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1990. aastast alustanud 6petajatodd, kdigepealt eesti keele kui

teise keele (vanem)bpetaja, seejarel dppealajuhataja. Todtanud

nii varase kui ka hilise keelekiimbluse klassis. Olnud keele-
kiimblusprogrammi, -Gpetajate ja teises keeles ainet 6petavate

Opetajate ndustaja. Viinud labi tdienduskoolituskursusi l6imitud

aine- ja keeledppe rakendamisest koolitunnis ning teises keeles

Opetamisest. 2009. aastal valitud kolledzi Glidpilaste poolt aasta

parimaks éppejouks.

SAATEKS

Mitmekultuurilisuse positiivse realiseerimise tdhusaks vahendiks on mitmetes maades
osutunud keelekiimblus.

Alljargnevas peattikis on kdne all keelekiimblusprogrammis kasutusel olevad teoree-
tilised kasitlused, metoodilised lahendused ja praktilised nduanded. Materjal on
koostatud kasutamiseks dpetajakoolituses, tdienddppes koolis ja kursustel, aga ka
eneseharimiseks. Materjal on esitatud n-6 teemaiihikutena, mis algavad sissejuha-
tavaks aruteluks méeldud kiisimustega (rithmas labi radakimiseks voi ka omaette
jarelemotlemiseks). Arutelu osale jargneb teoreetiline voi praktiline teemakasitlus
ning teema lépeb tagasivaatega kinnistamaks kasitletut. Eraldi on esile toodud
pohimdistete maaratlused ja tdhtsamate seisukohtade meelespea.
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I LOIMITUD AINE JA KEELEOPE

Ulevaade I6imitud aine- ja keeledppega seonduvatest kasitlustest keelekiimblus-
programmi nditel on aktuaalne seoses uue riikliku 6ppekava (2010) rakendamisega
mistahes dppekeelega Eesti koolis. Samas on need teadmised toeks ka vene dppe-
keelega koolide glimnaasiumiastme Gleminekul eestikeelsele ainedppele.

Keeleklimblusest Eesti kontekstis radgitakse aastast 1999 (Vare & Rannut). 2007.
aastast on eesti keeles kasutusel termin 16imitud aine- ja keeledpe (LAK-6pe). Peeter
Mehisto, Maria-Jesus Frigolsi, David Marshi (2010) jargi on LAK-6pe ,katusmdiste”,
mis hélmab enam kui tosinat erinimelist dppekorralduse lahendust, sealhulgas
keelekiimblusprogramme (Mehisto & Marsh, 2008, 15).

KEEL AINE

EESMARGID

OPIOSKUSED

Joonis 1. Loimitud aine ja keeledpe kolm fookust (Mehisto & Marsh, 2008).

LAK-6ppe uudsuseks peavad autorid kdigi lahenduste puhul eri valdkondade tead-
miste ja oskuste slinteesimist (vt LAK-6ppe aktiveerijad http://www.kke.ee/clil/est/
index.html). L6imitud aine- ja keeledppes keskendutakse keele, aine ja dpioskuste
omandamisele, mistdttu dpieesmarkide pustitamine ldhtub just nende oskuste
arendamisest. (Mehisto & Marsh, 2008). LAK-6ppes on vérdne ja samaaegne tahele-
panu aine-, keele- ja Opioskuste eesmargiparasel arendamisel.

1.1. LOimitud aine- ja keeledpe

Koolis toimub 16imitud aine- ja keeledpe dppetundides. Kindlasti on olulisel kohal
ka klassivdline tegevus, mis pakub 6ppetunniga vorreldes vabamat keskkonda ja
mitmekesisemat tegevust, seega ka — keelekogemust.

LAK-6ppes hélmavad ainetunnid ainedpet, keeledpet ja dpioskuste dpetamist
(Mehisto & Marsh, 2008, 13). Teave edastatakse arusaamist hélbustaval ja toetaval
viisil (graafikud, joonised, diagrammid, vétmemaéisted, terminoloogia). Olulisel kohal
on aktiivépe, mis toetab nii mitmekiilgset keele ja aine omandamist kui ka tldpa-
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devuste, eriti 6pioskuste arendamist
(Brooks & Brooks, 1993). MEELESPEA

Loimitud aine- ja keeledppe
Keeletundides kasutatakse ainete J PP

oskussOnavara ja tekste, harjutatakse

arutlusmalle, mis on vajalikud aine-
teadmiste moistmiseks ning rakenda-
miseks ning tildpadevuste arendamiseks. Opitakse &ppima, st kuidas uusi teadmisi-
oskusi omandada, olemasoleva pagasiga siduda ja rakendada, kuidas teavet esitada,
kuidas oma Oppimist hinnata ja juhtida nii tksi, paaris kui ka rithmas té6tades. Aine-
ja keeledpet I6imides toetutakse 6pioskustele, aineteadmistele, luuakse tahendusi

koostoises 6ppes.

tund holmab aine/sisu, keele ja
opioskuste samaaegset arendamist

LAK-6ppe pohijooned on:
e mitmene fookus,
e turvaline ja rikastav 6pikeskkond,
e autentsus ja allikaldhedus,
e aktiivne 6ppimine,
e tugistruktuur ja
o koostdo (Mehisto & Marsh, 2008, 34).

LAK-6ppe pohijoonte arvestamine oma t66s vdib olla dpetajale pingutav, samas ka
loominguline, sest neid tuleb silmas pidada

e Oppeks soodsa dpikeskkonna kujundamisel

e tundide ettevalmistamisel ja dppes

o koostd0s kolleegide ja lapsevanematega

e omaenda ja 6pilaste tegevuse hindamisel ja tagasisidestamisel.

LAK-6ppe metoodika rakendamise edukus, head 6pitulemused, mitmekeelsus,
opilaste ja 6petajate rahulolu péhinevad paljus headele dpetamistavadele. Edu
vundamendiks on, lisaks eelnimetatule, ka keelekiimbluse aluste méistmine ja oma
tegevuse suhestamine Uldise sotsiaalse kontekstiga.
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1.2. ,Mis on keelekiimblus?”

Sissejuhatav arutelu

o Kuidas motestaksite moéisteid: ,|6imitud aine- ja keeledpe”;
Jkeelekiimblus”; ,6pioskused”?
e Milline seos vbiks olla I6imitud aine- ja keeledppel ning keele-
kiimblusel?
o Millist 6pikeskkonda ootate ise dppijana? Pohjendage oma seisu-
kohta.

Tutvumine teemaga

Moisted:

Keelekiimblusprogrammid (Mehisto, 2009) - sellised 6ppeprogrammid, mille
puhul kasutatakse hariduse omandamisel kahte (vdi enamat) keelt. Uks neist on
opilase kodune keel (K1) ja teine on teine keel v6i voorkeel (K2/K3).

Keelekiimblus — mitmekeelsust toetav 6ppevorm, mille edukuse eelduseks on
voimalikult paljude heade pedagoogiliste tavade ja kiimbluskeele 6ppimist soodus-
tavate tegurite (Keelekiimbluse ..., 2009, 117) arvestamine nii 6pilase, klassi, kooli
kui ka programmi tasandil 6ppe- ja kasvatustdos.

Opikeskkond (Pohikooli ..., 2010, §6 p1) — épilasi iimbritseva vaimse, sotsiaalse
ja fuusilise keskkonna kooslus, milles épilased arenevad ja 6pivad.

Kogemuspéhine ope (Kidron, 1999; Oxendine, Robinson, & Willson, (2004) -
kasitlus 6ppimise protsessist, mil olemasolevaid kogemusi métestatakse, tdlgen-
datakse, tldistatakse ja rikastatakse uute kogemustega teadmiste omandamise
eesmargil.

Keelekiimblusprogrammi eesmargid

Keeleklimblusprogrammi visiooni koha-
MEELESPEA selt on programmi |6petajad voimelised
edukalt I6imuma Eesti Gihiskonnas, sdili-

Keelekiimblusprogramm on oma o ) ;
tades oma rahvusliku identiteedi.

olemuselt rikastav teise keele
omandamise vorm Keelekiimblus on olemuselt rikastav.
Programmi taotluseks pole asendada
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oppes lht keelt (esimest keelt, K1) teisega ega muude ainete dpetamist keele-
tundidega, vaid lisada 6pilase pagasisse veel ihe keele oskus.

Seega on Eesti keelekiimblusprogrammi tilesanne luua programmis osalevate koolide
opilastele tingimused, et nad tuleksid toime Eesti Gihiskonnas ja muutuvas maailmas:
e omandaksid eesti keele hea funktsionaalse oskuse (kuuldust arusaamisel,
radakimisel, lugemisel ja kirjutamisel),
o valdaksid vene keelt eakohasel tasemel (kuuldust arusaamisel, radkimisel,
lugemisel ja kirjutamisel),
e jouaksid ea- ja vdimetekohaselt edasi muudes 6ppeainetes (nditeks mate-
maatikas),
e moistaksid ning vaartustaksid eesti ja vene kultuuri,
e omandaksid kolmanda keele funktsionaalse oskuse. (Genesee, 2009, 12)

Olulisel kohal on kontakt dpitavate keeltega, et dpilased méistaksid ning vaartus-
taksid eesti, vene ja kolmanda dpitava keelega seotud kultuure.

Riikliku dppekava tildosas on lisaks lildpadevuste (vadrtuspadevus, sotsiaalne padevus,
enesemaaratluspddevus, 6pipadevus, suhtluspadevus, matemaatikapadevus ja ette-
votlikkuspadevus) rohutatud, et Eesti kool seisab eesti rahvuse, keele ja kultuuri saili-
mise ja arengu eest ning seepdrast podratakse pohikooli dpetuses ning kasvatuses
erilist tahelepanu eesti keele kui emakeele voi kui teise keele padevuse kujunemisele.
(Pohikooli ..., 2010). Seega haakub keelekiimblusprogramm oma eesmargiseadelt
2011. aastal kehtima hakkava riikliku 6ppekavaga.

1.2.1. Keelekiimblusprogrammi eesmarkide saavutamist
mojutavad tegurid

3¢ Soodne épikeskkond

Pohikooli riikliku dppekava (2010) lildosa satestab dpikeskkonnana 6pilasi Gimbrit-
seva vaimse, sotsiaalse ja flisilise keskkonna koosluse, milles 6pilased arenevad ja
opivad. Seejuures tahtsustatakse 6pikeskkonna rolli dpilase arenemisel iseseisvaks
ja aktiivseks dppijaks (Péhikooli ..., § 5 p1,2010).

Fuusiline keskkond loob eelduse nii
sotsiaalse kui vaimse turvalisuse loomi-

seks. Laudade asetus riihmadena ja . A
vahendid klassiruumis toetavad 6ppi- Opikeskkonda kuuluvad vaimne,
mist ja suhtlust (korduvate tegevuste sotsiaalne ja fiilisiline keskkond

ehk rutiintegevuste nurk, dpikeskused,
klassiraamatukogu, aga ka sénasildid,
rihmatddd, planeerimisalus, opilaste
t66d jms seintel).
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Riihmapéhise 6ppe korral on dpetajal kergem jagada tédhelepanu kahekiimne tksiku

Opilase asemel viiele rihmale, jagada 6ppematerjale ning jélgida 6ppimistegevusi

viies laudkonnas. Opetajal on niiiid parem véimalus mérgata tiksikuid tuge vaja-
vaid 6pilasi ning nendega tegeleda. Samas soodustab laudkondade olemasolu

valima éppemeetodid, mis suunavad dpilasi 6ppima kaaslastelt ja tegema koostodd.
Riihmades toimuva péhjal jouab dpetaja margata opilaste vajadusi ning suurema

ajakuluta muuta meetodeid, rakendades nii tiksi-, paaris-, rihma- kui ka tleklassit66d

kohe vajaduste ilmnemisel. Rihmas kogetakse erinevaid rolle ja rithmakaaslaste

tuge. Opet voib korraldada ka véljaspool kooli ruume, sealhulgas koolidues, looduses,
muuseumides, arhiivides, hariduskeskustes.

Fusiline keskkond annab véimaluse
ka keelekeskkonna loomiseks. Véib
Oelda, et keelekiimblusklass on keelt
tais. Siia hulka kuuluvad nt ekspo-
neeritud pohisénad dpitaval teemal,
raamatud vahetunnis lugemiseks ja
uurimiseks, ajakirjad, koomiksid, rist-
sénad, mangud jm.

MEELESPEA

Fuusiline keskkond véimaldab

teha keele klassiruumis
»,nahtavaks”

Opilasi imbritseb digekiri, ainekeel, terminid, méisted, viljendid, mis on nihtavad
sdnasedelitel, tabelites, esitlustes seintel jne. Laudadel ja riiulitel on kéttesaadavad
aine- ja teemakohased dppematerjalid, kirjandusteosed ja infomaterjalid, 6pet
toetavad e-materjalid.

Soodne vaimne, emotsionaalne ja

sotsiaalne keskkond pakub véima-

B lusi katsetada keelt, selles kehtib Gigus

Vaimne ja sotsiaalne keskkond teha vigu ja saada tuge nende paran-

peavad olema turvalised, et damisel. Vigu ei réhutata, tagatud on

6pilasel oleks julgust katsetada ja turvatunne ja sailib julgus avaldada

vigu teha oma arvamust. Opilast iimbritseb

ndhtav ja kuuldav keeletugi, mis
toetab sihtkeele arengut.

Opetaja kéne on eakohane, épilane kuuleb &igesti kélavat aine- kui ka suhtluskeelt,
haaldus ning 6petaja kdnetempo on optimaalne.

Opikeskkonna sotsiaalne ja vaimne
MEELESPEA komponent on toeks ka Uldpade-
vuste kujundamisel keelekiimblus-
programmis, eriti puudutab see suht-
luspadevust, tolerantsust, vaartus-
hoiakuid.

Opikeskkonna méju dpilasele véib

olla alakoormuslik, tilekoormuslik
voi optimaalne

10
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Opikeskkonda on 6petajal véimalik kujundada, arvestades selle méju 6pilasele.
Opikeskkonna méju épilasele véib olla tilekoormuslik, alakoormuslik ning opti-
maalne.

Ulekoormuslik on see &pikeskkond, kus épilane ei tule 8ppimisega toime: materjal
on liiga raske, dpetaja kdne on kiire, materjali hulk on liiga suur. Sellises keskkonnas
ei tunne 6pilane eduelamust, tema tahelepanu hajub ning épimotivatsioon langeb.
Alakoormuslikus 6pikeskkonnas tunneb dpilane aga igavust: tema jaoks on materjal
liiga lihtne, tempo liiga aeglane, liilga palju on kordusi vms. Seega kaob jallegi
opimotivatsioon. (Kartner jt, 2006, 65) Selline olukord véib tekkida, kui dpetaja ei
ole teadlik 6pilaste keelelistest ja/voi ainealastest eelteadmistest ning voimetest.

Optimaalne 6pikeskkond on pingutust néudev ja eduelamust pakkuv. Opetaja
on teadlik dpilaste tasemest ja eelnevalt Idbitud materjalist ning ehitab tunni Gles
sellest Iahtuvalt. (Kartner jt, 2006, 65) Ideaalis on klassi dpilaste vdimed ja eripdra
(nt opistiilid) kaardistatud ning épikeskkond kujundatakse neid arvestades.

3¢ Oppele on seatud selged eesmirgid

Oppeasutuse dppekava aluseks on
riiklik 6ppekava. Kooli dppekavas (nii MEELESPEA
Oppekava Uldosas kui ainevaldkon-
dade Uldosades) tuuakse vilja keele-
kiimblust toetavad tegurid (teises
keeles 6ppimist toetava dpikeskkonna
tunnused, koostd6 jm), mis kajastuvad
otsesemalt dpetajate todkavades ja
tunnikavades.

Oppeasutuse 6ppekava lahtub

riiklikust 6ppekavast, eraldi
tuuakse valja keelekiimblust
toetavad tegurid ja 6pieesmargid

Opitavate teemade kohta sénastatakse selged ootused konkreetsete épitulemustena
ehk opivaljunditena, mida 6petaja tunnikavas tépsustab, jattes 6pilastele tunnis
kaasaraakimise diguse. Opitulemuste sénastamisel méeldakse nii aine-, keele- kui
ka 6pioskuste omandamisele ja ildpadevustele. (Biggs & Moore, 1993).

3¢ Opetajate koost66 loob aluse I6imingule

Keelekiimblusklasside téokavad koostavad dpetajad Giheskoos véi rédgivad need
klassiti 1abi. See tagab, et keeletugi, 6pioskuste dpetamine, 6ppetdds kasutatavad
meetodid ning ldbivate teemade kasitlus on slisteemsed. Samuti valdib see liigset
kordamist vdi metoodiliste vétete kordumist tundides ning kontrolltddde kuhjumist.
Lisaks kavandatakse kollegiaalselt ka tagasisidestamine (nii dpilastepoolne kui ka
iga Opetajat ja keelekiimblusklasside dppeprotsessi tervikuna kajastav tagasiside).
Koosto0 oluliseks, Opetaja professionaalsust tdstvaks komponendiks on vastastikused
tunnikulastused (ja tundide ning 6pilastepoolse tagasiside anallils), koosdpetamine,
ainete- voi klassidetilesed projektid, loov- ja uurimustdod.

11
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Opetajatevaheline koostd6 kujuneb
MEELESPEA téhusaks juhul, kui kohtumised on
Opetajate ajakavasse planeeritud. See
tagab siisteemsuse ja regulaarsuse.

Opetajatevaheline koost66 on

tohus ja regulaarne siis, kui see on

kavandatud 6petajate téoplaani Kohtumisel saavad 6petajad labi
radkida, milliste osaoskuste arenda-
mine tuleks fookusesse vétta, millised
on labivate teemade réhuasetused, milliseid meetodeid kasutada, et oleks loodud
iga Opilast ja klassi tervikuna rikastav ning nende arengut toetav dpikeskkond.
Koosplaneerimise kdigus saavad Opetajad teatud 6ppenddala tunnid labi arutada.
Kavandamisel vdib ldhtuda naiteks allolevast tabelist.

Oppe- Aine Labiv Enese- Aine- Opios- Metoo-
nadal teema valjen- alane kuste dilised
duslik eesmark arenda- votted

eesmark mine

Seega vdime kdnelda keelekiimblusprogrammi-, klassi dpetajate regulaarsest tiimi-
t66st kogu dppeaasta valtel, dppeprotsessi kollektiivsest kujundamisest.

3¢ Opieesmirkide seadmist toetab 6petaja eneserefleksioon

Refleksioon (ingl reflection) on olulisel kohal nii dpilaste tegevuses kui ka 6petajatéos.
Refleksioon ja eneserefleksioon aitavad teadvustada ja sligavamalt méista tehtut,
margata ebakohti ja edusamme, pistitada uusi eesmarke, korrigeerida tegevusviise.
Pidev reflekteerimine aitab dpetajal teha plaanidesse vajaduse korral muudatusi, mis
tuginevad uksikopilaste ja konkreetse klassi eripdrale. (Korthagen jt, 2001; Noffke
& Brennan, 1988).

Regulaarne (enese)refleksioon aitab
MEELESPEA moista, et eesmargi saavutamisel ei
ole tdhtis mitte eesmark omaette,
vaid téhtsad on 6pilasest lahtuvad ja
eesmargini viivad tegevused. Opilaste
motiveeritus, 6piedu ning tunniks
kavandatu énnestumine annavad
Opetajale véimaluse hinnata valitud
meetodite tdhusust. See omakorda
véimaldab dpilaste vajadusi edas-

Opetaja eneserefleksioon aitab
teadvustada toimunut, piistitada

eesmarke, hinnata valitud meetodite
tohusust, jalgida
opilaste arengut ning arvestada
nende vajadustega

12
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pidises t66s arvestada. Opetaja véib jéuda jarelduseni, et ta ei saavuta dpieesmérke
Uksi, vaid peab seda tegema koostd6s teiste ainete Opetajate ja keeledpetajaga.
Koostd6s, sh vastastikuste tunnikilastuste kogemusi ja 6pilaste tagasisidet kasu-
tades, jagatakse-tapsustatakse 6pieesmérke ning radgitakse labi nende saavutamise
véimalused. Selline tegutsemine naebki ette tihes ja samas klassis td6tavate dpeta-
jate pidevat koostd6d. (Eisenschmidt, 2006; Korthagen jt, 2001)

1.2.2. Ootused Opetajale

Opetaja tilesandeks mistahes Gihiskonnas on 6petamine, mis tahendab taotlust viia
dpetatavad vahendatud eesmargile (Antikainen, Rinne & Koski, 2009, 184). Uuenev
ja avatud Gihiskond vajab oluliselt muutunud rollipildiga 6petajat, millega on seotud
jargmised uued ootused:

e eetiline ja aktiivne kodanik;

o Oppijakeskne 6petaja;

e valdkondi Idimiv ainetundja;

e juhendaja ja 6pioskuste kujundaja;

e meeskonna liige ja juht;

® Oppija ja uurija (Eisenschmidt, 2006; Muoni, 2010);

o erilisel kohal t66s on Opilaste sotsialiseerumise aspekt (Sarv, 1998).

Opetajatele toob teises keeles petamine kaasa laienenud ja I6imunud rolli - vétta
endale samaaegselt nii aine- kui ka keeledpetaja llesanded.

Keeledpetaja 6petab keelt isoleeritult iseseisva Oppeainena. Keeletunni fookuses
on keeleoskuse arendamine. Keeletunnil on tavaliselt kolm eesmarki: keeleline
eesmark (nt teguséna ,olema” pééramine), enesevaljenduslik eesmark (nt épilane
oskab radkida endast ja kasutab teguséna,olema” 6iges vormis) ning isiksust arendav
eesmark (nt mdlu arendamine). (Asser & Kiippar, 2000, 12). Isiksust arendav eesmérk
on 2010. a dppekava kontekstis moistetav ka kui tildkasvatuslik eesmark, tildpade-
vuste arengu toetamine. (Péhikooli ..., 2010).

Ainetunnis peaks keeleline eesmark
asenduma ainealase eesmadrgiga. MEELESPEA
(Skutnabb-Kangas & Garcia, 1995).
Seega ei oodata ainedpetajalt mitte
keele kui omaette eesmargi dpeta-
mist, vaid ainealase terminoloogia ja
enesevaljendusoskuse dpetamist ja
arendamist.

Ainetunnil peaks olema

kolm eesmarki: ainealane,
enesevaljenduslik ja
tildkasvatuslik
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Tahtsaks ootuseks Opetajale on avatus koostdole. Ainedpetaja saab oma t60s eelkdige
tuge keeledpetajalt, seda eriti aine seisukohalt olulistes valjendites ja lausemallides
ststeemi loomisel. Kindlasti peab mdistma, et keeledpetaja ei jdua toetada koiki
aineid Uksikult. Seepdrast on tahtis koostdos teiste 6petajatega leida erinevates
ainetes kattuvad, Ghised aspektid. Naiteks voidakse leida, et mitmes aines on téhtis
opilaste oskus kasutada tingivat kdneviisi. Sel juhul votab keeledpetaja oma tundi
grammatilise teema, mille dppimise juures kasutatakse nditlauseid voi lihitekste
ainetundidest.

Ainedpetaja saab dpilaste enesevidljendusoskuse arendamisel tuge erinevatest
kasiraamatutest. Heaks abiliseks on naiteks Euroopa keele6ppe raamdokument
(Euroopa Néukogu 2007) ja seda métestavad kasiraamatud algajale keelekasutajale
(Ilves, 2008), iseseisvale keelekasutajale (Hausenberg, 2008) ja vilunud keelekasuta-
jale (Kerge, 2008). Mitmeid naiteid pakub ka I6imitud aine- ja keeledppe késiraamat
(Mehisto jt, 2010).

Keelekiimbluses rakendatav metoodika on oma olemuselt heade pedagoogiliste
tavade kogum, kus keskendutakse kogemuspdhisele 6ppimisele ning mille raken-
dumise tulemusel on 6ppija motiveeritud 6ppima ja omandama aineteadmisi teises
keeles.

Opetaja keeleoskus

Opetaja keeleoskus on eeskujuks

MEELESPEA oOpilastele. Lisaks toob heal tasemel

Opetaja keeleoskus on épilastele keeleoskus kaasa keelega seostuva

eeskujuks. Keeleoskusega kultuuri parema tundmise, emotsio-
kaasneb kultuuri parem naalse keele.

B Ja tUndming Opetaja 6petab oma emakeeles voi

oskab sihtkeelt nagu emakeelt. Lait-
matu keelekasutus, dpetaja aktsent,
esitatud sGnavara — need ja muud sihtkeele aspektid on keelt 6ppides lapse jaoks
vdga olulised. (Boynton, 2009; Muoni, 2010).

Opetaja peab seda koike pidevalt meeles pidama ja radkima sihtkeelt nii, et see
opilaste keeleoskust nii kiiruse kui tdpsuse mottes arendaks (Boynton, 2009; Muoni,
2010). Keelekiimbluses on péhimdte, et dpetaja on kakskeelne ning kdneleb teist
keelt emakeelekdneleja tasemel, Uiks Opetaja — iks keel, dpetaja kasutab tunnis ainult
sihtkeelt. Keelekiimblustunnis ja kakskeelses dppemallis ei kasuta dpetaja teises
keeles dpetatavas aines laste emakeelt ega télgi uusi sénu. (Rannut, 2000).

Opetajal on kergem leida materjali selles keeles, mida ta histi tunneb. Samuti suudab
ta vahendada dpilastele erinevatest sotsiaalsetest olukordadest tingitud keele-
kasutust.

14
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Suurepdrasest keeleoskusest vaartuslikum on aga see, kui dpetaja iga oma tegevuse
niansiga vaartustab keel(t)e ppimist, keeleoskuse ja kultuuri tundmise taiustamist,
kasutades 6piabina ka 6pilasi. Sellega eeskujustatakse opilaste (ja nende vanemate)
jaoks ka elukestev dppimine.

1.2.3. Valikuvéimalused keelekiimblusprogrammis

Keelekiimblus on ildmdiste, mille sisu on vdga varieeruv. Toome esile méned kdes-
olevas kontekstis koige olulisemad nditajad.

e Lapse vanus keelekiimblusega alustamise ajal. Alustada vo6ib lasteaias voi
kooli esimesest klassist (varajane keelekiimblus), (iheksa- kuni kiimne-
aastaselt (edasiliikatud keelekiimblus) véi lll kooliastmes (hiline keele-
kiimblus);

e Pdeva jooksul keelekiimbluses veedetud ajahulk. Taielik keelekiimblus
algab tavaliselt sajaprotsendilise teise keele kontaktiga (nt péhikooli
| klassis), mis vaheneb kahe voi kolme aasta parast 80%-le ja jadb sellele
tasemele kolmeks voi neljaks aastaks ning selle I6petab péhikooli 16pu-
aastatel umbes 50% keelekontakt. (Baker, 2005)

edasiliikatud
keelekiimblus < “

Eestis koordineeritavates keelekiimblusprogrammides on kokku lepitud, et eesti-
keelse dppe maht pohikoolis kokku on vahemalt 60%.

Joonis 2. Keelekiimblusprogrammi véimalused.

Eestis on keelekiimblusprogrammi
e koordineerimiskeskuse hallataval
Keelekiimblusprogrammi vormi keelekiimblusprogrammil kaks
madratlemisel lahtutakse programmi rakendust: varane keelekiimblus
tuleku ajast (varajane, edasiliikatud, lasteaias ja pohikoolis ning hiline

hiline) ning 6ppet66 mahust keelekiimblus pdhikoolis alates
programmis (osaline, taielik) 6. klassist.

15
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1.3. Keelekiimblusprogramm Eestis

Teise keele keelekiimblusprogrammid on alguse saanud Kanadast, kus neid rakenda-
takse alates 1965. aastast. 1999. aastast alustas tegevust Eesti keelekiimblusprojekt,
pohipartneriteks EV Haridus- ja Teadusministeerium, Toronto Koolivalitsus ja Soome
Kooliamet. Siisteemsete projektitegevuste toel on keelekiimblusprogramm kuju-
nenud Eesti haridussiisteemi lahutamatuks osaks. (Mehisto & Marsh, 2008, 12)

1. septembril 2000 avasid varase taieliku keeleklimbluse klassid esimesed neli vene
oppekeelega kooli (www.kke.ee.) 2010. aastal on programmiga liitunud 64 haridus-
asutust, neist 34 lasteaeda ja 34 tildhariduskooli, varast keelekiimblusprogrammi
rakendab neist 20 kooli. Programmis osaleb Ule 4500 lapse ja dpilase ning tle 600
Opetaja. Keelekiimblusele Glemineku protsessi, selle tulemuslikkust ning dpilaste
suhtumist keelekiimblusesse on uuritud Tallinna Ulikooli ja Tartu Ulikooli teadurite
ja Ulidpilaste poolt nii magistri- kui ka doktoridppe tasemel, samuti mitmetes uuri-
misprojektides. Kokkuvétlikult voib tddeda, et keelekiimblusprojektid on koolide
tasandil 6nnestnud ning dpilaste motivatsioon ja rahulolu head.

Eesti keelekiimblusprogrammide eestikeelse aineoppe maht
Varane keelekiimblus

Varase keelekiimblusega véib alus-
MEELESPEA tada lasteaiast 5- ja 6-aastaste laste
rihmas’ ning jatkata (voi alustada)
kooli 1. klassis. Koolis kestab varane
keelekiimblusprogramm kogu péhi-
kooli véltel, kokku 9 aastat. Eestikeelset
Opet on podhikooli jooksul kokku 60%
ulatuses, mis lubab lugeda kooli 6ppe-
kava eestikeelseks.

Varast keelekiimblust

rakendatakse kas lasteaias voi
kooli 1. klassist. Hiline keelekiimblus
algab 6. klassist

T Koolieelse lasteasutuse riikliku Oppekava jargi voib lasteaias rakendada ka osalist keelekiimblust, see
on lasteaedades tdieliku keelekiimbluse korvale toonud osalise keelekiimbluse rakendumist nii kolme-
aastaste kui ka vanemate laste rihmades.
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Oppe keeleline jaotus:

100
100 90
80 72
60 64
L 44 44
40
24
20 16 13 12 12
00 10 0 12
0

Lasteaed 2. klass 3. klass 4. klass 5.klass  6.-9. klass

1. klass

B cesti keeles vene keeles voorkeeles

Joonis 3. Varane keelekiimblus (1.-9. klass).

Hiline keelekimblusprogramm kestab 4 aastat ja annab ettevalmistuse dpingute
jatkamiseks eestikeelse dppega glimnaasiumis voi kutsedppes.

Oppe keeleline jaotus:

100 4
80 76 76
60{ 57 60
40
33 30
2 4
0 I 10 %10 1410 10
04
6. klass 7. klass 8. klass 9. klass
B cesti keeles vene keeles voorkeeles

Joonis 4. Oppe keeleline jaotus (6.-9. klass).

Keelekiimblusprogramm on (iks I6imitud aine- ja keeledppe, LAK-6ppe viisidest,
milles samaaegselt tdhtsustatakse aine, keele ja 6pioskuste omandamist. Keele-
kiimblus on ratsionaalne ning saastlik keeledppe lahendus, milles ainet 6ppides
omandatakse keel nii voorkeele kui ainekeele tdhenduses. Keel on vahendiks tead-
miste omandamisel.

Programmi eelduseks on vabatahtlikkus 6pilasele, kes saab valida keelekiimbluse
voi tavaklassi kasuks, samuti valides kas varase voi hilise keelekiimbluse vahel. Keele-
kiimblusprogrammiga liitumine on samuti haridusasutusele vabatahtlik, sest asutuse
juhtkond vastutab edaspidi programmi jatkusuutlikkuse, 6petajate ettevalmistuse
ning soodsa 6ppekeskkonna eest.
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Keeleklimblusprogrammi edukust toetab terves asutuses toimiv kollegiaalne juhti-
misstiil. See véimaldab samu pohimétteid rakendades omakorda dpetajatel luua
turvaline 6ppekeskkond, jagada vastutust 6ppimise eest dpilastega, rakendada
sotsiaalset padevust arendavaid strateegiaid. Naiteks véimaldab rithmapéhine 6ppe-
korraldus kogeda koosdppimise vastastikust rikastavat méju, tuues esile sisemist
motiveeritust dppimisel.

TAGASIVAADE OPITULE

Arutelu

3¢ Keelekontakti otsene eesmérk on suhtlus. Nimetage tegevusi,
mis arendavad nii suhtlus- kui ka keelelist padevust!

3¢ Kuidas toetab LAK-6pe 6ppimist?
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Il OPPIMISE KASITUSED

Sissejuhatav arutelu

o Tihti esitavad lapsevanemad oma kooliealisele pojale voi tiitrele koju joudes
kiisimuse,Kuidas koolis 1aks?”. Selline kiisimuse plistitamine eeldab vasta-
jalt tunnetel péhinevat hinnangulist vastust. Teistsugune kiisimuse psti-
tamine on,Mida Sa tdna koolis 6ppisid?”. Kuigi mélemas kiisimuses on
kesksel kohal kool, suunab viimane kiisimus lapse métlema nii kogetule
kui ka dpitule, juhib teda kas reprodutseerima véi interpreteerima labitut.
Kuidas suhtute tlaltoodud kiisimustesse? Millist ja miks eelistaksite keele-
kiimblusprogrammis osalejaga vesteldes?

o Modelge jargmiste kiisimuste Ule! Pange kirja marksénad oma motetest!
Vahetage seejarel motteid 4-5-liikkmelistes rihmades!

o Mis on éppimine?

o Millised tingimused peaksid olema tdidetud, et 6ppimine saaks
toimuda?

o Milline on épetaja roll 6ppimise juures?

e Lugege ldbi jargmised vdited ning avaldage nende suhtes oma arvamust.

Jagage oma métteid riihmas!

o Oppimine toimub ka siis, kui ei toimu dpetamist;

o Opetamise efektiivsus séltub dpetaja meisterlikkusest;

o Opilasele halva hinde panemisel hindab 6petaja tegelikult
omaenda tegemata t66d;

o Kooli llesanne on last 6petada, kodu llesanne on teda kasva-
tada;

o Opilased on klassis tihti vahemotiveeritud, mistéttu dpetada on
raske, kui mitte véimatu.

e Kui oleks véimalik 6ppida midagi Teile meeldivat/vajalikku, siis mis
see oleks? Mida kodike Te oskaksite parast Opinguid? Raakige, kuidas Te
tahaksite seda 6ppida. Mida ootate 6petajalt?

o Mbtelge eelnevate arutelude peale, analiilisige 6eldut ning tooge vilja
olulisimad métted!

o Milliste 6ppimise kasitustega oli eelnevas arutelus tegemist? Kuidas olete
ise nende kasitlustega kokku puutunud?
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Tutvumine teemaga

Allpool on esitatud moned 6ppimismaaratlused. Need kajastavad
erinevaid, tavaelus ja ka koolis enim levinud vaateid 6ppimisele.

e Kogu inimkaitumine on seletatav reageerimisega keskkonna marguanne-
tele.

o Oppimise pdhimotiiv on viline turvalisus ning heaolu saavutamine.

o Oppimise péhimotiiv on dpilase sisemine huvi ning sellest lahtuv
aktiivsus.

o Oppimise esiplaanil on uute teadmiste aktiivne konstrueerimine. Opilased
seostavad uue teadmise neil olemasoleva teadmisega. See toimub suht-
luses teistega ning on seotud kultuurikontekstiga.

Opetaja valitud 6petamismeetodi taustaks on kindlad seisukohad ja arusaamad 6ppi-
misest ja 6petamisest ehk dpiteooriad. Opiteooria on kiill 5ppimise teaduslik kasitlus
ja poéhineb uuringutel, kuid see on vélja kasvanud argiteadmistest ja muundub
kasutamisel dpetaja argiteadmiseks.

Argiteadmisi omandame igapdevases elus eeskatt isiklike kogemuste kaudu. Need
sisaldavad subjektiivseid ja individuaalseid teadmisi ning spekulatiivseid oletusi.
Argimotlemises tekkinud teadmised on madala tldistustasemega. Teaduslikud tead-
mised seevastu on teoreetilised. Uurija pliiab muuta oma vaite uurimisobjektiks
ning Gihendada Uksikud tahelepanekud terviklikuks stisteemiks. (Hirsjarvi & Huttunen,
2005,15).

Erinevad ldhenemised 6ppimise kasit-
lusele nditavad, kuidas on pedagoo- MEELESPEA
gikas arenenud arusaam Oppijast.
Tanapdevane kasitlus on kajastatud
pohikooli riiklikus 6ppekavas, kus on
Oeldud, et dppimise pstihholoogiliseks
aluseks on kogemus, mille dpilane
omandab vastastikuses toimes fulisi-
lise, vaimse ja sotsiaalse keskkon-
naga.

Oppimise aluseks on kogemus,
mille 6pilane omandab

vastastikuses toimes fiiiisilise,
vaimse ja sotsiaalse
keskkonnaga
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Moisted:

Oppimine (Lave & Wenger, 1991; Pilli, 2008; Péhikooli ..., 2010, §5 p1) - on
uute teadmiste, oskuste, vilumuste, vaartuste, hoiakute voi kditumise oman-
damine voi olemasoleva taiendamine ning stinteesimine. See on pikaajaline
protsess, mis peab voimaldama toimetuleku igapaevaelus.

Opetamine (Pdhikooli ..., 2010, §5 p2) - épikeskkonna ja 6ppetegevuse orga-
niseerimine viisil, mis seab opilase tema arengule vastavate, kuid pingutust
néudvate lilesannete ette, mille kaudu on véimalik omandada kavandatud
dpitulemused. Opetaja tegevus dppeprotsessis (Maanso & Unt, 2003).

Meetod (Kingisepp & Sormus, 2001, 9) — kavakindel toimimisviis eesmargi
saavutamiseks.

Sotsiaalne konstruktivism (Jonasson, 1995; Krull, 2001, 295; L6fstrom, 2008)
- oppimise kasitlus, mille jargi 6ppimine on dpitava tahenduse aktiivne
konstrueerimine 6pilase poolt. Oppimist oluliselt méjutavaks faktoriks on
sotsiaalne keskkond.

Opilane on éppeprotsessis aktiivne osaleja, kes vétab véimetekohaselt osa oma
Oppimise eesmargistamisest, 6pib iseseisvalt ja koos kaaslastega, dpib oma kaas-
lasi ja ennast hindama ning oma 6ppimist analtilisima ja juhtima. Uute teadmiste
omandamisel tugineb 6pilane varasematele ning konstrueerib uue teabe pdhjal
enda teadmised. Omandatud teadmisi rakendatakse uutes olukordades, problee-
mide lahendamisel, valikute tegemisel, vdidete igsuse Ule arutledes, oma seisukohti
argumenteerides ning edasiste dépingute kdigus. (Péhikooli ..., 2010).

Ka keelekiimblusprogramm on 6ppimisele ja 6petamisele Idhenenud sotsiaal-
konstruktivistlikku 6ppimiskasitlust aluseks vottes. Arusaam opilasest kui aktiiv-
sest Opiprotsessis osalejast on méjuv tegur dpetajale metoodiliste votete valikul.
Lisaks seisukohale, et 6ppimine on 6pitava tdhenduse aktiivne konstrueerimine
opilase poolt, peab sotsiaalne konstruktivism éppimist oluliselt méjutavaks faktoriks
Oppurite suhtlemist nii isekeskis kui ka 6petajaga (Jonasson, 1995; Krull, 2001, 295;
Lofstrom, 2008; Selivanov, 2005).

Konstruktivistliku Iahenemise jargi dppimisele dpivad inimesed motlemise ja koge-
muse vahelise koosméju kaudu. Oppijat nahakse aktiivsena. Opitava sisu t66tleb
dppija labi vastavalt oma eelteadmistele ning maailmapildile. Oppijad puutuvad
kokku kas uue kogemuse voi teadmisega, koondavad sellele oma métlemise ning
assimileerivad sellega oma varasemad kogemused. Seega toimub sel viisil uue tead-
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mise loomine. Oppimine on éppija enda tegevuse tulemus, dpetajal on pigem suunaja
kui valmisteadmiste edastaja roll. (Jonasson, 1995; Lindgren & Suter, 1994; L6fstrom,
2008). Kérvale ei saa jatta ka emotsioonide osa dppimises. Huvi ja motivatsioon
on seotud vaba, loomingulise ja meeldiva atmosfadriga 6ppetunnis, stress ja hirm
parsivad dppimisvéimet. (Petriwskyj, Thorpe & Tayler, 2005; Pianta et al., 1999)

Eeltoodut arvestades on eelkdige vaja muuta dpilane aktiivseks dppijaks. Tunnikell
kui signaal voi valisarritaja (vt biheivioristlikud dppimisteooriad) (Krull, 2001, 181-208)
ei ole 6pilast oppimisele otseselt fokusseeriv faktor. Vajalik on n-6 aktiveerida épilase
motlemine ning kaasata ta sellega éppimisprotsessi. (Boylan, 2010; Daniels, 2008;
Engestrom, 2004; Kirdon, 1999; Salj6, 2003; Tynjala, Heikkinen & Huttunen, 2005;
Végotski, 2005; Wellington, 2006).

Oppetdd organiseerimisel on selliseks
Oppeprotsessi kaasamise véimalu- MEELESPEA
seks opilaste eelteadmiste ja huvide
valjaselgitamine dpitava teema kohta.
Keelekiimblusmetoodikas, kuid samas
ka Uldse teises keeles 6petamise juures
on oluline teada saada nii dpilaste
ainealased kui ka keelelised teadmised
(ettekujutused).

Selleks, et 6pilane oleks tunnis

aktiivne, tuleb vilja selgitada
tema ainealased ning
keelelised eelteadmised

Nii ménigi kord véib dpilasel olla vaadrettekujutus dpitavast teemast, sdnade ja
vdljendite tdhendusest jmt, ometi on see dppima asumise hetkel dpilase jaoks tdene.
Keelelise taseme teadmine véimaldab 6petajal oma kdnet vajadusel muuta (kas
lihtsustada voi kasutada keerulisemaid lausekonstruktsioone, imber sdnastada
motet jm), et sellega toetada dpilaste arengut.

Opilaste eelteadmiste teada saamiseks sobivad méttekaardid. Naiteks voib dpetaja

paluda tithe minuti jooksul dpilastel kirja panna kdik sénad/sénaiihendid, mis seos-
tuvad teemaga,Eesti joed”. Selline tilesanne keskendab dpilaste tdhelepanu konkreet-
sele dppeprotsessis ldbitavale teemale, n-6 aktiveerib teadmisi (ainealaseid ja keelelisi)

ning samas toetab etteantud ajaline piirang kontsentreerumist tlesandele.

Téhusa metoodilise vottena kasuta-
takse tabeli ,tean / tahan teada / sain MEELESPEA
teada” (nn TTS-meetod) taitmist. Sellist
tabelit saab 6pilane kasutada terve
teema dppimise jooksul.

Eelteadmiste valjaselgitamiseks

sobivad méttekaardid, ajuriinnak,
TTS meetod (tean / tahan teada /
sain teada)
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TEAN TAHAN TEADA SAIN TEADA
Teema alguses margib Teema alguses margib Taidetakse teema IGpus.
Opilane ules k&ik, mida Opilane, mida ta tahaks
ta teab voi arvab teadvat (mis oleks huvitav) sellest
Opitava teema kohta. teemast teada saada.

Teema kasitluse jooksul saab dpilane vajaduse korral teha markmetesse parandusi.
Juhul kui tulbas,Tahan teada” jaid mingid kiisimused vastamata, saab dpetaja need
anda opilastele koduseks tooks. Selline lilesanne dpetab iseseisvalt teabeallikatega
té6tama ning vajalikku infot leidma, véimaldades 6pilasel jargmises tunnis iseseisvalt
saadud teadmisi reflekteerida, samuti peegeldada t66 tegemist kui protsessi.

Sotsiaalse konteksti tahtsustamine ldhtub arusaamast, et dppimine on sotsiaalne,
koostdine tegevus. Selline sotsiaalne interaktsioon on vajalik, kuna épilase isiklikule
teadmisele lisanduvad kaaslaste kujutlused. Erinevad kujutlused suunavad analtii-
sima ning seet6ttu keskendutakse dpitavale rohkem. Vajadus esitada oma arusaamu
kaaslastele paneb dpilase selgemini lahti métestama oma ideid ning aitab dpitavas
materjalis paremini seoseid ndha. (Krull, 2001, 295-296). Kultuurilised nliansid on
sedalaadi interaktsiooni loomulik koostisosa, rikastavad Opitavat, kasvatades samas
tolerantsust. Mitmekultuurilisuse seisukohast on 6petajal keelekiimblusprotsessis
monigi kord vaja sellistele nlianssidele tdhelepanu juhtida voi neid ise initsieerida.

Végotski teooria kohaselt séltub potentsiaal tunnetuslikuks arenguks,ldhima arengu
tsoonist” (LAT): arengutase saavutatakse siis, kui laps on haaratud sotsiaalsesse
kaditumisse. Lapse areng soltub taielikult sotsiaalsest suhtlemisest ning oskuste
maar voib areneda tdiskasvanu juhendamisel voi labi koostoo ning see Uletab Uksi
saavutatud oskusi. Vogotski teooria Uritab selgitada teadvust kui sotsialiseerumise
I6plikku produkti. (Vogotski, 2005). Naiteks keele dppimisel moodustatakse esimesed
laused omaealiste voi Opetajatega suhtlemiseks, aga keele parema omandamise
kaigus tekib n-6 méttes radkimine. Selline [dhenemisviis toetab keelekiimbluses
vaartustatud rihmapohist suhtlemist, vastastikku rikastumist véimaldavat 6ppe-
keskkonda ja selles kasutatavaid 6ppimistehnikaid.

Keelekiimblusprogrammis toimub
MEELESPEA kogu 6ppetegevus loomupadraselt
Keelekiimblusprogrammis sotsiaalse interaktsioonina. Seda tingib
toimub 6ppetegevus sotsiaalse keele 6ppimise-6petamise enese
interaktsioonina aktiivne, dialoogiline loomus.

Keelekiimblusklassis on ka ruumiline
keskkond kavandatud sellisena, et
opilased saaksid tootada riihmas ning suhelda oma riilhma- ja klassikaaslastega.
Selleks, et tegevus toimuks eesmargipdraselt, on dpetajal tarvis Iabi mbelda riihmale
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antavad ulesanded nii, et igal 6pilasel oleks oma kindel roll. RUhmatd6 lilesande
kirjapanemine aitab dpilastel oma rollid paremini meelde jatta. Nditeks: kui dpetaja
annab riihmadele kétte lausealgused, vastuse skeemi vms aitab see riihmatoost
kokkuvétet teha ka keeletaseme poolest nérgemal 6pilasel.

Ulesanded koos lahendamiseks, mangimiseks, meisterdamiseks jmt loovad kesk-
konna, kus 6pilane ongi aktiivne dppija ning suhtluspartner. On oluline, et dpetaja
valdaks erinevaid riihmat66 meetodeid ja suudaks innustada dpilasi maksimaalselt
riihma t00s panustama.

Sotsiaal-konstruktivistlik Iahenemine dppimisele on domineerivaks aluseks dppe-
meetodite valikul keelekiimblusprogrammis, mis aga ei valista teistele dpiteooriatele
iseloomulike 6ppemeetodite asjakohast kasutamist (nt pahedppimine, individuaalne
t60 klassiruumis jne).

3’“@5 TAGASIVAADE OPITULE
$
éa
e Pange kirja olulisemad métted, mis olid Teile Idhedased ning need, millega
Uldse ei ndustu!

Mulle Idhedane matteviis Uldse ei ndustu

>¢  Anallisige, mis oli mittendustumise pohjuseks! Esitage oma arusaam ning
selgitage, millel see pohineb. Kas tegemist on argiteadmisega voi on Teie
arusaamal teaduslik alus?

3¢ Millised 6petamismeetodid toetavad Teie pohimétteid dpetamisest? Mida

peate veel dpetamise juures meeles pidama? Taitke allolev skeem!
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Pohimote

Opetamis- Opetamis-

meetod meetod

Naide kasutusest Naide kasutusest Naide kasutusest

3¢ Lugege uuesti ldbi oma métted dppimisest, dpetaja rollist ning 6ppimise
toimumiseks vajalikest tingimustest. Mida sooviksite juurde lisada, mida
muuta?
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2.1. Teise keele omandamine

Lugege métteid, mida dpetajad on tdienduskoolitustel vélja toonud. Milline on
Teie arvamus? Arutlege rithmas!

Koik 6pilased oskavad juba oma métteid valjendada. Artur aga ei suuda
kahte sénagi ritta seada. Tal lihtsalt ei ole keele peale annet.

Aine dpetamisel teises keeles peab suurt tdhelepanu pé6rama digekeelele.
Mina aga ei ole keeledpetaja ja ma ei pea teadma koiki reegleid.
Keelevigade tegemine nditab, et 6pilane ei ole teemat korralikult dra
6ppinud.

Aine dpetamisel teises keeles on péhirdhk ikkagi keeledppel.

3¢ Moelge alljargnevate kiisimuste (le ja arutage neid rihmades:

Kuidas olete 6ppinud uusi sonu?

Kuidas jadvad uued sénad koéige paremini meelde?

Kas kergemini jadb meelde Uksiksdna voi sdna/sdnaiihend kontekstis?
Millega seda voib péhjendada?

Kuidas Teie arvates mdjutab keskkond keele omandamist?

Kas Teie arvates on kordamine tarkuse ema? Millega p6hjendate?
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Tutvumine teemaga

Moisted:

Keel (Hallap & Padrik, 2008, 9) - vahend, mida kasutatakse kénelemisel ja
verbaalses tunnetustegevuses

Kéne (Hallap & Padrik, 2008, 9) - keele kui vahendi rakendamine
Emakeel, esimene keel (K1) (Cook, 2002, 1) - esimene omandatud keel
Teine keel (K2) (Cook, 2002, 1) - keel, mis ei ole inimese emakeel

Sihtkeel (dictionary.cambridge.com) - keel, millesse suuline véi kirjalik
kone tolgitakse

Keele 6ppimine (Krashen, 1982, 10) - teadmiste saamine keele kohta

Keele omandamine (Krashen, 1982, 10) - alateadlik protsess, mis toimub,
kui keelt kasutatakse suhtluses

Sénavara (Saarso, 2000, 14) - kéik mingisse keelde voi iihe inimese keele-
tarvitusse kuuluvad sénad ja sonaiihendid

Péohisonavara (Saarso, 2000, 15) - kdige sagedamini tarvitatavad ja vaja-
likumad s6nad

Uld- ja oskussénavara (Saarso, 2000, 15) - lildsénavara on mdistetav keele
laiale kasutajaskonnale, oskussonu e termineid kasutatakse kindla eriala
piires

Radkima oppimise eelduseks on keele kuulmine. Colin Baker on vilja toonud, et
lastel on kaasastindinud valmidus saada kakskeelseks ja mitmekeelseks, kuid palju-
dele lihtsalt ei vdéimaldata seda (Baker, 2005, 71). Sellel, kui kiiresti laps omandab
keele ning miks tihed on kiiremad kui teised, on palju erinevaid péhjuseid. Selle
keeruka méjurite kogumi hulka kuuluvad lapse isiksus, tema véimekus ja valmis-
olek keeledppeks ja sotsiaalseks arenguks, tema suhtlemise kvaliteet ja kvantiteet
kokkupuutes vanemate ja kaaslaste, naabrite ja sugulastega, lapseni jdudvate keele-
liste impulsside mitmekesisus ja keelelise arengu jaoks sobiva pinnase olemasolu,
perekonda Uimbritsevate inimeste hoiakud ja lapse enda hoiak kakskeelsuse suhtes.
(Baker, 2005, 75-76)
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Keele omandamisest Karsheni jargi

Keele omandamise teooria (viidat. Krashen, 1982) on ks varaseimaid konstrukti-
vistlikke 6piteooriaid. Seda on kasutatud keelekiimblusprogrammide péhjendusena
eelkdige seetdttu, et Karsheni jargi voib teise keele omandamine alata enne selle
reeglite teadvustamist — st varases eas ja sarnaselt esimese keelega.

Teise keele omandamise teooria
MEELESPEA sisaldab viit peamist hipoteesi.
Esimene puudutab erinevuse mdist-
mist dppimise ja omandamise tdhen-
duste vahel (Krashen, 1982, 10-12).
Omandamine ja 6ppimine on kaks
erinevat protsessi. Omandamine on
alateadlik protsess, mis toimub, kui
keelt kasutatakse reaalses suhtluses.

Keele 6ppimine on teadmiste
saamine keele kohta. Keele

omandamine on alateadlik protsess,
mis toimub, kui keelt kasutatakse
suhtluses

Keele omandajad ei teadvusta endale néiteks grammatikareegleid, vaid pigem
tunnetavad keele korrektsust. Keele 6ppimine, seevastu, on Krasheni jargi tead-
miste saamine keele kohta. See on teise keele reeglite teadvustamine ning teadlik
kasutamine.

Teine hiipotees keele omandamise
MEELESPEA kohta puudutab loomulikku jarjestust,
see tdhendab — grammatiliste struk-
tuuride omandamine toimub kindlas
jarjestuses (Krashen, 1982, 12-14).

Grammatilised struktuurid

omandatakse teatud kindlas
jarjekorras

Samas ei nde see hiipotees ette, et
teise keele grammatika 6petamisel tuleks Iahtuda grammatika omandamise loomu-
likust jarjekorrast.

Kolmas hiipotees on seiramise véi monitooringu kohta (Krashen, 1982, 15-19). Keel,
mis on omandatud alateadlikult, initsieerib tlusi teises keeles ning mojutab teise
keele kasutamise soravust. Samal ajal see keel, mida on épitud teadlikult, to6tab
sellistes olukordades, kus 6ppijal on kiillaldaselt aega, n-6 toimetajana (kirjandi
kirjutamisel, struktuuritesti tegemisel vm). Sellist teadlikku keele toimetamist vaibki
nimetada seireks (ingl monitor).

Inimesed kasutavad keele seiramist erinevalt. Sel juhul, kui keeledppija kasutab seiret
tileliigselt véib juhtuda, et keele kasutajana ei tule see inimene suhtlussituatsioonis
toime. Ta muretseb keele korrektsuse eest, mis tugevalt pidurdab motete ladusat
edastamist. Sellist keele seiret vahekasutavad inimesed kas ei ole keelt 6ppinud tead-
likult voi lihtsalt ei kasuta saadud teadmisi. Keelevigade parandamine ei oma nende
jaoks erilist tahtsust. Seire lile- ja alakasutamise vahel on optimaalne keelekasutuse
monitooring, mille poole peaksid pitidlema ka dpetajad. Sel juhul kasutatakse seiret
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siis, kui see on tarvilik ning kui see ei takista kommunikatsiooniprotsessi. Seire opti-
maalne kasutamine tdhendab seda, et tavasuhtluses ei teadvustata grammatiliste
struktuuride kasutamist, kiill aga kirjalikes to6des véi suulistes esitlustes.

Keelekiimblusprogrammis osalemisel
toimub keele omandamine, seega on MEELESPEA

see vastandiks keele 6ppimisele. Keele Keele omandamisel peaks vigade
Oppimine eeldab kontrolli: vigade parandamisest hoiduma. Selle
markamist ning nende parandamist. asemel tuleks kasutada métte

Keele omandamise juures peaks aga
sellest hoiduma. Vigade réhutamine véib segada ning pidurdada keele omandamist,
eriti keele arendamise algetappidel. Seeparast kasutatakse keelekiimblusmetoo-
dikas vigade parandamise asemel métte imber sénastamist, jattes grammatiliste
konstruktsioonide &ppimise keeletunni parusmaaks. Opetaja peab meeles pidama,
et kui opilane pltab kasutada keelt omandatud teadmistest laiemalt, hakkab ta
kasutama esimese keele (K1) reegleid. See aitab opilasel kiill suhelda, kuid ei arenda
teise keele omandamist.

Neljandaks on Krasheni jargi sisendi
hipotees (Krashen 1982: 20-29). Tahtis
on keeledppe juures sisendi (dpitava)
kvaliteet: eesmark peab alati olema
natuke kdrgemal, kui on dpilaste tead-
miste tase antud hetkel.

MEELESPEA

Opetaja keelekasutus peab olema
kohandatud, kuid samas sisaldama
veel 6ppimata konstruktsioone

Keele omandamise protsess toimib siis, kui me moistame keelt, mis sisaldab veel dppi-
mata keelestruktuure. Keelekiimblusprogrammis tdhendab see keele omandamist
sisutihedas kontekstis, kus aine- ja suhtluskeel on kohandatud (imbersénastused,
kordused) ning on interaktiivne.

Viimane on emotsionaalse filtri hiipo-

tees (Krashen, 1982, 30-31). Keele . MEELESPEA

omandamist méjutavad nii motiveeritus, Opilane peab tundma end loodud
enesekindlus kui ka erinevad emotsio- keelekeskkonnas turvaliselt, et n-6
naalsed seisundid - kas siis arendavalt emotsionaalne filter ei oleks korge
voi parssivalt. Emotsionaalne filter on ning ei toimiks keele omandamist

nagu kilp, mis véib blokeerida keele parssivalt
omandamist voi Oppimist.

Opilased véivad hibeneda suhtluskontakti véi piitiavad keelekasutajatena olla liiga
teadlikud. Sellist emotsionaalset filtrit putitakse keelekiimblusprogrammis hoida
véimalikult madalal. Seda selleks, et dpilastes ei tekiks hirmu keele kasutamise ees.
Emotsionaalse filtri madalal hoidmiseks luuakse nii klassiruumis kui ka koolis tldiselt
keele kasutamiseks soodne ja turvaline 6pikeskkond.
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Teise keele omandamisel voib eristada erinevate padevuste omandamist. Siia alla

kuuluvad sdnavarapadevus, teise keele struktuuride omandamine, teise keele prag-
maatika omandamine. Teise keele sénavara omandamisel voib dppijate vahel olla

erinevus sdna tdhenduse llekandmisel Gihest keelest teise (Saarso & S6rmus, 2008).
Struktuuride ja pragmaatika omandamine on vajalik keelefunktsioonide méistmiseks

ja edasiandmiseks, tildméistete mdistmiseks ja edasiandmiseks, teksti vastuvotuks

voi Ulesehitamiseks, lausetest sidusa teksti moodustamiseks. (Hausenberg, 2008)

Keelekiimblusprogrammis kasutatakse keelepdadevuste arendamiseks erinevaid

kommunikatiivsele keeledppele omaseid tlesandeid. Siia kuuluvad nt rollimangud,
simulatsioonid, suhtlussituatsioonid, looviilesanded jm. Tahtis on arendada dpilastes

voimet saavutada keele abil suhtluseesmargid. Keele omandamist méjutavaid tegu-
reid tuleb arvestada dpikeskkonna kui terviku (s.o vaimse, sotsiaalse ja fuusilise

keskkonna) loomisel, samas mitte unustades 6pilaste individuaalseid isearasusi.
(Kirss & Karu, 2008; Kleinschroth, 2002)

TAGASIVAADE OPITULE
e

© ~=mEs S Kiisimused aruteluks:
"U. e Opetajad on vilja toonud, et iihes dppeaines dpitud oskus-
“ sdnavara ei suuda opilased teise dppeainesse lle kanda (nt
bioloogia — keemia). Kuidas Te pohjendaksite seda? Kuidas
olukorda parandada?
e Miks moned sdnad jadvad kergemini meelde kui teised? Tooge
ndide oma keeledppest?
e Milline kordamistehnika on Teie arvates kdige téhusam?
Pohjendage! Millist kordamistehnikat olete ise kasutanud?

Allikad
Baker, C. (2005). Kakskeelne laps. Toim. I. Kukk. Soinaste: El Paradiso

Cook, V. J. (2002) (ed). Second Language Acquisition, 1: Portraits of the L2 User. Series
Editor: Singleton, D. Trinity College, Dublin, Ireland. Celevedon, Buffalo, Toronto,
Sydney: Multilingual Matters Ltd.

Hallap, M., Padrik, M. (2008). Lapse k6ne arendamine. Praktilisi soovitusi kdnelise
suhtlemise kujundamisel. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus.

Hausenberg, A.-R., llves, M., Kaivapalu, A.-K. jt. (2008). Iseseisev keelekasutaja: B1- ja
B2-taseme eesti keele oskus. Toim. K. Kern. Tallinn: Riiklik Eksami- ja Kvalifikatsiooni-
keskus.

Kirss, L. Karu, M. (2008). Eesti keele 6ppe ja tasemeeksami sooritamise motivatsioon.
Loppraport. Tartu: Poliitikauuringute keskus Praxis. http://www.rahvastikuminister.
ee/public/HP_HTM-RMBkeel_raport.pdf
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Kleinschroth, R. (2002). Keelte 6ppimine: éige tehnika véti. Tallinn: Ersen.

Krashen, S. (1982). Principles and Practice in Second Language Acquisition. English
Language Teaching series. London: Prentice-Hall International (UK) Ltd.

Internet edition 2009. http://www.sdkrashen.com/Principles_and_Practice/index.
html (08.12.2010).

Niiberg, T., Karu, H., Malva, M., Rajamaée, R., Vaher, E. (2010). Kakskeelsuse karid elus
jamdngus. Tartu: Atlex.

Saarso, K., Sérmus, E. (2008). Kuidas 6petada erialakeelt: metoodika kdsiraamat.
Tallinn.

2.2. Hindamine

Mis on Teie jaoks ,hindamismeetod"?

% Médelge jargmiste kiisimuste Ule ning arutlege nende ile riithmas:
°
“EWE* o Milliseid hindamismeetodeid olete ise kasutanud t606s/praktikal
€ e

olles?
Millest Iahtute hindamismeetodi valikul?
e Mida ja kui tihti te tavaliselt hindate?

Joonistage lehele janes! Paluge oma riihmakaaslasel seda suuliselt hinnata! Mida
tundsite hinnet/hinnangut kuulates?

Tutvumine teemaga

Moisted:

Hindamine (Kondrat, 2009; Pohikooli ..., 2010, §19 p1; Watson, 2011) - siiste-
maatiline teabe kogumine opilase arengu kohta, selle teabe analiilisimine
ja tagasiside andmine

Kujundav hindamine (P6hikooli ..., 2010, § 20 p1) - 6ppe kestel toimuv

hindamine, mille kdigus analiiiisitakse opilase teadmisi, oskusi, hoiakuid,
vaartushinnanguid ja kaitumist, antakse tagasisidet opilase seniste tule-
muste ja vajakajaamiste kohta, innustatakse ja suunatakse 6pilast edasisel
oppimisel ning kavandatakse edasise 6ppimise eesmargid ja teed.

Kokkuvéttev hindamine (Pohikooli ..., 2010, § 22 p1) - hinnete koondamine
poolaastahinneteks ning poolaastahinnete koondamine aastahinneteks
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Pohikooli riiklikus dppekavas (2010)
eristatakse kujundavat hindamist (8§
PShikooli riiklikus dppekavas 20) ja kokkuvétvat hindamist (§ 21-22).
Nende all nimetatakse veel suulist ja
kirjalikku tagasisidet, arenguvestlust
(sh enesehindamine) ning kirjeldavat
sonalist kokkuvétvat hinnangut.

MEELESPEA

(2010) eristatakse kujundavat
hindamist ja kokkuvotvat
hindamist

Eraldi ei maaratleta hindamismeetodi ja hindamisviisi tihendust. Uheks véimalikuks
hindamisvahendiks nimetatakse épimappi.

Opifaasist Iahtuvalt on hindamise péhiliikideks protsesshindamine, s.o pidev hinda-
mine pikema 6ppeperioodi viltel, ja summatiivne hindamine ehk tulemushindamine,
s.0 |6pptulemuse hindamine. (Kadajas & Maanso, 2006, 25).

Keelekiimblusprogrammis tehakse vahet hinnangu andmisel ja hindamisel. Hinnangu
andmine on eri allikatest informatsiooni kogumine, mis peegeldab tépselt, kuidas
opilane on téitnud 6ppekavas kirjeldatud ootusi. Hindamine on aga eri hindamismee-
todite teel kogutud informatsiooni tdlgendamine, mille kdigus vaagitakse 6pilase t66
kvaliteeti ja antakse sellele hinne. (Desrochers, 2009, 126). Oppeprotsessi edukus séltub
suuresti sellest, milline on hindamise emotsionaalne atmosfaar - kas see toetab dpilase
dpimotivatsiooni ja eduelamust vdi loob labikukkumise, minnalaskmise, lootusetuse
tunde. Seega tuleb eristada dpetaja jaoks olulist hindamist ja dpilasele edastatavat.

Keelekiimbluse kédsiraamatus nimeta-
MEELESPEA takse diagnoosivat hindamist, 6piprot-
Keelekiimblusprogrammis sessi hindamist ja kokkuvétvat hinda-
eristatakse veel lisaks mist. Hindamisvoteteks on nditeks
diagnoosivat hindamist toodud vaatlused ja tédhelepanekud
klassis, Gilesannete lahendamine,
kontrollkisimustikud, individuaalsed
arutelud, suulised esinemised, 6pimapid, testid ja tunnikontrollid, enesehindamine.
(Bolger 2009, 48-49)

Samas on hinnangu andmise juures nimetatud kolme vdimalust: diagnostilise
hinnangu, kujundava hinnangu ja koondhinnangu andmist. (Desrochers, 2009,
126).

Keelekiimblusprogrammide dpetajad saavad Opilaste t66 kvaliteedi lile otsustamisel
ja hinnete panemisel kasutada jargmisi viise: kriteeriumhindamine, hindamisskaala,
sooritustilesanded, projektid, esinemised, intervjuud, dpimapid, suulised ja kirjalikud
testid. (Bolger, 2009, 49).

Seega lisandub keelekiimblusprogrammis kujundavale (programmis nimetatud
LOpiprotsessi”) ja kokkuvétvale hindamisele diagnoosiv hindamine. Diagnoosiva
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hinnangu andmist kasutatakse siis, kui
tehakse kindlaks eelnevalt 6pitu taset
voi tahetakse teada, kas dpilane on
valmis uue teema vdi kontseptsiooni
dppimiseks (Bolger, 2009, 48).

Diagnoosiva funktsiooniga kont-
rollimine véimaldab saada Ulevaate
oOpilase teadmiste hetkeseisust, tema

MEELESPEA

Diagnoosiv hindamine véimaldab

teada saada, millised on 6pilase
eelteadmised teemast voi kas ta
on valmis uue teema 6ppimiseks

tugevatest ja nérkadest kiilgedest 6ppimisel. Neile tuginedes on véimalik kujundada
Opitegevust soovitud suunas, parandada 6pilase ja ka 6petaja vigu ning prognoosida,
milliseks on kujunemas dpilase 6pitulemus. (Kadajas & Maanso, 2006, 26).

Keelekiimbluses ndhakse 6petamist,
Oppimist ja hinnangu andmist tsiik-
lina. Parast eesmarkide pistitust dppe-
protsessi algfaasis antakse diagnostilist
hinnangut. Siia voib kuuluda dpilaste
kirjaliku véi suulise kéne anallds,
teema mittemdistmise anallus.

MEELESPEA

Kujundav hindamine toimub
pidevalt, selle kdigus méodetakse
opilase 6ppetdo tulemuslikkust.

Diagnostilist hinnangut véib anda nii individuaalselt kui ka terve rihmaga. See annab
Opetajale véimaluse teada saada, kui palju on vaja aega piihendada kordamisele
ja kuidas uut teemat voi oskust arendada. Kujundava hinnangu andmine toimub
pidevalt. Selle kdigus méddetakse dpilase Opitdd tulemuslikkust, samuti saab ka

siin Opetaja saadud info pohjal toetada ja suunata opilase arengut.

Koondhinnangu andmine toimub
keelekiimbluses teemaploki 6pus
koos hinnete panemisega. Koond-
hinnangut kasutatakse 6ppeainete
sisu, p6himaotete ja oskuste ulatuse
madramiseks kogu éppekava loikes.

MEELESPEA

Koondhinnangu andmine toimub

teemaploki I6pus ning on seotud
hinnete panemisega. Tahtis roll on
enesehindamisel

(Desrochers, 2009, 126-127).

Ka pohikooli riiklikus 6ppekavas (2010) podratakse tdhelepanu enesehindamisele.
Keelekiimbluses loetakse 6pilaste enesehindamist tahtsaks osaks dppeprotsessis.
Opilastele tuleb 6petada épiprotsessi refleksiooni ja ise oma oskuste hindamist.

Uks 8pingute (ilesandeid on suunata &pilane {ile vaatama omaenda téidetud iilesandeid,
arvustama soorituste kvaliteeti ja sisu Opiperioodi eesmarkide ja enda pstitatud eesmar-
kide seisukohalt, tegema valikuid ja pidama aru, mis alusel neid teha. See eeldab pidevat
refleksiooni. Oskus kriitiliselt oma eesmarke, totkavu, edasijoudmist, toimetulekut hinnata
kujuneb opilasel koostoos dpetajate ja klassikaaslastega. Sobivaks eeltdoks on riihmatdo
kaigus kaasopilastele antavad ja neilt saadavad hinnangud. (Kadajas, Maanso 2006, 29)
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V6ib vdlja tuua 8 laiemat riihma eesmarke, mille juurde on lisatud véimalikud hinda-
mismeetodid. Ulevaade on tehtud artikli,,Selecting methods of assessment” alusel
(URL: http://www.brookes.ac.uk/services/ocsd/2_learntch/methods.html):

1.

Iseseisva motlemise ja hinnangute andmise oskuse hindamine — eesmérk
hinnata argumenteerimise, reflekteerimise, hinnangu andmise, arva-
muse avaldamise oskust. Meetodid: essee, ajaleht, referaat, kokkuvétted,
kommentaarid artikli/teose jm kohta.

Kavandamisoskuse ja probleemilahendusoskuse hindamine — eesmark
hinnata probleemide madaratlemise, andmete analliusi, kokkuvotete tege-
mise oskust. Meetodid: ettekanne, riihmatd6, uurimus, anallus.
ToOprotsessi ja esitlemise oskuse hindamine - eesmark hinnata reeglite,
laboratooriumi todkorra jm tundmist, tooriistade kasutamise, arvutamise
oskust. Meetodid: esitlus, rollimédng, poster, video tegemine, illustreeritud
kasutusopetus, tegeliku voi simuleeritud tegevuse vaatlemine.
Enesearengu hindamine — eesmark hinnata koostd6, iseseisva t606, iseseisva
Oppimise, oma td0 suunamise ja iseseisvalt tilesannete lahendamise oskust.
Meetodid: portfoolio, ajakiri, rihmatdo.

Info kogumise ja tootlemise hindamine - eesmark info tdlgendamise, to6t-
lemise, imbersdnastamise, kokkuvotete tegemise, andmete kogumise,
Ulevaate tegemise, materjali allikatega t66 oskuse hindamine. Meetodid:
projekt, referaat, esitlus, ettekanne, hiipoteesi tdestamine.

Teadmiste ja materjali mdistmise hindamine — eesmark hinnata materjali
omandamise taset. Meetodid: essee, suuline/kirjalik vastamine, test, eksam,
kisimustele vastamine.

Loovuse ja esitlusoskuse hindamine — eesmark hinnata kujutlusvéimet,
visualiseerimisoskust, loovust, esitlusoskust. Meetodid: portfoolio, etendus,
joonistus, projekt, esitlus, loovt6od.

Suhtlemisoskuse hindamine - eesmark hinnata suhtlemisoskust, oskust
vdidelda, oma arvamust kaitsta, intervjueerida, kokkuleppeid teha, anke-
teerida. Meetodid: kirjalik/suuline esitlus, rihmatoo, vaitlus, arutlus, rolli-
mang.

On oluline pidada meeles, et valitud 6ppemeetod madrab selle, mida ja kuidas
hinnatakse. Opetamine-6ppimine ja hindamine on terviksiisteem. Tasub veelkord
meenutada, et mistahes hindamine on dpilase poolt sageli tajutud kui véline, peale-
surutud faktor. Seda aitab leevendada numbrilise hindamise vdhendamine ning
kahepoolse tagasiside kasutamine: dpetaja ja kaaslased tagasisidestavad opilase
Oppeprotsessi, Opilased tagasisidestavad dpetajapoolset dpetamisprotsessi.
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s TAGASIVAADE OPITULE
A~

T gl N Rihmitage hindamismeetodid kooliastmeti! Milliseid meetodeid
o, saab kasutada koolieelses lasteasutuses? Algklassides? Pdhjen-
‘ ‘ dage oma arvamust!

Allikad
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LOE JUURDE!
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Il KUIDAS RAKENDUB
KEELEKUMBLUSPROGRAMM

Arutelu

3¢ Millised keelekiimblusprogrammi vastuvétu tingimused oleksid
teile vastuvoetavad? Sorteerige oma valikud korvidesse.

katsete alusel; vastavalt 6pitulemustele; vastavalt avalduste laekumisele; tutvuse
kaudu; vabatahtlik liitumine programmiga; koolijuhtkonna otsusega maaratud klass;
hea keelelise ettevalmistusega dpilane; positiivsete dpitulemustega dpilane

Olen nous, et ... Eiole nous, et ...
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3¢ Missuguseid eesmarke peaks tditma keelekiimblusprogramm? Alljarg-
nevalt on toodud loetelu véimalikest tulemustest. Valige neist sobivad ja

pohjendage valikuid!

Voimalikud tulemused

Laps on:

¢ dppimises edukas;

o eelistab suhtlust eesti keeles;

e tunneb ennast elitaarsena;

* tunneb end konkurentsivoimelisena;

* omab mdningaid teadmisi vene
kultuurist;

¢ suhtleb vabalt nii eesti kui ka vene
keeles;

® suudab sooritada eksamid;

o tahtsustab Ghe kultuuri tleolekut
teistest;

e t6lgib K2-s omandatud ainealaseid
teadmisi K1-te.

Tutvumine teemaga

Minu tehtud valikud

Selleks, et rakendada keelekiimblusprogrammi oma dppeasutuses, peaks juhtkond
koéigepealt vélja uurima, kui suur on néudlus, seejarel tuleb Idbi mdelda olemas-
olevad ressursid. Koosto6 kohaliku omavalitsusega tagab jatkusuutlikkuse ning

finantstoetuse.

Inimressurss

Oppeasutuse juhtkond on teadlik
keelekiimblusprogrammi eesmar-
kidest, pdhimobtetest ning nduetest.
Vaartustada tuleb meeskonnat6dd.
Keelekiimblusprogrammi kasutusele-
votmine tahendab meeskonnatédd nii
Oppekava arendamisel, dpikeskkonna
loomisel kui keelekiimbluse juuruta-
misel. Juhtkonna toetus on tulevasele
keelekiimblusépetajale hddavajalik

MEELESPEA

Juhtkonna toetus keelekiimblus-
programmis to6tavale 6petajale

ning koost66 vaartustamine orga-

nisatsioonis tervikuna aitab kaasa

programmi edukusele ning jatku-
suutlikkusele

kogu to6protsessi véltel. Juhtkond peab olema valmis kavandama kindlat aega
Opetajatevaheliseks koostdoks, kuna dpetajate endi jaoks on Uhise aja leidmine

raskendatud.
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Juhtkonna peale jadb ka edasine keelekiimblusprogrammi juurutamine, jatkusuut-
likkuse tagamine, jdlgimine, toetamine ja néustamine. Keeleklimblus peab olema
kooli jaoks tldiselt vastuvéetud dppe- ja kasvatustod pohimote.

Kui juhtkond on end kurssi viinud
MEELESPEA keelekiimblusprogrammiga, tuleb
Opetajalt oodatakse eelkdige vaadata, kuidas on lood 6petajate

ainetundmist, keelepadevust kaadriga. Tuleb mdista, et nii lapsed
ning oskust arendada épilastes kui ka nende vanemad ootavad keele-

dpioskusi kiimblusépetajalt midagi enamat kui
tavaklassi 6petajalt.

Ootused 6petajale puudutavad eelkdige oskust 6petada oma ainet teises keeles.
See nduab dpetajalt ainetundmist, keelepddevust ning oskust arendada 6pilastes
opioskusi.

Oluline on ka hea kultuuritundmine. Kavandades keelekiimblusklassi loomist on
vajadusel véimalik korraldada dpetajatele tdienduskoolitust ning sel viisil komplek-
teerida klassiga to6tav meeskond. Klassijuhataja madramine omab suurt tahtsust,
kuna 6pilaste edasijdudmise jalgimine, keeleline tugi véljaspool klassiruumi ja 6ppe-
tunde ning klassivélised tegevused on just klassijuhataja parusmaa.

Keelekiimblusklassiga ei toota aga
MEELESPEA mitte ainult ainedpetajad. Vajalik
on korraldada regulaarsed arutelud,
millest votaksid osa samuti garderoobi-
jaraamatukogutodtajad (Senge, 2009).
Koosoleku eesmark on teadvustada,
milline on igaihe roll épilase toeta-
misel ja keelekeskkonna kujundamisel.
Lihtsad olmevestlused julgustavad
sihtkeelt kasutama ka tunnivaliselt.

Keelekiimblusmeeskonda
kuuluvad ka garderoobi- ja
raamatukogutdotajad, kes aitavad
kujundada keelekeskkonda ning
julgustada kasutama sihtkeelt

Ruumid

Traditsiooniliselt on keeleklimblusklassi opilastel oma koduklass. See véimaldab

Opetajatel-opilastel seintele Ules panna teemat puudutav naitmaterjal ja oskusso-
navara (nn radkivad seinad). Sein jaga-
MEELESPEA takse erinevate ainete vahel. Seinal

oleva tugimaterjali tihe kasutamine

aitab seda meelde jatta ning dpetab

materjali liigendama ja stistematisee-
rima. Eriti tahtis on vdimalus naidata

ja ndha ainetevahelisi seoseid.

»Raakivate seinte” meetod 6petab

materjali liigendama ja stistema-
tiseerima, samas ka aitab naha
ainetevahelisi seoseid

40



OPPIMINE JA OPETAMINE MITMEKULTUURILISES OPIKESKKONNAS: KEELEKUMBLUSPROGRAMMI NAITEL

Oppevara

Vajalik Ule vaadata olemasolevad 6ppe-

materjalid ning teha nimekiri sellest, MEELESPEA

mida on vaja tellida. Kui tegemist on Oppevara tellimine on seotud
klassi véi ainega, mille jaoks ei ole keele- rahaliste vahenditega, mistdttu

kiimblusklassile eraldi 6pikuid loodud, peab seda ette kavandama
tuleb ldhtuda eesti 6ppekeelega koolis
kasutatavatest opikutest.

Keelekiimblusprogrammi kodulehel on uleval soovitatavad 6pikud. Just nende
opikute alusel on koostatud ka hilise keelekiimbluse t66lehed. Tédlehtede paljun-
damise jaoks on tarvis ette ndha rahalised vahendid.

Unustada ei tohiks ka tanapdevaseid IT-vahendeid. Nii on nt Miksikese dpikeskkond
asjahuvilistele heaks toeks keele ja aine omandamisel, TEA Lasteentsiiklopeedia
sobib kasutamiseks kuni pdhikooli I6puni, Looduskaamera pakub vaatlemise ja
kirjeldamise ménu igas eas opilastele.

Lapsevanema roll

Ka sel juhul, kui lapsevanemad on altid MEELESPEA
oma last keeleklimblusklassi panema, ei
tahenda see, et nende ootused prog-
rammile on realistlikud. Seeparast on
vajalik lapsevanemaid teavitada mitte
programmi eesmarkidest ldse, vaid
eelkdige sellest, millised on oodatavad
dpitulemused kindlal ajaperioodil, taht-
sustades lapsevanema rolli ja vastutust lapse arengu toetamisel ja suunamisel.

Tahtis on lastevanemate teavi-
tamine nii programmist kui ka
oodatavatest 6pitulemustest, et
lastevanemate ootused oleksid
realistlikud

Oppeasutuse ja lapsevanema koost6d eesmirgiks on lapsevanema kaasamine
last toetava turvalise dpikeskkonna loomisse nii koolis kui ka kodus. Lapsevanema
esmaseks noustajaks on keelekiimblusdpetaja.

Lapsevanemat teavitatakse, ndustatakse ning réhutatakse hoiaku ja selle viljen-
duse tahtsust

e suhtumises Opitavasse keelde MEELESPEA
ja kultuuri,

e suhtumises Umbritsevasse
keskkonda, opitulemuste
saavutamisse ja keele oman-
damisse;

e Oppimist soodustava keskkonna loomist kodus;

Oppevara tellimine on seotud

rahaliste vahenditega, mistottu
peab seda ette kavandama

e Jpiharjumuste ja planeerimisoskuse kujundamisel.
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Tahtsustatakse isiklikku eeskuju positiivsete hoiakute kujundamisel, nditeks: keelte
oskusesse, kultuuride mitmekesisusse, elukestvasse dppesse, loodushoidu, sdast-
likku eluviisi, sallivust erinevate véimete, vajaduste jne suhtes. Lugemisharjumuse
kujundamisel mitmes keeles, toetades last valikute tegemisel, nditeks raamatupoes,
raamatukogus. Positiivset méju dppimisele avaldab lapsevanemate kaasamine
kultuurieluga tutvumisel, kiilastades koos lapsega teatrit, muuseumi, kontserti,
suunates vaatama Opet toetavaid telesaateid, kuulama raadiot jne. Lapsevanemate
teavitamine dpitegevuste toetamiseks on suureks abiks nii 6petajale kui ka dpila-
sele, nditeks korjates pargist puude lehti, tutvustades nende nimetusi vene keeles,
podrata tahelepanu keelele téanaval (tdnavate, peatuste, kaupluste nimed, sénadele
reklaamidel, pakenditel jne). (Boynton, 2009, 105-106).

Keelekiimblusklassi 6petaja pddevus

Opetaja, kes hakkab tédtama tule-
MEELESPEA vases keelekiimblusklassis kas klassi-
Opetaja voi klassijuhataja rollis peab
teadvustama koost0 tahtsust nii kool
juhtkonna, kolleegide kui ka lapse-
vanematega. Opetaja lilesandeks on
anda teavet 6ppe- ja kasvatusprot-
sessi korralduse kohta dppeaasta alguses, nddala ja/voi kuu jooksul keelekiimb-
lusprogrammi ja -metoodika pohimdtetest ja Gppemeetoditest ning eeldatavatest
Opitulemustest.

Keelekiimblusklassi 6petaja on

sillaks opilaste, lapsevanemate
ning teiste dpetajate vahel

Lapsevanemad vajavad selgitust mitmete keelekiimblusprogrammi péhiméotete
kohta. Naditeks vajab selgitamist, et ei ole otstarbekas télkida 6ppematerjali ega
koolis dpitut Ule dpetada, sest see parsib dpilase aktiivsust koolis, vottes vajaduse
ise koguda infot voi luua tdhendusi uutele maistetele ehk olla aktiivne dppija koolis.
Selgitust vajab seegi, et lapsevanem ei pea lapse dppimise toetamiseks keelt oskama,
vaid looma 6ppimiseks kodus soodsad tingimused, tundma huvi tema tegevuste ja
meeleolu vastu ning pédrama tahelepanu esimese keele arendamisele jne.

Lapsevanemat toetab nditeks dpetaja koostatud (télgitud) loend vajalikest 6ppe-
vahenditest ja tutvustus dpet toetavatest materjalidest, programmidest voi véima-
lustest. Kavad kasitletavate teemadega, mida koolis 6pitakse ja selgitused ootustest,
et kodus vesteldaks kodukeeles samadel teemadel, millest koolis on juttu kiimblus-
keeles (kellaajad, aastaajad, ilm, tervishoid, peremudelid, pdevakava vms), sest nii

kinnistuvad koolis saadud teadmised ja samas on toetatud esimese keele arengut.
Lapsevanem vajab Uleskutset selleks, et tulla toetama dpitegevusi valjaspool klassi-
ruumi, nditeks tulles rithmasaatjaks dueséppe, teatri voi muuseumi kiilastuse korral,
olles abiks naditmaterjali, kostiimide vms valmistamisel, kontaktide leidmisel, vahen-
damisel jne.

42



OPPIMINE JA OPETAMINE MITMEKULTUURILISES OPIKESKKONNAS: KEELEKUMBLUSPROGRAMMI NAITEL

Uhiste arusaamade kujundamine hindamise eesmirgist, selle korraldusest ja péhi-
motetest toetab vastastikust méistmist. Naiteks vajab tutvustamist see, kuidas annab
Ulevaate lapse edusammudest, dpilase véimetest ning annetest nii lapse kui ka
Opetaja hinnangul 6pimapp, ,6pitee” voi,infotaskud” ja milles vajab laps tuge kérgei-
male véimalikule tasemele arenemiseks. Koos vanemaga selgitatakse vélja épilase
individuaalsed 6pivajadused nii koolis kui ka kodus ning lapsevanema vdimalused
lapse arengut ja toimetulekut toetada.

Opetaja annab vajadusel soovitusi ning nustab lapsevanemat. Vajalik on méista,
et Opetaja ja lapsevanem on antud olukorras koostéopartnerid, kuna mélemal on
Uks eesmark — lapse areng ja heaolu. On oluling, et lapsevanem tunnetaks oma rolli
dpetaja informeerimisel sellest, millised on lapse iseloomujooned, lemmikharras-
tused, 6pistiil jpm. Vaid vastastikuse positiivse huvi ja teavitamise korral on koost66
edukas, suhted usalduslikud.

Konstruktiivne tagasiside lapse arengule

Arenguvestlus on Uks tooviis, etteval-
mistatud suhtlus, mis suunab ja toetab MEELESPEA
koost66d dpilase, Opetaja ja vanemate
vahel. Arenguvestlus aitab osalistel
moista, kui kaugele ja kuidas 6pilane
oma dpingutega on jéudnud, aitab
seada 6ppimisele uusi sihte. Vanema
jaoks on see suurepdrane véimalus
kuulda oma last 6petajaga teises keeles radkimas, andmas hinnanguid oma 6ppi-
misele, saavutustele, plaanidele ning samas kuulda dpetaja tunnustust ning toetust
oOpilase arengule iseseisvaks ja aktiivseks dppijaks.

Arenguvestlus on voimalus konst-

ruktiivse tagasiside andmiseks
opilase arengule ning aitab piisti-
tada uusi eesmaérke

Arenguvestluse aluseks on dpetaja (ja soovitavalt ka lapsevanemate ja dpilase enese)

poolne stisteemne vaatlus, mis hélmab lapse arengu koiki aspekte, sealhulgas 6ppe-
edukust. Uheks vaatluse korrastamise aluseks véib olla nt areng tildpadevuste vallas,
opioskuste eripdra, erivdimed jmt. Arenguvestluseks valmistumises osalevad koik
last 6petavad dpetajad ja, miks mitte ka temaga kokku puutuvad kooli td6tajad

(garderoobi-, kddgi-, raamatukogutddtajad, ringijuhid jt).
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8 pohimotet, mida jargib haridusasutus keelekiimblusprog-
rammi rakendamisel

e Asutus ndeb keelekiimblusprogrammi rakendamise oleviku- ja tule-
vikuvajadusi

Asutuses (vt koolide valiku kriteeriumid: www.kke.ee/koolide), kus keelekiimblus-
programmi rakendatakse, on programmi arendus plaanitud arengukavasse, olemas
on vajaliku ettevalmistusega kaader, programmi suhtuvad positiivselt 6petajad ja
juhtkond, personali iseloomustab koost66- ja dpivalmidus.

o Jargitakse riiklikku 6ppekava

Keelekiimblusprogrammiga liitunud asutuses rakendatav keelekiimblusmetoodika
on kooskoélas riikliku 6ppekava pohimétetega, opitulemuste sénastamisel ja Gppe
korraldamisel juhindutakse riiklikust 6ppekavast, vajadusel 6ppe mahtu ja 6ppe-
ainete nimetusi muutes.

e Koostoo mitmel tasandil

Programmi arendusse on kaasatud MISA keelekiimblusprogrammi koordinaatorid,
HTM, REKK, KOVid, Keelekiimbluslapsevanemate Liit (KLL), koolitajad, ndustajad,
kooli meeskond, épetajad, 6pilased ja vanemad. Opetajate ja épilaste koostd6s
lahendatakse tunni tasandil tekkivad kiisimused, dpetajate koostod on dppe plaa-
nimise tingimus, 6ppe tulemuslikkuse tagab kodu ja kooli koost66. Programmi kui
tervikut puudutavate kisimuste lahendamises osalevad piirkondlikud ja Uleriigi-
lised institutsioonid, programmiga liitunud asutuste juhtide vérgustik, koolitajate
vorgustik, ndustajate vorgustik, REKK ja HTM.

e Programm koigile
Keelekiimblusklassi vastuvétmiseks ei korraldata katseid. Klass komplekteeritakse
sooviavalduste laekumise pdhjal. Eelkdige on see vdimalus dpilastele, kellel on véahem
kokkupuuteid eestikeelse kogukonnaga, vdhe véimalusi eesti keeles suhelda.

o Vabatahtlik opilasele, lasteasutusele ja koolile
Opilasel (lapsevanemal) on valida, kas alustada/jatkata 6pinguid tava- véi kiimblus-
programmis, teha seda samas koolis véi ldhipiirkonna koolis, kus Gthe éppe-
korraldusliku lahendusena rakendatakse keelekiimblusprogrammi.

o Keel on 6ppet66 vahend, mitte objekt

Opilased tegelevad aine teemaga, kasutades dpitavat keelt ehk sihtkeelt. N&iteks,
algklassides teevad dpetaja ja dpilased kasitootunnis lumememme. Koos arutatakse,
millisest materjalist tehakse memm, millisest memmele kiibar ja nd6bid jne.

o Emakeele positsioon

Kogu 6ppimise aja jooksul pdodratakse eriti suurt tahelepanu dpilase emakeele
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arengule ja tema kodukultuurile. Soodustab ju emakeele kdrge arengutase otseselt
teiste keelte dppimist. Keelekiimblusprogramm on dpilast rikastav dppevorm, mitte
aga ei parsi kultuurialaste teadmiste voi emakeele arengut.

o Keelekiimblusklassis rakendatakse programmile omaseid metoodilisi
pohimotteid
Keelekiimblusprogrammi metoodilised pohimétted baseeruvad hea dpetamise
taval. Koik aktiivoppemeetodid on siin kasutusel.

f TAGASIVAADE OPITULE
e

¢ -mgss 3¢ Milliseid valjakutseid esitab keelekiimblusprogramm kohalikule
sud omavalitsusele/koolile/dpetajale? Milleks peab lapsevanem valmis
‘ “ olema?
3¢ Mida peab lapsevanem ei pea teadma, kui ta otsustab panna
lapse keelekiimblusklassi?

<\

3¢ Koostage tabel, kus tihte tulpa margite Ules, mida koike head voib
keelekiimblus kaasa tuua ning teise tulpa, mida kéike ohtlikku
voib juhtuda. Laske oma fantaasial lennata!

3¢ Vaadake Ule eelnevalt koostatud tabel. Mida ja kes saab &ra hoida
teises tulbas esitatud voéimalusi.

LOE JUURDE!

Boynton, L. (2009). Opetaja vaatevinklist. - Keelekiimbluskcisiraamat. (Koost. P. Mehisto.
Tallinn: Keelekiimblusprogrammi Lastevanemate Liit.

Coyle, D., Hood, P, Marsh, D. (2010). CLIL: content and language integrated learning.
Cambridge: Cambridge University Press.

Rannut, U. (1992). Keelekiimblus. Tallinn: Haridusministeerium.
Senge, P. (2009). Oppiv kool. Tartu: Atlex.

Talts, L., Kukk, A., Muldma, M. (2008). Keelekiimblejate éppekavaalased saavutused
lasteaia ja | klassi I6pul. Projekt ,Keelekiimbluslasteaia |dpetanute koolivalmidus”:
uuringu 1. etapi aruanne. Tallinn: Tallinna Ulikooli Kirjastus.

Vare, S. (1999). Keelekiimblus kui integratsiooni véti: materjalide kogumik. Tallinn:
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3.1. Keelekiimblusklassi oppet6o praktilisi nditeid
ja lahendusi

Jargnev peatikk illustreerib eespool esitatud teooriaid ja keelekiimbluse kui ihe

LAK-6ppe vormi pohimétteid peamiselt arutluste, seisukohtade ning ndidetega,
mis on saadud praktilises t&60s keelekiimblusklassi 6petaja, programmi koolitaja ja

nodustajana. Praktilise t&06 juures on abi ja tuge olnud keelekiimbluse p6himétteid

tutvustavast programmi kodulehest www.kke.ee ning Peeter Mehisto koostatud

kogumikust ,Keelekiimbluse kasiraamat”. Kanada ja Soome kogemused on olnud

eeskujuks nii koolitustel kogetuna kui ka teadmiste kohandamisel keelekiimblus-
programmi rakendamisel koolis.

Keelekiimblusprogrammi p6himotted ja PGS ning Pohikooli
riiklik oppekava

MEELESPEA

Keelekiimblusklassides
rakendatavas 6ppes
on loomulikul moel

arendatavad nii

suhtlus-, sotsiaalne- ja
enesemaaratluspadevus
kui ka tihiste kokkulepete
alusel kujundatavad
vaartushinnangud

Keelekiimblusprogrammi péhimétted ja rakendatav metoodika haakuvad riiklikus
oOppekavas esitatud ootustega ja ainekavade kaudu elluviidavate eesmarkidega.
Naiteks 6pilaste koormuse vahendamine toimub éppekavade tldosade ja aine-
kavade vastastikuse I6imingu kaudu, kus on samaaegselt kajastatud nii tildpédevuste
saavutamise teed kui ka labivad teemad

Aktiivne, dpilasest Iahtuv, dpioskusi arendav, riihmapohine 6pe toetab mitmekesiseid

voimalusi pakkudes julge, uutele kogemustele avatud ja ettevétliku, eakohaste

teadmiste, oskuste ja hoiakutega oppija kujunemist, kes suudab seada eesmarke

ja neid tulemuslikult taita. Keelekiimblusklassides rakendatavas 6ppes on loomu-
likul moel arendatavad nii suhtlus-, sotsiaalne- ja enesemaaratluspadevus kui

ka uihiste kokkulepete alusel kujundatavad vaartushinnangud.

Labivate teemade kasitlus toimub eelkdige dpikeskkonna korralduses, kus kooli
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vaimse, sotsiaalse ja flilisilise 6pikeskkonna kujundamisel arvestatakse labivate
teemade sisu ja eesmarke, ainedppesse tuuakse sobivad teemakasitlused, naited
ja meetodid, viiakse labi teemakeskset 6pet ja projekte ning labivast teemast voib
Idhtuda loovtéddes, olulisel kohal on koostd6 partneritega, rakendatakse dpilasest
Idhtuvaid, aktiivseid 6ppemeetodeid.

Oppe korraldamisel peab keelekiimblusklassi &petaja silmas sellist dppekeskkonda,
mis kaitseb ning edendab nii dpilaste vaimset kui ka flisilist tervist. Jargnevas
peatikis on esitatud pohimétted, arutelud ja ndited, kus dpetaja arvestab sama-
aegselt teises keeles dppija vajaduste ja véimalustega nii flitsilise kui ka sotsiaalse
ja vaimse 6ppekeskkonna loomisel.

Sotsiaalse ja vaimse keskkonna kujundamisel on toeks 6pilastega koos sénastatud
kokkulepped. Need kehtivad koikjal, klassiruumis, koolis, dppekdigul. Kokkulep-
peid arvestatakse t66 korraldamisel, tagasiside andmisel voi vaitlemisel, arvamuste
vahetuses voi tavasuhtluses. Keelekiimblusklassis jargitakse peamiselt jargmisi
vaartusi:
e vastastikune lugupidamine ja
e  (Uksteise seisukohtade arvestamine,
e eelarvamustest vaba, vdgivallatu hoiak,
e enesevadrikuse, eneseusu ning isikupara tunnustamine,
e valikuvéimaluste, otsustusdiguse ja vastutuse jagamine,
e Opilase voimetesse uskumine ja arengu, 6piedu markamine, toetamine ja
tunnustamine,
e austavad suhted 6pilaste, lapsevanemate, koolimeeskonna vahel ning
o kokkulepped, mis toetavad nimetatud vaartuste ja hoiakute kujunemist
sihiparaselt.

Sellise vaartustespektri jargimine kooli juhtkonna, kdigi to6tajate ja pedagoogide
poolt véimaldab kaasata sellesse leppesse ka dpilaste perekonnaliikmed ja iga
opilase. Nii luuakse lapse arenguks toetav ja innustav keskkond.

Lihtsamalt keerulisemale

Peatukis on esitatud kiimblusklassis vaartuste ja hoiakute kujunemist soodustava
Oppekeskkonna ja toimivate tegevuste kirjeldused ja ndited. Arvestades dpilaste
vastuvétlikkust just varases eas, on enam tdhelepanu pddratud 1. kooliastmes toimiva
kirjeldamisele, mis omakorda annab lugejale véimaluse teha tilekandeid ja luua
vanemas kooliastmeski toimivaid ja vanema voi keeleliselt kogenenuma 6pilase
vajadusi arvestavaid ldhenemisviise ja votete arendusi.

Kui 1. kooliastmes kannab klassidpetaja kogu vastutust aine-, keele- ja dpioskuste
I6imingu eest, siis 2. ja 3. kooliastmes muutub maaravaks pidev kavandatud ja
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eesmadrgistatud koostdo aine- ja keeledpetajate vahel ning jarjepidevus dppekesk-
konna kujundamisel, selle jatkusuutlikkuse tagamisel.

Oppematerjal kui ajend

Peatiikk on vaid ajendiks arutlustele ja edasiarendustele, mis leiavad aset vestlus-
ringides, rihma- ja paaristdddes. Lahenduste arendused séltuvad riihmas valitud
vaatluse all olevate 6pilaste vanusest, ainest ja keeleoskusest dpioskuste arenda-
misel voi lugejate kogemustest luua seoseid ja ldistada ning valmidusest teha
tilekandeid t66ks mistahes vanuses

MEELESPEA dppijatega.

Pohimétete rakendumine ja Réhuasetused kiisimuste piistitamisel
meetodite toimimine séltub ja lahenduste leidmisel kujunevad
dpetaja valmidusest luua erinevateks, kuid kindlasti laiapohja-
seoseid ja iildistusi ning teha lisemaks, arendavamateks ja rikas-
tilekandeid t66ks mistahes tavamateks, kui rihmades on koos
vanuses dppijatega erinevate kooliastmete ja kogemus-
tega dpetajad.

Alljargnevalt keskendutakse riihmapéhisele dppele ja selleks vajaliku flitsilise, vaimse
ja sotsiaalse 6pikeskkonna kujundamisele, kokkulepetele, tunnustamisele ja tagasi-
sidele, rutiintegevustele jm koos riskide esiletoomisega, soovitustega arutelu juhti-
miseks ning praktiliste néuannetega 6petajale.

3.1.1. Riihmapdhine ope ja riihmat6o6

Tutvumine teemaga

Moisteid Eesti keele seletava sonaraamatu (EKSS-i) jargi:
riihmato6é6 - riihmaviisiline to60 (nait. 5 ppevormina)

riihmas ope — 6petamine, 6petus; 6petamine ja 6ppimine koos

kollegiaalne - kolleegile omane, ametivennalik, kolleegilik

vddrikusel péhinev - pohineb inimese enesehinnangul ja tema uhiskon-
napoolsel vaartustamisel.
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Keelekiimblusklassi 6ppetdo6 sisu ja korraldus arvestab
eelkoige teises keeles Oppija vajadust kasutada tunnetuslikku
Iahenemisviisi analoogiliselt emakeele omandamisele.

Teadmised ja keel arenevad edasi
nende aktiivsel kasutamisel tegevuses; MEELESPEA
kuulamisel, radkimisel, kirjutamisel ja
lugemisel nii iksi, paaris-, rihma- kui
ka uileklassitdds. Oppijale on loodud
vbimalus olla sisemiselt aktiivne ja
tagatud turvalisus olla avatud jarjest
uutele kogemustele,et neile luua
tahendusi ja selle kaudu uusi teadmisi
nii Uiksi kui ka koos kaaslastega, 6peta-
jaga. (Vt ptk Oppimise kasitlused.)

Keeleklimblusklassis tuleb teises
keeles 6ppija puhul kasutada

samasugust lahenemisviisi

kui emakeele omandamisel.

Teadmised ja keel arenevad
aktiivses suhtluses

Keele omandamisel mistahes eas on toeks sdnade, véljendite visualiseerimine nii
sona, pildi kui ka kehakeele toel.

Kordamine, mis mehhaaniliseks muutumata, on seotud sujuvalt kontekstiga, kénet
katkestamata v6i kordamine, mis pakub erinevaid rolle taites véimaluse véljendada
emotsioone sama sona voi valjendi kordamisel. Nii loob éppija sdnale, véljendile
laiema tahenduse, seda omakorda kinnistades.

Keele omandamist, arusaamist toetab parafraseerimine, kus arusaamatut sénas-
tatakse imber, pakkudes uuele toeks tuttavaid keelendeid ja maisteid.

Mudelite pakkumine on ndhtav kas grammatikatabeli v6i lausemallidena seinal,
aidates kujundada keelestruktuuri tunnetust.

Seoste loomine ja selle edasiandmine algajal keelekasutajal néuab esialgu lisaaega,
draootamist ning 6petaja kannatlikkust.

Arutelu

o Moelge jargmiste kiisimuste Ule riihmades! Tutvustage arutelu
tulemusi teistele.

e Misiseloomustab klassiruumi, kus viiakse labi aktiivset dpet? Korral-
dage ajuriinnak ning pange oma métted kirja marksénadenal!

o Koostage moistekaart! Jagage ajurlinnakus kogutud mérksénad
kaheks: fuitsilist keskkonda ning sotsiaalset ja vaimset keskkonda
iseloomustavateks. Lisage juurde aktiivset klassiruumi iseloomus-
tavaid tunnuseid.

o Milliseid lisavéimalusi pakub dppijale ja 6petajale riihmatd6?
e Mis tdhendus on teie jaoks méistel ,rihmapdhine 6pe”?
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RUHMAPOHINE OPE

Riihmapohine 6pe on aktiivoppe

Rihmapohise dppe all moistetakse
MEELESPEA siinkohal opilasest lahtuvat aktiivse
Oppeviisi korraldamise vormi, mis
sisaldab nii Uksi, paaris- kui ka riihma-

vorm, mis hélmab o
1606d.

nii individuaalset,

paaris- kui ka riihmat66d Seejuures on tdhelepanu turvalise

fiilisilise, sotsiaalse ja vaimse 6ppe-
keskkonna loomisel ja arendamisel,
kus nii keele kui ka aine omandamist
téhustades poodratakse tdhelepanu
dppima 6ppimisele ning toetatakse
positiivset enesemadratlust.

Opetaja on teadvustanud grupiarengu
faase ning toetab nende labimist joud-
maks toisesse koostdo faasi (Krips
2010; Faber, Mazlish 2009; Lehtsaar
2008):

Soltuvusfaasis ollakse ettevaatlikud ja séltuvuses dpetajast. Teda ideali-
seeritakse ning temalt oodetakse tdpseid juhiseid. Omavahelised suhted
on ebamaarased, otsitakse oma kohta. Tullakse toime Uksikute t66dega,
kuid ei suudeta teha veel koostood Tooefektiivsus on paraku vaike.
Konflikti faas on paratamatu grupi valjakujunemiseks. Tekib rohkem voi
vahem margatav vastuolu 6petaja ja klassi ning dpetaja vahel, samuti
rihmades. Grupi liikmete erinevad huvid pérkavad kokku. Kuulda on
rahulolematust, tekivad n-6 distsipliiniprobleemid, leitakse p&hjus olla
kellegi vastu. Piilitakse leida parimaid lahendusi, katsetakse piire ja kriti-
seeritakse. Opilastel hakkab selguma tunnetus, mida mina tegelikult tahan.
Tooefektiivsus on madal.

Eraldumisfaas seisneb eraldumises iimbritsevast, tommatakse piir omade
ja vooraste vahel. Hakkab vélja kujunema ,meie tunne’, selgitatakse see
mille poolest me oleme teistmoodi. Kui konfliktifaasi ajal tunnetatakse oma
vajadusi, siis ntilid saadakse aru, et oma vajaduste saavutamiseks on vaja
silmas pidada grupi vajadusi, iga inimene omandab koha vastavalt grupi
vajadustele. Voib valja kujuneda liider. Vastuvéetav pakutud roll toetab
t60 efektiivsuse kasvu. Kasuks tuleb véimalus valida toimivatest rollidest
oma, naiteks esindaja, varustaja, ettelugeja, labiraakija, korraldaja, kirjutaja,
ajajalgija, keeletark, tdpsustaja, vormistaja jms.
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4. Koostoofaas — kdik on leidnud oma koha, saadakse rahulikult to6tada,
inimesed votavad Uksteist sellisena, nagu nad on, kehtib ,kéik Gihe eest,
Uks koigi eest”. Grupi vajadused muutuvad tdhtsamaks, tuntakse turva-
tunnet, rihma tuge. Tadhtsam on koos teha, mitte tiksinda, ollakse valmis
panustama ja liitma oma t66 riihma omaga. Ollakse valmis seisma riihma
huvide eest, riithma esindama. Téuseb t60 viljakus ja efektiivsus.

Lahtudes grupiarengu faasidest ei ole otstarbekas muuta sagedasti koostoiseks
kujunenud n-6 koduriihmi. Ka ihe liikme lisandumine gruppi péhjustab grupip-
rotsesside uuesti labimise. Siiski suuremate riihmaté6de puhul annab ajutine uute
riihmade moodustamine véimaluse suhelda uute riihmaliikmetega, et saada vars-
keid suhtlemiskogemusi, vastastikku rikastuda.

Fiiiisilise keskkonna kujundamine

Fuusilist 6pikeskkonda kirjeldatakse

klassis arvuti ja esitlusvahendite MEELESPEA
olemasoluga, 6ppe korraldamise Keelekiimblusklassi fu
vbéimalustega véljaspool kooliruume, keskkonna kujundamine
Oppevahendite ning materjalidele riihmapohiseks 6ppeks toetab
loetelu ja kattesaadavuse naidete voi sotsiaalse ja vaimse turvalise

ka dpperiihmade suurusega. keskkonna loomist

Turvalise sotsiaalse ja vaimse 6ppe-
keskkonna loomist toetavad klassiruumi kujundamine riihmapéhiseks 6ppeks, kasu-
tatavad kunsti- jm visuaalsed teosed, ruumide varvilahendus ja kujundus.

Lauad on paigutatud pusivalt 3-6 dpilasega riihmadesse, soovitatav on 4 dpilast
riihmas. Arvestades grupi arengust tulenevaid protsesse, on soovitatavad pusivad
rihmad 6ppeaasta voi poolaasta jooksul, hoides nii kokku aega, mis kuluks uue
rithma koostd6ni joudmiseks. Samas on sotsiaalsete oskuste arendamiseks kasulik
aeg-ajalt rihmade koosseisu muuta, nditeks suuremate riihmatdode korraldamisel
voi projektéppe korraldamisel.

Rihmad moodustuvad kas vaba-

tahtlikkuse alusel vo6i komplekteerib MEELESPEA

need Opetaja 6ppeaasta alguses, Opilasriihmade moodustamisel ja
vottes arvesse Opilaste soove. Opilasi muutmisel tuleb arvestada riihma
paigutatakse Umber néiteks vajadusel arengufaasidega

pakkuda véimalust erineva jéudlu-
sega voi keeleoskusega 6pilastel koos
tootada, et teineteist toetada voi rihmatddde korraldamisel, rakendades mitme-
kesiseid riihmitamise votteid.
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Praktiku nouanne

Sageli tuuakse rihmadesse paigutuse mittesobivuse
po6hjuseks véimalikud tekkivad rihivead ja pinge silma-

Miiiidid dele tahvli suunas kdljeti istumisest. Vajalik on selgitada,

. et pbhiline 6ppetdd toimub oma rilhmalauas ning vajalik
Riihivead dppematerjal on paigutatud kéikidele klassiruumi seintele
Pinge ning laudadele. Opetaja ei seisa tahvli ees, vaid paikneb
silmadele erinevates klassiruumi osades véi liigub ringi rihmade vahel,

kuulates ja abistades dpilasi. Ka dpilastele on tundi planee-
ritud litkumisvéimalusi.

Oppetds6 hulka kuuluvad liikumist ja suhtlemist véimaldavad mangulised harju-
tused, lisaruumi vajadust on arvestatud ka klassiruumi kujundamisel. Sellegi poolest
on soovitatav igat nddalat alustada koos oma riihmaga jargmises lauas ning laua
vahetusega koos on soovitatav valida uus istekoht nii, et vaatenurk tahvlile oleks
eelmise istekohaga vorreldes vastupidine.

2.-3. kooliastmes ei pruugi opilastel olla koduklassi, mistottu fldsiline keskkond
vaheldub tunnist tundi. Edukas haridusasutuses leiavad innovatiivsed dppimist
toetavad lahendused laiemat levikut ning ka tavaklasside dpetajad rakendavad
aktiviseerivaid 6ppeviise; ruumides (muusikaklassis, spordisaalis, keemiaklassis jt)
on kujundatud ainekeelt peegeldavad seinad voi koridorides on mitmes keeles
sdnastatud tervitused, soovid, projektdppe materjalid véi tGldinfo. Samuti saab
klassiruumis loodud riihmiti paigutatud 6pikeskkonda kasutada ka tavaklasside
puhul, et pakkuda kéigile dpilastele voimalusi kogeda mitmekesiseid dppeviise,
oppekeskkonna tuge.

Arutelu

3¢ Millistena néete rihmapohist 6pet toetava fuusilise dppekesk-
konna kujundamise véimalusi? Arutlege riihmas allpooltoodud
kiisimuste Ule!

3¢ Vorrelge ja iseloomustage kolme klassiruumi paigutusi ning
nende eeliseid dpilase ja 6petaja seisukohast (vt joonised 1, 2
ja3):
e lilkumisvdimaluste ja paiknemise osas,
e istekohtade osas,
o Oppematerjali (seinamaterjal, dppevahendid, tahvlid) paigu-

tuse osas,

e Oppe juhtimisel (s.0 Opetaja seisukohalt),
e Oppes osalemisel (s.o dpilase seisukohalt).
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Klassiruumi paigutusi
N&htav keeletugi ,,radkivad seinad”

Riihmato6o

Al

~=WE= < Mis tdhendusi kannavad teie jaoks jargmised méisted: véorkeel,
‘ﬂr& teaduskeel, aine keel, suhtluskeel, emakeel? Korraldage ajuriinnak.
'h Koostage méistekaart.

Keelekiimblusprogrammis tuleb esile keeledppe mitmene tdhendus:
ope teises keeles, sisaldab nii
aine keele (teaduskeele, terminoloogia, grammatika jt) kui ka
samaaegselt
suhtluskeele omandamist ja kasutamist,

seoste loomist nii emakeele kui ka voorkeelega

Keelekiimblusklassi 6pilasi imbritseb rikkalik suuline ning kirjalik keelekeskkond,
mis sisaldab nii ainekeelt - méisteid, véljendeid, lauseid, skeeme, ainealast kirjan-
dust jne - kui ka suhtluskeelt, mis puudutab 6ppetd6 ja koolielu planeerimist ja

korraldust. Kimblusépilane loob ainetdhendust luues seoseid nii oma emakeelega

kui ka omandatava voorkeelega.
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Ainekeele tugi

MEELESPEA

Omandatav keel on nii kuuldav

kui ka nahtav - nii tagatakse

mitmekiilgne keeletugi

Keel omandatakse seda
rakendades nii suulises suhtluses
kui ka kirjapilti luues

Seintel/laual/riiulitel on ainedpet
toetavat materjali, sh 6pilaste endi
koostatud materjali — tabelid, loetelud,
skeemid jms. Aine sisu pakub vilja-
kutset ning on seotud asjakohase
konteksti ja varasemate teadmistega.

Opilased kasutavad omandatut
edukalt kriitilist métlemist ndudvate
Ulesannete raames. To6tatakse stino-
nlldmide ja antonlimidega, kasuta-
takse s6nasedeleid.

Lugemisnurgas on helikandjaid, ajalehti ja ajakirju, raamatuid, ka 6pilaste tehtud
raamatuid, referaate - kasitletavatest teemadest lahtuvaid voi Uldist huvi pakku-
vaid. Sinna sobib ka arvuti vajaliku teabe hankimiseks ja, vajadusel, tekstide voi

skeemide koostamiseks.

Keelendidete planeerimisel seinale ldhtutakse seatud keele- ja aine eesmarkidest,
teemadest ning kavandatud tegevustest keeleliste osaoskuste arendamisel: luge-
misel, kirjutamisel, kuulamisel ja kdnelemisel.

MEELESPEA

Klassiruumi seinal olev materjal
on paigutatud siisteemselt ning
jagatud kas vastavalt ainetele,
teemadele voi ainekabinetis
vastavalt kooliastmeti, klassiti
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Koduklassi seinad on jagatud aine-
voi teemapdohiselt osadeks, aine-
kabinettides aga jagatud ka suuremate

teemade véi klasside kaupa. Opilasi

Umbritsevad sénad ja laused, nimed ja

nimetused, fraasid ja véljendid. Need

on alati silma ees ja toetavad eriti just

visuaalse Opistiiliga 6ppijaid.

Seintel esitatava materjali slisteemsus

aitab opilastel endil visualiseerida ja

ststematiseerida ainet/sisu ja keele-
teadmisi.

Materjalid paigutatakse seinale 6ppi-
mise kdigus koos 6pilastega teema/
sdnavara kadsitlemiseks kavandatud
ajaks voi kuni sénavara on kinnistunud.
Materjalid véivad olla triikitud, 6petaja
voi dpilaste poolt kasitsi valmistatud.
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Ainekabineti puhul radgitakse ainedpetajatega koostodd ja [6imingut planeerides labi,
millised oskussdnad ning konstruktsioonid on teatud perioodil (tund, paev, nadal,
kuu jne) olulised omandada ning mis toetab aine-, keele ja 6pioskuste omandamist.
See aitab kaasa optimaalse 6pikeskkonna kujundamisele ja tervikpildi loomisele.
(Vt alateema ,Soodne 6pikeskkond”)

Suhtluskeele tugi

Opilased kasutavad keeletuge ehk

nn toetavaid véi radkivaid seinu ka MEELESPEA
tavatoimingutes. Vajalikud fraasid,

kiisimused véi palved (,MUL ON Suhtluskeele arendamiseks annab
VALMIS!", ,KUIDAS LAHEB?”, ,PALUN Spetaja lausemallid,
KORRAKE” MA VAJAN VEEL AEGA” mis seintel vahetuvad vastavalt
,PALUN VALJAY" ,PALUN TULE/TULGE sdnavara omandamisele

SIIA!” jne), samuti lausealgused (,MA
SOOVIN LISADA, ET...,”,SEE VASTUS
ARATAS HUVI, SEST..,,MIKS TE NIl ARVATE?”) toetavad vestluse alustamist.

Opetaja vahetab véi lisab viljendeid vastavalt sellele, kuidas 6pilased on eelneva
omandanud. Nii rikastatakse sdnavara pidevalt. Varasem kogutakse n-6 kartoteeki,
naditeks karpi, kus on teemade kaupa alajaotused. Nii tekib dppematerjal, mida
opilased saavad kordamiseks iseseisvalt kasutada. Ka épetajal on véimalus valmis-
tatud materjali edaspidi uuesti kasutada.

Korralduslik sonavara

Tavatoimingute puhul luuakse koos
opilastega ,toetavaid seinu’, et keel MEELESPEA
oleks nédhtav ja kontekstiga seotud.
Naiteks klassi- ja riihmakokkulepped,
tunniplaan, slinnipdevad, 6pilaste
nimed. On selge, et méned teated
tuleb aja moddudes asendada teis-
tega, kuid Uldvaartusi sisaldavad ja
tagasiside, hinnangu alust kirjeldavad
kokkulepped peaksid jadma nahtavaks terve dppeaasta valtel, et vajadusel neid ile
korrata voi nendele viidata.

Nahtavaks tehakse opitud

keelendid, hindamiskriteeriumid,
kokkulepped ja reeglid,
opikeskkonnaga seotud sonavara

Nahtavad ainete ja rihmat6ode hindamise ning tagasiside kriteeriumid loovad
selged alused 6ppe kavandamiseks nii dpilasele kui ka 6petajale.
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Sagedamini esinevad holofraasid (viljendid, kus kdnes ei eristata veel tiksiksonu,
vaid kasutatakse tervikmoistena) on ndhtaval digekirjas vastavas ruumis (riide-
hoid, s66gituba vms) véi seinal: PALUN TULE SIIA, MUL ON VALMIS, PALUN VALJA,
PANEME ASJAD KOKKU, LAHME OUE, PANEME RIIDESSE jne. Kui épilased on keelt
O6ppinud juba iseseisva dppeainena, ei 6pita keelendeid enam holofraasidena.
(Loe juurde: Saarso 2000)

Keskkonnaga seotud sonavara

Sénasedelitega on vastavalt dpilaste keeleoskusele ja vajadusele meniil s6oklas,
ruumielemendid (aken, pdrand jne) ning ruumis leiduvad téévahendid, esemed ja
moobel ning tahistatud ruumide nimetused koolimajas.

Ainekeele esitlusviise

Opikud, sénastikud, ilu- ja infokirjandus, ajakirjad,
kaardid, (6pi)mapid on dpilastele kattesaadavad
ja nende kasutamine on dppetdds kujunenud
tavategevuseks nii kooslugemisel kui iseseisvalt
keeletuge otsides.

Seinasdnastik — sdnasein.

Seinasonastiku kavandamisel seatakse eesmargiks
keelearenduslike tegevuste mitmekesistamine.

Uute sdnade meeldejatmist toetavad naiteks
sOnade jarjestamine tahestiku voi mingi tunnuse
alusel, sdnade anallils, aga ka tahelepanu poora-
mine nditeks siinonuiimidele, antoniitimidele voi
veaohtlikele jm sdnadele.
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Sildid, tabelid, plaanid, nditvahendid, riihmatodd.

Korrektne kujundus ja ndhtav digekeel - prin- El F ; "[jl 20
ditud, triikitud, joonistatud, varvilises v6i must- '4’ %27 : "{.I - if=tf
valges kirjas, tabelitel, skeemidel, piltidel, varvi-, 142722 20 1 =
numbri- ja temaatilistel tabelitel, nimekirjades vm {dm = 40 e Ncadm 18
materjalides - loovad ndhtava ja toetava keele- fm =40 dm=§ 1k '.'"_"j::;::l':"_'
keskkonna. bty e

Opilasele loodud fiiiisiline, sotsiaalne ja vaimne keskkond loob turvalise ja
toetava oppekeskkonna. Omandatav keel on nii kuuldav kui ka nahtav.
Selleks, et 6ppekeskkonnas nahtavaks tehtud keeleline materjal oleks
optimaalse mojuga, vahetatakse materjali vastavalt keele omandamisele
ja opieesmarkidele.

Arutelu

3¢ Milline oli teie ettekujutus sotsiaalsest, vaimsest ja fiilsilisest
opikeskkonnast enne teemat ning kuidas see ettekujutus
muutus?

3¢ Nimetage vahemalt kolm ideed, mida peate tahtsaks labitud
teema juures!

3¢ Koostage teema lahtimotestamiseks ning edasiandmiseks jutu-
ring. Kasutage skeemi koostamisel vétmesonu!
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Terminite
lahtimotes-
tamine

Opikesk-
konna kirjelda-

Teema
“Rithmapo-

hine Gpe ja
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3.1.2. Sotsiaalse ja vaimse keskkonna kujundamine

Tutvumine teemaga

Oppet6d korraldamise eesmark on

luua dpilasele turvaline ja arendav MEELESPEA
oppekeskkond, kus opihuvi ja 6pios- Keelekiimblusklassis kasutatavad
kuste kujunemist toetavad eneseref- metoodilised Iihenemised
leksioon ja positiivne tagasiside. toetavad nii 6pilase oma rahvuse
Keelekiimblusklass on oma olemu- kui ka Eesti kodaniku identiteedi
selt mitmekultuuriline, koondades kujunemist

endasse nii mitmeid kodudes kdnelda-
vaid keeli(nditeks valgevene, ukraina,
aserbaidZaani, 1ati, leedu, korea jpt) kui ka erinevaid kodukultuure thisesse Eesti
ajalugu ja kultuuri tutvustavasse ning eestikeelsesse ainedppesse.

Mitmekultuurilise klassi dppe Uks olulisi eesméarke on toetada dpilaste sotsiaalse ja
kultuurilise identiteedi kujunemist. Aruteludes suunatakse kriitiliselt ning iseseis-
valt métlema ja end loovalt védljendama nii eesti, vene kui ka inglise keele ning
ainetundides.

Klassi hoiakute ja vaartuste kujunda-
misele pooratakse tdhelepanu posi- MEELESPEA
tiivsete nadidete esiletéstmisega. Need
saavad olla esitatud kas suuliselt voi
kirjalikult kokkulepetes vdi enese-
refleksioonis, hinnangulehtedel v6i
dpilaste/6petaja antud suulises taga-
sisides.

Oppimine on r66mu, eduelamust,

toetust ja tunnustust pakkuv
protsess

Esile tuuakse 6ppimist kui tegusat ja rocdmupakkuvat protsessi, tunnustatakse

oskust nii 6pet kui vaba aega eesmargistada ja planeerida, 6ppida Uksi ning koos

teistega, paaris ja rithmas, kogetakse mitmekultuurilise Ghiskonna minimudelit.
Klassis tuntakse huvi ja ndidatakse lugupidamist iga lapse vastu. Olulisel kohal on

lugupidamine rahvuste ja kultuuride vastu, kunsti, muusika vdi kirjanduse naidete

vastu, toetades igatihe rahvusliku kuuluvustunde arenemist. Alusvaartustena taht-
sustatakse lildinimlikke vaartusi nagu nditeks ausus, hoolivus, diglus, inimvaarikus,
aukartus elu vastu, sallivus, vastutustundlikkus jpt.
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?f;.";. Riihmat66

®

Taitke riihmas Venn diagramm! PGhjendage oma arvamust auditooriumis!

Opetaja tegevused, Opetaja tegevused,
mis juhivad mis toetavad
Oppeprotsessi Oppeprotsessi

Riithmapohine dpe ja selle juhtimine

Turvalise vaimse keskkonna loomisel
MEELESPEA on masrava tihendusega rakendatav
Kollegiaalne juhtimisstiil kollegiaalne juhtimisviis, mis stimu-
keelekiimbluses kaasab ka leerib opilast maaratlema end vord-
opilase oppetdéoga seotud vaarse partnerina.
otsustusprotsessidesse

kollegiaalne juhtimine

e vastutus jagatud, dpilasega, riihmaga, klassiga,

® Oppimine koostoofaasis,

e arvamuste paljusus,

e positiivne, konstruktiivne tagasiside, tunnustamine,
¢ kehtivad kokkulepped jt.

autokraatlik juhtimine

e vastutus Gpetajal,
e s@ltuvusfaasis hoidmine,

o Ulevalt alla, tiks-Uihele juhtimine — vale vdi dige, hea voi halb
hinnangu andmine,

o teguleerivad korraldused ja vigadele keskenduv dpetamine
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Riihmapdhine dppeviis véimaldab
luua ja rakendada to0sse Uhis-
konnas toimivate riithmade mini-
mudelit, kus katsetatakse vaik-
semas riihmas ja klassis enese-
maédratlemist ning dpitakse votma
vastutust nii oma dppimise kui ka
kaitumise eest.

Opetaja loob, arvestades erinevaid
Oppimisstiile, klassis keskkonna,
mis ergutab ja motiveerib dpilasi
omavahel suhtlema, 6pisituatsioo-
nides métteid vahetama ning kus keel osutub vajalikuks vahendiks, seejuures tagavad
partnerid turvalisuse.

Opetaja on épilase dpihimuline, paindlik ja kannatlik partner, riihmapéhise
juhtimise ja tunnustamise kavandaja ning rakendaja.

Lahtutakse 6pilastega Ghiselt koostatud kokkulepetest ehk reeglitest, mis on koigile
nahtavad ning need kehtivad. Hindamiskriteeriumid on 6pilastele teada, konstruk-
tiivset tagasisidet annavad nii petaja kui ka 6pilased.

Ealised isedrasused, millega riihma-
pohise 6ppe korraldamisel arvesta- MEELESPEA
takse:

e mida vdiksemad on lapsed,
seda enam vajavad nad
ruumi nii litkkumiseks kui ka
koos dppimiseks ning samas
ka véimalust lihiajaliseks eraldumiseks.

Mida vanem on dppija, seda paremini tuleb ta toime kitsamates tingimustes
sama aja valtel.

e Mida noorem on 6ppija, seda enam vajab ta samm-sammulist juhenda-
mist. Vanemate klasside dpilased suudavad luua ise vahetlesandeid ja n-6
nihutada eesmarki. (Butterworth & Harris, 2002; Smith, Cowie & Blades,
2008; Tiko, 2006; Kikas, 2008).

Rithmapohise oppe

korraldamisel arvestatakse
opilaste ealiste isedrasustega
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Opetaja tegevused:

Loob turvalises 6pikeskkonnas dpisituatsioone, mis aktiveerivad (provot-
seerivad, innustavad) dpilasi suhtlema, diskuteerima, argumenteerima,
kriitiliselt m&tlema, jareldusi tegema jne.

Kavandab ja juhib mitmekesist dppeprotsessi, mis toetab nii individuaalset

kui ka kollektiivset loovuse arengut.

Valib ja koostab juhendid ja 6ppematerjalid individuaal-, paaris-, rihma-
ning Uleklassitdoks.

Jagab vastutust, andes dpilastele véimaluse valida rolle nii Gksi kui riihmas,
tegevuste ja aja plaanimisel, nii dppe mahu, vahendite, infoallikate kui ka

t60 tulemuste vormi ja esitlusviisi valikul, dpiprotsessi ja tulemuste hinda-
misel jne. Teisisdnu, kdik rollid ja tegevused, mida suudab teha 6pilane

ise, antakse teha temale. Opetaja suunab ja innustab épilast, uskudes iga

opilase voimetesse.

Kavandab ja suunab tegevusi, arvestades grupiprotsesse.

Tunnustab, annab positiivset tagasisidet, pakub eduelamust, suunab

reflekteerima (6ppimist, kokkulepetest kinnipidamist, eesti keeles raaki-
mist, tegevusi jne) opilasi nii riihmadena kui ka individuaalselt.

On paindlik ja loov 6ppemeetodite rakendamisel, kavandatu iimber-
hindamisel, et korraldada diferentseeritud 6pet kohe 6pivajaduste ilmne-
misel,

« rakendades Uksi-, paaris-, rihma- voi Uleklassit66d,

«  tostes tunnis osalemise aktiivsust, koigi dpilaste kaasatust,

« tdiendades, muutes llesannete sisu v6i vormi,

» toetades abivajajaid ja edasijoudnuid.

Kuuludes vdiksemasse riihma, on iga
MEELESPEA opilane margatud nii kaaslaste kui ka

Klassi jagamisel viikesteks dpetaja poolt. Opetajal on véimalik
riihmadeks on dpetajal kergem jalgida ja suunata sotsiaalseid suhteid,

mirgata iga opilast vadrtushinnangute kujunemist vaike-
rihmades ja selle kaudu kogu klassis.

Mida varasemas eas alustatakse kollegiaalse, vorddiguslikkusel ja vaarikusel péhi-
neva rilhmapéhise dppe ehk positiivse ihiskonna minimudeli rakendamist 6ppes,
seda loomulikumal moel ja valutumalt hakkab see toimima ja seda kiiremini areneb
vastutustundlik, motiveeritud, avatud, aktiivne ja positiivse eluhoiakuga, iseseisvalt
métlev, teisi toetav ning ennast kontrolliv ja juhtiv 6pilane. Opilane kujuneb koos-
toopartneriks nii kaasdpilastele kui ka dpetajatele; dpetajale, kes mdistab muutuste
tagamaid ja usaldab &pilase sotsiaalset teadlikkust. (Vt PROK 2010: §3.)
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Praktiku nouanne

Rihmapohise 6ppe korralduse puuduseks on ménikord
toodud véimalikke distsipliiniprobleeme, néiteks jutusuminat,
véimalikku passiivsust voi vabalt liikumist klassiruumis. Ka Miiiit
opilaste innukad kiisimused ja vaba suhtlemine 6petajaga,
kommentaarid voi ndited oma kogemustest voivad tekitada
mulje korralagedusest.

distsipliini-
probleem

Kui 6pilaste jutusumin ei ole asjakohane arutelu kaaslaste

voi 6petajaga, eemalolev hoiak ei ole keskendumine vastuse

voi lahenduse otsimisele, voi kui liikumine pole vajaliku info

voi materjali otsing raamaturiiuli véi seinamaterjali juurde, siis on see digustatud
kisimus.

See kiisimus on eelkdige tunni llesehituse, teema kasitlemise véi rakendatava

metoodika efektiivsuse kohta. Puuduseks peetavad ilmingud on dpetajale signaa-
liks vajadusest vahetada kas Opetamise strateegiat voi pdorata tdhelepanu sotsiaalse

ja vaimse 6pikeskkonna olukorrale.

Opetaja teadlikkus ja valmisolek

Tavaparaselt lahtub 6petaja oma koolikogemusest, sellest, kuidas teda épetati. Domi-
neerima vois jadda autokraatne juhtimisstiil, mida iseloomustas tlevalt alla, Gks-tUhele
Opetamine ning 6pilaste séltuvusfaasis hoidmine, vale véi ige, hea véi halb hinnangu
andmine, reguleerivad korraldused ja karistused, kus opiti vigadest hoidumise kaudu
ja valiste motivaatorite méjul. Vastutus éppimise eest lasus peamiselt dpetajal. Need
Idhenemisviisid on aegunud. (Leppik, 2008; Valgmaa & Némm, 2008.)

Opetaja térjuv hoiak véi hirm teistsu-
guse Opi- ja Opetamisstiili ees voib olla MEELESPEA
pohjendatud sellega, et seni saavu-
tatud 6pitulemused on ootusparased
voi isegi eeskujulikud, need ei eelda
ndiliselt uute ldhenemisviiside otsin-
guid; dpetajal endal puudub riihmas
6ppimise ehk dpilaskeskses opikesk-
konnas éppimise positiivne kogemus, samuti puuduvad teadmised riihmapdéhise
oppe laiematest eesmarkidest ja juhtimise votetest.

Opetaja valmisolek ja usk

koostoise, opilasest lahtuva
Oppeviisi edusse on madrava
tahtsusega
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Opetaja, kes ei tea vétteid riihmas dppimise juhtimiseks ja kellel pole eelteadmist
grupiarengu protsessidest, voib olla uue dppimisviisi vastu voi vaga kiiresti loobuda,
teadmata, et
o koostoodfaasi joudmiseks tuleb raatsida loobuda 6pilaste vaheefektiivses
rihma soltuvusfaasis hoidmisest, et
o seejarel juhtida rihm |abi konfliktifaasi voimalikult kiiresti ja valutult
ning
e |eida sobivad individuaalsed tegevused just siis, kui rihm on jéudnud
eraldumisfaasi,
® ning et saabuvas koostoo6faasis on Oppimine, eesmarkide tditmine, aine-
ja keele ning dpioskuste omandamine kdige viljakam. Just siin dpitakse
palju, 6pitakse teineteiselt, ollakse motiveeritud, loovad ja avatud, raken-
datakse uusi teadmisi, luuakse uusi tahendusi. (Krips 2010; Faber, Mazlish
2009; Lehtsaar 2008.)

Opetaja teadlikkus oma uuenenud rollist ja iilesandest luua rithmas éppimiseks
tingimused ja juhtida grupiprotsesse nii, et koostd6 sujuks eesmargistatult ja iga
opilase jaoks intensiivselt, samas kujundada harjumuspdrane keskkond (kas dpetaja
voi dpilase jaoks) imber dpilaskeskseks ja aktiivsust toetavaks, téhendab paradigma
muutmist, valmisolekut ja julgust riskida ja valja astuda teatud mugavustsoonist,
loobumist allutavast juhtimismudelist. Kindlasti tdhendab see dpetaja valmisolekut
Oppimiseks, vdljakutseteks ja uuteks kogemusteks.

Véimalikud riskid:

e Mida harvemini dpetaja kohtub opilastega voi mida harvem opilased
saavad kogeda riihmas 6ppimist, seda pikem aeg kulub koostd6faasi joud-
miseks.

e Mida tihedamini muudetakse riihmade koosseisu, seda enam vétab aega
ja energiat grupiprotsesside labimine ja taas koosto6faasi joudmine.

e Koostdofaasis on dpilased rihmana iseseisvamad ja vdahem juhitavad,
seetdttu on eelnevad selgitused ja kokkulepete s6lmimine ning vajadusel
kohene eesmarkide esiletoomine, olulised koostd6 viljakaks édnnestu-
miseks.

LOE JUURDE!

Butterworth, G., Harris, M. (2002). Arengupstihholoogia alused. Tartu: Tartu Ulikooli
Kirjastus.

Faber, A., Mazlish, E. (2009). Kuidas rddkida lastega nii, et nad kuulaksid ja kuulata
lapsi nii, et nad rddgiksid. Tallinn: Canopus.

Kikas, E. (toim). (2008). Oppimine ja épetamine koolieelses eas. Tartu: Tartu Ulikooli
Kirjastus.
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Krips, H. (2010). Konfliktidest ja suhtlemisoskustest 6petamisel ja juhtimisel. Tartu:
Atlex.

Leppik, P. (2008). Opetajatéé psiihholoogilisi probleeme (6petamine kui looming).
Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus.

Tiko, A. (toim). (2006). Klassikalisi artikleid vene arengupsiihholoogiast. Tallinn: Kirjastus
ILO.

Vadi, M. (1995). Organisatsioonikditumine. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus.

Valgmaa, R., Némm, E. (2008). Opetamisest: eesmdirgist teostuseni. Tartu: Eesti Vaba-
haridusliidu Kirjastus.

3.1.3. Kokkulepped ja riihmapohine ope

’ Riihmat6o “ TULEN  KooLi™
A GIGEL NIAL
3 gl + l?l.!u WAAKEAS Ta
ke UTLEW TERE"
‘ A& VOOLIS  KARAR
‘ JAHE TUSIALATAEID
» EUULAN CPETAIAT
3¢ Arutage rithmas ning l6petage laused: TOGTAN TunNis 34
LiCAN £ TEISTFL
Kokkulepe on ... TOdTACA
. . EOAN HasTI = B
Siduv on see kokkulepe, mis ... KUGLAN . AATA pf
Klassikokkulepped peaksid puudutama ... LOEN Jh KIRDUTAN
Klassis on vaja teha kokkuleppeid selleks, et ... Fol b wiassr
SOOEALIE I AITAN

S0Pk
Tutvumine teemaga

Riihmapohine 6pe on seotud kokkulepetega, mis on koos dpilastega sélmitud ning
sellega, kas ja kuidas need on klassis
toimima hakanud. Klassi kokkulepped MEELESPEA
on sbnastatud jaatavas vormis ,mina”
keeles: vdlditakse keelde ja kaske,
naiteks: liigun rahulikult (vrdl: Ara

jookse!), annan teistele tdorahu (vrdl:

Ara sega teisil),

Klassikokkulepped koostatakse

mina-vormis ning
jaatava lausena
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Klassi demokraatliku juhtimise pohimaotet toetavad kokkulepped:
e on koostatud aruteludes koos dpilastega,
e on kirjapandult klassiruumi seinal,
e nende taitmise osas on selged ootused,
e nende jargimisele pooratakse stisteemselt tahelepanu,

e nende taitmise edukuse eneseanaliils on (ks osa kujundavast hindamisest
jt.

Klassi kokkulepped on kehtivad

Kokkulepetest kinnipidamist véib tunnustada, sagedamini aga tehakse seda rihma
kaupa suuliselt, kehakeeles véi visuaalselt (loe alateema: Plussitabel). Uldine hinnang
kujuneb kaasates dpilasi (nait: Missugune reegel oli téna Sinu tédhelepanu all? Kuidas
reegli tditmine ldks? Mida tahad veel harjutada? Kuidas vois see naabrile paista?
Missugused olid valikuvdimalused véi mis osutus oodatust keerulisemaks? jne).

Klassikokkulepped sdlmitakse t66-
MEELESPEA ja kditumistavade kohta kogu klas-
siga ning need kehtivad mistahes
t66votte (Uksi, paaris- voi riihma- voi
frontaaltoo) korral ja samuti 6ppe- ja
vabaaja tegevustes viljaspool klassi-
ruumi ja kooli.

Klassikokkulepped puudutavad
klassi kui organisatsiooni t66d:

tahtis ei ole mitte suhtlusakti koht
ja aeg, vaid s6lmitud kokkulepe
koos toimimiseks

Naiteks:
o keele kasutuse osas:

v’ liks 6petaja - iiks keel, kiimbluskeele kasutamine; kimbluskeelt kasutavad
opilased kokkuleppe kohaselt klassiruumis nii suhtlemisel omavahel kui ka
dpetajaga. Opilase ja 6petaja vestluses on dpetaja dpilase keelekasutust
stimuleeriv ja toetav, andes selgelt mérku ootusest kiimbluskeele kasuta-
mise osas (zestide, keelemudelite pakkumise, valikuvéimaluste pakkumise,
mangides, et mdistab vaid eestikeelset kdnet, samas valtides tuitut ja
vastuseisu tekitavat kdsku ,,Raaqgi eesti keeles!” véi,Korda veelkord!”. Vene
keele kasutamine pole keelatud, kuid motiveeritakse, tunnustatakse ja
moistetakse vaid eestikeelset kdnet sébralikul moel. Uusi keelemudeleid
jaljendatakse ja korratakse vestluse kdigus, motteldnga katkestamata,

v tagasiside andmisel, tervitamisel, suhtlemisel jt: OLEN VIISAKAS,

v'haile kasutuse osas: RAAGIN VAIKSELT jne
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e tegevuste (kditumise) osas:
V' klassiruumi ja té6laua korrashoid: HOIAN KLASSI JA TOOKOHA KORRAS,
v’ jarjekorrast kinnipidamine: OOTAN OMA KORDA,
v' vahetunnist klassi sisenemine vaikselt ja tikshaaval, liikkumises Gihest kohast
teise, kogunemisel, imberriihmitumisel: KONNIN RAHULIKULT
v osalemisel 6ppes: VAATAN JA KUULAN (salmike: silmad vaatavad, kérvad
kuulavad, kied teevad t66d), OLEN TAHELEPANELIK, OSALEN AKTIIVSELT,
ANNAN TEISTELE TOORAHU, TEEN KOOSTOOD
e suhtlemise osas:
v kaasépilastega arvestamine, eesmargistatud suhtlemine ja tegevused
tunnis: KUULAN RUHMAKAASLAST, PEAN SONA, TAIDAN ANTUD LUBADUSI,
OLEN ABIVALMIS JA LAHKE jt.
v’ suhtlemisel ja tagasiside andmisel tunnis ja vahetunnis: PEAN LUGU KAAS-
LASTEST, OLEN SOBRALIK, PAKUN ABI, MARKAN KAASLAST, KIIDAN KAAS-
LAST jt.

| kooliastmes loevad 6pilased kokku-
leppeid ette kas lksi vdi riihmas, siis MEELESPEA
kui need koos sdnastatakse véi vali-
takse,,pdevavareegliks” Opilane tleb

| kooliastmes to6tatakse
reeglitega pidevalt, et 6pilastel

oma eesmargi pdevale véi tunnile, kujuneksid kindlad hoiakud ja
tunni alguses (nditeks hommikuringi kiitumistavad

tegevusena) voi siis, kui seda on vaja
meenutada tunnis voi vahetunnis.

Kokkulepped vdib paremaks arusaamiseks illustreerida simbolitega ja selleks, et
dpilane votaks endale vastutuse isikliku eesmargi saavutamiseks, voib reegli juurde
kinnitada 6pilase nime.

Il ja lll kooliastmes on sélmitud kokkulepped nahtaval kohal ja nende tdhendust,
kirjapilti ja haaldust arutletakse esimesel korral ja viidatakse, tdiendatakse voi korra-
takse siis, kui selleks on vajadus.

Klassikokkulepped seinal — lisamaterjal 6ppeks

Néhtavad kokkulepped on Uhtlasi tekst
klassiseinal, need on (ks véimalus MEELESPEA

suunata dpilasi lugema, valima, otsus- Klassikokkuleppeid saab kasutada
tama voi analliisima kas kui teksti voi ka 6ppe-eesmargil

sisu vastavust isiklikus, rihma-, voi
klassiplaanis toimuvaga.
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Kokkulepped voimlas, lugemisnurgas,
MEELESPEA riidehoius, sooklas, saalis, mis on
Kooliruumi paigutatud tekst on seotud koha véi ruumiga, laiendavad
kogu kooliperele lugemiseks. kiimblusdpilaste sihtkeelset kesk-
See on lihtne véimalus konda, pakkudes samas keelematerjali
mitmekultuurilisuse kogu kooliperele ka tunnivalisel ajal.
tunnustamiseks, kus eestikeelsele
teabele lisaks on ka vene-, inglise
vm keelset samavaarset teksti

:::- TAGASIVAADE OPITULE

I

Koik dpetaja otsused (rihmadesse jagamine, klassireeglite jalgimise jarjepidevus,
keeletugi, lahenemisviisid dppimisele, juhtimisstiil jm) méjutavad 6pikeskkonda ja
opilasi. Pange graafilisse tabelisse kirja vahemalt 5 Opetaja tegevust ning selle moju
Opiprotsessile ja Opilastele.

LOE JUURDE!

Kikerpill, T., Kingsepp, L. (2000). Keelekeskkond vdérkeeleppe toetajana. Tallinn: TEA
Kirjastus.

Rannut, U. (2005). Keelekeskkonna méju vene épilaste eesti keele omandamisele ja
integratsioonile Eestis. Tallinn: Tallinna Ulikooli Kirjastus.
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¢ Lugege ldbi jargmised vaited ning esitage oma riihma seisukoht,

poéhjendage!

e Rihmatoo eeldab kéikidelt 6pilastelt panust ning on seega
aktiivse Oppimise meetod.

e Rihmatd6 nduab 6petajalt pdhjalikku ettevalmistust.

e Rihmatdo opetab koostddd lihise eesmargi nimel.

e Rihmatoo teevad tegelikult dra tugevamad opilased,
noérgemad jdetakse t00st korvale.

Tutvumine teemaga

Keelekiimblusklassis on kasutusel 6ppeviis, kus teadmisi luuakse koge-

muste kaudu, uusi teadmisi ja oskusi katsetatakse, analiilisitakse ning
hinnatakse.

Riihmatoo kui liks aktiivoppemeetod

Riihmatoo (Pollard & Triggs, 2001, 293-297) véljund on lesanne voi projekt, millel
on maaratud kindel algus- ja |6pptahtaeg minutites, tundides voi pikema aja jooksul.
Véljundiks on tGhislooming, nditeks lugu, uuring, tutvustus, analiiis kindlas kokkule-
pitud formaadis, nditeks: pilt, skeem, plakat, etendus, film, ajaleht, reklaam, raamat,
kuuldemang, intervjuu, teleméng, tabloo vms. Tanapéeval véib selleks véljundiks
olla ka e-materjal.

Riihmatoo toetab 6ppimist, pakkudes 6pilastele voimaluse (iles ndidata initsiatiivi
ja olla ettevétlik, tuues kaasa mitut laadi kasu, nagu naiteks:

- teadmiste jagamine 6pilaselt dpilasele;

- Opilane saab vorrelda erinevaid arvamusi;

- arendab suhtlust; esinemisjulgus on suurem;

- sOnavara laiendamine toimub aktiivselt;

- Uksteisega arvestamine; ndrkadele dpilastele on tugi;
- aja kokkuhoid; kiirem materjali labivétmine;

- arendab vastutustunnet jpm.
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Riihmatoo korraldamine

Rihmatood korraldatakse 6ppeprotsessis sujuva jatkuna tavapdrastel kohtadel oma
riihmades v6i imber rithmitudes vastavalt eesmargile.

Vaheldust toovad liikumisvéimalusi pakkuvad lahendused t66ks seistes voi
istudes.

,Ring ringis” votte puhul suhtlevad vilis- ja siseringis vastakuti seisvad paari-
lised. Uus paariline saadakse tihe ringi astudes tihe sammu vdrra edasi néiteks
paremale. Jargmise vahetuse korral astub edasi paremale teine ring. Liikumist
korratakse kordamodda tihe vai mitme sammu vérra. Harjutus véib kuju-
neda ka rutiintegevuseks nditeks peastarvutamise harjutamisel voi teema
sissejuhatuseks voi I6petamiseks.

o_o o © — %00 o”*o
OO (e} o © o O/ A
0o o A >~09%—0
00 o[ Wl e sy
o 0 © ) oo ko 000 ©
o o Op*+—00 O ¥O<0«0
Vditluspooled Juhuslikud riihmaliikmed 4Ring ringis”
Joonis 4

Kujundage veel liikumisvéimalusi pakkuvaid rihmades paiknemise ja liikumise
viise.
e Missuguseid lisavéimalusi pakuvad laudadeta ruumikujundused aktiiv-
Oppeks?
e Tooge naiteid véimalikest Ulesannetest.

Riihmat66 edukust toetavad:

e Rithmitamise votted - (histe tunnuste, huvide, kogemuste, eelistuse,
materjalide, siinnipdevade véi nimede tahestikulise jarjestuse alusel jt
mangulised votted.

o Eesmarkide seadmine - mis tuleb rihmatd6s saavutada, eesmarkide
seadmisel osalevad 6pilased, dpetaja suunab, pakub valikuid ja véimalusi
voi selgitab pakutu olulisust.

e Selged ja arusaadavad t66juhised, tdpne lilesande kirjeldus, téhtaeg ja
t606 esitamise nduded.

o Vajalike vahenditega varustatus hoiab riihmade t66ks aega kokku.

e Rollide vétmine - juht (sdnajdrje andja), aja jalgija, kirjutaja(d), (ette)
lugeja, abistaja, joonistaja, varustaja, esitaja(d) jt. Rollid valivad dpilased
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ise, saavad loosi teel voi roteeruvalt nii, et igal 6pilasel oleks véimalus
erinevaid rolle kanda.
¢ Ulesannete saamise-vétmise viisid annavad initsiatiivi oma teadmiste ja
oskuste esitamisel 6pilastele rihmadesse - 6pilaste aine- ja teemakohased
(Ghiselt) koostatud kusimus(ed), ristsdna, mdistatus, llinktekst, viktoriin
vms Uimbrikus, loosikotis, slaidil, seinal véi tahvlil. Ulesande kuulamine:
Opetaja, Opilane, haal lindistuselt, filmildik jt.
¢ Info ja toomaterjali valimine - teksti 16ik, lehekiilg voi pilt dpikust,
info ajalehes, ajakirjas, tekstis voi kuuldud, nahtud (filmil6ik, etendusel,
Opekaigul), tekst pakendil,
reklaamlehel, internetis jm.
o Kokkulepete solmimine Koost66s peitub joud:
- kehtivad juba toimivad

klassi kokkulepped 6ppe- « lgaiiks utleb vilja oma

protsessi heades tavades arvamuse
(keele kasutuse, tegevuste + Arvamust ei halvustata
ja suhtlemistavade osas), « Arvamuse avaldajat ei

e Lisanduvad rihmatoo kritiseerita
kokkulepped, mérgu- - Arvamust véib toetada voi
anded, kditumisreeglid. (Vt omapoolse pdhjendusega
alateema Klassikokkulepped iimber liikata

on kehtivad.)

o Reflekteerimine - mida saadi
teada, mis vajab veel tdien-
damist, mida selleks saab
veel teha, kuidas korraldada
ladusat koost66d jms.

o Kokkuvéte tehtu vastavusest
eesmadrgile, vajalikest vahe-
etappidest. Hinnang kokkulepete kehtivusele, meeskonna toimimisele,
suhtlusele, keelekasutusele, teemas plisimisele jms.

» Kuulatakse liksteist

« Arutluses joutakse Uhisele
seisukohale voéi loetletakse
erinevaid voimalusi

Tunnustatakse Uksteise ideid
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Voimalikud riskid

Rihmato6 voib lugeda viljakaks, kui tulemus vastab kokkulepitud kriteeriumidele
ja iga opilane on aktiivne osaline, riihmas pole t00sse panustamisel korvalejaajaid.
Riihmat66 kavandamisel arvestab dpetaja jargmiste riihmatoole esitatavate tingi-
mustega:

o Tohusus. Rilhmale kavandatud t66 puhul tasub kaaluda, kas dppelilesande
téhusus on suurim pigem riihma-, paaris- voi tksiktddna. Oluline on iga
dpilase vdimalus pingutada, anda oma panus, esindada riihma. Riihmat66
on eesmargiparane ja vastab ROK-is esitatud padevustele.

e Otstarbekus. Rihmale antud llesanded eeldavad lahenduse leidmiseks
suhtlemist ja arutelu, nende esitusviis on atraktiivsem nditeks suurema
kirjaga, illustratsioonide, skeemide jms toetava materjaliga. Rihmale
jagatud materjal ihist66ks on kdigile samaaegselt hasti nahtav ja loetav.
Uhisté6 vormistamisele on kavandatud iga osaleja panus.

¢ Kaasahaaravus. Ulesanded on sisu poolest intrigeerivad, suunatud
probleemi lahenduse otsimisele, seisukohtade kujundamisele arutelus,
erinevuste véi Gihise leidmisel, diskussiooni esile kutsuvad. Ulesanded
pakuvad jéukohast pingutust ja vdimaldavad rakendada olemasolevaid
ja teineteisele toetudes omandada/kinnistada uusi teadmisi, oskusi ning
kogeda edu.

o Lopetatus. Aeg, mis kavandatakse riihmatd6ks on optimaalne ja tilesanded
selgelt sénastatud ning samm-sammult tdidetavad. Riihmat66 eesmark
on koigile arusaadav ja oodatav, |6pptulemus ja sellele esitatavad néuded
selgelt sdnastatud ja kdigile arusaadavad. Tagasiside ja tunnustus ldhtuvad
seatud eesmaérkidest ja arvestavad esitatud néudeid tddle. Opilastel on
vOimalus oma t606d esitleda, paigutada kas seinale véi Gihistdode mappi.
Oluline planeerida aeg ja véimalus anda 6pilastel ise hinnang nii oma
toodle kui ka koostdo dnnestumisele.

47 TAGASIVAADE OPITULE

©  -mgEs 3¢ Vaadake Ule opitud materjal ning reflekteerige:
‘f.u‘, e mis oli teema juures Ullatav;
‘ ¢ mida oli kasulik teada saada;
e mis tekitas kiisimusi.
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LOE JUURDE!

Buehl, D. (2002). Interaktiivéppe strateegiad klassiruumis. Tartu: SA Omandolise Kooli
Arenduskeskus.

Burnett, G. (2006). Opime 6ppima. Tartu: Studium.

Burnett, G., Javis, K. (2006). Opime koos lapsega 6ppima. Tartu: Studium.
Fisher, R. (2004). Opetame lapse éppima. Tartu: Atlex.

Fisher, R. (2005). Opetame lapsi métlema. Tartu: Atlex.

Pollard, A., Triggs, P. (2001). Reflektiivope keskkoolis. Kasiraamat koolidele ja kolled-
Zitele. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus.

3.1.4. Tunnustamine ja positiivne tagasiside

Arutelu

3¢ Mobelge jargmiste kiisimuste Ule, kasutades nn karussell-meetodit!
(Sisemises ja vdlimises ringis osalejate mottevahetus, seejarel
liilkumine uue suhtluspartneri juurde.)

3¢ Meenutage isiklikku kogemust negatiivsest tagasisidest tehtud
toole. Miks see meeles on? Meenutage positiivset tagasisidet?
Mida 6ppisite?

3¢ Milline tagasiside motiveerib dppijat ennast seadma uusi
eesmarke ja pingutama? Péhjendage oma arvamust.

Mis on positiivne tagasiside?
Arutlege jargmiste vdidete Ule ja otsustage, millal need
kehtivad:

Ei ole ebadnnestumisi, on 6ppetunnid.
Ei ole valesid vastuseid, on erinevad arvamused ja kogemused.
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Tutvumine teemaga

Opetaja jilgib &pilase arengut ja
MEELESPEA toimetulekut, kohandades Opet vas-
Positiivne konstruktiivne tavalt opilaste vajadustele ning 6pi-
tagasiside suunab arengule ja stiilile. Opilase arengut toetatakse, et
motiveerib uute eesmarkide jouda véimalikule véimete ja annete
plistitamisele tanu kogetud korgeimale tasemele.

GElslanucele Positiivne konstruktiivne tagasiside

Opetajalt (ka kaaslastelt) annab voima-

luse eduelamuseks ja pakub r66mu
ning motiveerib dpilast votma vastutust oma t60 eest. Kokkulepetest ja kavandatud
Opitegevustest lahtuv, ndhtav, kuuldav tagasiside suunab 6pilast ja annab véimaluse
anda omakorda hinnangut oma tddle.

Opilane 6pib reflekteerima. Kiisimuse ,mida ma tiana 6ppisin?” korval tdusetub
oluliseks kiisimus ,kuidas ma tdana 6ppisin?” ehk ,mida ma oma 6ppimisest
teada sain ja mida sellest teadmisest jareldan?”. Refleksioon pohineb enese-
hindamisel nii 8ppimise (protsessi) kui enesearengu kontekstis. Oppimist méiste-
takse kui kogemuste refleksiooni, analiilsi ja télgendamist, mille tulemusena on
muutunud kditumine, mdtlemine, hoiakud ja vaartused.

Tagasiside on ldbipaistev ja konstruktiivne

Koikide tegevuste eest on voimalik 6pilasi seatud eesmaérkide ja kokkulepete taitmise
puhul tunnustada nii suuliselt kui ka kirjalikult vi ndhtava méargiga klassis seatud
tavade kohaselt. Oluline on, et 6pilased tunnevad tunnustuses &ra selle seotuse
seatud (6pi)eesmarkidega ja (individuaalsete, klassi-, rihmat66) kokkulepetega.
Oluline on tdhelepanu juhtida tegevustele, tulemustele, kditumisele, ja valtida lapsi
vordlevaid voi sildistavaid hinnanguid.

Tagasiside sisaldab esiteks tunnustust edusammu voi kokkulepetele vastavuse kohta
ning vajadusel suunab 6pilast arendavate kiisimustega kavandama ja astuma jargmist
sammu, korrigeerima tehtut, valima jargmist ilesannet, teksti, infoallikat, teemat,
lahenduskaiku voéi meetodit jne.

Tunnustus edusammu kohta sisaldab konkreetset viidet selle kohta, mille eest tunnus-
tatakse, nt,Oled oma t66s pustitanud probleemi ning pakkunud mitu erinevat
lahenduskaiku. Seda oli huvitav lugeda.”.
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Reflekteerimisele suunavad kiisimused:
e Jah, see vastus dratab huvi. Kuidas Sa selleni joudsid?
e Mis selles tekstis paneb Sind nii Gtlema?
o Millise nditega saab seda vastust illustreerida?
e Milline lahendus/méttekaik viis selle vastuseni?
e Millised esitatud kirjeldused seonduvad valitud teemaga kdige enam?

e Palun péhjendal! Seleta palun lahemalt! Palun tutvusta oma méttekaiku!
Jt.

Arendust taotlev toetav (positiivset tagasisidet sisaldav)
kiisimus:
e Sa esitasid teemakohase kiisimuse, missugused vastused sellele oleksid
véimalikud?
e Savastasid kiiresti, kuidas Sa selle vastuseni joudsid? Jne.

e Selles vastuses sisaldusid faktid, milliseid seoseid nende vahel nded?
Jne.

Klassis jargitakse pohiméotet:

Pole valesid vastuseid, vaid on eri-

nevad arvamused ja lahendusviisid. MEELESPEA

Arvamuste mitmekesisus ning
nende aktsepteerimine loob

turvalise 6pikeskkonna ning
kujundab opilastes tolerantsust

Opilasele jaetakse véimalus, antakse
piisavalt aega moelda, jareldada ja
pohjendada oma arvamust, ilma et
ta saaks negatiivse tagasil6dgi.

Hindamine keelekiimbluses

Hindaja on 6petaja, kes arvestab
koos dpilastega planeeritud aine- ja MEELESPEA
keelealaseid ning 6pioskuste aren-
guid, oodatud 6pitulemuste saavu-
tamist ja opiprotsessis osalemist.
Opetaja arvestab hindamisel épilase
enda ja/v6i rithma enda hinnanguid
opitulemusele, selle vastavust hinda-
mise kokkulepetele ning dpiprotsessile (koostédoskus, aja planeerimine, kavanda-
tavad edusammud, vahendite ja vétete kavandamine).

Hindamisel arvestab 6petaja
opilase enda ja/vé6i rihma
hinnanguid 6pitulemustele ja
opiprotsessile

Hindamisel |16imitakse ka mitmes ainetunnis saavutatut, vastavalt ainedpetajate
koostd6s valminud 16imingu kavale.
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Individuaal- ja rithmatéodle esitatavad nduded ehk kritee-
riumid

Konstruktiivse tagasiside aluseks nii
MEELESPEA individuaal- kui ka rithmatd6s on

Toodele esitatavad kriteeriumid Opilastega s6lmitud kokkulepped
on eeskujuks dpilastele parimate to0le esitatavate nduete osas. Kokku-
dpitulemuste saavutamiseks lepetele ehk kriteeriumidele vastavus

annab aluse nii hinnangu kui ka hinde
kujunemisele. Iga ainedpetaja loob

koostd6s dpilastega ainetdole kehtivad tildnduded, millele t66 spetsiifikast lahtu-
valt saab liita lisavaartusi.

Toodele esitatavad kriteeriumid on eeskujuks 6pilastele parimate dpitulemuste
saavutamiseks. Need on soovituslikult ndhtavad klassiruumi seinal, nditeks:

vormistuse osas: tekst on liigendatud, on olemas sisukord, kasutatud kirjan-
duse loetelu ja teksti toetavad illustratsioonid, t66 on puhas ja korrektne
jne;

sisu osas: t60 vastab teemale, Ulesehitus on loogiline, faktid on intrigee-
rivad ja ndited huvitavad, oma seisukohad on pdéhjendatud, sisaldub dlla-
tuslik lisavaartus;

keele osas: kasutatud on: ainekohast (terminoloogia, lause konstrukt-
sioon) ja mitmekesist (siinontudmid, antontimid) keelt; lauseehitus on
eesti keelele omane (nt tegusdna lauses), vastab digekirja reeglitele (kirja-
vahemargid).

Rithmat6od alustades korratakse kokkuleppeid ja lihistegevusele esitatud
néudeid naiteks:

rilhmato0 esituse osas: kdik osalevad esituses meeskonnana, kuulajail on
kuulamisiilesanne, kasutatakse ettekannet toetavaid lisamaterjale, asja-
kohast ja arusaadavat keelt, kokkuvéte sisaldab hinnangut sisule ja rihma-
to6le (naiteks koostdo, igatihe panus, kokkulepetest kinnipidamine);
rilhmat6os osalemise osas: (sisaldub analiiiisina esituses)

eeldab kokkuleppeid riithmas toimimise kohta, Ghise eesmérgi poole
liilkumisel, need kehtivad kas valikuliselt véi kdik, ning seisavad klassis
nahtaval kohal, nt: TOOTAN KAASA, KUULAN, OLEN PAINDLIK, TOETAN
RUHMALIIKMEID, HOIAN MEELES EESMARKI, PUSIN TEEMAS ja KEELES,
TAIDAN VOETUD ROLLI LOPUNI, TUNNUSTAN IDEED, ESITUST, VORMISTUST
JT (voéimalikud rollid: info otsija, materjalidega varustaja, t66 vormistaja,
illustreerija, kirjutaja, abistaja, kiisimuste esitaja, aja planeerija ja jalgija
jt).

76



OPPIMINE JA OPETAMINE MITMEKULTUURILISES OPIKESKKONNAS: KEELEKUMBLUSPROGRAMMI NAITEL

Ndhtavad opitulemused, 6ppima dppimist toetavad tege-
vused.

Jargnevalt ndidetena esitatud tagasiside vétted on pakutud ideede vdi ndidetena,
mis on hésti toiminud keelekiimbluspraktikas. Opetaja saab teha oma valiku neid
edasi arendades ning uusi rakendusi leides. Kasutusel olevad tagasiside nahtavaks
tegemise votted voivad olla tarvitusel samaaegselt, kuid erinevate t66de puhul,
Iihemate voi pikemate projektide puhul, nditeks: tagasiside raamatute lugemisest,
riihmatoddest, iseseisvate todde kohta voi kditumise kohta.

Plussitabel. Plussitabeli rakendamine on vote, mis motiveerib lapsi kinni pidama
nii klassi kokkulepetest kogu tunni valtel kui ka tunnis korraldatud riihmat66s
vajalikest kokkulepetest t606 tulemuste ja riihmato6s osalemise protsessi osas.

Vastavalt vajadusele véi rohuasetu-
sele kasutatakse kas Uht Gldist voi MEELESPEA
kaht erinevat tabelit samaaegselt.
Laudkonnad ehk rihmad on nummer-
datud. Klassi seinale on kinnitatud riba

riithmade numbritega, selle all kergesti

vahetatav A4 paberileht:

B 7 [

+H+++++ 4

Plussitabeliga visualiseeritakse

riihmato6 tulemused ning
motiveeritakse opilasi kinni
pidama klassireeglitest

+

- Tunni, pdeva voi rithmato0 jooksul kogub riihm 6petaja margitud plusse
tabelisse vastavalt kokkulepetele. Soovitatav on hoida kirja pandud kokku-
lepped seinal, plussitabeli korval.

- Igarithmaliige on vastutav riihma edukuses. Klassi turvalise sotsiaalse
keskkonna kujundamisel hoidub 6petaja kahjustavast n-6 soosikute voi
patuoinaste (6pilane v6i rithm) tekkimisest. Opetaja markab ja toob esile
dpilaste ja rithmade edusamme nii, et Ukski rihm ei jadks plussita ehk
markamata ja tunnustuseta. Kindlasti ei margita miinuseid.

- Kokkuvéte tehakse tunni, paeva voi rihmatoo I6pus iga riihma kohta,
tuuakse esile tugevused selles tunnis, riithma- véi projektitdos.
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Opilased teevad kokkuvétte oma tugevustest ja vajakajadmistest ning
kavandavad sama véi uue reegli tditmise saavutamist ning esitavad oma
ootuse marke kohta plussitabelis ja lahenduse/kava selle saavutamiseks.
Opetaja tunnustab ja annab konstruktiivset tagasisidet, lahtudes

a. klassi kokkulepetest kinnipidamisest;

b. riihmatddle esitatud kriteeriumidest sisu ja vormistuse osas;

c. Opilaste (riihma) kokkuvétte sisukusest ja arengule suunatusest.
Néahtava tunnustuse, marke, templi, hinde vms kujul saavad véahemalt kahe
edukama riihma koik liikmed paevikusse, tagasiside taskusse, eduredelile
vms tabelisse tunnustusena.

Esimeses kooliastmes harjutatakse kokkulepetest kinni pidamist esialgu tihe-kahe
kokkuleppe kaupa.

Tagasisidetaskutesse kogub
opilane individuaalset tagasisidet
opetajalt. Tagasisidest teeb

opilane kokkuvotte

Tagasiside- (info-) taskud. Klassi seinal on taskutega tabel 6pilaste
nimedega. lgas taskus on nimega markmeleht (-lehed) (1/8 - A4-st),
kuhu épilane kogub épetajalt tagasisidet, soovitusi voi markeid (tempel,
kleeps, allkiri vms) esitatud t606 (projekt, referaat, ainet6, loetud raamat,
rollide taitmine vdi kokkulepete jargimine) kohta. Kokkulepitud perioodi
16pus (6ppetund, nadal, projekti voi
teema kasitlemise aeg) teeb dpilane
kokkuvotte oma tulemustest, mis voib
olla abiks hinde kujundamisel. Kokku-
lepitud tingimustel saab 6pilane uue
markmelehe, et alustada uute lilesan-
nete votmist ja taitmist.

Kokkuvétva arutelu voib suunata
ka rthmadesse, kus rihmaliikmete/
rihma edusammude péhjal kavan-
datakse uued lilesanded. Nii motivee-
rivad Opilased teineteist pingutama ja

vétma vastutust riihma nimel.
MEELESPEA

Nii 6petaja, 6pilane kui ka lapsevanem
saavad tagasiside(info)taskust lilevaate
Oppimise edusammudest, saavutustest,
té6tempost ja jdudlusest. Kohane on
ka tasku 6petaja nimega, kus dpilased
saavad tagasisidet anda dpetajale.
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e Ainetaskud
Ainematerjal, mida kasu-
tatakse tunnist tundi on
kogutud 6pilaste nime-
listesse ainetaskutesse.
Ainetaskute sisu muutub
teemade muutudes, t66de
valmides. Nii 6petajal
kui 6pilastel on véimalik
vajadusel materjali tdien-
dada ning saada Ulevaade
tehtust.

e Saavutusteredel. Tabelis on horisontaalis dpilaste nimed, vertikaalil
(projekti, uurimuse, referaadi, ettekande vms) tegevuste/saavutuste loetelu
soovituslike t&6 etappide kuupievadega. Opilane kinnitab saavutuse,
vaheilesande tditmise kohta marke/kleepsu/ruudukese vms. (nditeks
taitmise kuupdevaga véi allkirjaga) redelil.

Saavutuseks loetakse valminud t60

(t60 osa) voi esituse vastavust Uheselt MEELESPEA
mébistetavatele kokkulepitud néuetele. Saavutusteredelil visualiseeritakse
Opetaja tunnustab sisu, innustab 160 voi t60 osa valmimist, juurde
edasijéoudmist, arvestades iga lapse pannakse kuupaev. Iga épilane
voimeid ja arengut, vérdlemata opilasi taidab oma redelit ise
Uksteisega.

766 on vormistatud [ |

Mustand on léibi rddgitud [ | [ |

Materjal on kogutud | | [ |

T66kava on koostatud . l l l l

Opilaste nimed: Anna Aleks Elo Maria Oskar

o Opimapp. Opimapi sisseseadmise eesmirgiks on anda épilastele véimalus
kogeda ja 6ppida 6ppimise planeerimist, sellest tulenevat épiedu ja reflek-
teerimisoskust. Opimappi kogub 6pilane peamiselt omal valikul tdid, n3iteks
projekt voi selle kokkuvdte, uurimus, referaat, ettekanne, ainetd6, kunstitéo
jne. Opimapi tdiendamine ja korrastamine toimub pieva véi nadala, kuu
voi veerandi I6pus kokkulepitud alustel (parim, dnnestunuim, keerukaim,
opetlikum ja/véi lemmiktdd jm)
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o Opilane analiiisib kokkulepitud mudeli/té6lehe abil dpimapi sisu ja lles-
ehitust; péhjendab, mida ja miks kogub épimappi, sénastab oma vajadused
ja tegevussuunad, kirjutab Ules jargmised dppimist toetavad tegevused.

Kokkuvétte tegemiseks sobib (iksi, paaris- véi rihmat6é. Opimapp asub klassis riiulis
ja véimaldab saada tilevaadet oma dpitulemustest lapsel, tema vanemal ja dpetajal.
Opimapi vétab &pilane kaasa jargmisse klassi voi kooli astudes.

o Opitee on 6pilase sénastatud

plaan oma (6pi)tulemuste paran- MEELESPEA

"

damiseks. (Vt 6pik ,Tere, sdber’
niiteid.). Opilane kirjutab iles,
mida ta saab teha jargmine kord
paremini, naiteks luuletuse pahe
Oppimisel voi kolmnurga joones-
tamisel. Otsuse teeb ta ise, analuili-
sides senist kogemust ja saavutust.

Opimapp on épilase tédde kogu.

Toodest teeb valiku opilane ise.
Opilane tiiendab oma 6pimappi
ning teeb sellest kokkuvotte

Opilasele on toeks épimapp, saavutusteredel véi andmed tagasisidetaskust.

MINU OPITEE

Vaata, mida 6ppisid ja tegid novembris, anna hinnang.
+ Ma saan hasti hakkama...
+ Loodan, et minu tunnistusel on...
» Kodused saavad mind aidata sellega, et...

Vali iiks toodest ja tutvusta seda teistele.

» T60, mida tahan ndidata teistele, on...

TAGASIVAADE OPITULE
A 3¢ Taitke rihmas ,moétete puu”! Olge

-r valmis esitatud motteid lahemalt
‘ tutvustama.

‘ Kirjutage igale suurele lehele Giks méte
Opitust ja igale vdiksele lehele Uks
kisimus aruteluks. (Kuidas saab raken-
dada saavutuste redelit matemaatika
tunnis? Kuidas voib mojutada opilase
dpimapp lapsevanema hoiakuid?)
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Pollard, A., Triggs, P. (2001). Reflektiivépe keskkoolis. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus, |k
412-458.

3.1.5. Korduvad ehk rutiintegevused

Arutelu

N

3¢ Spikerdame! Lugege kiisimused labi, kdige ruumis ringi ning kiisige

riihmakaaslastelt, milline nende arvates peaks olema vastus kiisi-
mustele. Kirjutage Ules see vastus, millega Te ise ndus olete. Teema

labimisel jalgige kuuldu ning Ulestahendatu vastavust.

- Mis keelest voiks olla parit séna ,rutiin”?

- Mida tdhendab rutiin?

- Kas rutiin on hea?

- Mis on 6ppimise kontekstis rutiintegevus?

- Milline véiks olla rutiintegevuste eesmark?

- Kasigas vanuses 6ppijale sobivad rutiintegevused?

- Kui kaua véiks Giht ja sama rutiintegevust korrata?

- Mida tuleks arvestada rutiintegevuste kavandamisel?
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» Tutvumine teemaga

Rutiin (Voorsonade leksikon) (pr routine) — harjumuslik osavus; kivinenud
harjumus. Rutiintegevused 6ppes on ette planeeritud korduvad tegevused,
mis toetavad ja motiveerivad dpilast rakendama ja kinnistama sonavara,
teadmisi ja oskusi; 6ppima ja katsetama uut turvalises keskkonnas, tuttaval
viisil. Rutiintegevused loovad turvalise 6hkkonna, tugipunkti ka ebakindlate,
tundlike laste jaoks. Rutiintegevuste kdigus kujunevad sotsiaalsed oskused,
vaartushinnangud ja minapilt.

Rutiintegevuste kavandamine

o MEELESPEA

Miut Rutiintegevused on opilastele
Rutiintegevused harjumusparased tegevused,
sobivad millel on kindel eesmérk ning
véikestele mis on seotud keele-, aine-
Rutiintegevused voi teemakohaste teadmiste
muutuvad arendamise ja kinnistamisega ning
tiitituks vaartushinnangute kujundamisega

Rutiintegevused on kooskdlas dppekava eesmarkidega, mis on seotud nii ainete,
teemade kui ka tegevustega. Oluline on lahtuda tegevuste planeerimisel dpivaljun-
ditest, mida soovitakse saavutada ja jargida kavandatut. Rutiintegevused taidavad

Oppekasvatusprotsessis samaaegselt ka tldkasvatuslikku, emotsionaalset ja turva-
tunnet toetavat eesmadrki. Nditeks loob sébraliku keskkonna igahommikune nime-
pidi tervitus ja kiisimus ,Kuidas Sul ldheb?” véi, Kuidas kasi kdib?” Samuti harjuta-
takse nditeks ilmavaatlusega tahele panema aastaaegade riitmi voi sdnastama oma

meeleolu, vastates kiisimusele ,Mis tuju sul on?”. Harjutatakse ka oma paevale sihte

seadma, tegema kokkuvétteid paevast jne. Rutiintegevus véimaldab turvaliselt harju-
tada kénekeelt, rikastada ka emotsionaalset sénavara, nende kaudu omandatakse

arusaamad ja hoiakud ning kujundatakse vaartusi.

82



OPPIMINE JA OPETAMINE MITMEKULTUURILISES OPIKESKKONNAS: KEELEKUMBLUSPROGRAMMI NAITEL

Praktiku nouanne

Rutiintegevused on tegevused, mis véimaldavad plaaniparaselt arendada sdnavara,
jargides pohimdtet tuttavalt uuele, lihntsamalt keerulisemale. Oluline on kavandada
aega rutiintegevusele nii vahe kui véimalik ja nii palju kui vajalik. Praktilisi soovitusi:

Tegevuste korraldamisel arvestatakse dpilaste vanust ja keeletaset. Mida

vdiksem on 6ppija, seda mangulisemad on tegevused.

Rutiintegevustes jagatakse rolle, lepitakse kokku (mangu)reeglid, moodus-
tatakse rihmi jargnevateks tunnitegevusteks, eesmargistatakse 6ppimist,
reflekteeritakse, antakse hinnanguid oma 6ppimisele jne.

Aktiivne raakija, tegutseja, valija, otsustaja, juht on eelkdige dppija. Oskused,
kuidas tegutseda rutiintegevustes, kujundatakse samm-sammult, neid

edasi arendades v6i rakendades uusi vastavalt juba saavutatule. Jark-jargult
usaldatakse tegevuste juhtimine 6pilastele.

Ea- ja ajakohasus, rutiintegevusteks kuluv aeg ja tegevuste sagedus séltuvad

eesmadrgist, vajadusest, huvist ja dppekava teemadest, arvestatakse dpilaste

vanust ja kogemust.

Korduvad rutiinid sisaldavad igal jargmisel korral eelmiste oskuste kinnista-
mist ja jargmist arendavat sammu. Kindlasti ei tohi rutiintegevus muutuda

ebaotstarbekaks ega tldtuks.

Mangulisus ja mangulised votted kuuluvad aktiivoppe ja kindlasti ka rutiin-
tegevuste hulka.

Rutiintegevuste praktilisi nditeid paeva /nadala /kuu ritmis
I kooliastmes

Hommikuringi tegevusi

Rutiinne tegevus v6ib osutuda vajalikuks ka dppeprotsessi ajal, nditeks vajadusel
moodustada uusi riihmi, meenutada kokkuleppeid, eesmarke, tegevusplaani vms.

Esimeses kooliastmes on keelekiimblusklassi hommikuring soovitatav labi viia kas
naiteks ringis (vaibal) istudes voi seistes klassiruumis voi dues. Esialgu on soovitatav
hommikuringi labi viia 10-25 minutit esimese tunni osana ja paeva |dpetamisel
5-15 min viimase tunni osana.
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Tahelepanu koondamise votted:

Uhelt tunnitegevuselt teisele tile minnes
on vajalik koigi opilaste tdhelepanu
saavutamine. Selleks saab marku anda
nditeks kdetdstega (voi ndpp suul, vms),
kus igaliks, margates dpetaja voi kaaslase
kdetostet, |I6petab lause, tdstab samuti
kde ja poorab tdhelepanu dpetajale.

Teine voimalus tdhelepanu haaramiseks
voib olla selleks kokkulepitud plaksufraas,
naiteks ratmis: TA, TA, TI-TI, TA. Opetajat
peegeldades kordavad dpilased plaksutatud fraasi. Fraase korratakse kordamédda
seni, kuni kdigi dpilaste tdhelepanu on saavutatud. Selle viisi puhul on oluline tdpne
ja konkreetne kélav riitm, ning selge ootus kdigi 6pilaste plaksupeegeldusele.

Tervitamine: dpetaja tervitab hommikul klassi sisenevaid dpilasi nimepidi, 6pilased
vastavad, lllitudes teise keelde, omandades keele riitmi ja kdla. Kiisimusega ,Kuidas
laheb?, ,Kuidas eile vdistlus laks?", ,Kas tulid koos sébraga kooli?” vms loob hea
kontakti ja turvatunde, et 6petajal on tdéepoolest heameel igalihega kohtuda.

Kokkulepete sélmimine (klassireeglite) kordamine, lisamine, arutamine: Iga laps/
riihm véib paeva/tunni alguses valida ja nimetada kokkuleppe, millele tahab tahele-
panu poodrata. Pdeva I6pus arutatakse, kuidas see dnnestus, mis oli abiks, milles
peab olema jarjekindel.

Sénumid on sobivad paeva/tunni sisse-

TANA TULEB MEILE KULLA juhatavasse ossa. Tunni, pdeva-, nadala-
TULETORJUJA. v6i kuusénum teatatakse tahelepanu
« kuuleme tema too6st, koondaval viisil, nditeks kasutatakse
« uurime tuletérjeautot, »S0numitoojana” tegelast, kirjakasti
. saame veepritsiga muru kasta! vms. Sénum sisaldab teadet voi uudist,
. Hakkame lugema Eno Raua mis v6ib olla seotud korralduslike kisi-

raamatut,,Nublu” mustega, kalendritdhtpdevaga, uue

teemaga voi Opitulemusega positiivses

votmes, nditeks mdistatusena, vana-
sdnana, pildina, uudisena vms. Pdevasdnumi eesmdrk on drgitada dpilasi arutlema,
métlema, siduma varem épituga voi kogetuga (0ppekaik, sindmus, omandatud
oskus, opitud teema, loetud raamat vms), juhatamaks sisse jargmist teemat, paeva,
nadalat v6i kuud.

Tahtpdevade tdhistamine, siindmuste esiletoomine: slinnipdevad, kalendritdhtpaevad,
aastaaegade vahetumine, uus hobi, sportlikud ja muud saavutused jm. on heaks
téukeks pingevaba vestluse arendamiseks vdi sissejuhatuseks teemale.
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Puudujate méarkimine: selle tegevuse eest saab vastutuse anda dpilastele, kus juba
vahetunnis puudujate nimed kokkulepitud viisil kogutakse: puudujate leht voi
tabel seinal vms.

Nadala- ja kuupaevade, aastaaegade markimine ja nimetamine

Kalendril on rutiintegevuste seinal
oluline koht. Kalendrist alustatakse
tavaparaselt hommikut. Oluline on

kasutatava sdnavara laiendamine
kavandada pikemaks ajaks ette,
seejuures korduste arv on moéddukas
ja mottekas.

Lapsed ei tea esialgu sénu, vaid
kordavad 6petaja jarel ja matkivad
tegevusi: asetavad kuupdeva kalendri

MEELESPEA

Eesmark on, et lapsed ise
(kordamooda) suudaksid mone
aja pdrast juhtida rutiintegevust

kalendri ja ilmakaruga.

Oluline on paigutada koik
sonasildid ja pildid nii madalale, et
lapsed suudaksid ise nendega t66d

teha ja neid seinale paigutada

alusele véi likkavad kalendriakna
odigele kuupdevale, paigutavad véljen-
ditega sildid kohakuti 6ige nddalapédevaga, riietavad ilmakaru jne.

Nédide: Klass koguneb ja istub vaibale kalendri
juurde. Seinale on kinnitatud varviliste siltidega
nadalapdevad tulbas llevalt-alla. On esmaspdev.
Opetaja osutab vastavale sénale nidalapievade
tulbas. Opetaja (tleb: tdna on esmaspdiev. Lapsed
kordavad ja iiks lastest paigutab sildi [TANA ON]
nidalapieva ette. Opetaja: Mis
kuupdiev on téina? Téina on esimene september. Opilane
paneb vastava numbri/aknaruudu kalendrile. Lapsed
kordavad sénahaaval, 6petaja osutab kuupdevale ja
lausele, samal ajal koos lastega sénadele osutades ja
lugedes: Tdna on esmaspdiev, esimene september. See
on esimese paeva lause, mis jadb ndhtavale kogu
paevaks. Aegamodda lisanduvad samuti véljendid:
eile oli, homme on jne.

Vastavalt kuude ja aastaaegade vaheldumisele kaasatakse kalendri kdsitlemisele ka

uut sénavara kuude- ja aastaaegade nimetuste ning nende kirjeldamisega. Kdigi

teiste kuude nimed on aasta labi seinal kalendri kérval. Kui september saab labi, toste-
takse see séna kérvale, aastaaegade juurde séna SUGIS alla. Uus kuu algab uue kuu

nimetusega.
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Mérkamatult omandatakse jargarvsdonad, nddalapdevade, kuude ja aastaaegade
nimetused. Rutiintegevused kalendriga taidavad sellisel viisil ka matemaatikatunnile
seatud 6pieesmarke, samuti sobib kalendrit késitleda nii loodusdpetuse kui ka
matemaatika tunni alguses. Nii saab ainetunnist kokku hoida mitme dpioskuse
kujundamise aega.

Umbritsev keskkond
IIm

IlImavaatlus

Opilased véivad aknast vilja vaadates loetleda ilmaga seonduvaid sénu, viljendeid
vobi lauseid. Kalendrile voi seinale kujundatud ,ilmaaknale” lisatakse siimboleid:
paike, pilv, vihmapiisad, tuul jne. Ritta paigutatakse ilmale omased siimbolid ja
sonasildid, nt

Hiljem kasutatakse ilma kirjeldamiseks pikemaid lauseid: ilm on ... pdikesepaisteline,
vihmane, tuuline jne. Keeleoskuse arenedes laienevad ka laused, nt tdna hommikul
oli pdikseline, pdeval vihmane jne.

limakaru

Esimeses kooliastmes on andnud riietumi-
sega seonduva sdnavara ja véljendite oman-
damisele hdid tulemusi ilmakaru komplekt.
Omandatakse nditeks sénavara: panen/
paneb selga ..., jalga ..., pahe ..., vétan/
votab seljast, peast jne. Keele arenedes
rakendatakse uusi grammatilisi vorme, lisa-
takse lauseosi.

TLIDRUR

Tegevust kommenteeritakse arutledes,
vaieldes ja kokku leppides. Opetaja

annab nii kénes kui ka vajadusel . MEELESPEA
sOnasiltidena ette keelemudelid, lause Opetaja innustab/stimuleerib
algused vms, mis toetavad opilasi. opilasi kasutama 6pitud
Koos épilastega toimub karu riieta- véljendeid ka mitteméangulistes
mine vastavalt ilmale. Kindla tava ja situatsioonides.

korra kohaselt riietavad dpilased ilma- Opetaja,mingib” jarjepidevalt, et

karu, kasutades selleks vajalikke/sobi- moistab vaid sihtkeelset konet
likke véljendeid, nt Téna on vihmane.
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Mida on karul téna vaja? Osutades piltidele kisib dpetaja:,,Kas miitsi on vaja? ...aga
vihmavarju, kummikuid” jne. Lapsed on aktiivsed osalejad, asetavad riideid karule
ja kordavad. Karu paneb jalga ..., selga ..., jne. Karul on vaja, sest sajab vihma jne.
Otstarbekas on innustada 6pilasi ka riietusruumis ennast riietades riietumisega
seotud valjendeid katsetama.

Tujutabel

Igal lapsel on soovi korral véimalik
véljendada oma emotsioone klassis MEELESPEA
seatud heade tavade kohaselt: nt
turvalises vestlusringis, kus voib abiks
kasutada manguasja, kes dpilase eest
»s0na saab’, voib kasutada ilma kirjelda-
vaid pildilisi simboleid, mille hulgast
teeb 6pilane valiku ja péhjendab oma
valikut, asetades selle tujutabelisse.

Tujutabel véimaldab opilasel

oma tuju kirjeldada, kuid
tujutabelit taidab 6pilane vaid
siis, kui ta seda ise soovib

Keeleliselt toetab petaja 6pilast sébralikult enesetunde, soovide, kogemuste kirjel-
damisel:,Mis tuju sul tédna on? Mis sind sel pdeval ees ootab, rodmustab, kurvastab?”
Arutelud véivad olla seotud hobide, lemmikloomade, nddalavahetusel tehtuga jne.
Mudel: Minul on hea/paha tuju, sellepdirast et ...

Koduteele asumise rutiinid: Toé0paiga korrastamine, vestlus pdevaplaaniga seotud
ees seisvatest tegevustest (huviringid, tegevused kodus, dues, heade soovide soovi-
mine jne).

Turvalise liiklemise reeglid: Opilased pédravad tiahelepanu tanaval turvalise liiklemise
kaitumisreeglitele, tuletavad meelde ohte oma kooli-koduteel.

Rutiintegevusi Il ja

Il kooliastmes A

2. ja 3. kooliastmes moeldakse

Sissejuhatused tundi rutiintegevuste all tavaliselt

Nidala, pdeva, tunni véi teema teata- opilastele harjumusparaseid
mine: voib olla seotud paevasénumiga, korralduslikke tegevusi
eelmise teemaga/tunniga, sidumine koolipdeva jooksul, kuid
huvialadega, ametitega jne. oluline on igas kooliastmes
julgustada védljendama ka
Padeva eesmarkide seadmine, dpioskuste tundeid ja soove

sOnastamine: oskan: nimetada, kirjutada
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ja vorrelda, kirjutada ... (ainealased eesmargid); rithmat60s kuulata teisi jne, toole
esitatavate kriteeriumide nimetamine, tdpsustamine jne.

Tegevuste kavandamine:

rihmato6o rollide vétmine, uute riihmade moodustamine, valikud ja plaani tege-
mine: tegevuste jarjekord, kuluv aeg, kasutatav materjal, [dpptulemuse kirjeldus
(pilt, raamat vms), tabeli kasutamine, fikseerimine.

Tunni, paeva voi nadala lopetamine:

reflekteeritakse, vaadatakse tagasi paeva siindmustele, taidetud eesmarkidele,
s6lmitud kokkulepetele;

Opilaste t66d: kdigi Opilaste/riihmade t60d paigutatakse ndhtavale kohale, kantakse
ette ning tehakse llhike, reflekteeriv tagasivaade;

jdrgmise pdeva, nadala eesmargid tuuakse esile: tunni-, nddalaplaani tutvustamine,
paeviku taitmine.

LOE JUURDE!

Mehisto, P. (2009). Hiliskeelekiimblusprogrammi jétkusuutlikkus. Uuringu aruanne.
Tallinn. URL: www.hm.ee/index.php?popup=download&id=9194 (13.12.2010)

Asser, H., Kiippar, M. (2000). Véérkeeletunni planeerimine ja (lesehitus. Tallinn: TEA
Kirjastus

Oppevara

Arutelu

3¢ Moelge jargmiste kisimuste Ule riihmades! Pange kirja mark-
sdnad! Tutvustage teistele.
e Mis toetab dpilase samastumisvéimalust dpikutegelastega?

e Missuguste stereotllipidega 6pikuis olete kokku puutunud?

e Mis 6pikus toetab dpetajat tunnis metoodilise mitmekesisuse
saavutamisel?

e Missuguseid valikuid saab teha dpetaja teema kasitlemisel ja
Oppevara kasutamisel?
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Tutvumine teemaga ) . )
Kiimblusprogrammi metoodi-

lised lahendused ja 6ppevara on

Keelekiimbluskeskuse materjalid on loodud kasutatavad koigis Eesti koolides,
Oppekirjanduse kriteeriume arvestades. Mater- pakkudes naidismudeleid nii
jalid toetavad 6pilasi, et leida dpikutegelastega keele- kui ka aine6ppeks nii eesti-
samastumise véimalusi, kujundada sallivust, keelses kui ka kiimbluséppes.

harjutada seadma eesmarke ja andma hinnan-
guid oma tdole, todprotsessile.

e ®1ERE, MAAILME
T : | :
m‘i_ 4
—

Teisele ja kolmandale kooliastmele loodud t66lehed ja eesti keele pdhised lisama-
terjalid on valminud dpetajate koostdds, toetamaks aine-, keele ning dpioskuste
[6imimist.

Uhislugemise raamatute sarja kuuluvad 14 temaatilist suureformaadilist raamatut,
milles on ka metoodilised juhendid taiskasvanule.

Esimese kooliastme 6ppekomplekti kuuluvad kaheosalised 6pikud ja téovihikud:
1. klassile Tere, kool!, 2. klassile Tere, séber!, 3. klassile Tere, maailm! Oppematerjalis
on naidiseid aktiivse Oppe korraldamiseks ning eeskuju arendavate kiisimuste esita-
miseks toetamaks dpetajat Opilaste aine- ja keeleoskuste arendamisel ja toetava
opikeskkonna loomisel.

Léimitud aine- ja keeledppes on toeks on ka suur hulk téélehti veebis www.kke.ee
--> Oppevara — toédlehed. Phikooli 2. ja 3.kooliastmele on té6lehed esitatud ainete
kaupa aine-, teema- ja keelepdhised, mis on kattesaadavad samal aadressil PDF-
failidena. Uusi versioone saavad kasutajad oma arvutites muuta nii toojuhendite,
Ulesannete sisu kui ka kujunduse osas.

Materjalid aitavad 6petajal siduda aineid, oskusi, teadmisi, tegevusi ning pakkuda
sOnavara rakendamise ja arendamise véimalusi aktiivéppe kasutamist eeskujude toel.
Opetaja otsustada jaab, kuidas ja mil maaral ta dppekirjanduses esitatut kasutab.

Varase keelekiimblusprogrammi ajaveeb véimaldab dpetajatel tutvustada todkoge-
musi ja annab teavet koolitustest, esitab viiteid Internetis jm leiduvatele artiklitele,
kdsiraamatutele, dppematerjalidele.
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Opetajate koostdo

Arutelu

3¢ Moelge jargmiste kiisimuste Ule! Pange kirja marksénad! Tutvus-
tage teistele.

e Missuguseid koostddvorme olete kogenud seoses haridus-
eluga?

e Kuidas defineeriksite moisteid ,koost66” ja ,vorgustik”?

7 Tutvumine teemaga

Opetajate koostéé on seotud inimeste tééga tihise eesmargi nimel ja kokkulepitud

meetoditel. H6lmab kultuurisuhteid ja ratsionaalseid suhteid. Kultuurisuhted tdhen-
davad thiseid eesmadrke, vaartusi, traditsioone ja ajalugu, mis loovad eelduse koos-
t60ks ning on vajalikud kokkukuuluvustunde saavutamiseks. Ratsionaalsed suhted

dikteerivad to6tajale tapselt, mida nad tohivad véi peavad tegema ja mis on nende

jaoks keelatud. (Torokoff, 2003, 10-11).

Opilast ei méjuta kool, vaid kéik koolis todtavad dpetajad. Iga Uiksiku dpetaja intel-
lektuaalsed voimed koostdos kolleegidega moodustavad kollektiivse intelligentsuse.
iga Uksiku 6petaja eetiline kditumine moodustab koost66s kolleegidega kooli peda-
googide eetilise kditumiskultuuri. Kollektiivne intelligentsus ja pedagoogiline eetika
kokku moodustavad kooli igapdevase koostdokultuuri. Koostédkultuur on diinaamiline
protsess, mida saab vairtustada ja juhtida kooli juhtkond. Opetajate koostéékultuur
mojutab omakorda dpilaste kditumis- ja suhtlemiskultuuri. (Torokoff, 2003, 12-13).

Keelekiimblusprogrammi vorgustik

Keelekiimblusprogrammi vérgustik
MEELESPEA toimib haridusasutuste, kohalike
Keelekiimblusprogrammis on taht- omavalitsuste, lastevanemate liidu ja
sustatud koostoo nii klassiruumis juhtkomitee koostd6s. Juhtkomitees
kui ka haridusasutuses aga samuti hinnatakse programmi tulemuslik-
asutuste vaheliselt; lasteaia-kooli, kust ja saavutusi ning seatakse taien-
koolide, kohaliku omavalitsuse, davaid arengusuundi. Juhtkomiteesse
lastevanemate liidu ja juhtkomitee kuuluvad Haridus- ja Teadusministee-
vahel labi vorgustiku tegevust riumi, Kultuuriministeeriumi, Integ-
ratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutuse,
Tallinna Ulikooli, Tartu Ulikooli, koha-
like omavalitsuste, keelekiimblusprogrammi asutuste juhtide ja lastevanemate
liidu esindajad.
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Keelekiimblusprogrammi koolituste dppekavad valmivad koostdds programmi
Opetajate-koolitajatega ning juhinduvad riiklikus dppekavas esitatud ootustest
dpitulemustele, mis arvestavad labivaid teemasid ning dppijate hariduslikke eriva-
jadusi. Koolitustel tuuakse esile teises keeles 6ppe (LAK-6ppe) ja keelekiimblusprog-
rammi ning metoodika péhimétted labi kogemusdppe. Koolitused korraldatakse
vajadusel piirkondades ning toetatakse ka venekeelseid ainedpetajaid kakskeelse

Oppega.

Keelekiimblusprogrammi koolituste vadrtuseks on osalejate vimalus suhelda keele-
kiimblusvérgustikku kuuluvate kolleegidega teistest koolidest; dppida uusi tooviise
ja metoodikaid, neid koos labi proovida; saada kindlustunnet eesmarkide ja tege-
vuste valikul; tutvuda 6ppematerjalidega ja nende edasiarendamise ja rakendamise
vOimalustega; voimalus elustada ja meelde tuletada 6pitut ja selle rakendamise
kogemusi; mdista tagasiside ja eneseanaliilsi olulisust kvaliteedi tagamisel.

Néustamine on ndustaja ja dpetaja koostdds kujunev dialoog, mis soodustab dpetaja

professionaalset enesearengut, toetab 6petajat dpilaste arenguks soodsate tingi-
muste kujundamisel ja oma tegevuse métestamisel. Dialoog toetab dpetajat kutseos-
kuste arendamisel ja motiveerib teda end sihiparaselt tdiendama. Néustamisel taht-
sustatakse aine- ja keeledppe 16imimise ning keelekiimblusmetoodika pohimétteid.
Individuaalse nbustamise algatab dpetaja tema valitud teemal, grupindustamisele

kogunevad sama teemaeelistusega dpetajad omal soovil. N6ustamine on konfident-
siaalne, radgitu jaab vaid osalejate vahele. (www.kke.ee, dpetajate ndustamine)

Keelekiimbluslastevanemate Liit - KLL moodustati kiimbluslaste vanemate initsiatiivil
eesmadrgiga toetada keelekiimblusprogrammi, selle rakendamist haridusasutustes
ja Uldsuse teavitamist. Liidu liikmed kohtuvad suvelaagris, et koguda ja jagada
teavet, tutvustada kogemusi ning 6ppida. Keelekiimbluslastevanemate Liit annab
vélja ajalehte ning peab ajaveebi.

Piirkondlikes vérgustikes planeerivad koolide ja lasteaedade esindajad koost66s
kohalike omavalitsusega Ghiseid tegevusi; lahtiste uste- ja teabepaevi ning Uritusi
naiteks kalendri- voi piirkondlike tahtpdevade tahistamist, ndituseid voi meedia-
kajastusi. Lasteaedade ja koolide dpetajad kooskdlastavad dppekavu, ppevahen-
deid, planeerivad kiilaskaike jne.

Haridusasutuses rakendub koostdine planeerimine siis, kui on kokku lepitud Ghistes
vadrtustes ja selleks on planeeritud kindel aeg ja koht igaks nadalaks. Keele- ja
ainedpetajate koosplaneerimine véimaldab kavandada aineid siduvaid teema-
plaane, aineid labivaid 6pieesmadrke, tegevusi ning tulemusi, tagades dppe tervik-
likkuse. Koostdine dpe hoiab kokku nii dpetaja kui ka dpilase aega, naiteks Ghises
teemaprojektis on saavutatavad ja hinnatavad dpitulemused mitmes aines, keeles
ja Opioskustes samaaegselt.
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Klassiruumis, koostoises dppes arenevad partnerlus ja oskus to6tada vaiksemas voi
suuremas riihmas, Opitakse arvestama partnerite huvidega, erinevate véimalustega,
moétteviisidega vastastikku rikastudes, areneb tolerantsus ja empaatiavéime. Koos-
t606s Hpitakse jagama ja kandma vastutust, planeerima ja jagama rolle. Klassiruum
on kujundatud riihmas 6pet toetavaks.

M TAGASIVAADE OPITULE

" 3¢ Valige 6. klassi loodusopetuse dpikust tiks teema. Milliste 6ppe-
‘ b ainetega voib seda teemat seostada? Kuidas seoseid luua? Millist
‘ koostddd ja kellega oleks vaja teha selleks, et dpilased oman-
daksid nii aine- kui ka keelealased teadmised? Milliseid dpioskusi
on dpilastel selle teema 6ppimiseks vaja? Todtage riihmades ning
esitage rihmatdo6 tulemus plakatil.
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