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Sissejuhatus

Kooliraamatukogul on Opilaste hariduses oluline roll. Kooliraamatukogu manifesti (1999)
jargi pakub kooliraamatukogu teenuseid Oppimiseks aga ka raamatuid ja teisi allikaid, mis
voimaldavad koigil kooli Opilastel ja tootajatel omandada kriitilist motlemist ja oskust
kasutada efektiivselt koiki teabevahendeid. Ka Andrew K. Shenton (2014) toob vilja, et
raamatukogu aitab noori nende dpingutes, motiveerib lugema ning arendab vaimseid voimeid
ja sonavara. Kooliraamatukogust saavad oOpilased elukestvaks dppeks vajalikud teadmised ja
kogemused (Kooliraamatukogu ..., 1999). Seega kooliraamatukogu voiks opilase jaoks olla
koht, kuhu esimesena podorduda, kui on vaja mone kooliiilesande jaoks materjali otsida.

Kooliraamatukoguhoidjana teab autor, et see ei ole kahjuks tihti nii.

Varasemalt on védga vihe uuritud dpilaste kooliraamatukogu kasutamist. Eestis on seda teemat
vaid Ornalt puudutatud noorte infokéitumise uuringute raames (Laas & Lamesoo, 2004) ning
peamiselt iilikooli 1oputdodes (Salundi, 2008; Puhm, 2008 jt). Selle valdkonna uuringuist
selgub, et paljud teismelised ei kiilasta raamatukogusid (Agosto, Paone & Ipock, 2007
Alfaresi & Rehman, 2009 jt). Lisaks sellele on selgunud, et opilaste jaoks ei ole ka
kooliraamatukoguhoidja oluline (Nesset & Shenton, 2007, Shenton, 2014: 155 kaudu). Seega
on vidga tdhtis vilja selgitada, milline peaks olema oOpilaste vajadustele vastav

kooliraamatukogu, sealhulgas ka kooliraamatukoguhoidja.

Kéesolevas magistritods soovib autor vilja selgitada, milline on 15aastaste teismeliste ehk
valdavalt kaheksanda klassi Opilaste, keda on kdige enam varasemas kirjanduses vilja toodud
kui raamatukogu vihekasutajad, arvates ideaalne kooliraamatukogu. T66 eesmargiks on teada
saada, mida tuleks arvesse votta, et suurendada teismeliste kooliraamatukogu kasutamist, mis
on oluline selleks, et nad saaksid vajalikud teadmised ja oskused edukaks toimetulekuks

tdnapdeva infoiihiskonnas.

Antud teema valik on seotud Sppiva organisatsiooniga ehk siis tdpsemalt on t66 eesmargiks


http://content.iospress.com/search?q=author%3A%28%22Shenton,%20Andrew%20K.%22%29

saada teadmisi, kuidas kooliraamatukogu muuta noortele kasutussdbralikumaks. Oppiv
organisatsioon suudab luua, omandada ning edasi kanda teadmisi ja ka muuta oma kéitumist
vastavalt uutele omandatud teadmistele (Garvini, 1993, Alas, 2002: 95 kaudu). Oppiva
organisatsiooni kontseptsiooni esindaja Peter M. Senge (2009: 14) lisab, et dppiva kooli
vaatevinklist on kool kohtumispaik oppimiseks, kus ollakse pithendunud mottele, et selle
paigaga seotud inimesed siivendavad ja avardavad oma teadmisi ja vOimeid pidevalt nii
tiksikult kui ka koos teistega. Kéesoleva magistritoo autor tédtab kooliraamatukogus ning

saab uuringu tulemusi oma t66s kasutada, et muuta raamatukogu Opilassdbralikumaks.

Kéesolevas magistritdos pliiiab autor vélja selgitada vastused jargmistele uurimiskiisimustele:
1. Millisena kujutavad 8. klassi Opilased ideaalset kooliraamatukogu?
1.1 Milliseid fiitisilist oppekeskkonda iseloomustavaid tegureid kujutatakse?

1.2 Milliseid sotsiaalset ja vaimset Oppekeskkonda iseloomustavaid tegureid

kujutatakse?

2. Milliseid omadusi tajuvad ja kujutavad 8. klassi Opilased kooliraamatukoguhoidja

juures?

3. Millised tegurid aitaksid suurendada teismeliste kooliraamatukogu kasutamist?

Andmete kogumiseks kasutab autor peamiselt kvalitatiivset meetodit. Kvalitatiivse meetodina
on t60s kasutusel loovuurimismeetod. Taustaandmeid kogub autor kvantitatiivse meetodiga
kasutades lithikiisimustikku. 2016. aasta veebruaris, mértsis ja aprillis viis autor 1dbi uuringud
kaheksas koolis, neist neli olid maakoolid ning neli linnakoolid. Linnakoolidest osalesid
uuringus Rakvere Giimnaasium, Tamsalu Gilimnaasium, Tartu Karlova Kool ning Tartu
Forseliuse Kool. Maakoolidest osales uuringus Muuga Pdhikool, Laekvere PShikool, Rakke
Gimnaasium ja Haljala Giimnaasium. Kokku osales uuringus 90 opilast. Andmete
analtiiisimisel kasutas kdesoleva t66 autor peamiselt kvalitatiivset sisuanaliiiisi ning kujutiste

lugemise meetodit.

T66 koosneb neljast peatiikist, nendeks on “Teoreetiline raamistik ning varasemad uuringud”,

»Metoodika ja valim®, ,,Tulemused“ ning ,Jéreldused ja diskussioon®. Esimeses peatiikis



annab t60 autor iilevaate fliisilisest, sotsiaalsest ja vaimsest Oppekeskkonnast,
kooliraamatukogu iilesannetest ning varasematest uuringutest raamatukogu mittekasutamisest.
Teises peatiikis “Metoodika ja valim” selgitab autor kéesoleva to0 eesméirke ja
uurimiskiisimusi, valimit, andmete kogumise- ja analiiiisi metoodikat ning eetikat lastega
uuringute labiviimisel. Kolmandas peatiikis teeb t66 autor iilevaate uuringus selgunud
peamistest tulemustest. Viimane peatiikk on Jéareldused ja diskussioon”, milles t66 autor
arutleb saadud tulemuste iile ning toob vilja meetodi kriitika. T66 I0pus on eesti- ja
ingliskeelne kokkuvote ning kasutatud allikate loetelu. To6l on ka kaheksa lisa, millest

viimane on CD-I.

T606 autor tinab oma juhendajaid.



1. Teoreetiline raamistik ning varasemad uuringud

Kaéesolevas peatiikis selgitab t66 autor ldhemalt fiiiisilise, sotsiaalse ja vaimse dppekeskkonna
olemust. Seejdrel toob autor vilja kooliraamatukogu kui olulise Oppekeskkonna o0sa
iilesanded. Viimasena podrab t660 autor tihelepanu varasematele uuringutele

(kooli)raamatukogu mittekasutavatest dpilastest.

1.1 Fuiisiline, sotsiaalne ning vaimne oppekeskkond

Efektiivne dppimine ning Opilaste isiksuslik areng toimuvad kdige paremini keskkonnas, mis
arvestab nende arenguvajadusi ja toetab loodavate voimalustega (Lind, 2013: 17). Pohikooli
riikliku dppekava (2014) ja kasvatusteadlase Ene-Silvia Sarve (n.d.) jargi on dppekeskkond
Opilasi tiimbritseva vaimse, sotsiaalse ja fliiisilise keskkonna kooslus ehk oppekeskkond
hSlmab nii koolikeskkonda, koolikliimat kui ka koduseid tingimusi, milles dpilased arenevad
ning dpivad. Oppekeskkond toetab Opilase arenemist iseseisvaks ja aktiivseks Oppijaks,
kannab Oppekava alusvéirtusi ja oma kooli vaimsust ning sdilitab ja arendab edasi paikkonna
ja koolipere traditsioone (Pohikooli ..., 2014; Sarv, n.d.). Kooliraamatukogu on oluline osa
oppekeskkonnast. Keio Kanarbik (2012: 36) toob vilja: “Hooned ja muljed, mida me
timbritsevast saame, mojutavad meie emotsioone ja vdimet Oppida”. Ka arhitekt Kalle
Komissarov (2010: 59) selgitab, et hoone kannab endas sdnumit ning mojutab kiilastajat.
Seega on viga oluline, et Oppekeskkond, sealhulgas ka kooliraamatukogu, oleks opilase jaoks

meeldiv.

Oppekeskkond jaguneb fiiiisiliseks, sotsiaalseks ja vaimseks dppekeskkonnaks. Tulemuslikult

tootavas ning turvalises koolis on dppekeskkond tasakaalustatud, see tdhendab, et omavahel



on harmoneerunud koik Sppekeskkonna osad (Ladnemets, 2001: 23). Sarv (n.d.) lisab, et
fiitisiline Oppekeskkond sisaldab endas kaasaegset Opikeskust, projekti- ja pisiriihma
tooruume, hdid ruumide akustilisi omadusi ning lisaks ka esteetiliselt eakohaseid ruume, sest

alg- ja keskkooliklassidel on erinevad vajadused nii vérvilahenduse kui sisustuse suhtes.

Pohikooli riikliku dppekava (2014) jargi jalgib kool fiiisilist Sppekeskkonda kujundades, et
kasutatavate rajatiste ja ruumide sisustus ning kujundus oleksid 6ppe seisukohast otstarbekad.
Lisaks jalgitakse, et kasutatavate rajatiste ja ruumide sisustus oleks turvaline ning vastaks
tervisekaitse- ja ohutusnduetele. Oppetdds on oluline kasutada niiiidisaegseid info- ja
kommunikatsioonitehnoloogiatel pohinevaid Oppematerjale ja -vahendeid. Samuti on viga
oluline, et oleks olemas kehalise tegevuse ning tervislike eluviiside edendamise vdimalused
nii koolitundides kui ka tunniviliselt. Oluline on, et dppes oleksid voimalused kasutada
internetithendusega arvutit ja esitlustehnikat ning et opilastel oleks voimalus kasutada
kooliraamatukogu. (ibid)

Ka Steve Higgins, Elaine Hall, Kate Wall, Pamela Woolner ja Caroline McCaughey (2005:
16) toovad vilja, et fliiisilise Oppekeskkonna alla kidib temperatuur, ohu kvaliteet, miira,
valgus ja vérvid. Niiteks olenevalt laste vanusest mdjutavad neid erinevad varvid. Nooremad
lapsed eelistavad eredaid vérve ning noorukid tagasihoidlikke toone (Engelbrecht, 2003;
Radeloff, 1990, Higginsi jt, 2005: 20-21 kaudu).

Pohikooli riikliku oppekava (2014) alusel eristatakse fiiiisilisest dppekeskkonnast sotsiaalset
ja vaimset keskkonda. Vaimse oppekeskkonna alla kdib Sarve (n.d.) jargi kool, mis sisaldab
Opilaskonda, Opetajaid ning teenindavat personali, sealhulgas ka kooli raamatukoguhoidjat.
Sotsiaalse ja vaimse Oppekeskkonna saavutamiseks koheldakse Opilasi Giglaselt, vordselt ja
eelarvamusteta, mérgatakse ja tunnustatakse Opilaste pingutusi, vélditakse Opilastevahelist
kiusamist. Sotsiaalse ja vaimse Oppekeskkonna kujundamise eesmérgiks on luua dhkkond,
mida iseloomustab sdbralikkus, vaba arvamusvahetus ja inimeste usalduslikel suhetel pShinev
abivalmidus. Lisaks on eesmérkideks luua: a) Opilastele voimalusi initsiatiivi nditamiseks; b)
vastastikusel lugupidamisel ja iiksteise seisukohtade arvestamisel pdhinevad ning
kokkuleppeid austavad suhted Opilaste, vanemate, Opetajate ja kooli juhtkonna vahel.
(Pohikooli ..., 2014)



Tallinna Tehnikatilikooli lektor Urve Ladnemets (2001: 21) selgitab, et dppekeskkonna kdige
olulisemaks komponendiks peetakse tookorraldust ja inimkeskkonda. Kooliraamatukogus on
vaimse ja sotsiaalse dppekeskkonna kujundamisel oluline osa raamatukoguhoidjal. UNESCO
(The United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) kooliraamatukogude
manifestis (1999) on vilja toodud, et kooliraamatukoguhoidja on vastava kvalifikatsiooniga
isik, kes vastutab kooliraamatukogu t60 planeerimise ja juhtimise eest ning keda peaksid
kaastootajaid toetama nii palju kui voimalik. Raamatukoguhoidja eetikakoodeksis on
selgitatud: “Raamatukoguhoidja peamine iilesanne on tagada inimeste vaba juurdepdds
informatsioonile, luues kdigile vordsed vdimalused enese arendamiseks ja harimiseks,
teadusloomeks, kunsti, kultuuri ja muude harrastustega tegelemiseks ning aktiivseks
osalemiseks iithiskonnaelus” (Eesti ..., 2014). Samuti tuuakse eetikakoodeksis vélja, et

raamatukoguhoidja kujundab teadlikult raamatukogude positiivset kuvandit (ibid).

Raamatukoguhoidjal on oluline roll raamatukogu kui dpikeskuse kujundamisel. OFSTED ehk
The Office for Standards in Education, Children’s Services and Skills (2006: 7) selgitab, et
hea viljadppega ning energiline raamatukoguhoidja tdstab kooliraamatukogu efektiivsust.
Tanapdeva kooliraamatukoguhoidja tlesanded ei piirdu ainult kogude korrashoidmise,
kataloogide ja andmebaaside koostamise ning lugejate teenindamisega. Nimelt
kooliraamatukogu kaasamisega Oppeprotsessi suureneb kooliraamatukoguhoidja  kui
pedagoogi roll. Kooliraamatukoguhoidja t66 on Opetajate ja Opilaste ndustamine (Sormus,

2001 35).

Koolis on vdga oluline ka Opetaja ning raamatukoguhoidja koost66. UNESCO
kooliraamatukogude manifestis (1999) on vilja toodud, et raamatukoguhoidja ja Opetaja
koostd6 tulemusel saavutavad Opilased parema kirja-, lugemis- ning ka dppimisoskuse taseme

ja omandavad probleemide lahendamise, infovahetuse ning suhtlemise oskused.

Kahjuks ei hinda paljud Opilased raamatukoguhoidja t66d. Nimelt ei mdisteta
raamatukoguhoidja ameti mitmekiilgsust ja keerukust. Valerie Nesset ja Andrew Shenton
(2007) viisid 1dbi uuringu, milles paluti 8—10aastastel Opilastel vélja tuua, mis neile meenub

seoses sOnaga ,,raamatukogu” (Shenton, 2014 kaudu). Selgus, et kahjuks ainult iihel dpilasel



45-st meenus raamatukoguhoidja. Shenton (2014) uuris ka pohjuseid, miks 13—18aastased
teismelised vajavad kooliraamatukogu. Tulemustest selgus, et Opilased arvavad, et
kooliraamatukogu on koht, kust saab laenata raamatuid, kas siis oma 1obuks voi koolit6o
eesmarkidel lugemiseks. Samuti selgus, et mitte iiksi teismeline ei toonud vilja

raamatukoguhoidja olulisust. (ibid)

Kéesoleva t66 teema valik on seotud Oppiva organisatsiooniga. Nimelt on kooliraamatukogu
oluline osa koolist, kus valmistatakse Gpilasi ette edukaks toimetulekuks infomaailmas. Seega
on véga tihtis, et ka kooliraamatukogu areneks pidevalt koos kooliga, et vastata Opilaste
vajadustele. Organisatsiooni Oppimine tdhendab selge arusaama kujundamist kogu
reaalsusest, mida kasutatakse uute teadmiste loomiseks, mis siis aitavad inimestel tegutseda
oma soovitud tuleviku saavutamiseks (Dutton, 2009, Senge, 2009: 554 kaudu). Ehk siis
Oppivat organisatsiooni iseloomustab adekvaatne enesepeegeldus (Roots, 2005: 1). Estonian
Business Schooli juhtimise Oppetooli juhataja Ruth Alas (2002: 87) ja Laéne-Viru
Rakenduskdrgkooli oppejoud Heve Kirikal (n.d.) selgitavad, et dppivale organisatsioonile on
iseloomulik avatus uutele ideedele ja ka uute teadmiste loomine ning rakendamine. Senge
(2009: 13) selgitab et Oppiva kooli idee seisneb selles, et kooli kui institutsiooni saab
varskendada, siduda praktilise eluga ja jatkusuutlikult uuendada vaid Gppimisele

orienteerituse najal, mitte ametliku korralduse voi késu korras ega seaduste survel.

Kokkuvotteks saab 6elda, et kooliraamatukogu on oluline osa kooli fiilisilisest, vaimsest ja
sotsiaalsest Oppekeskkonnast. Tahtis on, et keskkond, kus Opilased Opivad, oleks
Opilassobralik. Seega on oluline, et kooliraamatukogu oleks opilaste jaoks meeldiv koht.
Kooliraamatukogus on raamatukoguhoidjal palju erinevaid iilesandeid, millega ta kujundab
kooliraamatukogu &ppekeskkonda. Raamatukoguhoidja ei ole lihtsalt raamatute laenutaja,
vaid ka infospetsialist, pedagoog ja noustaja. Kahjuks aga ei hinda paljud Opilased
raamatukoguhoidja t66d. Oluline on, et kool, sealhulgas ka kooliraamatukogu, kiiks ajaga
kaasas ja areneks, et vastata Opilaste vajadustele kiiresti muutuvas maailmas. Seega on tihtis
vilja selgitada, millised on Opilaste vajadused, et teada saada, mida tuleks arvesse votta, et
suurendada Opilaste kooliraamatukogu kasutamist. Kdesolevas t00s uuribki autor, milliseid
fiitisilisi, sotsiaalseid ja vaimseid dOppekeskkonna osasid Opilased vélja toovad ning kuidas

neid Kkirjeldavad.
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1.2 Kooliraamatukogu

Pohikooli- ja giimnaasiumiseaduse (2016) jargi peab koolil olema raamatukogu.
Raamatukogusdnastiku (2015) jérgi on kooliraamatukogu defineeritud kui raamatukogu, mis
tegutseb korgharidusest madalama astme haridust andvate koolide juures ning mille

pohifunktsioon on teenindada nii vastava kooli dpilasi kui ka dpetajaid.

Kooliraamatukogu tookorralduse alustes (2012) on sédtestatud kooli teenindavate
raamatukogudena kooliraamatukogud-opikeskused ning Opperaamatukogud.
Kooliraamatukogu kui Opperaamatukogu sisaldab Oppekirjanduse kogu ja metoodilisi
juhendeid, sdnaraamatuid, teatmeteoseid, terviktekstidena késitletavaid kirjandusteoseid ning
teisi igapdevaseks Oppetooks vajalikke teoseid (Kooliraamatukogude todkorralduse alused,
2012). Pohikooli- ja giimnaasiumiseaduse (2016) kohaselt voib rahvaraamatukogu tdita
kooliraamatukogu pohiiilesannet pohikogu osas juhul, kui rahvaraamatukogu asub kooliga
samas hoones voi kooli hoone l14dhedal. Sellisel juhul peab kooliraamatukogus olema vihemalt

oppekirjanduse kogu (ibid).

Kooliraamatukogunduse edendaja Ester Sormus (2001: 31) selgitab, et kooliraamatukogu kui
opikeskuse idee on parit 20. sajandi Pohja-Ameerikast. Kogu Eestit holmav dpikeskuse idee
sai alguse Eesti Vabariigi iseseisvumisega (Sormus, 2001: 31), kuid siiski ei ole see tdnaseni
taielikult  realiseerunud. UNESCO  kooliraamatukogude  manifestis  (1999) ja
kooliraamatukogude tookorralduse alustes (2012) on vilja toodud kooliraamatukogu-
opikeskuse tilesanded. Nimelt on kooliraamatukogu tilesanneteks: a) toetada kooli dppekava
elluviimist, tagades ligipadsu infole ja ideedele, mida on vaja edukaks tegutsemiseks
tanapdeva info- ja teadmisteiihiskonnas; b) arendada Opilaste iseseisva Opitdd Oskust ja
lugemishuvi (UNESCO ..., 1999; Kooliraamatukogude ..., 2012). Seega on
kooliraamatukogu-opikeskuse vaga oluliseks tlilesandeks Opilaste infokirjaoskuse arendamine
(Sormus, 2010). Ka Haapsalu lasteraamatukogu juhataja Jaanus Kduts (2010: 36) toob vilja,
et kooliraamatukogu on iiheks heaks ja ldhedal asuvaks kohaks, kus Opilane saab harjutada

infokirjaoskust.
Lisaks sellele on IFLA (The International Federation of Library Associations and Institutions)
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kooliraamatukogu juhendis (2015) vélja toodud, et kooliraamatukogu on sotsiaalne ruum
kultuurilisteks ja hariduslikeks iiritusteks (IFLA School Libraries..., 2015: 17). Seega on ka
tédhtis, et raamatukoguhoidja korraldaks siindmuseid, mis tdstaksid kultuurilist ja
tthiskondlikku teadlikkust ning tutvustaksid kooliraamatukogu kogusid ning teenuseid.
Elukestev Ope saab alguse just kooliraamatukogust ehk siis kooliraamatukogu annab
Opilastele elukestva Gppimise kogemused (UNESCO kooliraamatukogude manifest, 1999;
Sérmus, 2001; Niinikangas, 2003). Seega kooliraamatukogul on Opilaste hariduses viga

oluline roll.

Kuna kooliraamatukogul on Opilaste hariduses tihtis osa, siis on oluline, et kooliraamatukogu
oleks ka histi toimiv. Opilaste dppetulemusi mdjutab efektiivselt tegutsev kooliraamatukogu
(Holmgqvist, 2003: 8). OFSTEDI (2006) jargi on edukat kooliraamatukogu iseloomustavateks
joonteks efektiivne jarelvalve ja hindamine, samuti infokirjaoskuse arendamiseks sidusad
programmid ning spetsialistidest raamatukogutootajad. Kouts (2010: 39) selgitab, et hésti
toimiv kooliraamatukogu on histi toimiva kooli iiks osa. Selline kool pakub dpilasele

voimalusi arenemaks omanéoliseks ja mitmekiilgseks isikuks (ibid).

Kooliraamatukogu kasutamine on kiill dpilaste jaoks kasulik, kuid siiski ei kasuta seda paljud
noored. Shenton (2014: 153) selgitab, et tinapdeva teismelised on kahjuks sageli iikskoiksed
raamatukogude suhtes. Ta lisab, et paljudes koolides kasutatakse kooliraamatukogusid véihe
(ibid). The Reading Agency (2004), mis uuris 11-19 aastaste teismeliste raamatukogude
kasutamist, on teada saanud, et teismelised on raamatukogude osas isegi negatiivselt
meelestatud (The Reading Agency, 2004: 21, Shenton, 2014: 153 kaudu).

Kokkuvotteks saab oelda, et kooliraamatukogul on Jpilaste hariduses tdhtis roll.
Kooliraamatukogu on koht, kus Opilased saavad vajalikud oskused, et tinapdeva
infomaailmas edukalt hakkama saada ehk siis kooliraamatukogu on koht, kus dpilased saavad
elukestva Oppe kogemused. Kahjuks selgub, et paljud teismelised kasutavad
kooliraamatukogu vidhe. Kéesolevas t00s piitiab autor vilja selgitada voimalusi, kuidas

suurendada teismeliste kooliraamatukogu kasutamist.
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1.3 Varasemad uuringud noorte raamatukogude

mittekasutamisest

Autor soovib vilja selgitada, milline peaks olema noorte arvates ideaalne kooliraamatukogu,
et teada saada, mida tuleks arvesse votta, et Opilased kasutaksid rohkem kooliraamatukogusid.
Kédesoleva t60 autori andmetel on seni vidga vdhe uuritud noorte ettekujutust ideaalsest
kooliraamatukogust. Eestis seda varem uuritud ei ole. Varasemalt on Opilaste raamatukogu
kasutamist uuritud infokditumise uuringutes. Eestis on noorte infokéitumist uuritud peamiselt
10putédode raames (Salundi, 2008; Puhm, 2008; Elur, 2009; Sihvart, 2010). Teismeliste
kooliraamatukogude kasutamist on rahvusvaheliselt uuritud vdhe. Enamikes uuringutes on
uuritud kooli- ja rahvaraamatukogude kasutamist koos (Agosto, Paone & Ipock, 2007;
Alfaresi & Rehman, 2009; Malliari, Togia, Korobili & Nitsos, 2014).

Varasemalt on raamatukogu kasutamist uurinud Aphrodite Malliari, Aspasia Togia, Stella
Korobili ja Ilias Nitsos (2014). Nimetatud autorid uurisid Kreeka 15aastaste keskkoolidpilaste
infokirjaoskust. Tulemustest selgus, et Opilastel ei ole piisaval heal tasemel infokirjaoskus.
Samuti selgus, et iiks kolmandik Opilasi kasutas internetti isiklike ja koolitdoga seonduvate
infovajaduste rahuldamiseks, samas kui iile poole dpilastest kasutas internetti ainult isiklikuks
infovajaduse rahuldamiseks. Enamik Opilastest ei kasuta oma infovajaduste rahuldamiseks

raamatukogu. (ibid)

Kooli- ja rahvaraamatukogu kasutamist on uurinud Sumayyah Alfaresi ja Sajjad ur Rehman
(2009), kes viisid 14bi uuringu, milles selgitasid vilja Kuveiti keskkoolide 11. klassi neidude
infokirjaoskuse taseme. Seega uuriti valdavalt 18aastaseid noori (Education System in
Kuwait, 2012). 2007. aastal viisid Denise E. Agosto, Kimberly L. Paone ja Gretchen S. Ipock
(2007) 14bi uuringu, milles selgitati vdlja pdhjuseid, miks 14-17aastased noored kasutavad
raamatukogusid. Mdlema uuringu tulemustest selgus, et raamatukogu kasutamine ei ole

noorte seas populaarne (Agosto jt, 2007; Alfaresi jt, 2009).

Alfaresi ja Rehman (2009) toid vilja, et enamik uuritavatest Opilastest ei olnud laenanud
raamatut enam kui 13 néddalat. Samuti selgus, et 54% Opilastest ei kiilastanud viimasel

semestril kooliraamatukogu ning 72,4% rahvaraamatukogu (ibid). Agosto, Paone ja Ipock
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(2007) selgitasid vélja, et noored kasutavad kooliraamatukogu vihem kui rahvaraamatukogu.
Selgus, et 31,5% neidudest ja 41,9% noormeestest ei kasuta kooliraamatukogu peaaegu
kunagi ning noormehed kasutavad raamatukogu peamiselt meelelahutuslikel ja suhtlemise

eesmarkidel ning neiud rohkem informatsiooni otsimiseks (ibid).

Rahvaraamatukogude kasutamise kohta on viinud 14bi uuringu Vivian Howard (2011) ja The
Office of the Minister of Children (2007). Howard (2011) viis 1dbi uuringu 12-15aastaste
noorte seas. The Office of the Minister of Children (2007) viis 1dbi uuringu lirimaal, milles
selgitati vélja 13—17aastaste Opilaste voimalusi ja arusaamasid seoses rahvaraamatukogude
teenustega. Mdlemast uuringust selgus, et rahvaraamatukogu kasutamine ei ole Opilaste seas

populaarne (The National ..., 2010; Howard, 2011).

Howard (2011) tdi vilja, et koige enam teismelisi (33,1%) vastas, et kiilastab
rahvaraamatukogu vdhem kui kord kuus. Korra nddalas voi rohkem kiilastab
rahvaraamatukogu koigest 13,3% Opilastest (ibid). The Office of the Minister of Children
(2007) selgitas vilja, et 53% uuringus osalenud Opilastest on rahvaraamatukogude kasutajad.
37% teismelisi {itles, et kasutas raamatukogu eelmisel kuul ning 13% OJpilastest ei olnud

rahvaraamatukogu kunagi kasutanud (The National ..., 2010).

Kooliraamatukogu kasutamist on uurinud Shenton. 2006. aasta maértsis viis Shenton labi
uuringu ihes keskkoolis Kirde-Suurbritannias 13-18 aastaste Opilaste seas, et koguda
andmeid kooliraamatukogusse ja lugemisse suhtumise kohta. Selgus, et kooliraamatukogu ei
ole Opilaste seas populaarne. Kodigest 13% vastanutest kasutab raamatukogu tihti voi

vahetevahel ning 87% vastajatest litles, et kasutab kooliraamatukogu harva voi mitte kunagi.

(Shenton, 2007)

Shenton on uurinud ka dpilaste kujutlust ideaalsest kooliraamatukogust. Nimelt viis Shenton
(2008) 1abi uuringu, milles selgitas vélja opilaste jaoks ideaalse kooliraamatukogu. Uuringust
selgus, et ideaalses raamatukogus on suur valik erinevaid raamatuid, teosed on
slistematiseeritud kasutajasobralikult ning neid on vdimalik laenata igal ajal, raamatukogus on
sobralik dhkkond ning professionaalsed todtajad, kes mdistavad noori. Toodi ka vilja, et

raamatukogul peaks olema eraldi spetsiaalselt raamatukogule sobilikud ruumid. (Shenton,
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2008, Shenton, 2014: 142 kaudu)

Eestis on Opilaste raamatukogu kasutamist uurinud noorte infovajaduste ja infokirjaoskuse
uuringu raames Anu Laas ja Katri Lamesoo. Nimetatud autorid viisid 2004. aastal 1abi
uuringu, milles selgitasid Tartu linna ja maakonna noorte infovajadused, infootsimise oskused
ning informatsiooni kasutamise (Laas & Lamesoo, 2004). Uuringus osalesid 5.-11. klassi
opilased ehk valdavalt 12-18aastased noored (Education System in Estonia, 2012).
Tulemustest selgub, et ligi pooled ehk 47% vastanud teismelistest ei kasuta raamatukogu
(Laas & Lamesoo, 2004).

Opilaste raamatukogude kasutamist on Eestis siiski rohkem uuritud 15putédde raames.
Kooliraamatukogu kasutamist on uurinud Evi Puhm (2008). Nimetatud autor uuris 4.—7.
klassi Opilasi. Uuringust selgus, et raamatukogu kiilastatavus vdheneb tunduvalt, kui opilased
jouavad teismeikka. Nimelt on raamatukogu kiilastatavus vdikseim 6.—7. klassi dpilaste seas.

Seega raamatukogu kasutavad vihem valdavalt 13—14aastased teismelised. (ibid)

Opilaste raamatukogude kasutamist on oma Idputéddes uurinud ka Tiia Sihvart (2010), Reet
Elur (2009) ja Piia Salundi (2008). Nimetatud autorid viisid 1dbi uuringud koolides, et
selgitada vilja opilaste infovajadused ja kasutatavad infoallikad. Muuhulgas uuriti ka opilaste
raamatukogu kasutamist. Sihvart (2010) viis ldbi uuringu Rakvere Reaalgiimnaasiumi ja
Vinni-Pajusti Giimnaasiumi 10.-12. klasside noortega ehk uuringus osalesid 16—20aastased
opilased. Elur kaitses 2009. aastal 16putdd, milles uvuris Viljandi linna ja maakonna 10. klassi
opilasi. Uuringus osalesid 15-18aastased noored. Salundi (2008) viis 1dbi uuringu Parnu
linnas ja maakonnas 15-19aastaste noorte seas. Uuringutest selgus, et raamatukogu
kasutamine infoallikana ei ole Opilaste seas populaarne (Salundi, 2008; Elur, 2009; Sihvart
2010).

Seega kidesolevas peatiikis nimetatud uuringutest selgus, et raamatukogu kasutamine ei ole
paljude noorte seas viga levinud (Malliari jt, 2014; Puhm, 2008; Shenton, 2007 jt).
Uuringutes toodi vélja erinevaid pohjuseid, miks raamatukogude maine infoallikana on madal
(vt Lisa 1). Uheks pdhjuseks oli teavikute vihesus ehk napib kohustusliku kirjanduse

raamatuid, puudub ka teismeliste eale sobiv kaasaegne kirjandus (The National ..., 2010;
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Salundi, 2008; Puhm, 2008; Malliari jt, 2014). Opilased tdid ka vilja kaasaegse tehnika (ka
arvutite) ning istumiskohtade vdhesuse (The National ..., 2010; Salundi, 2008; Puhm, 2008;
Howard, 2011). Samuti toodi esile ka ebasdbralikku raamatukoguhoidjat (Shenton, 2007;
Salundi, 2008; Howard, 2011). Malliari, Togia, Korobili ja Nitsos (2014) lisasid, et
raamatukogu kiilastatavust vdhendab ka see, et ei ole professionaalset raamatukoguhoidjat,

vaid seal tootab Opetaja.

Kritiseeriti ka raamatukogu igavust, nimelt ei ole raamatukogus huvitavaid ja noorteparaseid
vabaaja veetmise voOimalusi (The National ..., 2010; Howard, 2011). Lisaks Kkritiseeriti
raamatukogu ametlikku atmosfdéri, tipsemalt seda, et soomine ja joomine ning valjult
radkimine on keelatud (Shenton, 2007; The National ..., 2010; Howard, 2011). Alfaresi ja
Rehman (2009) selgitasid vilja, et iiheks probleemiks, miks Gpilased raamatukogu ei kasuta,
on nende puuduvad oskused raamatukogust informatsiooni otsimiseks. Malliari, Togia,
Korobili ja Nitsos (2014) ning Laas ja Lamesoo (2004) toid vélja, et noortel ei ole heal
tasemel infokirjaoskust. Ka Shentoni (2007) uuringust selgus, et teismeliste jaoks on

raamatute paigutus raamatukogus segane.

Howard (2011) t5i oma uuringus vilja, et noortel on raamatukokku keeruline saada. Uheks
pOhjuseks on ka teismeliste erinevad huvid. Nimelt t6i Puhm (2008) vélja, et opilased on
teismeeas viga hoivatud sdprade ja huviringidega ning neil ei ole huvi raamatukogu vastu.
Agosto, Paone ja Ipock (2007) lisasid, et noormehed kiilastavad raamatukogu vdhem Kkui
neiud, sest neil on teistsugused huvid, nt arvutimingud jms. Salundi (2008) t6i oma 16putdos
vilja, et keskkoolinoorte arvates voiks raamatukogus olla digitaalseid voi heliraamatuid ning
online-kataloog, millest oleks ndha raamatute leidumus. Seega pdhjuseid, miks Opilased

raamatukogu ei kasuta, on erinevaid.

Uuringutest selgus, et ideaalne (kooli)raamatukogu peaks olema noortepdrane. Seal peaks
olema lai valik noortele eakohast kirjandust, kasutajasdbralik raamatute paigutus, noortele
moeldud iiritused/vabaaja veetmise voimalused, noori moistvad péddevad tootajad, uued
arvutid ning meeldiv mitteametlik 6hkkond. Samuti toodi vilja, et raamatukogul peaks olema
eraldi spetsiaalselt raamatukogule sobilikud ruumid. Teismelised soovivad néha pigem

kaasaegseid, heledaid, varvilisi, mugavaid ja hubaseid raamatukoguhooneid.
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Kéesolevas peatiikis vidlja toodud uuringuid kasutab t66 autor oma uuringu valimi

maidramisel.
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2. Metoodika ja valim

Kéesolevas peatiikis annab t60 autor lilevaate uuringu eesmargist, valimist, t66s kasutatavast

andmete kogumise metoodikast, andmete analiitisi metoodikast ning ka eetikast.

2.1 Eesmark ja uurimiskiisimused

Magistritoo eesmirgiks oli saada teadmisi, kuidas kooliraamatukogu muuta efektiivsemaks,
teismelistele kasutussdbralikumaks. EhKk siis vilja selgitada, mida tuleks muuta, et suurendada

kooliraamatukogude kasutamist teismeliste hulgas.

Vastavalt magistritoo eesmargile piistitas autor jargmised uurimiskiisimused:
1. Millisena kujutavad 8. klassi Opilased ideaalset kooliraamatukogu?
1.1 Milliseid fiiiisilist oppekeskkonda iseloomustavaid tegureid kujutatakse?

1.2 Milliseid sotsiaalset ja vaimset Oppekeskkonda iseloomustavaid tegureid

kujutatakse?

2. Milliseid omadusi tajuvad ja kujutavad 8. klassi Opilased kooliraamatukoguhoidja

juures?

3. Millised tegurid aitaksid suurendada teismeliste kooliraamatukogu kasutamist?

2.2 Valim

Kéesolevas t60s kasutas autor ettekavatsetud ehk sihipérast valimit. Sihiparase valimi puhul

valib uurija litkmed valimisse ise, piilides leida populatsiooni kdige tiiiipilisemaid esindajaid
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(Morse, 2004; Vogt, 2005; Oliver, 2006; Rammer, 2014). W. Lawrence Neuman (2006: 222)
ja Andu Rammer (2014) selgitavad, et sihipdrane valim kuulub mittetdendosuslike valimite
hulka. Neuman (2006: 222) lisab, et sihipdrast valimit kasutades on sobilik valida unikaalsed

juhud, mis on eriti informatiivsed.

Valimi médramisel kasutas autor alapeatiikis 1.3 “Varasemad uuringud kooliraamatukogude
mittekasutamisest ning ideaalsest kooliraamatukogust* vélja toodud uuringuid, kus dpilased ei
kasuta voi kasutavad vihe (kooli)raamatukogu (vt Lisa 2). Lisa 2 tabelis on kirjas uuringute
autorid ning osalenud Opilaste vanused, kusjuures kéesoleva t60 autor kasutas oma uuringu
valimi méadramisel selles vanuses Opilasi, keda on kodige enam eelnevates uuringutes vilja
toodud kui (kooli)raamatukogu mitte- voi véhekasutajaid. Lisa 2 tabelist selgub, et
12aastaseid Opilasi on toodud vélja kahes, 13aastaseid viies, 14aastaseid kuues, 15aastaseid
kaheksas, 16—17aastaseid seitsmes, 18aastaseid kuues, 19aastaseid kahes ning 20aastaseid

tihes uuringus.

Kokkuvdtteks saab 6elda, et varasemates uuringutes toodi vélja, et 14—18aastased teismelised
kasutavad (kooli)raamatukogusid koige vahem (Howard, 2011; Puhm, 2008; Shenton, 2007
jt). Lisaks ilmnes eelnevalt vorreldud uuringuist, et 14—18aastastest on just 15aastased koige
enam tdhelepanu vajav sihtrithm (Elur, 2009; Salundi, 2008; Agosto jt, 2007 jt), mistSttu
kdesoleva t66 valimi moodustasidki 15aastased teismelised ehk valdavalt 8. klassi Gpilased.
Autor kasutas homogeensest valimit. Uuringus osalenud dpilased olid sarnased selle poolest,

et nad kuuluvad vanusegruppi, kus ei kasutata voi kasutatakse vahe (kooli)raamatukogu.

Uurija kasutas sihipérast valimit ning valis uuringuks kaheksa kooli. Igast koolist valis uurija
uuringuks iihe 8. klassi. Koolide ja klasside valimisel kasutas autor mugavusvalimit ehk uurija
valis koolid ja klassid kasutades kéttesaadavuse ja koostoo valmiduse printsiipe. Kokku osales
uuringus 90 Opilast, nende seas 59 neiut ja 31 noormeest. T66 autor pdodras tdhelepanu
muuhulgas ka sellele, kas ja kuidas erinevad linna- ja maanoorte nigemused ideaalsest
kooliraamatukogust. See on oluline selleks, et linnakoolide ja maakoolide

kooliraamatukoguhoidjad teaksid tdpsemalt, millist kooliraamatukogu Opilased vajavad.

Maakoolidest viis autor uuringu ldbi Muuga Pohikoolis. Tegemist on Ladne-Virumaal
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Lackvere vallas Muuga kiilas asuva pdhikooliga, kus dpib kokku 39 d&pilast (Muuga ....,
2016). Teise maakoolina osales uuringus Haljala Giimnaasium. Nimetatud kool asub L&éne-
Virumaal Haljala alevikus, seal opib 253 &pilast (Haljala ...., 2016). Kolmanda maakoolina
osales uuringus Rakke Glimnaasium, mis asub Ladne-Virumaal Rakke alevikus. Seal dpib 131
opilast (Rakke ..., 2016). Maakoolidest viimasena viis uurija uuringu ldbi Laekvere
PdShikoolis. Nimetatud pdhikool asub Ladne-Virumaal Laekvere alevikus. Seal dpib 72 dpilast
(Laekvere ..., 2016). Kokku osales maakoolidest uuringus 35 opilast, neist 16 neiut ja 19

noormeest.

Linnakoolidest viis autor esimese uuringu 1dbi Tartu Forseliuse Koolis. Teise uuringu viis
uurija 1abi Rakvere Giimnaasiumi 8. klassi Opilastega. Nimetatud koolis dpib kokku 818
opilast (Rakvere ..., 2015). Kolmanda linnakoolina osales uuringus Tartu Karlova Kool.
Viimase linnakoolina osales uuringus Tamsalu Giimnaasium. Nimetatud kool asub Ladne-
Virumaal Tamsalu linnas (Tamsalu ..., 2015). Linnakoolidest osales uuringus 55 opilast, neist

43 neiut ja 12 noormeest. Jargnevalt toon vilja tabeli uuringus osalenud koolidest (vt Tabel 3).

Tabel 3. Uuringus osalenud koolid

MAAKOOLID UURINGU |NEIUD | NOORMEHED | OPILASI
AEG KOKKU

Muuga Péhikool 26.02.2016 2 4 6
Haljala Giimnaasium 11.03.2016 6 8 14
Rakke Giimnaasium 14.03.2016 0 2 2
Laekvere Péhikool 31.03.2016 8 5 13

16 19 35
LINNAKOOLID
Forseliuse Kool 4.03.2016 8 0 8
Rakvere Giimnaasium 15.03.2016 15 7 22
Karlova Kool 16.03.2016 5 0 5
Tamsalu Giimnaasium 1.04.2016 15 5 20

43 12 55

59 31 90
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Kéesoleva t60 valimisse sattusid Opilased, kes on tublid kooliraamatukogu kasutajad.

Uuringust selgus, et kdige enam kasutavad Opilased kooliraamatukogu paar korda kuus

(30%), paar korda niddalas (22%) voi kord kuus (22%). Selgus, et maakoolide Gpilased

kasutavad kooliraamatukogu koige enam paar korda kuus (31,4%) v4i paar korda aastas

(31,4%) (vt Joonis 1). Linnakoolide dpilased aga paar korda nadalas (30,9%).

35

30,9 314 314

m Maakoolide dpilased

m Linnakoolide opilased

igapdev paar  kord  paar  kord paar  kord {ildszei
korda nidalas korda kuus korda aastas kasuta
nidalas kuus aastas

Joonis 1. Vastuste jaotumine kiisimusele ,,Kui tihti kiilastad kooliraamatukogu?“

Uuringust selgus, et koige enam kasutatakse kooliraamatukogu Opikute (67,8%) ja
kohustusliku Kirjanduse (35,6%) laenamiseks. Linnakoolidest laecnab o6pikuid 61,8% ja
kohustuslikku kirjandust 52,7% opilastest (vt Joonis 2). Maakoolidest laenab kohustuslikku

Kirjandust 77,1% ja opikuid 28,6% Opilastest.
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Joonis 2. Vastuste jaotumine kiisimusele ,,Mis eesmaérgil kiilastad kooliraamatukogu?*

Maakoolide Opilased on t60s kodeeritud MK-tdhisega ja linnakoolide Spilased on t60s
kodeeritud LK-tdhisega. Koodis kolmanda tdhena P voi T tdhistab vastavalt poissi voi
tiidrukut (nditeks MKP on maakooli poiss ning LKT on linnakooli tidruk). Number tihtede
jarel tahistab vastavat kooli:

e number iiks tdhistab Muuga PShikooli,

e number kaks tihistab Haljala Glimnaasiumit,

e number kolm tihistab Rakke Glimnaasiumit,

e number neli tdhistab Laekvere Pohikooli,

e number viis tdhistab Forseliuse Kooli,

e number kuus tdhistab Rakvere Glimnaasiumit,

e number seitse tihistab Karlova Kooli,

number kaheksa tihistab Tamsalu Giimnaasiumit.

Viimane number voi kaks viimast numbrit tahistavad konkreetset anoniilimseks jadvat Gpilast.
Néaiteks MKT11 on Muuga Pdhikooli neiu, LKP813 on Tamsalu Glimnaasiumi noormees voi

MKT45 on Laekvere Pohikooli neiu.
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2.3 Andmete kogumise metoodika

Kéesolevas magistritoos kasutas autor kvalitatiivse meetodina peamiselt loovuurimismeetodit.
Kvantitatiivse meetodina oli t60s kasutusel lithikiisimustik, millega autor kogus

taustaandmeid.

Neuman (2006) selgitab, et kvalitatiivsed uurijad kasutavad personaalset iilevaadet, tundeid ja
inimese perspektiive, et maista sotsiaalset elu tdielikumalt. Sama on toonud vilja Norman K.,
Denzin ja Yvonna S. Lincoln (1994: 4), kelle jargi uuritakse kvalitatiivsetes uuringutes
ndhtusi nende naturaalses, loomulikus keskkonnas. Samuti piiiitakse ndhtuseid motestada voi
tolgendada nende tiahenduste abil, mida inimesed neile annavad (ibid). Neuman (2006: 157)
selgitab, et kvalitatiivsed uuringud holmavad siindmuste dokumenteerimist, inimeste iitluste

salvestamist, teatud kditumise jalgimist, dokumentide vai piltide uurimist.

Kédesolevas t60s palus autor Opilastel joonistada pilte ideaalsest kooliraamatukogust.
Kvalitatiivse meetodina on t60s kasutusel loovuurimismeetod, et anda paremini edasi
teismeliste motteid ning vaateid. Maria Murumaa-Mengel (2014) toob vilja, et
loovuurimismeetod on sotsiaalse konstruktivismi pdhimdtetest ldhtuv andmekogumisviis, mis
on enamasti segu traditsioonilistest uurimismeetoditest (nt intervjuu) ja projektiivtehnikatest
ning loovatest iilesannetest. Loovuurimismeetodid annavad inimesele vOimaluse edastada
mitmekiilgset informatsiooni, mis traditsiooniliste kvalitatiivsete uurimismeetodite
kasutamisel voivad jddda kattesaamatuks (ibid). Loovuurimus lubab osalejatel aega veeta,
rakendades oma méngulist voi loovat tihelepanu tegemaks midagi siimboolset voi

metafoorset ja siis selle {ile arutleda (Gauntlett, 2007: 3).

Uuring, kus kasutatakse loovuurimismeetodit (nt joonistusi), voimaldab osalejatel kdrvale
hoida neile omasest lineaarsest kdneviisist ja esitada kogum ideid “kdik iihe korraga”
(Gauntlett, 2007: 126). Ehk siis visuaalne motlemine ei sunni motteid teatud jarjekorda.
Piltidelt on vdimalik panna tdhele asju, mida on sonadega keeruline kirjeldada (Weber, 2008:
44-45). Seega piltide kasutamine uuringus on oluline, et saada rohkem terviklikumat

informatsiooni (ibid).
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Lapsed arendavad oma visuaalsed oskused juba varases lapsepdlves. Ligipdds laste
visuaalsele kultuurile tdhendab mdista nende vaatenurki (Prosser & Burke, 2008: 408). Seega
loovuurimismeetod sobib histi laste ja teismelistega uuringuteks. Uuringus joonistamise
kasutamise eelisteks on, et see on 1obus ja loov tegevus ning see julgustab lapsi ja noori
aktiivselt osalema (Punch, 2002: 331). Lapsed tunnevad end tihti joonistusi luues
enesekindlalt (Prosser & Burke, 2008: 407).

Kvantitatiivse uurimismeetodi eesméargiks on objektiivsete empiiriliste andmete saamine
tapselt piiritletud objektide kohta (Huttus, 2005: 179, Laherand, 2008: 21 kaudu). Lembit
Ounapuu (2014: 58) selgitab, et kvantitatiivses uurimistdds tegeldakse viliste nihtustega,
mida on vdimalik mddta ehk siis tegeletakse arvuliste andmetega. Kvantitatiivseid andmeid
kogutakse standardiseeritud kiisimustike voi mdotmistega (Johnson & Christensen, 2012: 33—
37, Ounapuu, 2014: 55 kaudu). Kiesolevas to6s kogus autor kvantitatiivseid andmeid

lithikiisimustikuga.

Nagu juba alapeatiikis 2.2 vilja toodud, viis autor 1dbi uuringu 8. klassi Opilastega. Antud
uuringus osalesid need Opilased, kes olid ise ndus osalema ja kellel oli ka vanemate ndusolek
osalemiseks. Uuringu viis autor 1dbi koolides iihe koolitunni ajal, seega opilastel oli acga t66
tegemiseks kokku 45 minutit. Uuringus jagas t66 autor koikidele opilastele A4 formaadis
toolehed (vt Lisa 3). Toolehe iihel lehepoolel oli kolm valikvastustega kiisimust, milles oli
oOpilastel palutud markida oma sugu ning méarata, kui tihti nad kiilastavad kooliraamatukogu
ja ka kooliraamatukogu kasutamise eesmargid. Antud kiisimustik oli oluline kvantitatiivse
analiiiisi tegemiseks, et vilja selgitada, kui tihti ja mis eesmairkidel teismelised kiilastavad
kooliraamatukogu. Neljas iilesanne oli loovuurimismeetodi iilesanne ehk autor palus Gpilastel
joonistada pilt oma ettekujutusest ideaalsest kooliraamatukogust. Joonistamiseks jagas autor
Opilastele vérvilised pliiatsid, kuid toi ka vélja, et kui Opilased soovivad, siis nad voivad
kasutada enda joonistusvahendeid. Kdesoleva t66 autor rShutas, et joonistamisoskus ei ole

selle t66 puhul oluline.

Kuna pildi joonistamine on niigi ajamahukas, ei soovinud autor rohkem opilaste aega
kulutada intervjuude labiviimisega. Opilaste paremaks mdistmiseks palus kiesoleva t66 autor
neil kirjalikult selgitada lehe teisel poolel oma joonistust. Nimelt kirjutamine voib esile tuua

tihtesid tdhendusi ning pildid teisi (Kress & Leeuwen, 2006: 18). Tekst annab vdimaluse
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kontrollida tdhendust efektiivsemalt (Hodder, 1994: 394). Pilte selgitavates esseedes palus t66
autor Opilastel tdhelepanu poorata jargmistele kategooriatele ehk fiitisilise ning vaimse ja

sotsiaalse Oppekeskkonna osadele:

e fldsiline ruum (milline sisustus ideaalses kooliraamatukogus olema peaks? mis
varvid?)

e modobel (milline on ideaalse kooliraamatukogu moéobel?)

e tehnika (milline tehnika ideaalses kooliraamatukogus olema peaks?)

e teavikud (millised raamatud/perioodika jms ideaalses kooliraamatukogus olema
peaksid?)

e raamatukoguhoidja(d) (milline on ideaalne raamatukoguhoidja?  millised
isikuomadused tal on? millised oskused tal on?)

e lugejad (millised on ideaalse kooliraamatukogu lugejad? millised omadused neil on?)

e tegevused ideaalses kooliraamatukogus (milliseid tegevusi soovivad Opilased ideaalses

kooliraamatukogus teha?)

Too autor palus Opilastel tdhelepanu poorata nimetatud kategooriatele, sest kooli
oppekeskkond, sealhulgas ka kooliraamatukogu, sisaldab neid fiiisilise ning sotsiaalse ja
vaimse keskkonna osasid. Leidus ka Opilasi, kes ei toonud koiki eelnevalt nimetatud
kategooriaid vélja. Sellisel juhul analiiiisis autor vaid neid kategooriaid, mida Opilane oli
oluliseks pidanud. Uuringus rohutas autor oOpilaste anoniiimsust ning seda, et valesid

vastuseid ei ole.

2.4 Andmete analiiiisi metoodika

Toode analiitisimisel kasutas autor kvalitatiivset sisuanaliiiisi ning Kkujutiste lugemise
meetodit. Sisuanaliilis on teadusuuringute tehnika korratavate ja kehtivate jarelduste
tegemiseks lisaks tekstidele ka joonistustest, fotodest, kaartidest, mairkidest, ideedest,
tadhendustest ja teistest olulistest andmetest nende kasutamise kontekstis (Krippendorff, 2004:
18-19; Neuman, 2006: 322). Seega lisaks tekstile analiilisitakse muuhulgas ka pilte.
Sisuanaliiiisi meetod on hea vdimalus suure hulga piltide analiitisimiseks (Rose, 2012: 101).

Sisuanaliitisi tugevuseks on ka selle avalikkus ja siisteemsus, see kasutab peamiselt
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loomulikult esinevaid haruldasi andmeid (Neuman, 2006: 326). Negatiivseks kiiljeks on
visuaalse materjali keerukus analiilisimisel, sest see kommunikeerib sonumeid voi

emotsionaalset sisu kaudselt 1dbi piltide, siimbolite ja metafooride (ibid).

Kaéesolevas uuringus kasutas t60 autor tulemuste analiitisimisel ka kujutiste lugemise meetodit
(Kress & van Leeuwen 2006). Theo van Leeuweni ja Carey Jewitt (2001, 3) toovad vilja, et
kujutiste lugemise meetod kujutab endast kujutiste uurimist nende sotsiaalses kontekstis ja
visuaalse diskursuse analiiiisi kriitilist vormi, mis ei piirdu tingimata kirjeldamisega, vaid voib
iihtlasi piliida mdjutada kirjeldatavat semiootilist praktikat. Autorid selgitavad, et sotsiaalse
semiootika visuaalne analiiiis pakub detailset ja selget meetodit analiilisimaks tdhendusi pildil,
mis on loodud siintaktilistest suhetest inimeste, kohtade ja asjade vahel (ibid). Kéesolevas

t00s pOorati analiitisi kdigus tdhelepanu jargnevatele visuaalsetele elementidele:

e Kress ja van Leeuwen (2006: 117-118) selgitavad, et {iks tdhtis osa visuaalse materjali
tolgendamisel on pilk. Otse silma vaadates vektorid, mis saavad alguse osalejalt,
ithendavad neid vaatajaga. Seega tekib kontakt mdlema osapoole vahel. Kui aga pildi
tegelane lugejale otsa ei vaata, esineb ta passiivses rollis ehk informatsiooni pakkujana

,,voora“ rollis. (ibid)

o Pildil osaleja ning pildi vaataja suhet voivad rohutada ka zestid, nditeks naeratamine,
sormega vaatajale osutamine voi pea kallutamine vaataja poole jne (Kress & van
Leeuwen, 2006: 117-118). Kéiesolevas t00s pooras autor joonistustel erilist tdhelepanu

raamatukoguhoidja ja lugejate ndoilmetele.

e Kiress ja van Leeuwen (2006: 181) toovad vilja ka elementide vasak-parem paigutuse.
Nimelt on “antud” elemendid paigutatud vasakule, ning “uued” elemendid paremale.
“Antud” on need elemendid, mida vaataja juba teab ning “uued” on need elemendid,

mida vaataja veel ei teadnud. (ibid)

e Samuti toovad autorid vilja elementide {ilalt-alla paigutuse. Nimelt on iilesse
paigutatud element “ideaalne” ning alla paigutatud element on “reaalne”. ,,Ideaalne®
element on esitatud idealiseeritult voi on informatsiooni olemus iildistatud. ,,Reaalne
element seevastu esitab spetsiifilisemat, detailsemat v3i praktilisemat informatsiooni.

(Kress & van Leeuwen, 2006: 186-187)
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e Kress ja van Leeuwen (2006: 196) selgitavad ka keskel-servas paigutust. Kui pildi
keskele on paigutatud elemendid, mida omakorda timbritsevad teised elemendid, siis
keskmine element on keskus ja teised selle iimber servad. Ehk siis keskmine element

on pildi tuum ning seda timbritsevad elemendid alluvad tuumale seda tdiendades.

(ibid)

e Autorid toovad vilja ka esilduvuse: olenevalt elementide paigutusest pildil on ithed
elemendid olulisemad kui teised. Elemendi tdhtsus oleneb elemendi suurusest, fookuse
teravusest, vérvi kontrastist ja elementide asukohast. Niiteks on eespool olevad
elemendid kaalukamad kui tagapool asuvad elemendid. Konekamad on ka need
elemendid, mis asuvad vasakust poolest kaugemal. (Kress & van Leeuwen, 2006:
201-202)

Analiiiisi kdigus jalgis t60 autor nii piltidel kui ka esseedes, milliseid dppekeskkonna osasid
(fitisiline ruum, modbel, tehnika, teavikud, raamatukoguhoidja, lugejad, tegevused ideaalses
kooliraamatukogus) opilased vélja tdid. Esseedes poOoras autor suurt tdhelepanu, kuidas
opilased Oppekeskkonna osasid kirjeldasid. Erilise tdhelepanu all oli ka see, milline on
ideaalne raamatukoguhoidja. Samuti jélgis uurija, millist tehnikat vélja toodi. Naiteks, kas
toodi vilja ja kuidas kirjeldati lauaarvuteid, tahvelarvuteid, e-lugereid, nutitelefone voi hoopis
midagi muud. Piltide analiiiisimisel jalgis autor ka milliseid vdrve joonistamisel kasutati ning
esseedes vilja toodi. Virvide tdlgendamiseks kasutas t60 autor Marje Tammerti (2002)
raamatut ,,Varviopetus®. Tammerti (2002: 91-92) arvates tuleneb vérvide psiihholoogiline

mdju neile omasest voimest tekitada emotsioone.

2.5 Eetika

Meri-Liis Laherand (2008: 49) toob vilja, et uurija puutub eetiliste probleemidega kokku oma
uuringu koigis etappides. Neuman (2006: 129) selgitab, et uuringus on eetilisteks kiisimusteks
mured, dilemmad ja konfliktid, mis kerkivad esile selle kohta, kuidas on dige uurimist6dd 14bi
viia. Eetika defineerib, mida on vdi ei ole legitiimne teha voi mida hdlmavad “moraalse”
uuringu protseduurid (ibid). Mitmed eetilised probleemid nduavad tasakaalu kahe véirtuse

vahel - piitie teadusliku teadmise poole ja uuritavate digused (Neuman, 2006: 129).
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Neuman (2006: 135) lisab, et fundamentaalseks eetiliseks printsiibiks sotsiaalses uuringus on,
et mitte kunagi ei tohi kedagi sundida osalema uuringus, kdik peab olema vabatahtlik. Kuna
kédesolevas to0s olid uuritavateks 8. klassi dpilased ehk alaealised, siis kiisis autor ndusoleku
nii lapselt kui ka “véaravavahilt”, kelleks voib olla nii lapsevanem, seaduslikult maaratud
hooldaja kui ka nditeks koolidirektor (Laherand, 2008: 50; Punch, 2002: 323; Rose, 2012:
331-333). Ehk siis ,varavavahtideks* on isikud, kes voOimaldavad uurijale ligipddsu
uurimisvéljale (Laherand, 2008: 50). Ka kéesolevas uuringus kiisis t06 autor ndusoleku
uuritavatelt teismelistelt (vt Lisa 4), nende vanematelt (vt Lisa 5), koolidirektorilt (vt Lisa 6)
ning Oppealajuhatajalt (vt Lisa 7). Osalejad peavad tipselt teadma, mille kohta on uuring, mis
on nende osa uuringus ning mida plaanitakse teha uuringu tulemustega (Rose, 2012: 331).
Uurijad peavad uuritavaid kohtlema austusega ning vihendama ebamugavust (Neuman: 2006:
135).

Uurijad, kes kasutavad oma t66s visuaalset materjali, puutuvad kokku eetiliste dilemmadega
kolmes valdkonnas. Nendeks on lisaks juba eelnevalt mainitud ndusolekule ka anoniiiimsus ja
autoridigus (Banks, 2001: 128-35; Pink, 2007; Warren, 2002; Wiles, Prosser, Bagnoli et al,
2008, Rose, 2012: 331 kaudu). Autoridigus on teose loojal. Paljudel juhtudel ei ole uuringus
pildi loojaks uuringu ldbiviija, vaid osaleja. Nii ka kéesolevas uuringus. Seega on téhtis pildi
loojalt kiisida ndusolek pildi kasutamiseks (Rose, 2012: 331 — 332). Laherand (2008: 51) ja
Neuman (2006: 313) lisavad, et andmete analiiisimisel peab uurija kaitsma uuritavate
anoniiimsust. Antud uuringut 1dbi viies rohutas uurija uuringus osalenud dpilaste

anonuidmsust.
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3. Tulemused

Kéesolevas peatiikis annab autor iilevaate uuringu peamistest tulemustest. Autor toob eraldi
vélja fiitisilist, sotsiaalset ja vaimset doppekeskkonda iseloomustavad tegurid. Nagu eelpool
mainitud, siis kokku osales uuringus 90 Opilast, neist 59 neiut ja 31 noormeest. Maakoolide

opilasi oli 35 ja linnakoolide omasid 55.

3.1 Fiiiisilist 6ppekeskkonda iseloomustavad tegurid

Kéesolevas alapeatiikis toob autor vilja, milliseid fiilisilise dppekeskkonna osasid pidasid 8.
klassi Opilased oma t6odes olulisteks. Erilist tdhelepanu podrab autor flitisilise ruumi

kirjeldusele, mooblile, tehnikale ning teavikutele.

Uldiselt tdid opilased vilja viiga realistlikke detaile, kuid mdni Opilane tdi ka vilja
kooliraamatukogule ebatraditsioonilisemaid detaile. Naiiteks peeti oluliseks prillipoe
olemasolu kooliraamatukogus, kus saaks lisaks prillide ostmisele ka oma ndgemist
kontrollida.

Kindlasti voiks olla ka silmakontroll ja ndgemisprillide miiiik, kus lugeja saaks kohe

endale vajalikud prillid dra osta. (LKT814)

Tédhtsaks peeti ka keset kooliraamatukogu asetsevat purskkaevu, seinu kaunistavaid

pealuutrofeesid ja laes olevat liihtrit.
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3.1.1 Fiiiisilise ruumi Kirjeldus

Uuringust tdid teismelised vilja, et maailma parim kooliraamatukogu peaks olema suur ja
avar. Kaheksanda klassi dpilased rohutasid, et seal voiks olla vahemalt kaks korrust (vt Joonis
3).

Raamatukogu véiks olla kahekorruseline, et trepid voiks olla. (LKT84)

4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

S

Joonis 3. Kahekorruseline raamatukogu (LKT84)

Samuti selgus uuringust, et teismeliste, eriti neidude, jaoks olid vdga olulisel kohal
kooliraamatukogus valgus ja aknad ehk siis opilased rohutasid naturaalse valguse téhtsust (vt
Joonis 4). Kuna valgus oli opilastele oluline, siis soovisid teismelised, et kooliraamatukogus
oleks materjalina kasutatud rohkem klaasi. Uks dpilane arvas isegi, et kooliraamatukogu

voiks olla nagu klaasist kasvuhoone.

Samas voiks olla raamatukogu avar, suurte akende ning aknalaudadega, sest
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ennekoike on vaja valgust. (MKT42)

Raamatukogu kéik seinad on klaasist, et sisse paistaks naturaalne valgus. (LKT63)

4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

Joonis 4. Suur aken, millest paistab péike 1dbi (MKT42)

Opilased tdid ka vilja, et ideaalne kooliraamatukogu peaks olema rddmsates toonides
vérviline. Esseedest selgus, et vérvidest eelistavad teismelised sinist, rohelist, kollast ja
punast. Joonistustel aga enamik Opilasi virve ei kasutanud, kuigi t60 autor jagas Opilastele
varvilisi pliiatseid. Virve kasutasid rohkem maakoolide dpilased. Neiud kasutasid virve
rohkem kui noormehed. Uhest kiiljest vdis virvide mittekasutamine olla seotud ka
mugavusega, kuna sooviti t60 kiiresti valmis saada. Need teismelised, kes virvisid oma pilte,
kasutasid kooliraamatukogu seinavirvidena roosat, kollast, punast vdi sinist. Uldiselt
joonistustel kasutatigi koige enam lisaks eelnevalt nimetatud sinisele, rohelisele, kollasele,
roosale ja punasele ka pruuni, oranzi ja lillat. Virve kasutati ka moobli ja raamatute
varvimisel.

Arvan, et mida hubasem, ilusam ja varvirikkam on raamatukogu, seda rohkem noori

sinna tuleb. (LKT813)

Virve voiks olla palju ja erksad virvid, selleks, et saaks roomsa meelega olla seal.

(MKT43)
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Lisaks vérvidele oli Opilaste jaoks tdhtis ka privaatsus. Nimelt arvati, et suur
kooliraamatukogu peaks olema jagatud eraldi ruumideks vOi vdhemalt privaatsemateks
nurkadeks, kus saaks omaette olla ning puhata vai kooliiilesandeid teha. Jargmisel joonisel on
vélja toodud noortenurk, mis on nii eraldatud, et jadb pildilt vélja (vt Joonis 5).
Téhelepanuvéirne on ka see, et noortenurk asub pildil paremal poolel. Kressi ja van Leeuweni
(2006) jargi on tegemist ,,uue* elemendiga, mida vaataja veel ei teadnud. Ehk siis noortenurk

on teismeliste jaoks oluline.

Lisaks oleks raamatukogus viiksed kabinetid, kus saaks rahus olla. (MKP49)

4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

4 ookY EA#VEK

Joonis 5. Pildil paremal pool privaatne noortenurk (MKP15)

Teismeliste, eriti noormeeste, arvates oli vdga oluline, et kooliraamatukogus oleks kohvik,
kook voi eraldi nurgad, kus saaks siilia ja juua. Piltidel kujutati neid siiski vdhe. Samas need
Opilased, kes joonistasid kohvikuid voi sooginurkasid, paigutasid need enamasti joonistustel
esiplaanile. Tagaplaanile jdid raamatud. Sellest voib jdreldada, et Opilastele, kes peavad
raamatukogus oluliseks s60mise ja joomise vOimalust, ei pea nii oluliseks raamatuid. Ka
jargmisel joonisel on kohvik riiulist, kus on véhe raamatuid, eespool (vt Joonis 6). Pildil on

konekas ka see, et kooliraamatukoguhoidja asemel on oluliseks peetud joonistada hoopis
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kohvikupidajat. Samuti on joonisel oluliseks peetud hinnakirja.

Mina oleks kiill onnelik kui raamatukogus oleks kohvik. (MKT46)

4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

Joonis 6. Kohvik kohvikupidajaga (MKT46)

Eraldi ruumidest olid mondadele linnakoolide Opilastele olulised ka WC-de olemasolu

kooliraamatukogus.

Telekasaali taga on naiste- ja meestevetsud. (LKT66)

Teismeliste, eriti neidude, jaoks oli oluline, et raamatukogus oleks toataimi ja lilli, mis toovad

loodust tuppa (vt Joonis 7).

On palju toataimi, pisikesi puid ning lilli. (LKP65)
Raamatukogus voiks olla palju taimi /.../ (LKT82)
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4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

Joonis 7. Suured toataimed (MKT213)

Raamatukogu iimbrust kirjeldati viihe. Uldiselt sooviti, et ka raamatukogu iimber oleks palju
taimi ja puid ehk tegemist voiks olla looduskauni paigaga (vt Joonis 8). Samuti toodi vélja, et

katusel voiksid kasvada puud. Joonistustel ei kujutatud maja véljast.

Raamatukogu timber on palju pikki mdnnipuid sellepdrast, et kui aknaid lahti teha,
tuleb virskendav monus l6hn raamatukokku. (LKP65)
/.../ ja viljas maja ees kasvavad igat sorti lilled. Katusel on roheline katus, toad

peavad olema tugevad, kui puud kasvavad, et katus sisse ei kukuks. (LKT68)
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Joonis 8. Akna taga loodus (LKT72)

Kokkuvotteks saab oOelda, et Opilaste arvates peab ideaalne kooliraamatukogu olema
looduskaunis paigas, suur, avar, suurte akendega, valguskiillane ja virviline. Virve eelistasid
kasutada rohkem maakoolide dpilased ja neiud. Kooliraamatukogus peaksid olema privaatsed
ruumid voi eraldatud nurgad, kus saab olla omaette. Samuti oli teismeliste, eriti noormeeste,
arvates viga oluline kohviku olemasolu raamatukogus, kus saaks vahepeal midagi juua ja
keha kinnitada. Mérkimisvaérne oli see, et paljudele opilastele oli kooliraamatukogus kohvik

olulisem kui raamatud.

3.1.2 Moobel

Kaheksanda klassi opilased toid mooblist kdige enam esile riiuleid ja laudasid (vt Joonis 9).

Maailma parimas raamatukogus on korged ja uhked raamaturiiulid /.../ (LKT55)

Seal peaks olema laud, mille taga saaks raamatuid lugeda. (MKP14)
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4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaal ( ilma parimast) koolir

Joonis 9. Pildil kujutatud palju riiuleid ja laudasid (LKT813)

Riiulid ja lauad olid Opilaste joonistustel peamiselt paigutatud pildile paremale poole,
allservale voi keskele. Kressi ja van Leeuweni (2006) jargi néitab see sageli nende elementide
olulisust. Nimelt, kui riiul voi laud on Jpilaste jaoks pildil kesksel kohal, siis on need dpilase
jaoks koige olulisemad. Kui need on joonistusel aga paremal pool, siis need tdhistavad “uut
elementi”, millele tuleb rohkem tdhelepanu pdodrata. Kui aga riiul voi laud paikneb pildil
Opilaste jaoks pildi allservas, siis on tegemist reaalse elemendiga, mis esitab spetsiifilisemat
informatsiooni (Kress ja Leeuwen, 2006). Piltidel olid raamaturiiulid kujutatud iildiselt

korgetena.

Teismeliste arvates peaks kooliraamatukogu olema mugav. Seega olulisel kohal olid nende
jaoks mugavad diivanid, (tugi)toolid, ja kott-toolid.

Pehme ja mugav diivan. (MKT25)

Raamatukogudes peaks rohkem pehmeid toole olema, sest muidu hakkaks tagumik
valutama. (MKT12)

Kuna pildil on kujutatud maailma parimat raamatukogu, véiksid sealsed kott-toolid

samuti maailma parimad olla (mugavuselt)... (MKT11)
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Diivaneid ja tugitoole (vt Joonis 10) kujutati joonistustel kdige enam pildi paremal pool. Pilti
luues motlevad Opilased ka pildi vaatajale. Kressi ja van Leeuweni (2006) jirgi on paremal

asetsev element see, mida vaataja veel ei teadnud ning millele tuleb suuremat tihelepanu

poOorata.

i
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"

Joonis 10. Mugav roosa tugitool (MKT26)

Kott-toole (vt Joonis 11) joonistasid Opilased kdige enam pildi keskele, mis Kressi ja van

Leeuweni (2006) jérgi tdhendab pildi pohiideed.
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4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

W

Joonis 11. Esiplaanil kaks kott-tooli (LKT811)

Vihem pidasid 8. klassi Opilased oluliseks kappe. Toodi vilja, et kappides voiks hoida
raamatuid, perioodikat ja lauaminge. Porandal soovisid kaheksanda klassi Opilased néha
vaipa ehk siis soovitakse, et kooliraamatukogu oleks kodune ja hubane. Jérgneval joonisel

ongi kesksel kohal kollane vaip (vt Joonis 12).

Porandal peaks olema vaip, kuna mulle viga meeldib porandal pikali olla koguaeg.

(MKT43)
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parimast) kooliraamatukogust.

Seintel soovisid neiud enamasti niaha tahvleid (vt Joonis 13) voi maale. Tahvlid voiksid olla

kirjanduseteemalised. Naiteks voiks olla tahvel, kus saab teistele raamatuid soovitada.

I...I véiksid olla infotahvlid, kus leiab infot mone suurema kirjaniku, méne zanri voi
isegi mone tuntud raamatutegelase kohta I...| Ukse juures enne viljumist on iiks tahvel,
kuhu igaiiks saab lisada méne raamatu soovi, miks voiks raamatukogus olla. (LKP89)

Seintel on kaunid maalid /.../ (LKT55)

39



4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

Joonis 13. “Sa pead seda lugema” tahvel (LKT610)

Kokkuvotteks saab Gelda, et Opilastele olid kooliraamatukogus mooblist kdige olulisemad
rilulid ja lauad. Riiulid voiksid olla korged. Samuti rohutasid opilased mugavust ehk siis
tahtsaks pidasid teismelised ka diivaneid, (tugi)toole ning kott-toole. Viimased olid dpilaste
jaoks eriti olulised. Teismelised soovisid, et kooliraamatukogu oleks kodune ja hubane, seega
oli tahtis, et pdrandat kataks vaip. Samuti pidasid Spilased (eriti neiud) oluliseks, et seintel

oleksid maalid voi kirjanduseteemalised tahvlid.

3.1.3 Tehnika

Tehnikat toid kodige enam vélja maakoolide oOpilased. Tehnikast pidasid teismelised kdige
olulisemaks arvuteid. Arvutid olid joonistatud pildile kesksele kohale, mis néitab Kressi ja
Leeuweni (2006) jargi nende olulisust. Arvutite olulisust nditab ka see, et pildile oli tihti
joonistatud rohkem kui liks arvuti. Samuti nditab arvutite olulisust see, et ildiselt nigid
Opilased arvutite joonistamisega vaeva, sest vilja olid joonistatud detailid (vt Joonis 14).

Tulemustest selgus, et enamik teismelisi ei kasutanud arvutite joonistamisel vérve.
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Lugemissaali seina ddres on palju arvuteid, kust saab kodutéo jaoks infot otsida voi

niisama netis kolada. (LKT66)

4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.
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Joonis 14. Detailselt vilja joonistatud arvuti (MKP16)

Lisaks selgus, et teismelistele oli vdga oluline internetist informatsiooni otsimise voimalus
kooliraamatukogus. Nimelt olid mitmetel arvutipiltidel ekraanile joonistatud Google voi
Wikipedia. Samuti oli markimisvdarne, et dpilased, kes joonistasid oma pildile arvuteid,
poorasid véhe tdhelepanu raamatutele. Nimelt arvuteid joonistanud dpilased tdid piltidel vihe
vélja raamatutega raamaturiiuleid. Isegi kui riiulid olid joonistatud, siis seal kas ei olnud iildse

iihtegi raamatut voi oli ainult moni tiksik teos.
Ullatavalt vihe toodi vilja tahvelarvuteid. Kolm dpilast pidasid neid oluliseks.
Tahvelarvutitest toodi vilja iPade (vt Joonis 15). Tahvelarvutid olid joonistustel paigutatud

keskele voi paremale, mis Kressi ja van Leeuweni (2006) jargi nditab nende olulisust.

Pildi keskel on laud, kus on kaks tahvelarvutit. (LKT810)

41



Joonis 15. Pildil on kesksel kohal iPadid (LKT810)

Vihe toodi vilja ka e-lugereid (vt Joonis 16). Neid toid vilja maakoolide Opilased.
Mairkimisvadrne oli see, et e-lugerid olid piltidel joonistatud detailsemalt vélja kui raamatud.
Samuti olid e-lugerid kujutatud pildil suuremana kui raamatuid. Lisaks olid e-lugerid pildil
paigutatud keskele voi paremale poole, mis néitab Kressi ja van Leeuweni (2006) jargi jéallegi

nende tdhtsust.

Raamatukogus vaiks olla e-lugereid /.../ (MKT11)

4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

Joonis 16. Pildil on suurelt kujutatud e-lugerit (MKT11)
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Kaheksanda opilased toid vdhe vilja ka interneti tdhtsust. Teismelised, kes pidasid oma

toodes interneti ithendust oluliseks, arvasid, et see voiks olla Opilastele tasuta ja kiire.
/.../ koht kus on kiire internet et kodutéid teha. (MKP15)

Samuti pidasid Opilased védhe oluliseks printeri olemasolu kooliraamatukogus, seda siis nii
esseedes kui ka joonistustel (vt Joonis 17). Teismelised ei olnud ka printereid detailselt vélja
joonistanud ning varve piltidel {ildiselt ei kasutatud. PGhjusena, miks printerit on vaja, toodi
vilja, et kodus ei ole printimise vdimalust. Kooliraamatukogus vdiks teismeliste arvates olla

tasuta printeri kasutamise voimalus koolitédde printimiseks.
Raamatukogus vaiks olla ka tasuta printeri kasutus. (MKP13)

Arvuti juures peaks olema printer, sest paljudel opilastel on vaja téid printida, aga

kodus ei ole seda voimalust. (MKP14)

4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.
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Joonis 17. Pildil tagaplaanil printerid (LKT812)

Opilaste jaoks oli oluline kooliraamatukogus televiisori olemasolu, kust oleks vdimalik

erinevaid filme vaadata (vt Joonis 18). Esseedes tdid Opilased televiisoreid vilja rohkem kui
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joonistustel. Markimisvadrne oli see, et piltidel, kus oli televiisorit kujutatud, oli vdhe
pooratud tdhelepanu raamatutele. Nimelt oli televiisor joonistatud suurelt, aga riiulites oli

ainult moni uksik raamat.

Raamatukogus voiks lisaks arvutitele olla ka televiisor. (MKP48)

/.../ telekas mdngivad/nditavad ainult oppematerjaliga seoses videod voi filmid.

4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.
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Joonis 18. Suur televiisor iithe dpilase joonistusel (MKT24)

Kokkuvdtteks saab oelda, et tehnika oli maakoolide oOpilastele kooliraamatukogus olulisem
kui linnakoolide oOpilastele. Teismeliste jaoks oli vdga tihtis, et kooliraamatukogus oleks
arvuti kasutamise voimalus. Arvuteid voiks olla rohkem kui iiks. Samuti selgus, et dpilased,
kes toid piltidel valja arvuteid, poorasid vihe tahelepanu raamatutele. Autori jaoks oli iillatav,
et nii vihe kujutasid Opilased joonistustel e-lugereid ja tahvelarvuteid. Joonistustelt selgus, et
opilased kujutasid piltidel e-lugereid detailsemalt ja suuremana kui raamatuid. Vihe toid
teismelised vilja ka internetti ning printereid. Opilased arvasid, et printer vdiks
kooliraamatukogus olla koolitodde printimiseks. Teismeliste jaoks oli oluline televiisori

olemasolu. Uuringust selgus, et piltidel, kus oli televiisorit kujutatud, oli vihem podratud
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tadhelepanu raamatutele.

3.1.4 Teavikud

Tulemustest selgus, et enamik uuringus osalenud Opilastest, eriti neiud, tdid esseedes voi
joonistustel vilja raamatuid. Rohkem opilasi kiill rohutas esseedes raamatute tdhtsust, kuid
piltidel kujutati raamatuid vihem. Teismelised, kes kujutasid joonistustel raamatuid, olid need
kiillaltki detailselt védlja joonistanud (vt Joonis 19). Markimisvadrne oli see, et dpilased, kes
markisid lithiankeedis, et kiilastavad kooliraamatukogu kohustusliku kirjanduse laenamise
eesmirgil, rohutasid oma toddes raamatuid. Opilased, kes podrasid suurt tdhelepanu

raamatutele, tdid vihem vélja tehnikat.

4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

Joonis 19. Raamatuid tdis raamaturiiulid (LKT74)

Teismelised, kes esseedes rohutasid raamatuid, joonistasid pildile pigem tiihje riiuleid voi siis
riiuleid, kuhu oli joonistatud ainult moni iiksik raamat (vt Joonis 20). Ehk siis tekib vastuolu —
tihest kiiljest dpilased soovivad, et kooliraamatukogus oleks palju raamatuid, kuid samas neid
piltidel ei kujutata. Uheks pdhjuseks vdib olla see, et dpilastel ei olnud soovi neid iikshaaval

vilja joonistada, sest see oleks votnud liigselt aega.
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4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parims

S A A~ A 5 L RIS T, :n.-;.:»-wﬂ,..?

Joonis 20. Riiulitel vihe raamatuid (MKT412)

Joonistustel olid raamatud paigutatud enamasti pildi vasakule poole iilemisse serva. Kressi ja
van Leeuweni (2006) jargi on sellisel juhul tegemist ,,antud ning ,,ideaalsete elementidega.
Seega on tegemist iildistatud informatsiooniga, mida vaataja juba teab. Téhelepanuvaarne oli
see, et Opilased, kes tdid oma joonistustel vilja vdhe raamatuid, poorasid piltidel suurt
tdhelepanu vaba aja veetmise ning puhkamise voimalustele kooliraamatukogus ehk siis toid

vilja erinevaid ménge, televiisorit, pehmeid patju, tugitoole ning kott-toole.

Kéesoleva t66 autori jaoks toodi iillatavalt vihe vélja e-raamatuid. Kdigest iiks noormees

arvas, et ideaalses kooliraamatukogus voiks olla ainult e-raamatud (vt Joonis 21).
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4. Palun joonista piit oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

Joonis 21. Raamatukogus vdiks olla ainult e-raamatud (MKP210)

/...l ainult E-raamatutele. Sellega saab koiki raamatuid ainult paari klikiga lugeda.
(MKP210)

Vilja toodud jooniselt on néha, et riiulile on tdmmatud punane rist peale ning see paikneb
pildil vasakul pool, mis Kressi ja van Leeuweni (2006) jirgi ei ole tegemist kdneka
elemendiga (Kress & van Leeuwen, 2006). Téhelepanuvddrne oli ka see, et riiuli alla on
kirjutatud punaste triikitdhtedega ,,EI RIIULITELE®. Eelnevalt véljatoodu néitab, et Opilase
jaoks ei ole olulised paberkandjal traditsioonilised raamatud. Samas e-raamatuid ta hindab

véga, sest arvuti, kus on avatud e-raamat, asub pildi keskel.

Uuringust selgus, et ideaalses kooliraamatukogus voiks olla palju raamatuid erinevatest
valdkondadest ja erinevates keeltes. Teismelised soovisid ndha rohkem laste- ja
noortekirjandust aga ka ajaloolist kirjandust. Samuti sooviti, et kooliraamatukokku tellitaks

rohkem uut kirjandust.

/...l rohkem inglise keelset noorte- ja lastekirjandust /.../ muidugi palju erinevaid
raamatuid (MKT47)

Raamatukogus oleksid koik maailma raamatud ja kohe, kui moni uus raamat ilmub

tellitakse see ka kohe sinna raamatukokku. (LKT83)

Autoritest meeldiks kaheksanda klassi Opilastel lugeda Cassandra Clare’i, Veronica Rothi,

Reachelle Meadi, J. K. Rowlingut ja Astrid Lindgreni. Ehk siis jéllegi saab kinnitust, et
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oluline oli laste- ja noortekirjandus ning et kooliraamatukogus oleks olemas lisaks
kohustuslikule kirjandusele ka muud kaasaegsemat kirjandust.

/.../ raamatukogus oleks viga palju raamatuid /.../ Raamatutest peaks seal olema
kindlasti kooliga seonduvaid raamatuid kuid ka noorte populaarseid raamatud
(bestsellerid) jne. Vilismaa autorite raamatuid nagu Cassandra Clare, Veronica Roth,
Reachelle Mead jne. (MKTA41)

Paremale poole tegin kirjanduse osa, nagu ilukirjandus, luuletused /.../ iihes osas

nditeks J. K. Rowling. (LKP81)

Raamatutest toodi vélja ,,Harry Potteri“ osasid, ,,Videviku“ saaga raamatuid ja ,,Pipi
Pikksukka“ (vt Joonis 22).

/.../ kus on nii suuri kui ka viikseid raamatuid /.../ aga neist leiab palju lausa vdiga
palju ponevaid teoseid. Vahel leiab isegi nuputamis raamatuid mida saad peaga
nuputada. Raamaturiiulitel on erinevaid raamatuid nt ,, Harry Potter ja tarkade kivi“,
., Pipi Pikksukk* jpm. (LKT87)

Joonis 22. Erinevad autorid ja raamatud (LKP820)

Lisaks raamatutele tdid Opilased esseedes vélja ka Opikuid, kuigi joonistustel kujutati dpikuid

viahem. Samuti ei kujutatud neid piltidel detailselt. Rohkem kujutati neid , kastikestena* pildil
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alumises servas. Kressi ja van Leeuweni (2006) jargi on allservas kujutatud elementide puhul
tegemist ,,reaalsete” elementidega, mis esitavad detailsemat ja praktilisemat informatsiooni

(vt Joonis 23). Seega on need elemendid olulised.

4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

Joonis 23. Opikud pildi alumises paremal serval (LKT61)

Viga vihe toid Opilased vilja perioodikat. Teismelised tdid esseedes vilja, et lisaks
teadusajakirjadele ja —lehtedele, voiksid raamatukogus olemas olla ka muid noorte seas
populaarseid ajakirju ja —lehti. Joonisel kujutasid ajakirju vaid kaks pilast (vt Joonis 24).

/...l ja igasuguste ajakirjadega + ajalehtedega (mitte ainult teaduslikega, vaid ka
muud noorte lemmikud). (LKT610)
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4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust. /

P

Joonis 24. Teadusajakirjad (LKP611)

Uuringust selgus ka, et harva kooliraamatukogu kiilastav Opilane tdi vilja, et ei kasuta
kooliraamatukogu, kuna seal ei ole neid raamatuid, mida talle lugeda meeldiks. Seega on véga
oluline leida vahendeid, et tellida raamatukokku lisaks opikutele ka muud kirjandust. On

oluline, et kooliraamatukogu arendaks dpilaste lugemishuvi.

Ma arvan nii sest mind raamatukogud ei tomba, sest ma ei ole leidnud ajaloost

tosielulist kirjandust. Kui need oleks olemas voi polla kdiksin raamatukogus. (MKP44)

Teismelised, kes kiilastavad kooliraamatukogu peamiselt kohustusliku kirjanduse laenamise
eesmargil, t0id ka vilja, et kooliraamatukogus voiksid raamatud olla kergesti leitavad ehk siis
nende paigutus vOiks olla vdimalikult lihtne. Oluliseks peeti ka raamatute paigutamist
erinevatesse osakondadesse. Naiteks voiks olla vodrkeelsete raamatute osakond, lasteosakond

ning eraldi ka osakonnad poistele ja tiidrukutele (vt Joonis 25). Huvitav oli see, et toodi vélja
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osakond ka vanematele inimestele. Koolis voivad vanemateks inimesteks olla dpetajad voi

teised tootajad.

Mina loodan, et need oleksid seal riiulites Zanrite/liikide jérgi digesti pandud, nditeks
tihel riiulil koik krimiraamatud, teisel jillegi koik luuleraamatud. (LKT615)

Ideaalses raamatukogus peaks olema selgelt eristatavad osakonnad (poistele,
tiidrukutele, vanematele inimestele ning luulekogud), sest nii on lihtsam endale sobivat
raamatut ostida. (LKP85)

4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

i |

Joonis 25. Raamatud on paigutatud osakondadesse (LKP85)

Kokkuvdtteks saab oelda, et iihest kiiljest tdid dpilased esseedes vilja, et kooliraamatukogus
voiks olla palju raamatuid, teisest kiiljest aga ei kujutatud voi kujutati raamatuid joonistustel
viahe. Seega tulemustest selgub vastuolu. Markimisvddarne oli ka see, et teismelised, kes
kujutasid oma piltidel vdhe voi tildse mitte raamatuid, poorasid joonistustel suurt tdhelepanu
vabaaja veetmise ning puhkamise voimalustele kooliraamatukogus. Seega Opilased, kes
hindavad vdahem raamatuid, soovivad, et kooliraamatukogu oleks vabaaja veetmise ja
puhkamise koht. Samuti selgus, et Opilased, kes rohutasid kooliraamatukogus raamatuid,
poorasid vihem tihelepanu tehnikale. Ullatav oli ka see, et enamik dpilastest ei toonud vilja

e-raamatuid.
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Uuringust selgus, et ideaalses kooliraamatukogus voiks olla palju raamatuid erinevates keeltes
ja erinevatest valdkondadest. Opilased soovisid niha rohkem laste-, noorte- ja ajaloolist
kirjandust. Samuti oli oluline, et kooliraamatukogus oleks rohkem uut kaasaegset kirjandust.
Autoritest olid opilastele tdhtsad Cassandra Clare, Veronica Roth, Reachelle Mead, J. K.
Rowling ja Astrid Lindgren. Raamatutest olid olulised ,,Harry Potteri“ osad, ,,Videviku®
saaga raamatud ja ,,Pipi Pikksukk®. Opilaste jaoks oli vihe oluline aga perioodika. Samas
need, kes perioodikat oluliseks pidasid, arvasid, et lisaks teadusajakirjadele ja —lehtedele,
voiksid raamatukogus olemas olla ka noorte seas populaarseid ajakirju ja —lehti. Viga tdhtis
oli, et kooliraamatukogus oleks teismeliste huvidele vastav kirjandus, sest vastasel juhul ei
kasuta Opilased kooliraamatukogu. Samuti oli oluline, et raamatud oleksid paigutatud

voimalikult lihtsalt, néiteks erinevatesse osakondadesse.

3.2 Sotsiaalset ja vaimset oppekeskkonda iseloomustavad tegurid

Kiesolevas alapeatiikis selgitab autor 1ahemalt, milliseid sotsiaalse ja vaimse dppekeskkonna
osasid kaheksanda klassi Opilased oma to6des oluliseks pidasid. Sotsiaalse ja vaimse
oppekeskkonna osadest podrab autor erilist tdhelepanu raamatukoguhoidjale, lugejatele ning

tegevustele, mida Opilased hea meelega kooliraamatukogus teeksid.

3.2.1 Lugejad

Lugejaid toid opilased vélja vihe — kokku kaheksal joonistusel. Enamasti kujutasid lugejaid
oma joonistustel neiud ning lugejatena kirjeldati iildiselt lapsi. Uks dpilane arvas Ka, et lugeja
voib olla vanem inimene. Osad opilased kujutasid lugejaid kriipsujukudena. Enamasti olid
lugejad pildil naerusuised. Neid kujutati raamatut riiulist otsimas voi lugemas, arvutist infot
otsimas, lauamédnge méangimas, muusikat kuulamas, raamatuid lacnamas voi toolil puhkamas

(vt Joonis 26).

/.../ ja iiks laps, kes valib omale raamatut, mida ta lugema hakkab. (MKT412)
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4. Palun joonistapile ()clik\crtcku_illlllsesl ideaalsest (maailma pagimast) kooliraamatukegust.

Joonis 26. Lugeja mugaval vesitoolil istumas (MKT413)

Vihe kasutati lugejate kujutamisel vérve ning enamasti oli pildile kujutatud iiks lugeja. Need
vihesed lugejad, keda piltidel kujutati, olid {ildiselt paigutatud joonistusel kesksele kohale,
mis Kressi ja van Leeuweni (2006) jargi tihendab nende olulisust. Markimisvaarne oli ka see,
et kui Opilane oli oluliseks pidanud ja joonistanud lugejaid, siis enamikel piltidel ei

joonistatud lugejaga samale pildile tehnikat.

Kokkuvdtteks saab oelda, et Opilased, eriti noormehed, ei pidanud lugejaid olulisteks, sest
toodes toodi neid vilja vihe. Uldiselt arvati, et lugeja on laps. Teismelised arvasid, et lugejad
peaksid kooliraamatukogus saama raamatut lugeda, arvutist infot otsida, lauaménge méngida,

muusikat kuulata, toolil puhata voi raamatuid laenata.
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3.2.2 Raamatukoguhoidja

Teismelised, eriti noormehed, toid joonistustel raamatukoguhoidjat vélja vihe — kokku ainult
kaheksa opilast. Piltidel kujutati teda krunni voi lokkis lithikeste juustega naisena voi
kriipsujukuna, kes istub oma laua taga vOi seisab riiuli kdrval. Ka esseedest selgus, et

raamatukoguhoidjat peetakse naiseks. Ehk siis teismelised on stereotiilipides kinni.

Seal peaks olema iilisobralik raamatukoguhoidja, kellega rddkides on nii tore, sest

naine on sdrav ja positiivne. (LKT818)

Joonistustele oli raamatukoguhoidja enamasti joonistatud tagaplaanile pildi vasakule poole
tilemisse serva. Kressi ja van Leeuweni (2006) jérgi ei ole vasakul paikneva elemendi puhul
tegemist pildi pdhiideega ehk olulise elemendiga. Joonistuse iilemisse serva joonistatud
elemendid on Kressi ja van Leeuweni (2006) jargi tldistatud informatsioon. Virve enamasti
raamatukoguhoidja joonistamisel ei kasutatud (vt Joonis 27). Seega saab oletada, et

raamatukoguhoidja on opilaste jaoks kiillaltki méarkamatu ja ebaoluline.

4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

Joonis 27. Krunniga raamatukoguhoidja oma laua taga istumas (LKT82)

Esseedest selgus, et raamatukoguhoidjat ndhakse kui raamatute laenutajat ja raamatukogus
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korra tagajat.

Raamatukogu juhataja /.../ raamatute laenutamine oleks kiire. (MKP14)

Uks dpilane soovis raamatukoguhoidjat asendada robotiga, kes ulatab talle sobivaid raamatuid
ning hiljem viib tagastatud raamatud riiulisse digesse kohta tagasi (vt Joonis 28). See néitab

veelgi, et dpilastel puuduvad teadmised raamatukoguhoidja t66 mitmekesisusest.

/.../" ja robot toob sulle selle raamatu /.../ Kui test on tehtud siis tuleb robot ja votab

sult raamatu tagasi. (LKT816)

4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

Joonis 28. Raamatukoguhoidja vdiks asendada robotiga (LKT816)

Uks dpilane arvas ka, et kooliraamatukogus voiks tootada 2—-3 raamatukoguhoidijat ning neil
koigil oleksid erinevad iilesanded. See on vajalik selleks, et laenutamine oleks vdimalikult

kiire.

Seal tootab 2-3 inimest, iiks neist votab vastu tellimusi, teine viib-toob raamatuid

juurde ja kolmas toob neid digesse kohta, kontrollib, et raamat oleks terve. (LKP815)
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Esseedes raamatukoguhoidjat vilja toonud Opilased arvasid, et ideaalses kooliraamatukogus
voiks tootada sobralik ja abivalmis raamatukoguhoidja, kes oskab noortele raamatuid
soovitada. Ka piltidel olid raamatukoguhoidjad joonistatud naerunigudega. Uhe Opilase
arvates vOiks raamatukoguhoidja ka kommi pakkuda. Seega teismelised soovisid, et
raamatukoguhoidjad oleksid nende vastu head ning nad tunneksid end kooliraamatukogus
oodatuna. Seda ilmestab kdige paremini jargnev pilt, kus on Kirjas ,,Tere tulemast ning

., Tulge ikka tagasi* (vt Joonis 29).

Maailma parimas raamatukogus peaks olema meeldiv, abivalmis ja sobralik

raamatukoguhoidja. (MKT11)

Raamatukogus on sobralik ja tark raamatukoguhoidja, kes annab nou ja aitab leida

sulle sobiva raamatu. (LKT612)

4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.
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Joonis 29. ,,Tere tulemast™ ja ,,Tulge ikka tagasi“ (LKT58)
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Kokkuvdtteks saabki oelda, et teismeliste jaoks oli raamatukoguhoidja kiillaltki markamatu.
Piltidel kujutati raamatukoguhoidjat vaga vahe. Samuti selgus, et dpilased on stereotiilipides
kinni, kuna kujutasid raamatukoguhoidjat enamasti krunni v&i lithikeste lokkis juustega
naisena. Opilaste jaoks oli raamatukoguhoidja iilesanneteks raamatute laenutamine ning
raamatukogus korra tagamine. Seega puudub teismelistel ettekujutus kooliraamatukoguhoidja
teadmistest ja t66 mitmekesisusest. Tulemustest selgus, et ideaalses kooliraamatukogus voiks

tootada sobralik ja abivalmis raamatukoguhoidja, kes oskab dpilastele raamatuid soovitada.

3.2.3 Tegevused kooliraamatukogus

Uuringust ilmnes, et kaheksanda klassi Opilaste arvates oli kooliraamatukogu eelkdige koht
koolitodde tegemiseks ja dppimiseks. Eraldi réhutati seda, et kooliraamatukogus peaks olema

ka voimalus Opetaja ja klassiga koos dppida.

[...I Et raamatukogus saaks rahulikult kodutoédega tegeleda /.../ (LKT819)
Seal saab oppida grupiga pdrast tunde voi tundide ajal koos opetajaga. (LKT68)

Teismeliste arvates peaks ideaalne kooliraamatukogu olema ka lugejasdbralik ehk siis olema
kauem avatud. Toodi vilja, et kooliraamatukogu vdoiks olla avatud iga péev, ka

nddalavahetusel, voi siis pikemalt koolipaevadel.

Raamatukogu véiks olla avatud esmaspdevast piihapdevani kella 07.00-19.00-ni.
(LKT84)

Aga kéigepealt peaks raamatukogu lahti olema rohkem, kuna meie koolis on see
peaaegu koguaeg kinni. (MKT43)

Sama oluliseks kui dppimine ning kooliiilesannete tegemine, pidasid teismelised ka raamatute
lugemist. Markimisvadrne oli see, et raamatute lugemine kooliraamatukogus on teismelistele
palju olulisem kui nende kojulaenamine. Joonis 30 (vt Joonis 30) on iiks véhestest, kus on

nidha lugejat raamatuid laenamas.
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4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

Joonis 30. Opilane raamatuid laenamas (MKP29)

Teisest kiiljest soovisid teismelised, eriti linnakoolide Opilased, et kooliraamatukogu oleks ka
koht, kus saab vahetundides vo&i pérast pikka koolipdeva puhata. Nimelt arvati, et
kooliraamatukogus peaks saama oma vabaaega veeta ning huvidega tegeleda. Eraldi toodi

vilja, et kooliraamatukogus vdiks olla erinevaid huviringe.

Minu eesmdrk on tagada opilastele rahulik keskkond, kus nad saavad puhata.
(LKP65)

Raamatukogus voiks olla erinevaid huviringe, seoses lugemisega. Tutvustatakse uut
raamatud, kirjutatakse midagi oma lemmikraamatust, soovitatakse sopradele

sopradele midagi huvitavat. (LKT813)

Opilased, kes tdid vilja vabaaja veetmise vdimalusi, tdid esile ka tehnikat. Eraldi vabaaja
tegevustena toodi vilja internetis “surfamist”, televiisori ja filmide vaatamist ning muusika

kuulamist (vt Joonis 31).

Raamatukogus voik natuke muusikat ka vahepeal lasta, sest muidu peab koguaeg
vaikselt olema. (MKT12)
Seal on kaks tuba, kus saab filme vaadata. (LKT61)
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4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

Joonis 31. Muusika kuulamine (LKT818)

Pigem arvati, et muusika voiks mingida taustaks vaikselt voi siis voiksid Opilased kasutada
korvaklappe, et mitte teisi héirida. Korvaklappe kujutasid ka osad dpilased oma joonistustel.
Samuti toodi vilja, et filmide vaatamiseks vOiks olla kooliraamatukogus eraldi ruum.
Esseedes iseloomustasid Opilased kooliraamatukogu kui vaikset ja rahulikku kohta. Seega
tihest kiiljest soovivad dpilased, et kooliraamatukogus méngiks taustaks muusika, ent teisest

kiiljest jéllegi soovib osa Opilasi olla vaikuses.

Tahtsaks pidasid dpilased ka erinevate mangude méngimist. Eraldi rohutati lauamingude (vt

Joonis 32), arvutiméngude ning mangukonsooliga mangimist.

/.../ kus saab lauamdnge mdngida ning selle iimber on veel lauajalka, piljard ja

ohuhoki (lauamdngud on laua peal, neid on palju ja erinevaid). (LKT64)
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4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.

Joonis 32. Lugejad lauaminge mangimas (LKT57)

Samuti ei unustatud algklasside Opilasi. Nimelt toodi vélja, et vdiksematele Opilastele voiks
kooliraamatukogus olla minguasju, neid kujutati ka mitmel joonistusel. Uldiselt olid need
paigutatud pildi allserva. Kressi ja van Leeuweni (2006) jirgi annavad alla paigutatud
elemendid detailsemat informatsiooni ehk need on olulised. Enamasti kasutati mianguasjade

joonistamisel ka vérve.

Kokkuvotteks saab oelda, et teismeliste jaoks on kooliraamatukogu iihest kiiljest koht, kus
saab kooliiilesandeid teha, Sppida ja raamatuid lugeda ning laenata, kuid samas peavad
kooliraamatukogus olema vdimalused vabaaja veetmiseks ja puhkamiseks. Seda pidasid eriti
oluliseks linnakoolide teismelised. Opilaste jaoks oli oluline, et kooliraamatukogus oleks
huviringe. Oluliseks pidasid dpilased ka méangude méngimist, eriti lauamédngude méangimist.
Eraldi vabaaja tegevustena olid olulised ka internetis “surfamine”, televiisori ja filmide
vaatamine ning muusika kuulamine. Teismelised arvasid, et Kooliraamatukogus voiks
muusika méngida pigem vaikselt taustaks voi siis oleks vdimalik seda korvaklappidest

kuulata. Filmide vaatamiseks voiksid olla eraldi ruumid.
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4. Jareldused ja diskussioon

Jargnevalt toob kéesoleva t66 autor vélja uuringu jareldused ja diskussiooni uurimiskiisimuste

kaupa. Viimane alapeatiikk on meetodi kriitikast.

4.1. Millisena kujutavad 8. Kklassi Opilased ideaalset

kooliraamatukogu?

e Milliseid fiiiisilist oppekeskkonda iseloomustavaid tegureid kujutatakse?

Pohikooli ja giimnaasiumiseaduses (2016) on kirjas, et dppekeskkond peab toetama Gpilase
arengut. Pohikooli riiklikus Oppekavas (2014) on vilja toodud, et kool jilgib fiiiisilist
oppekeskkonda kujundades, et kasutatavate rajatiste ja ruumide sisustus ning kujundus
oleksid Oppe seisukohast otstarbekad. Kdesolevas uuringus kirjeldasid opilased oma t6ddes

kooliraamatukogu fiitisilist ruumi, mooblit, tehnikat ja teavikuid.

Fiitsilisest ruumist on dpilastele olulised suured ja avarad raamatukoguruumid. Raamatukogu
voiks paikneda isegi mitmel korrusel. Kduts (2010: 37) toob vilja, et suureks probleemiks on
see, et Opilastel ei ole ruumi kooliraamatukogus maha istuda ja oma asjadega tegeleda ehk siis
ligi pooled kooliraamatukogud on liiga viikesed. Kooliraamatukogude suurused varieeruvad
algkoolides 2-90 ruutmeetrit, pohikoolides 5—164 ruutmeetrit ning giimnaasiumides 20-386
ruutmeetrit, kuid need voiksid olla algkoolides vdhemalt 30 ruutmeetrit, pohikoolides 50
ruutmeetrit ning giimnaasiumides 100 ruutmeetrit (ibid). Kanarbik (2012: 45) selgitab, et
palju inimesi viikesel pinnal pdhjustab kditumisprobleeme, sest igaiiks vajab isiklikku ruumi.
Ka kiesolevast uuringust selgus, et ideaalses kooliraamatukogus peaks olema privaatsemaid

nurkasid vOi vaiksemaid ruume omaette olemiseks. Seega on viga oluline, et

61



kooliraamatukogu oleks ruumikas. Kéesolevast uuringust selgus, et teismelised, eriti
noormehed, peavad oluliseks ka kohvikut voi kooki, kus oleks voimalik siitia ja juua. Ka
Shenton (2007), The Office of the Minister of Children (2007) ja Howard (2011) toid vélja, et
Opilastele on oluline, et raamatukogus oleksid lubatud s66mine ja joomine (Shenton, 2007;
The National ..., 2010; Howard, 2011). Seega Opilased kritiseerivad raamatukogu reegleid,

mis keelavad s60mist ja joomist.

Uuringust ilmnes, et teismeliste jaoks on tdhtis valgus, seega viga olulisel kohal on suured
aknad. Komissaarov (2010: 59) selgitab, et aknad on nii emotsionaalselt kui ka
fiisioloogiliselt vajalikud. Samuti arvavad Opilased, et sisustuses voiks materjalina kasutada
Klaasi. Virvidest eelistavad teismelised erksaid ja rodmsaid toone. Kanarbik (2012: 21) toob
vilja, et viarv vOib muuta ruumide viljandgemise meeldivaks vOi mittemeeldivaks.
Kéesolevast uuringust selgus, et olulised toonid Gpilastele on sinine, roheline, kollane, roosa,
punane, pruun, oranz ja lilla. Samas on see aga vastupidine t60s eelnevalt vélja toodud
Engelbrechti (2003) selgitusele, et nooremad lapsed eelistavad eredaid vérve ning noorukid
tagasihoidlikke toone. International Centre for Leadership in Education toob vilja, et
raamatukogu lugemissaalis voiks kasutada virvidena rohelist, sinist ja pruuni ning véltida
punast (Kanarbik, 2012: 26 kaudu). Seega kédesolevast uuringust selgus, et kuigi dpilased
eelistavad punast, siis seda tegelikkuses ei soovitata raamatukogus kasutada.

Tammert (2002) selgitabki, et punast vérvi tuntakse joulise ja energilisena. Punane tekitab
erutust, mis vOib viljenduda kas aktiivsuse ja oma jou tunnetamisena voOi siis &rrituse ja
vihana. Sinine on aga hariduse, rahu ja unistuste véirv. Sinine kiirgab usalduslikkust, rahu ja
puhtust, rahustab meeli, 105gastab nirve ja aeglustab mdttetegevust. Roheline on kevade ja
looduse virv, tirkamise, haljendamise, uue elu ootuse ning lootuse vérv. Psiihholoogilises
mottes tekitab roheline puhtuse, vérskuse ning ka uuenemistunde. Kollast vérvi tuntakse
roomsana ja varskendavana ning seda seostatakse seltsivuse ja optimismiga. Kollast valgust
peetakse valmisolekutaset korgendavaks ning vaimselt ergutavaks, seepidrast soovitatakse
seda varvi kasutada raamatukogudes. (ibid) Kédesoleva t66 autor leiab, et tulevikus voiks

Opilaste varvieelistust pohjalikumalt uurida.

Mooblist soovivad teismelised ndha raamatukogus eelkdige riiuleid ja laudasid ning mugavaid
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kohti, kus istuda. Istumiskohtadeks voivad olla diivanid vai toolid, eriti aga kott-toolid.
Neidude arvates vOiks seintel olla maale voi tahvleid, kuhu saab kirjutada lugemissoovitusi.
Raamatukogu pdrandat voiks katta vaip. Opilased soovivad, et kooliraamatukogu oleks
hubane ja kodune. Varasemalt ei ole uuringutes tihelepanu poéoratud (kooli)raamatukogu

sisustusele. Kdesoleva to6 autor soovitab seda teemat pohjalikumalt edaspidi uurida.

Pohikooli riikliku dppekava (2014) jargi on Oppetdos tihtis kasutada niitidisaegsetel info- ja
kommunikatsioonitehnoloogiatel pohinevaid Gppematerjale ja -vahendeid. Samuti on oluline,
et Oppes oleks voOimalus kasutada internetiithendusega arvutit ja esitlustehnikat (ibid).
Kiesolevast uuringust selgus, et tehnikat tdid ronkem vélja maakoolide opilased. Tehnikast on
teismelistele kdige tdhtsamad arvutid. Arvuteid voiks ideaalses kooliraamatukogus olla mitu.
Lisaks on Opilastele védga oluline kooliraamatukogus internetist informatsiooni otsimise
vdimalus, samas tdid vihesed dpilased eraldi vilja internetti. Uheks pdhjuseks vaib olla see,

et interneti olemasolu peetakse iseenesestmdistetavaks.

Kéesoleva t66s margiti kiillaltki vahe dra tahvelarvuteid ja e-lugereid. Uuringust selgus ka, et
kooliraamatukogus peaksid olema nutitelefonide laadimiskohad. Uheks pdhjuseks, miks
opilased on nii vdhe e-lugeritest ja tahvelarvutitest huvitatud ning miks tuuakse vélja
kohtasid, kus nutitelefone laadida, voib olla see, et Opilased votavad tahvelarvuteid ja e-
lugereid iseenesestmoistetavana. Samuti on teismelistele oluline televiisori olemasolu.
Salundi (2008), Puhm (2008) ja Howard (2011) toovad vilja, et iiheks pohjuseks, miks
Opilased raamatukogu ei kasuta, on kaasaegse tehnika (sealhulgas arvutite) vidhesus. Kuna
nimetatud autorid viisid 14bi uuringud aastatel 2008 ja 2011 ning tehnika areneb pidevalt, siis
ei saa neid tulemusi tdielikult iile kanda aastasse 2016. Nimelt Statistikaameti andmetel oli
Eestis aastal 2008 arvuti ja internetiithendusega leibkondasid, kus on kaks tdiskasvanut ja
lapsed, 88,4%. Aastal 2015 oli neid juba 99,3% (ibid). Ehk siis see protsent on kasvanud, iiha
rohkem inimesi saab endale arvutit ja internetiithendust lubada. Siiski on Opilastele jatkuvalt

oluline, et ka kooliraamatukogus oleks olemas arvuti kasutamise voimalus.
Markimisvddarne on see, et Opilaste jaoks, kes kiilastavad kooliraamatukogu kohustusliku

kirjanduse laenamise eesmargil, on raamatud véga tdhtsad. Eriti olulised on need neidudele.

Oluliseks peetakse just traditsioonilisi paberkandjal raamatuid. Ka Shentoni (2008) uuringust
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selgus, et ideaalses kooliraamatukogus peaks olema suur valik erinevaid raamatuid (Shenton,
2008, Shenton, 2014: 142 kaudu). Opilased soovivad, et kooliraamatukogus vdiks olla
raamatuid erinevates keeltes ning erinevatest valdkondadest. Eriti soovitakse néha laste- ja
noortekirjandust aga ka ajaloolist kirjandust. Samuti v4iks kooliraamatukokku rohkem tellida
uut kaasaegset kirjandust. Autoritest meeldiks kaheksanda klassi Opilastel lugeda Cassandra
Clare’i, Veronica Rothi, Reachelle Meadi, J. K. Rowlingut ja Astrid Lindgreni. Opikuid ja

perioodikat réhutavad Opilased kdesolevas uuringus vihem.

Uuringust selgus, et harva kooliraamatukogu kiilastav Opilane toi vélja, et ei kasuta
kooliraamatukogu, kuna seal ei ole neid raamatuid, mida talle lugeda meeldiks. Ka Salundi
(2008), Puhm (2008), Malliari, Togia, Korobili ja Nitsos (2014) toid vélja, et iiheks pohjuseks,
miks Opilased kooliraamatukogu ei kasuta, on puudulik teismeliste eale sobiv kaasaegne
Kirjandus. Enamasti on raamatute vidhesus kooliraamatukogus tingitud rahaliste vahendite
nappusest. Pohikooli ja giimnaasiumiseaduses (2016) § 82 on vilja toodud, et kooli eelarve
tulud moodustuvad riigi- ja valla- voi linnaeelarve eraldistest, lackumistest eradiguslikelt
juriidilistelt isikutelt ja annetustest ning kooli pdhimédruses sétestatud kooli dppekavavilisest
tegevusest saadud tuludest. Munitsipaalkooli kulud katab kooli pidaja (ibid). Ehk siis
kooliraamatukogu rahalised voimalused soltuvad sellest summast, mida kohalik omavalitsus
annab hariduskulude toetuseks koolile ning mille kool omakorda eraldab kooliraamatukogule.
Paraku tihti sellest summast ei piisa, et tellida lisaks Oppekirjandusele ka kaasaegset
noortekirjandust. Seega on viga tahtis leida voimalusi, et saada raamatukokku lisaks opikutele
ka muud kaasaegset Kirjandust. Kooliraamatukogu tookorralduse alustes (2012) on vilja
toodud, et kooliraamatukogu iilesanne on toetada Gpilaste lugemishuvi. Seega on véga oluline,
et kooliraamatukogu lugemishuvi ka arendaks, mitte ei piiraks seda. Kéesoleva t66 autor
pakub iiheks voimaluseks kaasaegse kirjanduse saamiseks annetuste palumist, kas siis kooli

vilistlastelt voi nditeks lapsevanematelt.

Teismeliste jaoks on oluline, et kooliraamatukogus oleksid raamatud kergesti leitavad ehk siis
nende paigutus vOiks olla voimalikult lihtne. Teavikud voiksid olla paigutatud erinevatesse
osakondadesse. Ka Shentoni (2008) uuringust selgus, et ideaalses kooliraamatukogus on
teosed siistematiseeritud kasutajasdbralikult (Shenton, 2008, Shenton, 2014: 142 kaudu).

Alfaresi ja Rehman (2009) selgitasid vailja, et iiheks probleemiks, miks Opilased raamatukogu
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ei kasuta, on nende puuduvad oskused raamatukogust informatsiooni otsimiseks. Malliari,
Togia, Korobili ja Nitsos (2014) ning Laas ja Lamesoo (2004) t5id vilja, et noortel ei ole heal
tasemel infokirjaoskust. Seega iiheks pohjuseks, miks Opilased soovivad, et
kooliraamatukogus oleksid teavikud vdimalikult lihtsalt paigutatud, voib olla nende puuduvad
oskused raamatukogust informatsiooni otsimiseks. Kuna elukestev Ope saab alguse
kooliraamatukogust, siis on véga téhtis raamatukoguhoidjatel viia 1dbi raamatukogutunde ning
selgitada pohimotteid, kuidas informatsiooni otsida (UNESCO kooliraamatukogude manifest,
1999; Niinikangas, 2003; Sormus, 2001). Samuti on ka OFSTEDi (2006) jargi edukat
kooliraamatukogu iseloomustavateks joonteks sidusad programmid infokirjaoskuse

arendamiseks.

Varasemates uuringutes (Salundi, 2008) on késitletud teisi tegureid, mis kdesolevas uuringus
kinnitust ei leidnud. Néiteks toi Salundi (2008) oma 16put6ds vilja, et keskkoolinoorte arvates
voiks raamatukogus olla digitaalseid voi heliraamatuid ning online-kataloog, millest oleks

niha raamatute leidumus.

Kokkuvotteks saab Oelda, et kooliraamatukogu kasutamist aitaksid suurendada fiiiisilistest
oppekeskkonna teguritest suured ja avarad raamatukoguruumid. Raamatukogu voiks paikneda
mitmel korrusel. Kindlasti peaks ideaalses kooliraamatukogus olema privaatsemaid nurkasid
vdi vaiksemaid ruume omaette olemiseks. Opilaste jaoks on tihtis ka valgus, seega rohutati
suuri aknaid ja seda, et rohkem voiks sisustuses kasutada materjalina klaasi. Vérvidest
eelistavad oOpilased rodmsaid toone. Mooblist soovivad teismelised ndha raamatukogus
eelkdige riiuleid ja laudasid ning mugavaid istumiskohti. Viimasteks voiksid olla diivanid,
toolid voi kott-toolid. Raamatukogus voiks olla ka toataimi ning porandat voiks katta vaip.

Opilased soovivad, et kooliraamatukogu oleks hubane ja kodune.

Kéesolevast uuringust selgus, et tehnikast on teismelistele kdige olulisemad arvutid. Lisaks on
Opilastele vdga oluline internetist informatsiooni otsimise vOimalus kooliraamatukogus.
Vihem peetakse oluliseks tahvelarvuteid ja e-lugereid. Kooliraamatukogus peaksid olema ka
laadimiskohad nutitelefonide laadimiseks. Samuti on oluline televiisori olemasolu
kooliraamatukogus. Opilaste jaoks on olulisel kohal raamatud, eriti just paberkandjal

traditsioonilised raamatud. Kooliraamatukogus vdiks olla raamatuid erinevates keeltes ning
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erinevatest valdkondadest, eriti soovitakse nidha rohkem laste- ja noortekirjandust aga ka
ajaloolist kirjandust. Samuti vdiks kooliraamatukokku rohkem tellida uut kaasaegset
Kirjandust. Vidga tdhtis on, et kooliraamatukogus oleks Opilaste vajadustele vastavat
kirjandust, sest vastasel juhul ei kiilasta teismelised kooliraamatukogu. Teismelised tdid ka
vilja, et kooliraamatukogus voiksid raamatud olla kergesti leitavad ehk siis nende paigutus

peaks olema voimalikult lihtne.

e Milliseid sotsiaalset ja vaimset Oppekeskkonda iseloomustavaid tegureid

kujutatakse?

Vaimse ja sotsiaalse Oppekeskkonna hulka kuuluvad koolis Opilaskond, dpetajad ning
teenindav personal (Sarve, n.d.). Sotsiaalsetest ja vaimsetest teguritest tdid kédesolevas
uuringus  Opilased vélja tegevusi kooliraamatukogus ning vdhem lugejaid ja
raamatukoguhoidjat. Pohikooli riikliku Oppekava (2014) jédrgi on sotsiaalse ja vaimse
oppekeskkonna kujundamise eesmaérgiks luua dhkkond, mida iseloomustab sobralikkus, vaba
arvamusvahetus ja inimeste usalduslikel suhetel pdhinev abivalmidus. Lisaks on
eesmirkideks luua Opilastele voimalusi initsiatiivi nditamiseks, vastastikusel lugupidamisel ja
iksteise seisukohtade arvestamisel pohinevad ning kokkuleppeid austavad suhted Opilaste,

vanemate, dpetajate ja kooli juhtkonna vahel (ibid).

Kéesolevast uuringust selgus, et kaheksanda klassi Opilaste arvates on kooliraamatukogu
eelkodige koht koolitoode tegemiseks ja Oppimiseks ning raamatute lugemiseks. Teismeliste
arvates peaks ideaalne kooliraamatukogu olema ka kauem avatud. Opilased toovad vilja, et
kooliraamatukogu voiks olla avatud iga pidev, ka nddalavahetusel, voi siis pikemalt
koolipdevadel. Ka Shentoni (2008) uuringust selgus, et ideaalses kooliraamatukogus on
teoseid voimalik laenata igal ajal (Shenton, 2008, Shenton, 2014: 142 kaudu). Uheks
pOhjuseks, miks kooliraamatukogud on ainult koolitundide ajal vai veelgi vihem avatud, on
kulude kokkuhoidmine. Eesti Rahvusraamatukogu kooliraamatukogude statistikast (2014)
selgub, et Eestis oli 2014. aastal kooliraamatukogusid kokku 368. Neist tootas 433
raamatukoguhoidjat, mis tdhendab, et paljudes koolides t66tas ainult {iks raamatukoguhoidja.
Samuti selgub, et 433-st tootajast oli 165-1 osaline tookoormus (ibid). Kouts (2010: 38) toob

vilja, et 2010. aastal selgus, et raamatukogu oli olemas 455 koolil, millest 137 koolil oli
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raamatukogutddtajate arv vdiksem kui haridusministri médruses ette ndhtud. Seega nihakse
raamatukoguhoidjate palka kui kohta, mille pealt saab kulusid kokku hoida. Lisaks sellele, et
raamatukogu on véhe avatud, viib see ka teise probleemini. Nimelt on {ilekoormatud téo6tajal

keeruline leida aega, et koiki tooiilesandeid kvaliteetselt tiita.

Mairkimisvddrne on see, et raamatute lugemine kooliraamatukogus on teismelistele palju
olulisem kui koju laenamine. Teismelised, eriti linnakoolide Opilased, soovivad, et
kooliraamatukogu oleks ka koht, kus saab vahetundides voi pérast pikka koolipdeva puhata.
Opilased arvavad, et kooliraamatukogus peaks saama oma vabaaega veeta ning huvidega
tegeleda. Naiteks voiks olla vdimalik lisaks lugemisele méngida erinevaid minge (eriti
lauaminge), aga ka niiteks voimalus mingida mingukonsooliga, vaadata filme ning kuulata
muusikat. Pigem arvatakse, et muusika vOiks méngida taustaks vaikselt voi siis voiksid
Opilased kasutada korvaklappe, et mitte teisi hdirida. Seega tihest kiiljest Soovib osa Opilasi, et
kooliraamatukogus méngiks taustaks muusika ning teisest kiiljest jallegi osa Opilasi soovib
olla vaikuses. Ka Shenton (2007) ja Howard (2011) toid vélja, et iiheks pdhjuseks, miks
Opilased raamatukogu ei kasuta, on raamatukogu ametlik atmosfair, kus peab vaikselt olema.
Uuringust selgus ka, et raamatukoguhoidjad voiksid korraldada ponevaid huviringe. The
Office of the Minister of Children (2007) ja Howard (2011) toovad vilja, et {iheks pohjuseks,
miks Opilased kooliraamatukogu ei kasuta, on raamatukogu igavus ehk siis raamatukogus ei
ole huvitavaid ja noorteparaseid vabaaja veetmise voimalusi (Howard, 2011; The National ...,
2010). Seega on viga oluline pddrata kooliraamatukogudes tdhelepanu Opilaste vaba aja

veetmise voimalustele.

Kiesolevas uuringus tdid dpilased viga vihe vilja teisi lugejaid. Uheks pdhjuseks vdib olla
see, et lugejad voivad olla kooliraamatukogus iseenesestmoistetavad. Teismelised kujutavad
lugejaid kooliraamatukogus raamatut riiulist otsimas vdi lugemas, arvutist infot otsimas,
lauaménge méingimas, muusikat kuulamas, toolil puhkamas v&i raamatuid laenamas, mis
kinnitab veelkord seda, et teismeliste jaoks on oluline, et kooliraamatukogus oleksid

voimalused vabaaja veetmiseks.

Varasemates uuringutes (Agosto, Paone ja Ipock, 2007; Howard, 2008; Puhm, 2008) on

késitletud teisi sotsiaalse ja vaimse Oppekeskkonna tegureid, mis kdesolevas uuringus on
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fookusest vilja jaanud. Naiteks selgus Howardi (2011) uuringust, et noortel on raamatukokku
keeruline saada. Puhm (2008) toi vélja, et Opilased on teismeeas vdaga hdivatud soprade ja
huviringidega ning neil ei ole huvi raamatukogu vastu. Agosto, Paone ja Ipock (2007) lisasid,
et noormehed kiilastavad raamatukogu vdhem kui neiud, sest neil on teistsugused huvid.

Kéesoleva t66 autori hinnangul vaiks tulevikus neid tegureid pohjalikumalt uurida.

Kokkuvdtteks saab oelda, et kaheksanda klassi Opilaste arvates on kooliraamatukogu iihest
kiiljest koht koolitoode tegemiseks ning raamatute lugemiseks. Teisest kiiljest soovivad
teismelised, eriti linnakoolide Opilased, et kooliraamatukogu oleks ka koht, kus saab
vahetundides voi pérast pikka koolipieva puhata. Opilased arvavad, et kooliraamatukogus
peaks saama oma vabaaega veeta ning huvidega tegeleda. Nimelt tuuakse vilja, et
kooliraamatukogus vOiks olla vdimalik méngida erinevaid ménge, eriti lauaménge, aga ka
nditeks voimalus méngida mingukonsooliga. Samuti voiks kooliraamatukogus olla huviringe.
Eraldi vabaaja tegevustena toovad kdesoleva uuringu Opilased vélja veel ka internetis
“surfamist”, televiisori ja filmide vaatamist ning muusika kuulamist. Lugejaid peetakse
viaheolulisteks. Neid kujutatakse kooliraamatukogus riiulist raamatut otsimas voi lugemas,
arvutist infot otsimas, lauamédnge mingimas, muusikat kuulamas, toolil puhkamas voi

raamatuid laenamas.

4.2 Milliseid omadusi tajuvad ja kujutavad 8. Kklassi oOpilased

kooliraamatukoguhoidja juures?

Uuringust selgus, et vdga vihesed Opilased (eriti noormehed) kujutasid oma joonistustel
raamatukoguhoidjat. Nesseti ja Shentoni (2007) uuringus, milles paluti dpilastel vélja tuua,
mis neile meenub seoses sdnaga ,,raamatukogu”, selgus samuti, et kdigest iihel opilasel 45-st
meenus raamatukoguhoidja (Shenton, 2014: 155 kaudu). Seega on Opilaste jaoks

raamatukoguhoidja kiillaltki ndhtamatu ja viaheoluline.
Tulemustest selgus, et {ildiselt on teismelised stereotiiiipides kinni ning raamatukoguhoidjat

kujutatakse krunni voi lithikeste lokkis juustega naisterahvana. Raamatukoguhoidja

iilesannetena tuuakse vilja korra ja vaikuse tagamist raamatukogus ning raamatute
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laenutamist. SGrmus (2001: 35) selgitab, et kooliraamatukoguhoidjal on erinevaid iilesandeid.
Raamatukoguhoidja eetikakoodeksis on vélja toodud, et raamatukoguhoidja peamine iilesanne
on tagada inimeste vaba juurdepdids informatsioonile, luues kodigile vordsed voimalused enese
arendamiseks ning harimiseks, teadusloomeks, kunsti ja muude harrastustega tegelemiseks
ning aktiivseks osalemiseks iihiskonnaelus (Eesti ..., 2014). UNESCO kooliraamatukogude
manifestis (1999) on kirjas, et raamatukoguhoidja ja Opetaja koostdo tulemusel saavutavad
opilased parema Kkirja-, lugemis- ning ka dppimisoskuse taseme ja omandavad probleemide
lahendamise, infovahetuse ning suhtlemise oskused. Ehk siis raamatukoguhoidja iilesanded ei
piirdu ainult raamatute laenutamise ja raamatukogus Kkorra tagamisega. Seega kéesolevast
uuringust selgub, et Opilased ei moista raamatukoguhoidja ameti mitmekiilgsust ja keerukust.
Raamatukoguhoidjad peaksid oma ametit ja teadmisi Opilastele rohkem tutvustama. Néiteks
on iliheks vOimaluseks raamatukogutundides oOpilastele rohkem raamatukoguhoidja ametit

tutvustada.

Tulemustest selgus, et kooliraamatukoguhoidja peab kindlasti olema sdbralik ning oskama
noortele raamatuid soovitada. Teismelistele on oluline, et raamatukoguhoidja hoiaks ennast
kursis uuema noortekirjandusega. Ka Shentoni (2008) uuringust selgus, et ideaalses
kooliraamatukogus peaks olema sobralik ohkkond ning professionaalsed tootajad, kes
moistavad noori (Shenton, 2008, Shenton, 2014: 142 kaudu). Samuti selgitasid Malliari,
Togia, Korobili ja Nitsos (2014) oma uuringus vilja, et dpilased soovivad professionaalseid
raamatukoguhoidjaid. Ka Salundi (2008) ja Howard (2011) t3id oma uuringutes vélja, et
ttheks  pohjuseks, miks Opilased raamatukogu ei kasuta, on ebasdbralikud
raamatukoguhoidjad. Seega on véga oluline, et kooliraamatukogus to6taksid professionaalsed
tootajad, kes on sdbralikud ning hoiavad end kursis uuema noortekirjandusega. Eesti
Rahvusraamatukogu kooliraamatukogude statistikast (2014) selgub, et 2014. aastal to6tas
kooliraamatukogudes 433 raamatukoguhoidjat, kellest erialane korgharidus oli 160-I
raamatukoguhoidjal. Seega enam kui pooltel raamatukoguhoidjatel puudus erialane
korgharidus. Ka Kouts (2010: 38) selgitab, et 2010. aastal to6tas raamatukogudes ligikaudu
600 tootajat, kellest erialase haridusega oli kdigest 40%. Opilastega tegelemine nduab
erinevaid teadmisi nii pedagoogika kui ka psiihholoogia valdkonnast (ibid). Seega on viga
oluline, et kooliraamatukogus to6taksid professionaalsed raamatukoguhoidjad, kes on saanud

vastava véljadppe. Loomulikult teismelised ei soovi kiilastada kooliraamatukogu kui nad ei
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saa sealt abi professionaalselt tootajalt. Seega tuleb suuremat tihelepanu pdorata

raamatukoguhoidjate haridusele ning tdiendkoolitustele.

Kokkuvotteks saabki 6elda, et kdesoleva t60 uuringu tulemustest selgus, et teismelised ei
poora raamatukoguhoidjale suurt tdhelepanu. Selgus, et raamatukoguhoidja on Opilaste jaoks
kiillaltki markamatu ja ebaoluline. Teismelised kujutavad raamatukoguhoidjat stereotiitipselt
krunni vdi lithikeste lokkis juustega naisterahvana. Opilased ei tea raamatukoguhoidja
ilesannete keerukust ja mitmekiilgsust. Arvatakse, et raamatukoguhoidja t6oks on ainult
raamatute laenutamine ja raamatukogus korra tagamine. Seega uuringust selgus, et on viga
oluline tutvustada Opilastele raamatukoguhoidja ametit. Samas on teismeliste jaoks oluline, et
kooliraamatukogus todtaksid professionaalsed tootajad, kes on sobralikud ja hoiavad end

kursis uuema noortekirjandusega ning soovitavad Kirjandust ka opilastele.

4.3 Millised tegurid aitaksid suurendada teismeliste

kooliraamatukogu kasutamist?

Teismeliste kooliraamatukogu kasutamist aitaksid suurendada nii fiiiisilised, sotsiaalsed kui ka
vaimsed oppekeskkonna tegurid. Fiiiisilistest dppekeskkonna teguritest on Gpilastele olulised
nende vajadustele vastavad sobilikud kooliraamatukogu ruumid. Need peaksid olema suured,
valguskiillased ja rodmsate véarvidega. Samuti peaks kooliraamatukogus olema privaatsemaid
ja vaiksemaid ruume voOi nurkasid, kus Opilased saaksid omaette olla. M6o6blist on véga
olulised riiulid, lauad ning mugavad diivanid ja toolid. Pdrandal vdiks olla vaip ning ruumis
voiks olla ka toataimi, mis toovad loodust tuppa. Fiiiisilistest oppekeskkonna teguritest on
viaga olulised ka raamatud. Neid peaks kooliraamatukogus olema palju ning erinevatest
valdkondadest. Eriti oluline on laste- ja noortekirjandus ning ajalugu. Kindlasti peaks olema
kaasaegset kirjandust ning fondi peaks pidevalt tdiiendama. Teavikud v&iksid olla paigutatud
lihtsalt. Samuti on Opilastele olulisel kohal arvutid. Neid voiks ideaalses kooliraamatukogus

olla rohkem kui iiks. Kooliraamatukogus voiks olemas olla ka televiisor.

Sotsiaalsetest ja vaimsetest dppekeskkonna teguritest on oluline, et kooliraamatukogu oleks
lisaks kohale, kus lugeda ja koolit6id teha, ka koht, kus saaks oma vaba aega veeta ja puhata.

Vabaaja veetmiseks peaks kooliraamatukogus saama muusikat kuulata, filme vaadata,
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mingukonsooliga méngida, internetis ,,surfata“ ning lisaks vdiks raamatukogus olla ka
erinevaid huviringe. Teismelistele ei meeldi, et kooliraamatukogus on ametlik atmosféér ning
reeglid, mis keelavad soomise ja joomise. Opilaste jaoks on oluline, et kooliraamatukogus
oleks kohvik v0i so6ginurk, kus oleks so00mine ja joomine lubatud. Samuti voiks
kooliraamatukogu olla avatud vdhemalt igal toopdeval ning ka pérast koolitundide 16ppu.
Kooliraamatukogus peaks tootama sobralik kooliraamatukoguhoidja, kes on kursis
noortekirjandusega ning oskaks seda ka Opilastele soovitada. Ehk siis professionaalsed

raamatukoguhoidjad on viga olulised.

4.4 Meetodi eelised ja puudused

Minu valitud uurimismeetoditel on mitmeid eelised. Murumaa-Mengel (2014) selgitab, et
osalejate huvi loomingulise eneseviljenduse vastu on iildiselt suur ning see suurendab
osalemisaktiivsust ja kaasatust. Loovuurimismeetod vdimaldab osalejatel ennast viljendada
vahetumalt ja ausamalt (Buckingham, 2009: 239). Gauntlett (2010) selgitab, et kielise
tegevusega midagi luues mdtlevad inimesed asjadest teisiti ning ergutavad aju ebatavalistel
viisidel, mis viib omakorda siigavama ja motisklevama tegevuseni (Murumaa-Mengel, 2014
kaudu). Kvantitatiivse uurimismeetodi eeliseks on see, et see voimaldab hdlpsasti uurida suuri
hulkasid inimesi ehk siis andmete kogumine, niiteks ankeetkiisitlusega, on kiillaltki kiire
(Strenghts ..., n.d.). Kvantitatiivse uurimismeetodi eeliseks on ka see, et tulemused on
statistiliselt usaldusvéarsed (Nykiel, 2007: 56).

Samas tuli uurijana arvestada ka ohtudega. Uuringus osalemine oli valimisse sattunud
Opilastele vabatahtlik. Seega osalesid uuringus valdavalt need Opilased, kes olid huvitatud
kooliraamatukogude teemast. Uuringus keeldusid osalemast enamasti need Opilased, eriti just
noormehed, kellele raamatukogude teema huvi ei pakkunud. See oli ka iiks pohjus, miks

kéesolevast uuringus osalenud dpilased on nii tublid kooliraamatukogude kasutajad.
Kvantitatiivse kiisimustiku ohuks on see, et tulemused vdivad olla liiga tildised (Strenghts ...,

n.d.). Kéesolevas t60s kasutas autor lisaks ka kvalitatiivset loovuurimismeetodit, mis

voimaldas uurida Opilaste ettekujutust ideaalsest kooliraamatukogust pohjalikumalt ja
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mitmekiilgsemalt. Thomson (2008) toob vilja, et iiheks ohuks joonistuste analiilisimisel on
see, et uurija ei pruugi koikidest joonistustest iildse aru saada ehk osa materjali v3ib osutuda
kasutuskolbmatuks. Samuti on suur oht iiletdlgendamiseks. Tolgendamisel tuleb kindlasti
arvestada sellega, et laste maailmavaade erineb tdiskasvanute omast (Fine & Sandstrom,
1988: 9, Punch, 2002: 329 kaudu). Uurija arvestas kdesolevas t60s sellega, et kaheksanda
klassi Opilaste maailmavaade erineb minu kui tdiskasvanu omast. Antud uuringus muutsid
joonistuste tdlgendamisel cksimise vidiksemaks Opilaste kirjutatud joonistusi selgitavad
esseed. Need esseed olid kiill enamasti lithikesed ja pealiskaudsed, kuid siiski oli nendest

palju abi.

Buckingham (2009) lisab, et {iheks ohuks on toetuda analiiiisis ainult osalejate verbaalsetele
ehk siis kdesolevas to0s pigem kirjalikele selgitustele, jattes muu materjali korvale. Tahtis on
meeles pidada, et uuringu libiviija peab osalejate selgitusi analiiiisima (Buckingham, 2009:
243). Gauntlett (2007) lisab, et vaid uuritava pilt ja selgitus koos moodustavad tdhendusliku
komplekti, millega uurija saab edasi to6tada (Murumaa-Mengel, 2014 kaudu). Kéesolevas

to0s kasutas uurija analiilisimisel nii dpilaste joonistusi kui ka pilte selgitavaid lithiesseesid.

Uurija arvestas ka sellega, et osadele noortele ei meeldi joonistada, kuna nad vdivad pidada
oma joonistamisoskust kehvaks (Punch, 2002: 331). Opilased, kes ei hinda oma
joonistamisoskust heaks, vdivad ennast tunda joonistades ebakindlalt, mis omakorda vdib
mdjutada uuringutulemusi. Téhtis oli Opilastele rdhutada, et mitte joonistamisoskus ehk

kunstiline tase ei ole oluline, vaid et loeb mote.

Oluline on poorata tdhelepanu kohale, kus uuringut 14bi viiakse, kuna teatud keskkonnad
voivad loovat ldhenemist parssida. Punch (2002: 328) selgitab, et keeruline on leida kohta,
kus uuring 1dbi viia, sest tdiskasvanute kohad domineerivad iihiskonnas. Naiteks koolid on
kill opilaste kohad, kuid need on organiseeritud ja kontrollitud Spetajate poolt. Koolides
uuringute ldbiviimisel peab arvestama ohuga, et Opilased voivad tunda survet anda “digeid”
vastuseid (Punch, 2002: 328). Ehk siis lapsed vdivad rddkida seda, mida arvavad, et uurija
kuulda tahab. Kéesoleva t66 uuringud viidi samuti 1dbi koolimajades. Uuringu ldbiviija aga
rohutas Opilastele, et uuringus ei ole olemas valesid vastuseid. Autor arvestas ka sellega, et

uuringu labiviimisel vélja toodud fiiiisilise, sotsiaalse ja vaimse dppekeskkonna kategooriad
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voisid moningal madral mojutada Opilaste joonistusi ja esseesid.
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Kokkuvote

Kéesoleva magistritod eesmargiks oli uurida, mida tuleks arvesse votta, et suurendada
teismeliste kooliraamatukogu kasutamist, mis on oluline selleks, et nad saaksid vajalikud

teadmised ja oskused edukaks toimetulekuks tdnapdeva infoiihiskonnas.
Eesmaérgi saavutamiseks otsis kdesoleva t66 autor vastuseid jargmistele uurimiskiisimustele:
1. Millisena kujutavad 8. klassi Opilased ideaalset kooliraamatukogu?
1.1 Milliseid fiiisilist dppekeskkonda iseloomustavaid tegureid kujutatakse?

1.2 Milliseid sotsiaalset ja vaimset Oppekeskkonda iseloomustavaid tegureid

kujutatakse?

2. Milliseid omadusi tajuvad ja kujutavad 8. klassi pilased kooliraamatukoguhoidja

juures?
3. Millised tegurid aitaksid suurendada teismeliste kooliraamatukogu kasutamist?

Toos kasutas autor andmete kogumiseks peamiselt kvalitatiivset meetodit. Kvantitatiivse
meetodiga kogus autor taustaandmeid. Kvalitatiivse meetodina oli t66s kasutusel
loovuurimismeetod. Autor viis 2016. aasta veebruaris, mértsis ja aprillis 1dbi uuringud
kaheksas koolis, neist neli olid maakoolid ning neli linnakoolid. Linnakoolidest osalesid
uuringus Rakvere Giimnaasium, Tamsalu Giimnaasium, Tartu Karlova Kool ning Tartu
Forseliuse Kool. Maakoolidest osalesid uuringus Muuga Pohikool, Lackvere Pohikool, Rakke
Gimnaasium ja Haljala Giimnaasium. Kokku osales uuringus 90 opilast. Andmete
analiilisimisel kasutas kdesoleva t66 autor peamiselt kvalitatiivset sisuanaliiiisi ning kujutiste

lugemise meetodit.

Uuringust selgus, et teismeliste kooliraamatukogu kasutamist aitaksid suurendada fiiiisilistest
oppekeskkonna teguritest suur, avar, rdomsates toonides, suurte akendega ning valguskiillane

raamatukogu. Kooliraamatukogus peaksid olema ka privaatsed ruumid voi eraldatud nurgad,
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kus saab omaette olla. Mooblist soovivad Opilased ndha raamatukogus eelkodige riiuleid ja
laudasid ning mugavaid kohti, kus istuda. Raamatukogus peaks kindlasti olema palju
raamatuid erinevatest zanritest. Eriti olulised on teismeliste jaoks laste- ja noortekirjandus
ning ajalugu. Opilased soovivad, et kooliraamatukogus oleks ka kaasaegset kirjandust, mis on
paigutatud voimalikult lihtsalt. Véga olulisel kohal on tehnikast arvutid, mida vdiks

kooliraamatukogus olla mitu.

Uuringust selgus ka, et sotsiaalsetest ja vaimsetest teguritest on odpilastele viheolulised
lugejad ning raamatukoguhoidjad. Raamatukoguhoidja on asendatav robotiga. Teismelised ei
mdista raamatukoguhoidja ameti mitmekiilgsust ja keerukust. Samas arvatakse, et ideaalses
kooliraamatukogus vdiks tddtada sdbralik raamatukoguhoidja. Opilaste jaoks on oluline, et
kooliraamatukogu oleks koht, kus dppida, kooliiilesandeid teha ja lugeda. Samuti soovivad
opilased, et kooliraamatukogu oleks lisaks koht, kus saab puhata ja oma vaba aega veeta.
Vabaaja veetmise vOimalustena on teismelistele olulised huviringid, muusika kuulamine,
filmide vaatamine ning erinevate mingude mingimine. Opilaste jaoks on oluline, et

kooliraamatukogu oleks avatud ka pérast tunde.

Uuringust selgusid véikesed erinevused neidude ja noormeeste ning maakoolide ja
linnakoolide Opilaste vahel, kuid méarkimisvéérselt suuri erinevusi ei olnud. Naiteks neiud
pidasid noormeestest olulisemaks raamatuid ja inimesi kooliraamatukogus, kuid noormehed
pidasid neidudest rohkem oluliseks kohvikut. Samuti selgus, et maakoolide Gpilased peavad
linnakoolide dpilastest olulisemaks tehnikat. Linnakoolide Opilased tdid maakoolide Opilastest

enam vilja aga vabaaja veetmise voimalusi.

Kokkuvotvalt saab oelda, et dpilaste kooliraamatukogu kasutamist aitaksid suurendada nii
fliiisilised, sotsiaalsed kui ka vaimsed Oppekeskkonna tegurid. Teismeliste jaoks on véga
oluline kooliraamatukogu fiiiisiline ruum. Opilased soovivad, et see oleks avar, suurte
akendega, vérviline ning koosneks eraldi ruumidest. Tdhtsal kohal on ka mdodbel, mis peab
kindlasti sisaldama mugavaid istumiskohti. Ideaalses kooliraamatukogus on ka palju huvitavat
kirjandust ning tehnikast on eriti olulised arvutid. Sotsiaalsetest ja vaimsetest dOppekeskkonna

teguritest on oluline, et kooliraamatukogus oleksid voimalused ka vabaaja veetmiseks.
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Kooliraamatukogus peaks tootama professionaalne sdbralik kooliraamatukoguhoidja, kes on

kursis noortekirjandusega ning oskaks seda ka Gpilastele soovitada.
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Summary

8th grade students’ perceptions of an ideal school library

The aim of the master’s thesis was to explore 8th grade students’ perceptions of an ideal
school library.
Research questions:

1. How do 8th grade students perceive an ideal school library?
1.1 What are the factors which characterize the physical learning environment?

1.2 What are the factors which characterize the social and emotional learning

environments?

2. What kind of characteristics 8th grade students perceive and represent about the school

librarian?
3. What are the factors which can help to increase teenagers’ use of a school library?

The school library has an important role in students’ education. Students obtain there
knowledge and experience which is necessary for lifelong learning. Therefore, a school
library should be the first place, where students go, if they need information for some school
assignment. As a school librarian the author of the present master’s thesis knows that
unfortunately it is not often the case. Many students do not visit a school library. It is very
important to find out how students perceive the ideal school library. This subject is related to
the learning organization. The aim of this subject is to gain knowledge about how do change a
school library user-friendlier for teenagers. The sample of the present study was 15 year old

teenagers, who are mostly 8th grade students.

To research this issue the author mainly used qualitative method. Quantitative method was
used to collect background data. Author of the present study used a questionnaire and a

creative visual method. Studies were conducted in February-April 2016 among 8th grade
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students in eight schools, four of them were rural schools and four urban schools. Rural
schools were Haljala Gymnasium, Rakke Gymnasium, Muuga Basic School and Laekvere
Comprehensive School. Urban schools were Rakvere Gymnasium, Tamsalu Gymnasium,
Tartu Karlova Gymnasium and Tartu Forselius Gymnasium. A total of 90 students participated
in the study. Qualitative content analysis and image reading method were mainly used to
analyze the data.

Research revealed that an ideal school library is spacious, with cheerful colors and big
windows. There should be private rooms or isolated corners, where students could be alone.
Furniture of an ideal school library should contain desks, shelves and comfortable places to
sit. There should be a lot of books in various genres. Very important are children’s and young
people’s literature as well as modern literature, which should be arranged as simply as

possible. The technology is extremely important. There should be more than one computer.

Research also revealed that librarian and the readers of a school library are not important for
the teenagers. The librarian is replaceable by a robot. Teenagers do not understand the
librarian’s professional complexity and diversity. However, students believed that a friendly
and professional librarian should work in an ideal school library. It is important for the
teenagers that a school library is a place to study, do homework and read. Also, it is important
that a school library is a place where students can relax and spend their leisure time.
Teenagers would like to listen to music, watch movies and play different games. It is

important for the students that a school library is open after school hours.

In conclusion, it can be said that physical, emotional and social learning environment factors
could increase the use of school libraries by teenagers. The physical space of a school library
is very important for the students. School libraries should be spacious and colorful. Also,
there should be private rooms or isolated corners. In an ideal school library there should be a
lot of interesting books. Technology is important too, especially computers. In an ideal school
library there should work a friendly librarian, who is familiar with young people’s literature.

The school library should be a place where students can spend their leisure time.
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Lisad

Lisa 1. Varasemate uuringute tulemused

Tabel 1. Varasemate uuringute tulemused

UURINGU
AUTORID

UURINGU
TUUP

UURITAVATE
VANUS

RAAMATUKOGU
MITTEKASUTAMISE
POHJUSED

Malliari, Togia,
Korobili ja Nitsos
(2014)

kvantitatiivne

15aastased

diskussioonis toob autor
vilja, et
kooliraamatukogud on
alarahastatud (teavikute
vihesus),
raamatukoguhoidjaks on
Opetaja mitte
professionaalne
raamatukoguhoidja,
Opilastel ei ole piisaval heal
tasemel infokirjaoskus

Alfaresi &
Rehman (2009)

kvantitatiivne

18aastased

Opilastel puuduvad oskused
raamatukogust
informatsiooni otsimiseks

Agosto, Paone &
Ipock (2007)

kvantitatiivne
ja
kvalitatiivne

14—17aastased

noormeestele ei paku
raamatukogu nii palju huvi
kui neidudele ehk
noormeestel on
teistsugused huvid (nt
arvutimangud jms)

Howard (2011)

kvantitatiivne
ja
kvalitatiivne

12—15aastased

raamatukokku on keeruline

saada, seal ei ole piisavalt
arvuteid, ebasobralikud
raamatukogutdotajad,
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raamatukogus ei ole

iiritusi/vaba aja veetmise
voimalusi, lithike teavikute
laenutusaeg (3 nidalat),
raamatukogus on karmid
reeglid (kritiseeriti seda, et
peab vaikuses olema ja
siilia ei tohi)

teismeliste jaoks huvitavaid

The Office of the
Minister of
Children (2007)

kvantitatiivne
ja
kvalitatiivne

13-17aastased

raamatukogud on igavad
(ei ole noortepérased),
raamaukogus peaks olema
kaasaegne tehnika ning
teismeliste eale vastav
Kirjandus, kritiseeriti seda,
et raamatukogus peab tasa
olema ning et s6omine ei
ole lubatud

Shenton (2007)

kvantitatiivne
ja
kvalitatiivne

13-18aastased

voiks olla vihem ametlik
atmosfair (kritiseeriti
reegleid, mis keelavad
rddkimise ja sO0mise),
ebasdbralikud todtajad,
raamatute paigutus on
segane

Laas & Lamesoo
(2004)

kvantitatiivne
ja
kvalitatiivne

12—18aastased

raamatukogust saadavat
infot peetakse ebapiisavaks
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Puhm (2008)

kvantitatiivne
ja
kvalitatiivne

10-14aastased

Opilased on teismeeas viga
hoivatud soprade ja
huviringidega,
raamatukogus ei ole
piisaval hulgal
kohustusliku kirjanduse
raamatuid, vihe uut
kirjandust, vihe
istumiskohti/t60kohti,
soovitakse kaasaegset
raamatukogu, arvutite
nappus

Sihvart (2010)

kvantitatiivne

16—20aastased

Elur (2009)

kvantitatiivne

15-18aastased

Salundi (2008)

kvantitatiivne
ja
kvalitatiivne

15-19aastased

raamatud voiks olla
kaasaegsed, meeldivamad
raamatukogutdotajad,
kaasaegsed arvutid, voiks
olla digitaalseid voi
heliraamatuid ning online-
kataloogi, millest oleks
nédha raamatute leidumus,
raamatukogu kaudu info
otsimist peetakse
kohmakaks
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Lisa 2. Uuringud opilaste (kooli)raamatukogu mittekasutamisest

Tabel 2. Uuringud opilaste (kooli)raamatukogu mittekasutamisest

AUTOR

Malliari, Togia,
Korobili ja
Nitsos (2014)

Howard (2011)

Sihvart (2010)

Alfaresi &
Rehman(2009)

Elur (2009)

Salundi (2008)

Puhm (2008)

Agosto, Paone
ja Ipock (2007)

the Office of
the Minister of
Children
(2007)

Shenton (2007)

Laas &
Lamesoo
(2004)

KOKKU:




Lisa 3. Tooleht

»3. Klassi opilaste ettekujutused ideaalsest kooliraamatukogust*

Tooleht
Palun ringita sobivad vastused!
1. Sugu:
a) Neiu b) Noormees
2. Kui tihti kiilastad kooliraamatukogu?
a) Iga pdev d) Paar korda kuus g) Kord aastas
b) Paar korda nédalas e) Kord kuus h) Uldse ei kiilasta
¢) Kord nidalas f) Paar korda aastas
3. Mis eesmaérgil kiilastad kooliraamatukogu?
a) Opikute laenamine d) Lugejaarvuti kasutamine
b) Kohustusliku kirjanduse laenamine e) Oppimine/kooliiilesannete tegemine
c) Vaba aja veetmine Muu (palun NiMeta)........ccoverreieiereneireeas

4. Palun joonista pilt oma ettekujutusest ideaalsest (maailma parimast) kooliraamatukogust.
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5. Palun Kkirjuta liihijutt selgitamaks oma pilti liihemalt. Poora tihelepanu kodigele, mida joonistasid, aita

mul aru saada mida ja miks Sa joonistasid!
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Lisa 4. Nousoleku leht opilasele

Lugupeetud 8. klassi opilane!

Olen Kristiina Mandel, Jaan Poska Giimnaasiumi raamatukoguhoidja ning Tartu Ulikooli
organisatsiooni infotdo iiliopilane. Oma magistrit6o ,,8. klassi dpilaste ettekujutused ideaalsest
kooliraamatukogust™ raames viin l1&bi uuringu 8. klassi Opilastega selgitamaks vélja, milline
on teismeliste jaoks ideaalne kooliraamatukogu. Uuringu eesmark on teada saada, mida tuleks
muuta, et teismelised kasutaksid rohkem kooliraamatukogu. Uuringus osalemiseks palun
joonistada pilt oma ndgemusest ideaalsest kooliraamatukogust ning seejirel selgitada
kirjalikult oma joonistust. Uuringu viin 18b1 ......cccoocerviiiiniiiiie e ning t60
tegemiseks on aega 45 minutit ehk tiks koolitund. Uuringu tulemused on olulised selleks, et
muuta kooliraamatukogu Opilaste jaoks huvitavamaks ning seeldbi suurendada
kooliraamatukogu kasutamist. Uuringu tulemusi kasutan oma magistritdds, mis avaldatakse
Tartu Ulikooli Raamatukogu iilidpilastodde andmebaasis DSpace.

Uuringus osalemine on vabatahtlik ning dpilasel on digus sellest igal hetkel loobuda. Uuringu

labiviija kinnitab, et dpilase nime uuringus ei avaldata.

Ndusolek:

Mulle, ..o, (ees- ja perekonnanimi), on selgitatud, mis on nimetatud
uuringu eesmirk ja metoodika (nt uuringu kiik, ajakulu) ning kinnitan oma ndusolekut selles
osalemiseks allkirjaga. Tean, et uuringu kaigus tekkivate kiisimuste ja voimalike probleemide
kohta saan mulle vajalikku tdiendavat informatsiooni uuringu ldbivijjalt: KRISTIINA

MANDEL, iilidpilane, Tartu Ulikool, kristiinamandel@gmail.com, +372 5333 4486.

UUrtava allKiri......cooveeeeiieceeece s
Kuupéev, kuu, aasta .........cccoeeveeviieeniiieeiieeieeceeeeee
Uuritavale informatsiooni andnud isiku nimi: Kristiina Mandel
Uuritavale informatsiooni andnud isiku allKiri: ...............

Kuupéev, kuu, aasta .........cccoeeveeviieeniiieeiieeieeceeeeee
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Lisa 5. Nousoleku leht lapsevanemale

Lugupeetud lapsevanem!

Olen Kristiina Mandel, Jaan Poska Giimnaasiumi raamatukoguhoidja ning Tartu Ulikooli
organisatsiooni infotdo iiliopilane. Oma magistrit6o ,,8. klassi dpilaste ettekujutused ideaalsest
kooliraamatukogust” raames viin 14dbi uuringu 8. klassi Opilastega selgitamaks vilja, milline
on nende jaoks ideaalne kooliraamatukogu. Uuringu eesmirk on teada saada, mida tuleks
muuta, et teismelised kasutaksid rohkem kooliraamatukogu. Selleks palun opilastel joonistada
pilt oma ndgemusest ideaalsest kooliraamatukogust ning seejdrel selgitada Kirjalikult oma
joonistust. Uuringu viin 18b1 .......ccceeveiieviiiiiieiieciieeecie e ning t60 tegemiseks on
Opilastel aega 45 minutit ehk iiks koolitund. Uuringu tulemused on olulised selleks, et muuta
kooliraamatukogu Opilaste jaoks huvitavamaks ning seeldbi suurendada kooliraamatukogu
kasutamist. Tulemusi kasutab uuringu lébiviija oma magistritods mis avaldatakse Tartu
Ulikooli Raamatukogu iilidpilastédde andmebaasis DSpace.

Palun lubada oma lapsel osaleda minu magistritod uuringus. Uuringus osalemine on
vabatahtlik ning Opilasel on digus sellest igal hetkel loobuda. Uuringu ldbiviija kinnitab, et
Opilase nime uuringus ei avaldata.

Lapsevanema ndusolek:

Olen ndus oma 1apse, ......ccccccevviereeiiereenieeieneennns (ees- ja perekonnanimi), osalemisega
uuringus ,,8. klassi dpilaste ettekujutused ideaalsest kooliraamatukogust”. Mulle on selgitatud,
mis on nimetatud uuringu eesmérk ja metoodika (nt uuringu kiik, ajakulu) ning kinnitan oma
nousolekut lapse osalemiseks allkirjaga. Tean, et tekkivate kiisimuste ja vdimalike
probleemide kohta saan mulle vajalikku tdiendavat informatsiooni uuringu ldbiviijalt:

KRISTIINA MANDEL, kristiinamandel@gmail.com, +372 5333 4486.

EMa/isa ....cccoooviiiiiiiiccc (ees- ja perekonnanimi)
EMa/isa ..o (allkiri)
Kuupaev .....ccceeeevviiiiiniiieeiiieceee

Lapsevanemale informatsiooni andnud isiku nimi: Kristiina Mandel
Lapsevanemale informatsiooni andnud isiku allKiri: ..........c.ccccoovveiiiieiinniciiee,

Kuupéev, kuu, aasta ..........ccoceveeevieencieeniieeeieeene
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Lisa 6. Nousoleku leht direktorile

LUugupeetud ........ccoevveiiiececeee e direktor!

Olen Kristiina Mandel, Jaan Poska Giimnaasiumi raamatukoguhoidja ning Tartu Ulikooli
organisatsiooni infotoo iiliopilane. Oma magistrit6o ,,8. klassi opilaste ettekujutused ideaalsest
kooliraamatukogust” raames viin 1dbi uuringu 8. klassi Opilastega selgitamaks vélja, milline
on nende jaoks ideaalne kooliraamatukogu. Uuringu eesmirk on teada saada, mida tuleks
muuta, et teismelised kasutaksid rohkem kooliraamatukogu. Selleks palun opilastel joonistada
pilt oma ndgemusest ideaalsest kooliraamatukogust ning seejirel selgitada kirjalikult oma
joonistust. Toode tegemiseks on Opilastel aega 45 minutit ehk iiks koolitund. Uuringu
tulemused on olulised selleks, et muuta kooliraamatukogu dpilaste jaoks huvitavamaks ning
seeldbi suurendada kooliraamatukogu kasutamist. Tulemusi kasutab uuringu libiviija oma
magistritods, mis avaldatakse Tartu Ulikooli Raamatukogu iilidpilastodde andmebaasis
DSpace.

Palun lubada viia ldbi uuring Teie kooli 8. klassi Opilastega. Uuringus osalemine on
vabatahtlik ning Opilasel on digus sellest igal hetkel loobuda. Uuringu lébiviija kinnitab, et
Opilaste nimesid uuringus ei avaldata.

Direktori ndusolek:

Olen nOuS 0Ma KOOI, .vvvvviicviieiiiiiiiee e , 0salemisega uuringus ,,8. klassi
Opilaste ettekujutused ideaalsest kooliraamatukogust”. Mulle on selgitatud, mis on nimetatud
uuringu eesmirk ja metoodika (nt uuringu kéik, ajakulu) ning kinnitan oma ndusolekut koolis
uuringu lébiviimiseks allkirjaga. Tean, et tekkivate kiisimuste ja voimalike probleemide kohta
saan mulle vajalikku tdiendavat informatsiooni uuringu ldbiviijalt: KRISTIINA MANDEL,
kristiinamandel@gmail.com, +372 5333 4486.

Direktori allKiri...........cooeiviiiiiiieieceeee e

Kuupéev, kuu, aasta .........cccoeeveeriieeniieeriieeieeceee e
Informatsiooni andnud isiku nimi: Kristiina Mandel
Informatsiooni andnud isiku allkiri: ...............

Kuupéev, kuu, aasta ..........cceccveevviieeiieeeiieiee e
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Lisa 7. Nousoleku leht 6ppealajuhatajale

Lugupeetud .......cooevviieiiieeieece e oppealajuhataja!

Olen Kristiina Mandel, Jaan Poska Giimnaasiumi raamatukoguhoidja ning Tartu Ulikooli
organisatsiooni infotdo iiliopilane. Oma magistrit6o ,,8. klassi opilaste ettekujutused ideaalsest
kooliraamatukogust™ raames viin l1&bi uuringu 8. klassi Opilastega selgitamaks vélja, milline
on nende jaoks ideaalne kooliraamatukogu. Uuringu eesmérk on teada saada, mida tuleks
muuta, et teismelised kasutaksid rohkem kooliraamatukogu. Selleks palun opilastel joonistada
pilt oma ndgemusest ideaalsest kooliraamatukogust ning seejérel selgitada kirjalikult oma
joonistust. Toode tegemiseks on Opilastel aega 45 minutit ehk iiks koolitund. Uuringu
tulemused on olulised selleks, et muuta kooliraamatukogu dpilaste jaoks huvitavamaks ning
seeldbi suurendada kooliraamatukogu kasutamist. Tulemusi kasutab uuringu ldbiviija oma
magistritods, mis avaldatakse Tartu Ulikooli Raamatukogu iilidpilastodde andmebaasis
DSpace.

Palun lubada viia ldbi uuring Teie kooli 8. klassi Opilastega. Uuringus osalemine on
vabatahtlik ning Opilasel on digus sellest igal hetkel loobuda. Uuringu ldbiviija kinnitab, et
Opilaste nimesid uuringus ei avaldata.

Oppealajuhataja ndusolek:

Olen nOuS 0Ma KOOI, .vvvvviicviieiiiiiiiee e , 0salemisega uuringus ,,8. klassi
Opilaste ettekujutused ideaalsest kooliraamatukogust”. Mulle on selgitatud, mis on nimetatud
uuringu eesmérk ja metoodika (nt uuringu kéik, ajakulu) ning kinnitan oma ndusolekut koolis
uuringu labiviimiseks allkirjaga. Tean, et tekkivate kiisimuste ja voimalike probleemide kohta
saan mulle vajalikku tdiendavat informatsiooni uuringu ldbiviijalt: KRISTIINA MANDEL,
kristiinamandel@gmail.com, +372 5333 4486.

Oppealajuhataja allKiri............ococoveveiieeeeeeeeeeeeeeee e,
Kuupéev, kuu, aasta .........cccoecveerviieeriieeiieeieeeeeeiee
Informatsiooni andnud isiku nimi: Kristiina Mandel
Informatsiooni andnud isiku allkiri: ...............

Kuupéev, kuu, aasta ..........cceeeveeviiieeiiieeieecieecee e
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Lisa 8. Opilaste joonistused ja esseed (CD-I)

Lisa CD-I sisaldab k&igi uuringus osalenud opilaste joonistusi ja lithiesseesid.

96



Lihtlitsents 16putoo reprodutseerimiseks ja 10putoo iildsusele kittesaadavaks tegemiseks

Mina Kristiina Mandel
(autori nimi)
(stinnikuupéev: 8.11.1989)

1. annan Tartu Ulikoolile tasuta loa (lihtlitsentsi) enda loodud teose

,,8. klassi Opilaste ettekujutused ideaalsest kooliraamatukogust®,
(loputéo pealkiri)

mille juhendajad on Krista Lepik ja Maria Murumaa-Mengel,

(juhendaja nimi)

1.1.reprodutseerimiseks sdilitamise ja lildsusele kittesaadavaks tegemise eesmargil, sealhulgas
digitaalarhiivi DSpace-is lisamise eesmargil kuni autoridiguse kehtivuse tdhtaja
10ppemisent;

1.2.iildsusele kittesaadavaks tegemiseks Tartu Ulikooli veebikeskkonna kaudu, sealhulgas
digitaalarhiivi DSpace’i kaudu kuni autoridiguse kehtivuse téhtaja 1dppemiseni.

2. olen teadlik, et punktis 1 nimetatud digused jddvad alles ka autorile.

3. kinnitan, et lihtlitsentsi andmisega ei rikuta teiste isikute intellektuaalomandi ega
isikuandmete kaitse seadusest tulenevaid digusi.

Tartus, 29.05.2016 (kuupdev)

97



