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SISSEJUHATUS

Bakalaureuseto6 eesmark on uurida soomekeelsete verbide oppia, opiskella ja opetella
funktsioone ning kasutamist eestikeelse oppima-verbi taustalt. To6 koostamise eesmark
on holbustada eestlastest soome keele dppijate verbivalikut, sest kolm uuritavat verbi on
omavahel kiill sarnased, vastates tavaliselt eestikeelsele verbile 6ppima, aga kannavad
igaiiks siiski erinevaid tdhendusvarjundeid. Sona tundmine kitkeb endas lisaks
vormilisele poolele ka sonast aru saamist, selle kontekstiti varieeruvate tihenduste

tajumist ja sona kasutamise oskust (Nation 2001: 27).

To6 koosneb kolmest suuremast sisupeatiikist. Esimene peatiikk tutvustab semantika
pohimaisteid ning verbide semantilisi klassifikatsioone, teine kirjeldab t66s uuritavat
ainestikku sonaraamatute pohjal ja uurimismeetodit ning viimane peatiikk hdlmab

verbide analiiiisi ning analiiiisi kokkuvdtet.

Too teoreetiline osa tugineb suuresti Renate Pajusalu semantikadpikule ,,Sona ja
tihendus* (2009), Fred Karlssoni dpikule ,,Uldkeeleteadus” (2002) ja Heikki
Kangasniemi leksikaalse semantika késitlusele ,,Sana, merkitys ja maailma. Katsaus
leksikaalisen semantiikan perusteisiin® (1997). Verbide klassifikatsioonide osas on
kasutatud Anneli Pajuneni uurimust ,,Argumenttirakenne. Asiaintilojen luokitus ja
verbien kéyttdytyminen suomen kielessd (2001), grammatikaid ,Eesti keele
grammatika 11 (1993) ja ,,Iso suomen kielioppi® (2004). T66s analiiiisitav materjal,
1290 lauset, milles esinevad sdnad oppia, opiskella ja opetella, on kogutud CSC
Kielipankki tekstikorpusest ajalehe Helsingin Sanomat 1995. aasta numbritest.

Varem on eesti ja soome keele verbisemantilisi erinevusi uurinud niiteks Annekaitrin
Kaivapalu ja Kristi Péllin (2012), poorates eestlasest dppija vaatevinklist tdhelepanu
verbidele mennd ja ldhted, aga ka Margit Kuusk ja Anu Nurk (2012), uurides, mida

koike saab eesti keeles teha, aga soome keeles mitte.



1. VERBIDE SEMANTILINE UURIMINE

Lingvistiline semantika ehk tdhendusdpetus uurib loomulike keelte tdhendustega seotud
ndhtusi: sdnade ja grammatiliste kategooriate tdhendusi keelesiisteemi osana (Karlsson
2002: 229). Uks lingvistilise semantika phikiisimusi on keele, meele ja maailma suhted
ning selle valdkonna esmane uurimisobjekt — siisteemitdhendused, nii leksikaalsed,
grammatilised kui ka lausete tdhendused (Karlsson 2002: 234-235).

Tépsemalt just sOnade tdhenduse selgitamist nimetatakse sOnasemantikaks ehk
leksikaalseks semantikaks (Karlsson 2002: 233). Leksikaalse semantika peamine
ilesanne on sonade intensioonide ehk sisu vdimalikult tdpne kirjeldamine (Karlsson

2002: 237).

1.1. Semantika pohimoisted

1.1.1. Tahendus

Semantika iiks keskseim maiste tihendus on suhe sona hdilikulise vormi ehk tdhistaja
ja teadvuses oleva mdiste ehk tdhistatu vahel. Héaélikuline iiksus (tiiipjuhul sdna) saab
endale tdhenduse siis, kui sOnumi saatjal ja vastuvotjal seostub sama vorm sama
mdistega. (Pajusalu  2009: 7) Esmakordselt avaldasid semantika skemaatilise
pohimudeli keele, meele ja maailma suhetest Charles Kay Ogden ja Ivor Armstrong
Richards 1923. aastal (vt nt Ogden, Richards 1985: 11).

Keeleiiksuste tdhendused on kiill iihelt poolt piisivad, teisalt varieeruvad kontekstiti
teatud piires (Pajusalu 2009: 17). Tdhendusi viljendatakse lausete, fraaside, sonade,
afiksite, aga ka prosoodia abil — need kokku moodustavad teksti, diskursuse (Karlsson
2002: 230).

Tdhendust voib uurida kahest erinevast vaatenurgast ldhtuvalt. Kui tdhelepanu keskmes

on keelesisesed tidhendussuhted, uuritakse, missugustes suhetes on keeles esinevad



iiksused omavahel. Teisalt voib uurimine keskenduda ka sellele, kuidas uuritavate
tiksuste tdhendused on seotud reaalse voi mdone muu maailmaga. (Kangasniemi 1997:
23) Fred Karlsson (2002: 239) votab reaalse maailma ja muud voimalikud maailmad

kokku nimetusega voimalikud maailmad.

1.1.2. Entiteedid, ekstensioon ja intensioon

Keelemirk saab viidata isikutele, asjadele ja néhtustele jms, mida kokkuvdtvalt
nimetatakse entiteetideks ehk olemiteks (Pajusalu 2009: 9), reaalse maailma entiteete
Karlssoni (2002: 237) jargi ka referentideks. Entiteet on mis tahes terviklikuna ja ajas
suhteliselt plisivana kisitletud olend, asi, ndhtus, olukord voi vidide, millele saab pérast
esinemist viidata substantiivse pronoomeniga (eesti keeles see voi tema). (Pajusalu
2009: 60).

John Lyons (1977: 442-445, viidatud Pajusalu 2009 jérgi) jagab entiteedid kolme

rihma:

a. Esimese astme entiteedid on ajaliselt suhteliselt piisivad ja mingis kohas
asetsevad elusolendid ning objektid (st saame kiisida kus on X?), nt inimene,
poiss, koer, Kivi.

b. Teise astme entiteedid on mingi aja jooksul toimuvad temporaalsed olemid:
protsessid, seisundid ja siindmused (st saame kiisida millal on X?), nt etendus,
jooks, paraad.

c. Kolmanda astme entiteedid on kas toesed voi vddrad véited (saame kiisida kas X
on toene?), need ei ole ajalised ega ruumilised, nt inimene on kahejalgne loom,

eile sadas lund.

Samale entiteedile viitavad véljendid on samaviitelised ehk koreferentsiaalsed
(Karlsson 2002: 258).

Keele olemuslik tunnus on keeleiiksuse voime viidata enam kui tihele entiteedile voi

entiteetide rithmale (Pajusalu 2009: 16). Koik entiteedid aga, mida saab sama sdonaga



nimetada, moodustavad kokku selle keeleiiksuse ekstensiooni ehk mahu. Seega
iseloomustavad ekstensiooni sona erinevad intensioonid ehk tihenduse kirjeldused.
(Pajusalu 2009: 9) Karlsson (2002: 237) toob ndite sdna eesel ekstensiooni kohta,

Oeldes, et selle moodustavad koik elavad, surnud ja veel siindimata eeslid.

See, et keeleiiksus voib viidata enam kui iihele entiteedile voi entiteetide rithmale,
nditab, et keel on voimeline kategoriseerima. V3ime kategoriseerida tingib selle, et
inimene on vdimeline keelt dra Sppima. IIma kategooriateta oleksid keeles eraldi sdnad

iga liksikjuhu kohta, iga varvivarjundi, laua jm kohta. (Pajusalu 2009: 16)

Suhtlusolukorras voib vahel siiski juhtuda, et koneleja ja kuulaja ei mdista Geldut
samamoodi ehk koneleja- ja kuulajatihendus on erinevad. PShjused voivad olla nii
pragmaatilised kui ka semantilised. Keel on aga nii kasutuskindel siisteem, et
voimaldab tidhendused iilekiisimiste ja tdpsustuste kaudu lébi rddkida. (Pajusalu 2009:
12) Tahendused on seega ldbirddgitavad (Rommetveit 1974, viidatud Karlsson 2002
kaudu).

1.1.3. Siisteemi- ja kontekstitihendus

Stisteemitdhendus on keeles kinnistunud tdhendus voi tdhenduste hulk, mille inimene on
ema- voi voorkeelena Oppides omandanud. Siisteemitihenduse pohiline omadus on
kontekstivabadus ehk kasutusolukorrast soOltumatus. Selle all moeldakse, et
stisteemitdhendus ei sOltu kasutajast, kasutamiskohast ega kasutamise pdOhjustest.
Kontekstivabadus eeldab siiski lausekonteksti, sest viljaspool ei ole sdna tahendusi
voimalik késitleda, kuna soltuvalt esinemiskohast vOib so6na tdhendus suuresti
varieeruda. Niiteks voib verb tulla tdhistada nii litkumist (poiss tuleb koju), muutumist
(poiss tuleb teadvusele) kui ka kohustust/modaalsust (poisil tuleb teha kodutdd).
(Pajusalu 2009: 10-11)

Kontekstitihendus ehk see, mida iiks ja sama lause erinevates kontekstides tdhendada
voib, jaab pragmaatika uurimisvaldkonda (Pajusalu 2009: 10-11). Naiteks analiitisib

Pajusalu (2002: 21-23) artiklis ,,Lingvistiline pragmaatika ehk Mida koike inimene oma



keelega teha voib“ pdhjalikult lauset auto ei lihe kdima. Lugedes lauset, on kiill selge,
et jutt on liiklusvahendist, mille mootor ei kdivitu, ent iildist konteksti teadmata ei saa

Oelda, missugusest autost on jutt ja mis vois olla info edastamise eesmaérk.

1.1.4. Mitmetihenduslikkus

Tdsiasi, et sama sona voib kontekstiti kanda erinevat tdhendusvarjundit, tingib selle, et
sona konkreetne tdhendus tuleb esile alles tema kasutuskontekstis. Seisukohta toetavad
nditeks Ludwig Wittgensteini (2005: 45) ja Heikki Kangasniemi (1997: 20-21)
arvamused, mille kohaselt sona tihendus on tema tarvitus keeles. Kangasniemi lisab
omalt poolt, et sdnal on igal esinemiskorral eri tdhendus ja tdpsustab, et mones
konkreetses kasutuskohas saadud tiahendust voib kutsuda juhuslikuks (okkasionaalinen
merkitys) vOi iihekordseks tihenduseks (ainoakertainen merkitys) vastandina
tavapdrasele (usuaalinen merkitys) voi sonastikulisele tihendusele (Sanastollinen

merkitys).

Nihtust, kus iihel sonal on mitu iiksteisega seotud tdhendust, nimetatakse poliiseemiaks
(nt Pajusalu 2009: 89). See ei tdhenda, et sdnal vdib olla mis tahes tdhendus, vaid et

sonal on keelesiisteemis kindlaks kujunenud tihenduste hulk (Pajusalu 2009: 17-18).

Kognitiivse keeleteaduse iihe juhtfiguuri Ronald W. Langackeri jérgi on mis tahes
sagedusega kasutatav keeleiiksus peaaegu eranditult poliiseemne: sellel on arvukalt
seotud tdhendusi, mis koik on mingil médiral kinnistunud (2008: 37). Jarelikult on

paljudel sonadel rohkem kui {iks intensioon.

Alltdhenduste arvu mdjutab lekseemi referent: mida konkreetsem ja piisivam see on,
seda vihem vdimalikke alltdhendusi on. Paljude substantiivide tiiiipilised referendid on
selgepiirilised objektid, verbide omad aga olemuselt enamasti tunduvalt hdgusamad.
Seetottu on ka verbidel keskmiselt rohkem tdhendusi kui substantiividel. (Karlsson
2002: 243-244)



Tahenduste arvu probleemist iile saamiseks riédgitakse vahepeal tdihenduskiilgedest:
need on sellised tdhendusvarjundid, mis ei ole eraldi alltdhendused (Pajusalu 2009: 92).
Alan Cruse (2004: 112) kirjeldab sona tdhendusvarjundeid iihtaegu nii vastandlikena
kui tiksteist tingimata vélistamatutena. Naiteks toob ta sdna raamat. Kontekstis palun
pane see raamat riiulisse viitab raamat fiiiisilisele objektile. Samas lauses minu arvates
on see raamat loetamatu viitab raamat tekstile. Samas lisab Cruse, et need kaks
tadhendust ei vilista teineteist ning tdhendusvarjundeid saab koos kasutada, nt palun
pane see raamat riiulisse: see on iisna loetamatu. Siiski v6ib monel juhul olla lausa
vOimatu aru saada, kumba tdhendusvarjundit silmas peetakse. Néiteks kiisimusele kas
sulle meeldis see raamat? on voimalik vastata mitmeti: jah, sellel on ilus kujundus voi

ka ei, see oli kohutavalt kirjutatud.

Veel vihem eristuvaid tdhendusi nimetatakse vaatepunktideks ehk perspektiivideks. See
tdhendab, et iga objekt voi siindmus, mis on ruumiline vdi mida on vdimalik vaadelda
erinevalt, voib vaatepunktist lahtuvalt saada endale mone lisa tdhendusniiansi. (Pajusalu
2009: 92) Naiteks maja voib vaadelda kui néidet chitusstiilist, kui eluaset, aga ka kui
kinnisvara. Viidates mdnele majale sdnadega see on Suurepdrane, voib viite kuulja seda
enda vaatepunktist ldhtuvalt moista kui kohta, kus on hea elada voi ka moelda, et viidati

korralikult ehitatud hoonele. (Cruse 2004: 115)

1.1.5. Leksikaalsed suhted

Lekseemid moodustavad strukturalistliku kasituse jargi siisteemi. Selles on iga lekseemi
tdhendused kisitletavad distinktiivsete iiksustena, olles teiste tdhendustega seotud
leksikaalsete suhete kaudu. Leksikaalsed suhted vdivad olla paradigmaatilised (nt
hiiponiiimia, meroniiiimia, slinoniiimia, vastandus) ja siintagmaatilised (nt
kollokatsioonid, idioomid). (Pajusalu 2009: 131) See jaotus pohineb Ferdinand de
Saussure’i (1974, viidatud Pajusalu 2009 jérgi) késitlusel, mille jirgi vdivad

keeletiksused olla omavahel seotud:



1) paradigmaatiliselt ehk keeleliksuste rithmade pdhjal, rithmast valib koneleja
kdneolukorras vilja iihe sobiva;

2) siintagmaatiliselt echk koosesinemise seaduspérasuste alusel.

1.1.5.1 Paradigmaatilised suhted

Tidhendusviljad

SOnavara jaguneb temaatiliselt tdhendusviljadeks (Kognitiivses semantikas ja
arvutilingvistikas valdkondadeks). Tahendusvélja all mdistetakse teatud tdhendusliku
tihisosaga sonade hulka. (Pajusalu 2009: 131) Selle keskmes on vélja prototiilipsed
esindajad, ent darealal voivad olla ka entiteedid, mida ithendab prototiilipse esindajaga
vaid moni joon (Kangasniemi 1997: 34).

Tdhendusviljad voivad iiksteisest erineda oma litkmete omaduste selguse poolest.
Téhendused vdivad olla kindlate piiridega ehk aredad voi hdgusate piiridega. Aredate
piiridega on niiteks tdhendusvili metsloomade nimetustest: hunt ja rebane voivad
tunduda sarnased loomad, ent nende vahel ei ole iileminekuala — isend saab olla ainult
hunt vdi ainult rebane; seevastu tassil ja kruusil on tihisosa, sest inimesed ei suuda
tihtipeale iiheselt otsustada, kummaga on tegu. Seega vdivad tihendused vOi nende

ekstensioonid osaliselt kattuda. (Pajusalu 2009: 132—-133)

Lisaks voivad tdhendusviljad iiksteisest erineda sisemise jérjestuse poolest: need on kas
jarjestatud voOi jirjestamata. Aredate piiridega tdhendusviljade hulgas on selgelt
jarjestatud nditeks mitmed ajalise tdhendusega viljad (nddalapdevad, kuud jne) ja
jarjestamata metallide nimetused (hobe, alumiinium, raud), tihtipeale vahemalt
argikdneleja jaoks. Hagusate piiridega sdnad on aga tdhendusvilja-siseselt jarjestatud

seetottu, et koikide tdhenduste piirid e1 pruugi omavahel kattuda. (Pajusalu 2009: 133)

Siinoniiiimia
Stinoniitimia ehK samatdihenduslikkus on nahtus, kui kahel v&i rohkemal vormilt

erineval lekseemil on identne intensioon. Identse intensiooniga sdnu nimetatakse

stinoniitimideks. (Karlsson 2002: 250)
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Sonad, mida saab iiksteisega asendada kdikides kontekstides ilma, et midagi nende
intensioonis voi stiilis muutub, on tdissinoniitimid. Taisstinoniiimid on néiteks dmber
ja pang — kuigi nende hulgastki voib iiks tunduda murdelisem kui teine. Juhul Kkui
sonade vahel on véikseid semantilisi vOi siintaktilisi erinevusi, rddgitakse
ldhistinoniitimidest. Naiteks sonadel koer ja kutsa on kiill sama intensioon, ent erinev

stiil: koer on stiililt neutraalne, kutsa selgelt lapsekeelsem. (Karlsson 2002: 250-251)

Pealtndha sarnaste sonade voimalikku erinevat sisu tasub meeles pidada muuhulgas siis,
kui iihe keele sonade tihendusi seletatakse teises keeles nende ldhimate tdlkevastete
kaudu. Sellisel juhul tuleb tihti tddeda, et eri keelte sdnad vastavad iksteisele vaid
osaliselt. Naiteks soomekeelsele substantiivile mies (‘mees’) vastab inglise keele
substantiiv man, viimasel on aga osaliselt laiem tdhendus — see voOib tdhendada ka

inimest tldiselt. (Kangasniemi 1997: 17)

1.1.5.2. Siintagmaatilised suhted

Keelesiisteem ei ole tdielikult produktiivne. Selles on iiksusi, millel on kalduvus esineda
koos ja ka neid, mis ei esine peaaegu kunagi koos. Selliseid sonadevahelisi suhteid
nimetatakse siintagmaatilisteks leksikaalseteks suheteks. Need vdivad olla erineva
tugevusega, alates tiitipilisest koosesinemisest (kollokatsioon) kuni tdiesti kivinenud

véljenditeni (idioomid). (Pajusalu 2009: 158)

Kollokatsioon

Kollokatsiooniks nimetatakse sdnade koosesinemistendentse. Koosesinemistendentsid
viljenduvad selgelt verbide pohiargumentide ehk komplementide valikupiirangutena.
Sellised komplemendid on néiteks alus, sihitis ja valentsiga méératud méaarus. (Karlsson

2002: 264)

Sonaga kollokatsioonisuhtes olev teine sona on kollokaat. Enne vaadeldavat sona
esinevat kollokaati nimetatakse vasakpoolseks ning pidrast vaadeldavat sona esinevat
parempoolseks.  Téhenduse jirgi on kollokatsioonid suuresti seotud keelevilise
reaalsusega. Niiteks verb praadima esineb tunduvalt rohkem koos substantiiviga liha
kui jdditis. (Pajusalu 2009: 158-159)

11



Monikord eristatakse kollokatsioonidest omaette alariihmana kliseed. Kliseedeks
nimetatakse véljakujunenud véljendeid, mille puhul on olemas ka teisi vdimalikke
titlemisviise, kuid keeles on vordlemisi kivinenud iiks kindel (nditeks sonapaarile kallid
sobrad annab otsingumootor Google 500 000 vastet, sonapaarile armsad sobrad aga
300 000 — toendoliselt on modlemad kliSeed, kuid iiks tugevam kui teine). (Pajusalu

2009: 159)

Piisiiihendid

Piisiiihendid on kahe v0i enama sona lihendid, mida mingi tdhenduse viljendamiseks on
tavaks koos kasutada (Muischenk 2006: 12). Need on tavaliselt kahe voi kolme sona
tihendid, mis ei moodusta terviklikku lauset. Piisiiihendite puhul kasutatav sdnavara on
suhteliselt ptsivalt fikseeritud — sdonad on kas tdielikult voi viikese
varieerumisvoimalusega ette médratud. Verbi ajama piisiiihendid on néiteks asju ajama,

Jjuttu ajama, korda ajama, tilli ajama, oma rida/liini/joont ajama. (Pajusalu 2009: 160—
161)

Tiiiipiline verbikeskne piisithend koosneb sagedasest, iildise tdhendusega ja
poliiseemsest verbist, mis on tihtipeale tuumverb (tegema, minema, panema,; eesti keele
tuumverbe vt nt Tragel 2003). Piisiiihendi noomen on enamasti morfoloogiliselt lihtne,

sageli somaatilist tdhendust véljendav sona (kdsi, jalg, nahk). (Muischnek 2006: 185)

Selline piisiithend, mis véljendab iiht tdhenduslikku tervikut, aga mille kogutdhendus ei
ole tuletatav selle komponentide summast, on idioom (nt Kangasniemi 1997: 72;
Muischnek 2006: 12). Idioom on keelepddevuses salvestatud tervik, mille iiht voi mitut
o0sa on kasutatud tilekantud tahenduses, nt keelt peksma (Pajusalu 2009: 161).
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1.2. Verbide klassifitseerimine

Keele voime maailma kategoriseerida véljendub muuhulgas selles, et sonad jagunevad
sonaliikidesse (Pajusalu 2009: 58). ,,Iso suomen kielioppi® (2006: § 438) jagab sonad
nende muutevormistiku alusel kolme suuremasse rithma: noomenid, mis muutuvad
kddndes ja arvus; verbid, mis muutuvad isikus, ajas ja koneviisis; adverbid,

adpositsioonid ja partiklid, mis on (osaliselt) muutumatud sonad.

Verbid tdhistavad siindmusi. Neile on omane ajaline mddde: teatud aja jooksul miski
kas muutub voi piisib. Tahistatav tegevus on selles mottes alati abstraktne, et tegevust
sooritab keegi, keda ei saa teisiti siindmusest eristada kui abstraheerides, st me ei née
kunagi kusagil puhast laulmist, vaid ainult laulvaid inimesi vdi linde. (Pajusalu 2009:
64)

Verbe on voimalik Kitsamate tunnuste alusel jaotada erinevatesse gruppidesse. Anneli
Pajuneni jargi (2001: 26) on verbe voimalik Kklassifitseerida nende ontoloogilis-

semantiliste, siintaktiliste, morfoloogiliste ja lekseemiga seotud omaduste pohjal.

Lisaks on olnud erinevates verbiklassifikatsioonides iiheks vaatenurgaks olnud keele ja
keelevilise maailma omavahelised suhted. Sel juhul uuritakse, missugustele
tdhendustele sonad vodivad viidata ning missugune on verbi viljendatav tegevus

kvaliteedilt. (Kangasniemi 1997: 27) Paljud klassifikatsioonid kattuvad osaliselt.

1.2.1. Perfektiivsus-imperfektiivsus jaotus

Kognitiivsel lahenemisel jagab Langacker verbid perfektiivseteks ja imperfektiivsereks.
Perfektiivsete verbidega viljendatud tegevus on piiritletud, neil on selge algus ja 16pp
(kukkuma, Il6oma, kiisima). Alguse ja 10pu vahel toimub viljendatavas tegevuses
mingisugune  muutus, st perfektiivseid verbe iseloomustab heterogeensus.
Imperfektiivsete verbidega véljendatavad stindmused on aga stabiilsed, nende kestus on
piiritlemata ja siindmuse jooksul ei muutu ega juhtu midagi (olema, omama, sisaldama,
teadma, kartma). (Langacker 2008: 147)
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1.2.2. Diinaamiline-staatiline jaotus

Eesti keele grammatika (EKG Il 1993: 22-23) kasitleb siindmuste tiiiipilist kulgu ja
struktureeritust kahe opositsiooniga — diinaamiline/staatiline ja duratiivne (kestev)/
momentaanne (hetkeline) — lisades kitsamad tunnused nagu iteratiivne (korduv),

kontinuatiivne (pidev), semelfaktiivne (iihekordne) ja progressiivne (jétkuv).

Staatilised predikaatidega laused téhistavad seisundeid. Need on ajas stabiilsemad, neil
ei ole selget ajalist struktuuri ja grammatiline subjekt pole niivord tegija kui omaduse
kandja (on roheline, on president). Seega staatiline situatsion pigem ,,on olemas® kui
,toimib®. (EKG Il 1993: 22; Pajusalu 2009: 65-66)

Diinaamilistel siindmustel on suhteliselt selge ajaline struktuur. Neil on algus ja 16pp
ning need viljendavad erinevust alguse ja 10pu vahel (mees vottis laualt raamatu,
tiidruk korjab tihti lilli). Selle sindmuse kdigus toimub mingi muutus. (Pajusalu 2009:
65) Erinevalt staatilisest diinaamiline situatsioon pigem ,,toimib* kui ,,on olemas“ (EKG

I1 1993: 23). Diinaamilisi verbe v3ib edasi jagada tegevuse kestuse voi tulemuse jérgi.

Situatsioonide kestuse jargi saab diinaamilisi verbe jagada duratiivseteks (ujuma,
askeldama, kasvama, tooma) ja momentaanseteks (sdivatama, praksatama, vilgatama).
Duratiivsed verbid jagunevad omakorda kontinuatiivideks (kasvama, sumbuma,

kujunema) ja iteratiivseteks (loopima, hiiplema). (EKG 11 1993: 23)

Lisaks duratiivsetele ja momentaalsetele eristatakse ka punktuaalseid verbe, mis on
kestuselt markeerimata ehk kestuseta. Nende tdhendus seisneb vaid iileminekus iihest
seisundist teise, ilma et lileminekut mingi kestus iseloomustaks (loppema, algama,
avanema, uinuma). Punktuaalsed verbid esinevad kas duratiivseid vdi momentaanseid

situatsioone véljendavates lausetes. (EKG 11 1993: 23)

Tulemuse jargi saab jagada diinaamilised stindmused teelisteks (omavad tegelikku voi
potentsiaalset resultaati) voi ateelisteks (resultaadita diinaamilised siindmused).
Ateelised siindmused on tegevused, teelised aga jagunevad omakorda punktuaalseteks

saavutusteks ja duratiivseteks sooritusteks. (Pajusalu 2009: 65)
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Tegevused on selge tegijaga siindmused, millel ei ole véltimatut resultaati. Tegevus on
piiritletud ajaliselt, sellel on algus ja 16pp. Algust ja 10ppu aga ei ole voimalik méérata
tegevuse tulemuse kaudu. Tegevused saab jagada kaheks: objektile suunatud

tegevusteks (vaatama, ndgema) ja litkumisteks (kondima, ujuma). (Pajusalu 2009: 67)

Saavutused on sellised teelised siindmused, mis on ajaliselt parameetrilt punktuaalsed.
Need pohjustavad muutuse tegija seisundis (surema, mdistma). Sooritused aga on
stindmused, mis ei 10pe lihtsalt loomulikul viisil, vaid need jouavad tegevuse tulemusel

(st mingi aja jooksul) resultaadini (ma hakkan muru piigama). (Pajusalu 2009: 68)

Diinaamiline-staatiline vastandusest radgitakse ka raamatus ,,Iso suomen kielioppi‘
(2004: § 445), jaddes aga moneti pinnapealsemaks kui ,,Eesti keele grammatika I
(1993: 22-23) vai Pajusalu (2009: 65-68) késitlus.

1.2.3. Konkreetsed, mentaalsed ja abstraktsed verbid

Anneli Pajuneni (2001: 51-52) klassifikatsioon jagab soome keele verbid primaarseteks
(primddri) ja sekundaarseteks (sekundaari). Primaarsed semantilised asjade seisud
(asiaintila) jagunevad kolmeks: seisunditeks (tila), tegevusteks (teko) ja siindmusteks
(tapahtuma). Selles klassifikatsioonis on seisund neutraalne; tegevus on asjade seis,
mille jooksul seisund muutub ja mida pohjustab inimene; siindmus aga selline
seisundimuutus, mis ei ole inimese mojutatud voi mida ei esitata sellisena, et inimene
oleks muutuse pdhjustanud. Voimalik on eristada ka liikumist véljendavaid verbe, kuigi

neil on nii tegevuse kui ka stindmuste jooni. (Pajunen 2001: 51-52)

Sekundaarsete verbide abil asjade seise kas kvalifitseeritakse v&i suhestatakse
iksteisega, aga ise need verbid digupoolest asjade seisu ei kujuta. Sellised verbid on
néiteks voimalikkust ja kohustust véljendavad saattaa ‘ehk’, taitaa ‘ehk’, ‘arvatavasti’,
mahtaa ‘vist’, voida ‘tohtida’, tdytyd ‘pidada’, lisaks aspekti véljendavad alkaa ‘alata’,
‘hakata’, jatkaa ‘jatkata’, ruveta ‘hakata’. Sekundaarsed verbid esinevad tiiiipiliselt koos

infinitiiviga, nt alkaa itked ‘hakata nutma’. (Pajunen 2001: 52)
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Primaarsed A- ja B-verbid

Primaarsed semantilised verbitiilibid jagunevad kaheks: konkreetseid asjade seise
kujutavateks A-verbideks ja mentaalseid asjade seise hdolmavateks B-verbideks
(Pajunen 2001: 53). Lisaks eristatakse deskriptiivseid verbe, mida saab jagada A- ja/voi

B-verbideks (Pajunen 2001: 57), nt ajud ragisevad.

A-verbid on Pajuneni jéirgi need, mis viljendavad slindmusi (nt fiisioloogilised
protsessid), tegusid (nt valmistamine), litkumist (nt refleksiivne) ning olukordi (nt

suhe). Tdpsem liigitus ja nédited on toodud Joonisel 1. (Pajunen 2001: 55)

Luonnontapahtuma Ruumiintoiminnat Likkua

[ Tapahtuma |—{ |Elginazni > |Kulkea
Fysiologinen prosessi Fys. Perustaiset toiminnat Seurata

| Mumtos Huolehtia, Nauttia
:'Teko | /]IKontakti I U Juosta

Valmistus Ranmmiinliilce Koskea Kavella
Kisittely Rimmiinosaliike Lysda Hiipia
Toimiminen Hypita
Tekeminen Rydmid

[Liike ——={ [Refleksiiven
Lokomotionaalinen Panna

Yhdistaa

[Tila }——={ [Suhde H—{ Omistus |L Dynaaminen Heittad Paallystaa
Sijainti Omavoimainen H' | Kuljettaa \-"amstaaal
Asento Kausativinen  [17] | Asettaa H—2

Argumentti = NP ?

Joonis 1. A-verbid: rithmasisene liigitus ja niited. (Pajunen 2001: 55)

B-verbid véljendavad psiihholoogilisi seisundeid ja protsesse (nt emotsioonid), tajusid
(nt ndgemine) ning koneakti ja keelelist kommunikatsiooni (nt rdékida). Tapsem liigitus

ja ndited on Joonisel 2. (Pajunen 2001: 56)
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Argumentti = NP, LM

WVihata, Vihastua
Psykologinen tila HEmootim‘erbit H Pelita, Pelastvi
ja prosessi W Yllattaa, Yilattva
Kognitioverbit Surra, Inhota
Niko \l/ Il—\v
Kuulo Arviointi Luulla, Aavistaa
Perkeptio Maku Kvky Ajatella, Tietda
|Haju Aikoa
L Nakya, Nahda, Nayttas Tuijottaa
Puheakti ja [Katsoa HT> vilkaista
kielellinen Kuulua, Kuulla, Kuunnella
kommunikaatio Maistaa, Maistua L) Liikeimatatiivit
Haista, Haistaa
=1 |Puhua ﬂ Takeltaa | Pl Kutsua, Nimittaa |
Sanoa \l/
Komentaa Lukea, Kirjoittaa [
— Vaatia Opettaa, Oppia

Joonis 2. B-verbid: riihmasisene liigitus ja niited. (Pajunen 2001: 56)

Pajuneni késitlusele toetub ka ,,Iso suomen kielioppi® (2004: § 445) klassifikatsioon.
Selle jargi on verbe nende Kkujutatavate olukordade pdhjal voimalik jaotada
konkreetseteks, mentaalseteks ja abstraktseteks. Tédhenduselt konkreetsed verbid
véljendavad tajutavaid seisundeid (tila), toiminguid (toiminto) ja tegevusi (teko), nt

elamine, litkumine, tegemine, hdvitamine.

Mentaalsed verbid seevastu peegeldavad vaimseid seisundeid, toiminguid ja tegevusi.
Niisiis eeldavad need elusat, teadlikku osalejat. Mentaalsed verbid saab jagada tundeid
(tunne), tajusid (havainto) ja teadlikkusega seotud olevaid siindmusi (tiedontila)
véljendavateks. Mentaalsete ja konkreetsete verbide piirimail seisavad suhtlusverbid,
millel on nii mentaalsetele kui ka konkreetsetele verbidele omaseid jooni. (VISK 2004:
§ 445)
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Abstraktsed verbid viljendavad pigem siindmuste omavahelist suhestumist, kui
peegeldavad neid. Abstraktsed on néiteks modaalverbid (pidama, véima) ja siindmuste

suhteid véljendavad verbid (pohjustama, séltuma, korreleerima). (VISK 2004: § 445)

Konkreetsete, mentaalsete ja abstraktsete verbide vahel ei ole selget piiri, sest sonade
tdhendus vOib metafooride kaudu kanduda konkreetsematest kasutuskohtadest
abstraktsematesse. Nt kotti ei mahu A4-formaadis mapp vrd inglase pdhe ei mahu mote
sellest, et vilismaalane nditleks nende teatris Shakespeare’i. (VISK 2004: § 445)

1.2.4. Valentsi jargi

Uks vdimalus jagada verbe erinevatesse rithmadesse on see, mitut kohustuslikku
lauseliiget need nduavad enda kdrvale ehk mitut entiteeti nende véljendatud tegevus
keelevilises maailmas puudutab. Sel juhul rddgitakse verbide valentsist. Nullvalentsed
verbid (sadama) vdivad moodustada lause ilma muude lauseliikmeteta, seevastu
tihevalentsed verbid (magama) nduavad enda korvale vidhemalt iiht kohustuslikku
lauseliiget, kahevalentsed (armastama) kaht ja kolmevalentsed (andma) kolme.
(Kangasniemi 1997: 37)
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2. AINESTIK JA MEETOD

Eesti keeles on tiks oppima verb, mis katab tavaliselt sonade oppia, opiskella ja opetella
tadhendused. Jargnevalt antakse lilevaade nii eestikeelse kui ka soomekeelsete verbide
tdhendustest sOnaraamatute pohjal. Seejirel tutvustatakse pdgusalt korpusanaliiiisi

kasutamist siinse t00 teemast ldhtuvalt.

2.1. Oppima

Eesti keele oppima-verb on poliiseemne. Esimeses pdhitdhenduses kasutatakse seda
siindmuse kohta, mil harjutades, korrates voi isegi treenides omandatakse vilumusi,
oskusi. Kusjuures oluline ei ole see, kas Oppimine toimub koolis kiies, Kkellegi
juhendamisel voi iseseisvalt, nt oppis iilikoolis matemaatikat, poiss opib kontrolltooks,
laps oppis ujuma. Alltdhendusena tuuakse vélja vorm oppinud, mis voib tdhistada
haritud, véljadppinud inimest, nt ppinud aednik. (EKSS 2009: 563)

Oppima-verbi teine pdhitihendus tihistab eeskuju voi kogemuse mdjul mingit kommet,
harjumust, kditumisviisi vms omandama, nt lapsed opivad iiksteiselt igasuguseid
rumalusi, opitud abitus. Alltdhendusena eristatakse viljendit millestki oppust votma, nt

vigadest tuleb oppida. (EKSS 2009: 563)

Lisaks tuuakse vélja iihend- ja valjendverbid nagu edasi oppima, jirele oppima, kitte

oppima, vilja oppima, dra oppima, timber oppima (vt EKSS 2009: 563).
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2.2. Oppia

Poliiseemne on ka soomekeelne verb oppia, mille esimene pohitdhendus téhistab
oppides (opiskelemalla, opettelemalla) voi harjutades oskuse voi teadmise omandamist,
nt oppida kirjutama (oppia kirjoittamaan), ametit (jk ammatti), keelt (jk Kkieli),
Jjalgrattaséitu (ajamaan polkupydrdlld), oppida pdihe (jtak ulkoa). (KTS 2006: 385)

Teine pohitdhendus kitkeb kogemuste pohjal opitud voi omandatud oskusi, teadmisi ja
kombeid, lisaks millegagi harjumist, nt oppida vigadest (oppia erehdyksistd), oppida
vargaks (oppia varkaaksi), oppida kedagi usaldama (oppia luottamaan jhk), aga ka

harjuda mugavustega (oppia mukavuksiin). (KTS 2006: 386)

»Nykysuomen sanakirja® (1996: 91) toob vilja kolmandagi, varasemalt kasutuses olnud
tahenduse, mis tihistab kedagi vaatamas kdimist voi kellegi juures kdimist, nt olin haige

Jja vang ja te ei kdinud mind vaatamas (olin sairas ja vankina ja ette minua oppineet).

Eraldi sonaartiklina eristatakse vormi oppinut, mille tdhendus néib suuresti sarnanevat
sona eestikeelsele vastele oppinud. Oppinut tdhendus on (kooli)haridust saanud, haritud
vOi valgustatud. Substantiivina kasutatakse seda nendele kriteeriumitele vastava inimese
kohta, nt korgelt haritud (oppinut). Teise tdhendusena tuuakse eraldi esile dppimust voi
haritust néitav funktsioon (KTS 2006: 386), nt oppinut henkilé ehk ‘haritlane’ (SESS
2007: 648).

2.3. Opiskella

Viljendades korduvat voi hooti toimuvat tegevust, on opiskella frekventatiiv (VISK
2004: § 1735). Opiskella tdhistab dppimist voi Opingutega tegelemist, nt oppida keeli
(opiskella kielid), oppida iilikoolis (opiskella yliopistossa), oppida vilismaal (opiskella
ulkomailla), oppida oeks (opiskella sairaanhoitajaksi) (KTS 2006: 385).

Uldiselt leiab opiskella-verbiga tihistatav dpingutega tegelemine aset pirast (pdhi)kooli
(SESS 2007: 647), néiteks kdrgkoolis voi tdienduskoolitustel (SES 2003: 1058).
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2.4. Opetella

Sarnaselt opiskella-verbile on ka opetella frekventatiiv (VISK 2004: § 1735). Opetella
tahistab Oppida proovimist, lritamist, harjutamist voi treenimist, nt oppida lugema
(opetella lukemaan), autot juhtima (opetella ajamaan autoa), uut téod (opetella uutta
tyotd) (KTS 2006: 383; SESS 2007: 646). ,,Soome-cesti suursonaraamat* (2003: 1056)
toob eraldi esile ka pahe Oppimise voi tuupimise aspekti, nt oppida kone pihe (opetella
puhe ulkoa).

2.5. Verbide uurimine korpuse pohjal

Pohjusel, et sona tdhendus voib kontekstiti varieeruda, on leksikaalset semantikat
puudutavaid teemasid hdlbus uurida suurte tekstikorpuste pohjal, saades vordlemisi
viikese vaevaga suure hulga analiiiisitavat materjali. Selles t60s analiiiisitakse verbe

CSC Kielipankki tekstikorpuse pohjal.

Analiiiisitav materjal on kogutud ajalehe Helsingin Sanomat 1995. aasta numbritest.
Ajalehevalik osutus Helsingin Sanomate kasuks seetottu, et seda loctakse koikjal
Soomes ning seega vOiks ka selle keelekasutus olla iildisem ja kirjakeelsem kui néiteks

piirkonnalehtedes ja neutraalsem kui kollases ajakirjanduses.

Kielipankkist sdnaotsingut tehes tuleb valida rubriik, milles ilmunud artiklite hulgast
korpus otsitavad sonad kuvab. Selle t66 seisukohalt néis olulisim leida leheveerud, mille
teemade spekter oleks vordlemisi lai, analiilisimaks uuritavate sonade voimalikult
erinevaid kasutuskontekste. Seetottu osutusid valituks rubriigid ,,Kotimaa“, ,,Mielipide*

ja ,,Sunnuntai®.

Autor otsis iga uuritavat sona (oppia, opiskella, opetella) kolmest erinevast rubriigist,
tehes kokku {iiheksa otsingut. Otsingumootorisse sisestati kdsk kuvada uuritavate
verbide erinevad esinemisvariandid, ja anti ette pohivorm, nt [bf=oppia]. Tulemused
kuvati tihestikulises jarjekorras. Vastete hulgas olid ka mdned kéddndelised vormid, ent

nende hulk oli vorreldes poordelistega viike ning ka need toetasid jargnevas peatiikis
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vélja toodud verbide pohilisi tdhenduserinevusi. Naiteks 33 vastet andnud opetella
otsingu puhul Mielipide rubriigist oli levinuim vorm opetella (16), vidhem esines
opetellut (3), opettelee (3) ja opettelemaan (2) ning ainult {ihel korral esines opetellaan,
opetellakseen, opetelleensa, opeteltiin, opeteltu, opettele, opettelen, opettelevat ja

opettelin. Seega on kadndeliste vormide leidumine pigem erand kui reegel.

T60 jaoks otsustati analiilisida kdiki kuvatud lauseid, et mitte juhuvaliku tdttu tulemust
kallutada. Enne pdhjalikumat analiilisimist sorteeriti vélja korduvad laused. Topelt
kuvab korpuse otsing moned verbid seetdttu, et osad artiklid on korpusesse sisestatud
kaks korda. Pohjuseks kas hiljem tehtud parandused artiklis voi ajalehe kordustriikk.
Saadud vastete kasutuskontekstide tdpsemaks vilja selgitamiseks kasutas autor

andmetdtlusprogrammi Excel.
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3. VERBIDE OPETELLA, OPISKELLA JA OPPIA
KASUTAMINE AJALEHE-AINESTIKUS

Ajalehe Helsingin Sanomat rubriikides ,,Kotimaa“ (YO), ,,Mielipide* (MP) ja
Lounnuntai© (VS) esines verbe oppia, opiskella ja opetella tihtekokku 1290 erinevas
lauses (korduvad selekteeriti eelnevalt vilja). Koige enam oli oppia-verbi — 654 korral,

pisut vdhem ehk 499 korral verbi opiskella ning ainult 137 lauses esines opetella.

Pohiliselt poorati verbe analiilisides tdhelepanu sellele, kas dppimise puhul on olulisem
protsess voi selle 1opptulemus, kas dppimine on teadlik voi mitte, kui vana on tiitipiline

Oppija, kus ja mida ta Opib. Eraldi mérgiti iiles esinenud piisiiihendid.

Opitavaid valdkondi piiiiti nende tdhenduslike sarnastuste alusel Klassifitseerida
kitsamatesse gruppidesse. Kui aga midagi konkreetset, nt keelt Opiti vdga paljudel
kordadel, toodi see eraldi vélja, kuigi see oleks sobinud monel esinemiskorral {ihte,

teistel teise valdkonda.

Oppijate ligikaudsete vanuste paika panemiseks tuli vaadata tipsemalt lauset voi 18iku,
kus Oppimist Kirjeldati. Konkreetne vanus oli kiill harva vilja toodud, ent seda vois
jareldada oppimiskohast, sellest, mida Gpiti (nt arstiks ei opi laps) jne. Vanuseklassiti
jagati oppijad lasteks (kuni pohikooli 16puni), noorteks (giimnaasiumiealised) ning
taiskasvanuteks; kui aga lauses oli eraldi rohutatud inimese auvéérset iga, tdi autor
eraldi vélja vanad ka inimesed ning lisaks markis eraldi juhud, kus vanus ei tundunud

olevat iildse oluline.
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3.1.0ppia

Oppia-verb tdhistab enamasti pikema aja jooksul toimuvat oppimist, mille puhul on
protsessist (82 korral) olulisem selle 16pptulemus (569), kolmel korral ei saanud
médrata, kumb on olulisem. Oppija teadlikkust on seesuguse dppimise juures tihtipeale
vordlemisi raske hinnata, sest tiiiipiliselt viitab oppia millegi omandamisele, millegi

moistmisele jne.

Oppijad

Oppia-verbiga tdhistatav dppimine on koige sagedamini omane tédisealisele (274 korral),
vihem lapsele (85) voi noorele (21). Seda, kas tegemist on lapse vdi noorega, oli raske
hinnata 40 ning nooreks vdi tdisealiseks olemist 17 korral. Vaid neljal korral rohutati
eraldi, et Oppijaks on vana inimene (ndide 1). Vahepeal osutusid Oppijateks aga

hoopistiikkis linnud-loomad (6) voi vahirakud (1).

(1) Ikddntyvd ihminen sdilyttdd myos kykynsd oppia uusia asioita ihan riittdvasti ja
riittdvdn nopeasti, vahvistaa professori Eino Heikkinen Jyvéskyldn yliopiston

gerontologian tutkimuskeskuksesta. (YO 115)

Pea kolmandikul dppimiskordadest (206) oli dppija voi Oppijate vanust raske méérata,
sest konkreetsed Oppijad kas ei tulnud kontekstist vilja, dppija oli elutu (vdhirakk) voi
oli tegevus omane enam kui iihele inimesele ning oppia kirjeldas sel puhul ildist

vajadust, vdimalust v3i voimet dppida, ka siis kui subjekt oli ainsuses (ndide 2).
(2) Kuurokin voi oppia puhumaan. (MP 140)

Oppimiskoht

Protsessi pikaajalisuse ja sellele iseloomuliku omandamise voi harjumise varjundi tSttu
on keeruline vilja tuua ka konkreetseid dppimiskohti. Uhtekokku oli neid mainitud vaid
122 korral, nendest 47 juhul toodi dppekohana dra kool, tund, kursus vdi dpituba ning 8
korral kodu. Ulejisinud dppekohtade puhul oli keeruline nimetada iihisjooni, sest
protsess voOis toimuda nii looduses, tdnaval, t66l, sdjavdes voi ka mujal, digupoolest

ukskoik kus.
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Opitav

Alljargnev Opitavate valdkondade jaotus on iisna tinglik, sest paljud erinevad dpitavad
objektid sobiksid nii iihte kui teise kategooriasse. Andmaks edasi rohkemaid voimalikke
oppia-sona tdhendusvarjundeid ja kasutuskontekste, toob autor siiski vilja erinevad
kitsamad leitud kategooriad.

Koige enam Opitakse mingisugust oskust (155 korral), mille hulka kuulusid nii
mentaalsed kui ka fiitisilised (ndide 3). Nende oskuste hulgast eristas autor alagrupina
sellised vaimsed oskused, mis on seotud erinevates olukordades hakkama saamisega
(48), nditeks oskus oma tundeid talitseda, vastutada tegude eest, samas oskus usaldada
loomi ja inimesi, saada hakkama stressiga, 160gastuda jne (ndide 4). Lisaks on vilja
toodud inimese sotsiaalsete oskustega seotud verbid, mida leidus iiheksal Kkorral, nt

oskus solmida inimsuhteid.

(3) Tyomarkkinajarjestdjen  tasa-arvojohtajien huoli miesten  heikosta
vanhempainlomien kéyttoasteesta tulee uskottavammaksi vasta sitten, kun
isatkin oppivat imettimdcn. (MP 247)

(4) Lahti pitdd hirmuisen tirkednd, ettd nuori oppii ottamaan vastuun omasta
eldmdstddn ja taloudellisesta hyvinvoinnistaan. Yrittdjdnd hénen tdytyy ottaa

vastuu monien muidenkin hyvinvoinnista. (VS 110)

Kuigi oskuste alla vdiks lugeda ka keele omandamise, toodi see esinemisrohkuse tdttu
eraldi vélja (69), kusjuures vaid 25 korral oli keele omandajaks selgelt laps v6i noor.
Muudest oskustest eristati selles t66s korduva esinemise tottu ka lugemis- ja

Kirjutamisoskuse omandamine (8).

Lisaks oskustele &piti tihti midagi mdistma (75), nditeks puhta looduse tdhtust voi
soome kultuuri kirjutamata reegleid. Veel esines teadmiste Oppimist (45), nt Opiti

loomade ja taimede nimetusi soome keeles.

Vahel kujutati ka millegi seesuguse omandamist, mis ei Klassifitseerinud otseselt
oskuseks, teadmiseks ega muuks eelpool mainituks, ent omandamise tdhendusvarjund
oli siiski oluline (38), nt dzungli seaduste, vangi voi kurjategija eluviiside, iildiselt uute

asjade, aga ka niiteks usu jm.
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Vihematel kordadel toodi vilja véartushinnangute, kommete, mottemallide, t66 voi
mdne laiema suhtlemisega seotud oskuse dppimine. Opitav jieti aga tiiesti mainimata

119 korral, nt siis kui viidati lihtsalt inimese vGimele midagi kiiresti omandada.

Usna sagedase konstruktsioonina esines oppia -st4 véi oppia -ItA (77), mis kujutas

millestki voi kelleltki eeskuju votmise teel dppimist (ndide 5).

(5) Joku kyynikko on sanonut, ettei historiasta voi oppia muuta kuin sen, etteivit

ihmiset koskaan ota sitd opikseen. (MP 133)

Esines ka lauseid, milles oppia kujutas pigem millegagi harjumist kui millegi Gppimist
(58 korral; niide 6).

(6) Peruskouluaika on tapojen muovaamisen aikaa. Se, ettd oppii kdyttimddn

vihdrasvaista maitoa ruokajuomana, on arvokas lahja elamalle! (MP 161)

Piisiiihendid

Enim leidus analiiisitava materjali hulgas kelleltki voi millestki dppuse voi eeskuju
vOtmist tihistavat piisilihendit ottaa oppia -stA/-ItA (19 Korral; nidide 7). Kuskilt
teadmiste vOi oskuste ammutamist viljendati kahel korral ka viljendiga hakea oppia
ning viljendiga hankkia oppia (1). Teadmiste hankimisega seostub muuhulgas neljal

korral esinenud idioom oppia kantapddn kautta, mis viitab vigadest Gppimisele.

(7) Kansainvilisesti tuottavuuden kasvunopeudet ovat alenemassa. Hietalan
laskelmissa Suomi voi ottaa oppia Japanista. Japani on satsannut tuottavuuden

kasvuun, joka on todellista talouskasvua. (YO 85)

Kui oli vaja tdhistada enda harjumuste muutmist ja uute kommete omandamist, kasutati
véljendit oppia poyddn toiselle puolelle (1 korral; ndide 8). Samas kasutati kahel korral
konstruktsiooni oppia jonkun tavoille, mis kujutab kellegi voi millegi kommetega
kohanemist ja nende omaks votmist, nt oppia seudun tavoille. Harjumustest loobumist

véljendati aga fraasiga oppia pois (3; nide 9).
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(8) Saksalaista kuria ja jirjestysti tosin pitdd Angeslevin mukaan hieman opiskella.
Kun on 15 vuotta paattanyt mitd tekee ja milloin, ei tahdo oikein oppia péyddn
toiselle puolelle. Taélla tehdaén protokollat viikkoja etukédteen. (YO 106)

(9) Kirjoitan tétd, koska en itse ymmartanyt uhrikayttdytymistini, ihmettelinpa vain
miksi minulle aina kdy ndin. Nyt tieddn, ettd meisti pieninkin oppii pois ndistd
aikanaan opituista malleista, kunhan ottaa asioista selvaa (kirjat, terapiat jne.) ja

tekee jotain asian hyviksi. (MP 92)

Inimese harituse niditamiseks kasutati neljal korral vormi oppinut, nt oppineet miehet,

oppinut edustaja.

3.2. Opiskella

Opiskella-verb tahistab oppimist kui protsessi, mille viltel tegeletakse nditeks keele,

mone oskuse voi ameti dppimise voi lihtsalt koolis kdimisega.

Seda, et opiskella tihistab tdhistab pigem protsessi ennast kui selle 15pptulemust,
Kinnitasid kdik 499 lauset. Oppimisprotsess seejuures on peaaegu eranditult teadlik.

Oppijaks on kas iiks vdi mitu elusolendit.

Oppijad

Ttitipiliselt on opiskella-verbiga kirjeldatav 6ppimine omane tiisealisele inimesele (272
esinemisjuhtu), aga tihti ka noorele (47) voi lapsele (43). Vahel ei selgunud aga, kas
dppija on pigem noor vdi tdisealine (22) vdi pigem laps vdi noor (5). Oige harva
rohutati, et dppija on vana inimene (2). Oppija vanus jdi tiiesti selgusetuks 106 korral

ning kahel juhul ei tundunud vanus olevat iildse oluline.

Kodige enam radgiti Oppijast kui Opilasest. Enim Kasutati opilase tdhistamiseks sona
opiskelija (28 korda), oppilas (14 korda) ja ylioppilas (7 korda), aga ei puudunud ka

lukiolainen (5 korda) ja koululainen (4 korda).

Vordlemisi tihti mainiti dppija puhul dra ka amet, ees- ja perekonnanimi, rahvus voi

sugu — need aga ei tundunud selle t66 kontekstis semantika vaatepunktist eriti olulist
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tadhendust edasi kandvat ja selle t60 raames aitas amet vOi moni muu kitsam tunnus
pigem vajadusel vilja selgitada oppija vanust: nditeks professor voi uurija on tdisealine

inimene, skaut aga laps.

Oppimiskoht

Kodige enam Opitakse korgkoolis (107), pea sama tihti — 97 korral tuuakse Sppimise
juures Oppeasutuse asemel vilja hoopis koht (riik, maakond, linn vms), kus Opitakse,
kuigi konteksti pohjal on mdistetav, et ka seal toimub Oppimine siiski mdnes
Oppeasutuses.  Lisaks  korgkoolidele  viljendatakse  opiskella  sdnaga ka
tildhariduskoolides (47), kutsekoolides (25), erinevatel kursustel (12, sh suveiilikoolis,
Opitubades, rahvaiilikoolis), midagi tehes (4) vdi mdne Oppeaine raames (2) Oppimist.
Kabhel korral oli doppimiskohta raske {iheselt méaarata, sest nii oppijaid kui ka dppekohti

oli rohkem kui uiks.

Esines ka lauseid, kus dppimiskohta polnud otseselt mainitud, ent muu sdnakasutuse
jérgi sai sellest siiski holpsalt aru (ndide 10). Oppekoht jii aga tiiesti médiramata 203
korral (ndide 11), kuigi monel korral oli lause sisu jargi voimalik moned Oppekohad
vilistada. Naiteks ndites 11 rédédgitakse Oppetoetusest, seda aga ei maksta
tildhariduskoolide Opilastele, seega Opib nditelause Oppija tdendoliselt kas ametikoolis
voi kdorgkoolis. Siiski ei olnud sellistel puhkudel oluline ei dppekoht ega ka opitav

eriala, vaid hoopis dppimine kui protsess.

(10) Peruskoululaisista 98,7 prosenttia opiskelee englantia. Kaytdnndssa
jokainen koululainen valitsee englannin jossain vaiheessa, silld lukiolaisista 99,5
prosenttia opiskelee englantia. (YO 11)

(11) Ainoa syy, mikd kannustaa minua eteenpdin, on tahto opiskella ja
valmistua. Jos haluaisin rikastua yhteiskunnan kustannuksella, 16ytédisin varmaan

parempiakin keinoja kuin opintotuen noston! (MP 106)

Eestikeelsest oppida-sdnast ldhtuvalt mdjus vooralt ka kolmel korral opiskella -linjalla
fraasi kasutamine (ndide 12), mis tihistab mdnes dppesuunas dppimist. Oppesuunast

peegeldus tihtipeale ka dpitav eriala.
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(12) Viisi vuotta nuorempi Heidi-sisko opiskelee kokkilinjalla ja lukee ohessa
lukion ranskaa, englantia ja matematiikkaa .

Opitav

See, mida tédpselt Opitakse, ei tule kontekstist vilja kokku 266 korral (ndited 11 ja 13).
Uldiselt dpitakse aga kdige sagedamini eriala (65), keelt (56), ametit (35), oskust (19),
mingit laiemat valdkonda (13) ja Oppeainet (12). Kuigi keelt Opitakse ka niiteks
tildhariduskoolides (14) voi erialana iilikoolis (4), tuuakse see t6os esinemisrohkuse ja

protsessiliku iseloomu tottu eraldi vilja.

Erialade hulka on maérgitud iilikoolis voi kutsekoolis Opitavad erialad (ndide 14).
Valdkondadeks aga selliseid opitavaid alad, mis niivad tdhenduselt laiemad kui koolide

oppekavade nimed (ndide 15).

(13) Aiti neuvoi meiti opiskelemaan aina ahkerasti koulussa, rukoilemaan,
ettd olisimme pian taas yhdessd, ja muistamaan ettd olemme suomalaisia,
kertovat Eila ja Irma. (VS 28)

(14) Erddnd pdivdnd Mato sai tietdd padsseensd opiskelemaan sosiologiaa
Oxfordin yliopistoon Englantiin. Mato masentui. Nyt hédn ei saisi ndhdi
kukkakaupan tyttdddn pitkddn aikaan, ja tdiméa unohtaisi hianet. (VS 36)

(15) Tutkimus vahvistaa sosiaaliluokan ratkaisevan koulutusvalinnoissa.

Insindorien pojat opiskelevat tekniikkaa ja opettajien tytot kasvatusta. (YO 148)

Kui tildiselt kdtkeb opiskella vaimsete oskuste omandamist, siis tilalmainitust 19 oskuse
Oppimise juhust tiheksa olid selgelt vdhemalt osaliselt fiilisilised, nditeks Opiti nii laulu,
tantsu, klaveriméngu kui ka seadmete ehitamist (ndide 16). Kuigi ka paljude ametite (nt
kokaks) oppimise juures on oluline osa praktikal, tunduvad teadmised olevat praktika
kaigus omandatud fiitisiliste oskuste kohustuslik baas, seega margiti t66s nende puhul

primaarseks vaimsed oskused.

(16) Tapahtuman  aikana  partiolaiset  tutustuvat  radioamatddrien
toimintaan, opiskelevat morsetusta ja laitteiden rakentamista sekd kokeilevat

uusia antenneja. (YO 131)
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Eesti keelega vorreldes on vooras ka konstruktsiooni opiskella tutkintoa kasutamine
(viiel korral; naited 17 ja 18), mille asemele sobiks eesti keeles pigem mingisuguses
Oppeastmes voi -asutuses dppimine, nt doktorioppes oppijatest on 47% naised. Sarnase
tahendusega lausetes kasutati ka fraase nagu opiskella maisteriksi, lisensiaatiksi,
tohtoriksi (4 korral; niide 17).

17) Lisdksi mies opiskelee ammattikorkeakoulututkintoa, joten ehdoton
vankeus todennikaisesti vaikeuttaisi opintoja, KKO:n enemmistd perusteli. (YO
9)

(18) Vield kymmenen vuotta sitten naisia oli vain neljdnnes jatko-
opiskelijoista. Nyt heitd on lisensiaatiksi opiskelevista 53 prosenttia ja tohtorin
tutkintoa opiskelevista 47 prosenttia. (YO 174)

3.3. Opetella

Opetella kujutab tiiiipiliselt millegi harjutades dppimist vdi omandamist. Oppimise
puhul on protsess olulisem kui selle 16pptulemus, kuigi protsess toimub 15pptulemiseni
joudmise nimel. Analiiiisitava materjali hulgas oli pohirdhk protsessil 132 lauses, kahes
lauses oli olulisem lopptulemus (ndide 19) ning kolmel korral oli keeruline emma-

kumma kasuks otsustada (ndide 20).

(19) Ainakin padkaupunkiseudun autoilijoiden kannattaa opetella
asukaspysidkointimerkin sisélto siitd huolimatta, ettd mahdollisuuksia maksaa
myos kolikoilla aiotaan lisétd. (MP 5)

(20) Yhdysvallat ja Lansi-Eurooppa ovat kulkeneet nopeasti tupakanvastaista
tietd, mutta entisissd sosialistimaissa palavat tupakat yha pidakkeettd. Prahaan
asettuvat amerikkalaisnuoret ovat ihmeissdén kun tupakoida saa ihan missi vaan

ja opettelevat oitis erikoisen eurooppalaistavan. (YO 65)

Oppimise protsess on enamjaolt, st 107 korral, teadlik, 27 korral ei saa seda médrata,
sest see vdib olla nii histi teadlik, aga vdib ka mitte (niide 21). Oppimine ei ole teadlik

ihes lauses (ndide 22) ning kahe puhul ei saa seda maérata (ndide 23). Viimase ndite
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puhul on dppimisega seotud kiill subjekti piilie, aga 10pptulemust mdjutavad muudki

tegurid.

(21) Syrjaytyneiden nuorten auttamista kokeillaan saksalais-suomalaisena
yhteistyond. Ensimmaiset kolme saksalaista nuorta ovat tulleet virtasalmelaiselle
maatilalle  puoleksi  vuodeksi opettelemaan  tyontekoa ja  itsestddn
vastaamista. (YO 51)

(22) Kuronen on opetellut sinnikkyytta Turun valtuustossa ja
kaupunginhallituksessa. (YO 26)

(23) Eturauhassyovén yleinen uusiutuminen hoidon jélkeen on pitkddn ollut
mysteeri. Nyt arvoitukseen on saatu yksi vastaus: Syopasolukko ei alistu
huijattavaksi, vaan opettelee selviytymdédn hoidon muuttamissa olosuhteissa.
(YO 43)

Oppijad

Enamjaolt on dppijaks tiisealine (84 korral), vihem laps (17) voi noor (15). Oppija
vanust on keerulisem tiheselt méérata 19 juhul, mil dppijaid on rohkem kui {iks voi on
kontekst nii iildine, et konkreetseid dppijaid ei saa eristada. Oppijate vanust ei saa delda
kahel juhul ka seeparast, et iihel korral rddgitakse vanematest inimestest, ent kontekstist
el selgu tipne Oppimise aeg, sSeevastu teisel korral rdédgitakse véhiraku

kohanemisvdimest.

Oppimiskoht
Oppimiskoht ei tundu opetella puhul kuigi oluline. See on vilja toodud vaid 32 lauses,
21 korral neist on dppimiskohaks kool, kursus, koolitus vo1 dpituba. Muudel juhtudel on

vélja toodud ka nt kodus, laevatehases, t661, aga ka vees dppimine.

Opitav

Enamasti téhistab opetella mone oskuse harjutades dppimist (77 korda), kusjuures oskus
on pigem fliiisiline (47 korda) kui vaimne (10), aga voib olla ka nii {iht kui teist (20
korral; ndide 24). Lisaks vdib see viidata keeledppele (14) voi lugemis- ja

kirjutamisoskuse omandamisele (2).
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(24) Sosiaaliviranomaiset epdilivdt, ettei heikkolahjainen 4&iti selviydy
lapsensa kanssa. Aiti ja lapsi ovat nyt Ensikodissa opettelemassa itsendistdi
eldmdd. (VS 23)

Opetella voib tdhistada ka mone teadmise harjutades oppimist (31 korral; ndide 25) voi

millegi omandamist, nt kommete voi mdne omaduse (6 korral; ndide 26).

(25) Ahtisaari ei ole mikddn Vendjan ekspertti, jollaiseksi Koivisto koulutti
itsensd, mutta uusi presidenttikin opettelee. (VS 18)

(26) Pédivdarinnan mielestd kielloilla ei pystytd Luodossakaan estdmiin
keskioluen kayttod. Itse hédn luottaa terveisiin eldméntapoihin, jotka on

opeteltava jo lapsena. (YO 30)

Harvem kannab verb ka harjumise (6 Kkorral; ndide 27) vdi enesele millegi

teadvustamise tdhendusvarjundit (1 korral; ndide 28).

(27) Helsingissd toimivien Aseman lapset ry:n ja Walker s-kahvilan
tyontekijat muistuttavat, ettd vaikka kadulla yomyohddan hengailevien nuorten
médrd on noussut, ei heitd pidd sekoittaa varsinaisiin katulapsiin. Nuoruuteen
kuuluu my6s opetella poissaoloa kotoa. (YO 9)

(28) On opeteltava tunnistamaan, mikd on vékivaltaa. On juntattava omaan

padhén: koskemisesta ei saa tulla vahingoittamista. (VS 15)

Piisiiihendid

Koige rohkem esines piisitthendit opetella ulkoa (5), mis tdhendab pdhe Gppimist.
Oluline on aga siiski ka harjutamine voi kordamine selleks, et teadmine kinnistuks.
Pahe Opiti nii seda, kui palju Soomes erinevaid organismide liike leidub, kuid niisamuti

naiteks kone algussdonu voi raamaturidu.

Vihem opiti vigadest. Idioomi opetella kantapdicin kautta esines vaid kahel korral. Uhes
lauses esines ka oma fraasi opetella irti, mis tdhistab enda vOdrutamist halbadest

kommetest, nt vigivallatsemisest.
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3.4. Verbide vordlus

Oppia, opetella ja opiskella esinemiskorrad néitavad, et koige enam kasutatav nendest
verbidest selle t660 jaoks analiilisitud materjali hulgas on oppia ning koige vdhem
opetella. Uuritavate sdnade pohiline tdhenduserinevus on tingitud protsessi iseloomust

ning protsessi ja 1opptulemuse omavahelisest suhtest.

Oppia kujutab tiiipiliselt Oppimist, mille puhul on protsessist olulisem selle
1opptulemus. Seevastu opiskella ja opetella tdhistavad pigem just protsessi. Kui
opiskella puhul kirjeldatakse pigem Oppimist mones Oppeasutuses, siis opetella
keskendub oskuste voi teadmiste omandamisele harjutamise ja kordamise kaudu,
kusjuures oppimiskoht ei ole iildises plaanis kuigi oluline — see soltub sellest, mida

omandatakse (ujumist basseinis jne).

Oppia kasutusrohkus voib olla moneti tingitud ka sellest, et sdna hdlmab nii selliste
oskuste voi teadmise omandamist, milleni joudmise taustal on akadeemilise varjundiga
oppimine (opiskella), aga ka neid, mille taustal on harjutamine (opetella), olles seega

mones mottes kdige laiema tdhendusvéljaga.

Oppia kujutab enamasti mone vaimse voi fliiisilise oskuse omandamist, tihti ka millegi
moistma hakkamist, keele vdi teadmiste dppimist. Sagedasim piisitithend oli ottaa oppia
-StA/-ItA (votta millestki/kelleltki oppust). Opiskella puhul on levinuim eriala, keele,
ameti voi oskuse Oppimine. Kui aga Opitav jdetakse mainimata, viitab sona lihtsalt
oppimisele kui iihele inimese tegevusalale. Piisiiihendeid ei esinenud. Opetella seevastu
tahistas enim mone oskuse, kas siis fiiiisilise v0i vaimse, omandamist, vordlemisi tihti
esines ka teadmise harjutades Oppimist. Koige sagedasemad piisitthendid olid opetella

ulkoa (oppida pdihe) ja opetella kantapddn kautta (oppida vigadest).

Kusjuures koik uuritavad verbid voivad kirjeldada mdne keele Oppimist. Vorreldes
erinevaid keeledppe vdimalusi, tulevad selgelt vélja ka oppia, opiskella ja opetella
erinevad iseloomud: fraasis halu oppia hollantia keskendutakse soovile keel omandada,
héin opettelee hollantia on pdhirdhk hollandi keele harjutamisel ning hdn opiskelee

hollantia viitab peamiselt mones koolis voi kursusel keele dppimist.

33



Kdigi kolme uuritava sdona puhul on tiilipilisim dppija tdisealine. Autori arvates voib see
johtuda ajalehe sihtgrupist — toendoliselt leiaks lastele suunatud ajakirjandusest rohkem
selliseid dppimisega seotud olukordi, kus dppijaks on laps voi noor, innustamaks teisi
eakaaslasi. Oppija vanus ndib protsessi iseloomu kdrval olevat sekundaarne. Teine
pohjus voib, aga ei pruugi, olla see, et lapse puhul rddgitakse pigem koolis kdimisest
(kdydd koulua) kui millegi konkreetse Oppimisest. Kuigi ka opiskella voib viidata
Oppimisele kui protsessile, ei ole vaja 6elda ilmtingimata, mida ja kus Opitakse.
Seevastu opetella ja oppia sdna puhul on pigem téhtis viidata sellele, mida harjutatakse

vO1 omandatakse.

Oppimine on pea eranditult teadlik opiskella verbi puhul, opetella puhul enamasti
teadlik ning oppia puhul on seda tihti keeruline miérata, sest oppia voib kujutada ka
nditeks halva kombe, oskuse voi kas voi keele omandamist — dra dppimiseni joudmine

on enamasti sekundaarne.

Nii opiskella kui ka opetella sonadega tahistatavale protsessile on omane diinaamiline
iseloom. Kirjeldataval siindmusel on nii algus kui 16pp: iihel hetkel hakatakse midagi
Oppima voi harjutama ja teisel hetkel on 16pptulemuseni joutud, alguse ja 10pu vahel
leiab aset mingi muutus — protsess on heterogeenne. Opiskella-verbiga kirjeldatavale
stindmusele on aga pigem iseloomulik kontinuatiivne iseloom ja opetella-verbiga

kirjeldatavale siindmusele iteratiivsus.

Kuna oppia puhul on protsessist olulisem I3ppresultaat, on keerulisem markida
kirjeldatava stindmuse algust ja 16ppu. Kuigi tegevuse taustal paistab omandamiseni
joudmise viis (opiskella, opetella), on olulisem siiski omandamine ise. Niisiis voib
oelda, et see verb on punktuaalne, sest tdhistab iileminekut iithest seisundist teise: iihel

hetkel veel ei osatud midagi, teisel juba kiill.

Koikidel uuritavatel verbidel on iseloomulik tegelik voi potentsiaalne 1dppresultaat.
Kuna opiskella ja opetella puhul joutakse tulemuseni tegevuse tulemusel, saab neid
pidada duratiivseteks sooristusteks. Oppia kirjeldab aga pigem punktuaalset saavutust,

mille jooksul toimub muutus tegija seisundis. Lisaks on kdik verbid mentaalsed, kuigi
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Oppimise protsessi kdigus voOib toimuda ka fliiisilist harjutamist. Muutuse Oppija

seisundis pohjustab aga oppija ise.
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KOKKUVOTE

Verbide oppia, opiskella ja opetella tdhenduserinevused johtuvad peamiselt sonade
erinevatest suhetest protsessi ja selle Idpptulemusesse. Oppia puhul on olulisim
orienteeritus 16pptulemusele ning opiskella ja opetella puhul protsess.Opiskella kujutab
peamiselt tildharidus-, kutse- voi korgkoolides Sppimist voi Oppimist kui inimese
tegevusala, opetella aga harjutades teadmise voOi oskuse omandamist, Kusjuures
oppekoht ei ole oluline. Toenéoliselt oleks ka keeledppijal lihtsam mdista verbide
tadhendusi ja voimalikke kasutuskohti, Kkirjeldades neile protsessi-lopptulemuse

omavahelisi suhteid.

Kdige enam kasutatakse Helsingin Sanomate keelekasutuses verbi oppia ning kdige
viahem opetella. Oppia tdhendusrohkus on tingitud tdendoliselt tema laiemast
tadhendusvéljast vorreldes muude uuritavate verbidega. Oppia kirjeldab nii nende
teadmiste voi oskuste omandamist, mille dppeprotsessile on omane harjutades dppimine
(opetella) kui ka neid, mida hangitakse enamasti koolipingis (opiskella). Oppia kujutab
seega molema Oppimisprotsessi reaalseid voi potentsiaalseid 10pptulemusi — tiitipiliselt
mone teadmise vOi oskuse omandamist. Eesti keeles sobiks peaaegu koiki toos esitletud

kasutuskontekste kirjeldama verb oppima.

Edaspidi oleks huvitav t66d laiendada ja uurida ka teisi soome keele voimalusi
Oppimise kujutamiseks, nditeks verbidega lukea ja olla (kédn on kolmannella luokalla).
Samas voiks verbe oppia, opiskella ja opetella uurida inglisekeelse dppija vaatepunktist
lahtuvalt, ndgemaks, kas inglise learn ja study holbustavad soomekeelsete verbide
omandamist ning kuidas suhestuvad nende kahe keele Oppimist kirjeldavate sdonade

tadhendusviljad tiksteisega.
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OPPIA, OPISKELLA, OPETELLA: MERKITYS JA
FUNKTIOT VERRATTUNA VIRON OPPIMA-VERBIIN

Tiivistelma

Tamédn tutkimuksen tavoitteena on suomen verbien oppia, opiskella ja opetella
merkitysten ja funktioiden selittiminen viron oppima-verbi kannalta. Viron kielen

oppima Kattaa melkein kokonaan suomenkielisten vastineiden merkityskentét.

Tutkimuksessa on kolme suurempaa lukua. Ensimmdisessd luvussa esitellddn
semantiikan peruskaisitteitd kuten merkitys, ekstensio, intensio ja polysemia ym. seké
verbien luokittelun mahdollisuuksia vironkielisen kieliopin Eesti keele grammatika 11,
Ronald Langackerin, Anneli Pajusen ja Iso suomen kieliopin perusteella. Toisessa
luvussa Kkuvataan tutkittavien verbien merkityksid sanakirjojen perusteella ja
Korpusmenetelmdn kayttamistd tutkimuksessa. Kolmannes luku Kkeskittyy verbien

analyysiin CSC Kielipankin perusteella.

Verbien analyysia varten on koottu 1290 virkettd. Jokaisesta virkkeestd on havannoitu
seuraavat asiat: asiaintilojen prosessimaisuus, oppija, oppimisen/opiskelemisen/
opettelemisen kohde, prosessin tapahtumapaikka ja oppimisen tahdonlaisuus. Loytyneet

ilmaukset on myds mainittu, jos ne kiyvét ilmi virkkeestd tai kontekstista.

Tutkimuksen tuloksista niakyy, ettd opiskella-, opetella- ja oppia-verbien keskeisimmat
erot johtuvat pikemmin sanojen erilaisista suhteista prosessiin ja sen lopputulokseen,
kuin oppijasta, oppimisen paikasta tai opittavasta tiedosta tai taidosta. Oppia-verbissé
on prosessia tarkeampad lopputulos, mutta opiskella- ja opetella-verbien kuvattavissa
tillanneissa juuri prosessi. Opiskella kuvaa eniten jossakin oppilaitoksessa tapahtuvaa

prosessia, opetella taas jonkun tiedon tai taidon harjoitellen omaksumista.

Opiskella-verbilla kuvattava tilanne on selvésti tahdonlainen, opiskella-verbilla yleensa
my6s, mutta oppia-verbilla kuvattavan tilanteen tahdonlaisuutta on vaikeampaa

madritelld, koska siind on yleensé kyse jonkun taidon tai tiedon omaksumisesta.
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Tulevaisuudessa voisi tutkimusta laajentaa lisden tutkittavien verbien joukkoon myds
muut viron oppima-verbiin vastaavat suomenkieliset vastineet kuten olla (esim olla
kolmannella luokalla) tai lukea. Lisdksi voisi olla kiinnostavaa tutkia oppia, opetella ja
opiskella verbeja englanninkielisen oppijan kannalta, jotta nékisi helpottavatko
englannin study ja learn niiden suomenkielistekin merkitysten ja funktioiden

ymmaértamistd, sekd katsoa miten niiden sanojen merkityskentét liittyy toisiaan.
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