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ABSTRACT

Teachers believe and surveys have shown that tests influence what and how
teachers teach, and due to that what students learn. Although studies of washback effects in
language testing contexts began to appear in the early 1990s, there has not been any in
Estonia. The aim of the thesis was to clarify the washback effect of the Estonian national
school-leaving examination in English has had. Three hypotheses were tested: 1) The
format and the content of the Estonian National school-leaving Examination in English
affect teaching. 2) The Estonian National school-leaving Examination in English shapes
what teachers teach. 3) There is more evidence on negative washback effect than the
positive one.

There are two chapters in a current master thesis. The first chapter presented a
general overview of the theoretical framework for the thesis, introducing the exam’s
washback effect and examination impact based on preliminary surveys. The second chapter
concentrated on how the data was gathered, arranged and analyzed, and introduced the
findings of the survey.

The methodological preference was a semi-structured interview, for it being open,
and allowing new ideas to be brought up during the interview as a result of what the
interviewee said. The target area for the current survey was Léadne-Viru county and its
municipal secondary education institutions.

The current thesis revealed that there is a connection between the washback effect,
teachers’ attitudes and teachers” working conditions. As the working conditions (number of
language courses, language groups based on students” language level, the number of
students in one group) affect teachers” attitudes and feelings which are the key elements in
shaping the washback effect, there is a need to guarantee similar working conditions for all
teachers. As the results of the survey are based on interviews and rely on teachers’
perceptions, further research is needed to clarify whether the teachers” perceptions reflect
the actual classroom practices, e.g., by using classroom observation.
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INTRODUCTION

As we live in a testing world, there have been discussions about test influence on
educational processes in various ways. Teachers believe and surveys have shown that tests
influence what and how teachers teach, and due to that what students learn. One of the
assumptions is that teachers will be affected by the test their students intend to take, and
therefore, shape their teaching methodology and lesson content according to the knowledge
and skills assessed by such tests (Popham 1987: 680). Whether they are concerned about
their own self-esteem or their students’ wellbeing, teachers clearly want students to
perform well on such tests.

There are three terms which have been used to define the impact that high stakes
tests can have on teaching and learning — backwash effect, washback effect, and test
impact. According to Alderson and Wall (1993: 115), the notion that testing influences
teaching is referred to as “backwash” in general education circles, but it has come to be
known as “washback” in British applied linguistics. Also, the term “washback” is common
in the language teaching (Alderson and Wall 1993), so in this thesis I will use the term
“washback”. Washback implies any sort of influence that tests can have on teaching and
learning (Alderson and Wall 1993).

The definition of test impact is closely related to that of washback on two major
levels: the micro level and the macro level. On the one hand, there are authors who see
wasback as the influence a test has on the micro level and test impact as the effect of a test
on the macro level. For example, Bachman and Palmer (1996: 30) have suggested that the
macro level impact includes everything beyond the classroom including educational

systems and society, and the micro level influence is the effect of the test on individual



students and teachers. On the other hand, Hamp-Lyons (1997) describes micro-level
washback and macro-level washback as subcategories of test impact.

According to Green (2013: 40), washback has a tendency to take a beneficial or
damaging direction to the extent that it encourages or discourages forms of teaching or
learning intended by the test developers. Bailey (1996) divides washback into two sub-
categories: it can be either positive or negative. A positive washback effect on teachers
can, for example, result in them covering their subject matters more thoroughly. A negative
washback, on the other hand, may encourage teachers to narrow the curriculum and lose
instructional time, leading to “teaching to the test.”

Even though decision makers use the authority power of high-stakes testing to
achieve the goals of teaching and learning (Alderson and Wall 1993), the tests may fail to
create a correspondence between the learning principles and course objectives to which
they should be related (Cheng 2005). Pan (2009: 261) has stated that teachers play an
important role in fostering different types of washback and, therefore, the beliefs of
teachers are a critical factor in determining the washback effect.

Therefore, the focus of the current thesis Teachers' perceptions of the washback
effect of the Year 12 English examination is micro level. The aim of the present thesis is to
clarify what kind of washback effect the Estonian National school-leaving Examination in
English has had. There are two reasons for the posed research question: washback effect is
a new field of study in Estonia, and there have been some changes in the Estonian National
school-leaving Examination in English caused by the revised national curriculum since
2014.

In the Estonian education system year 12 students in upper-secondary school have

to take three compulsory national school-leaving examinations — Estonian (either Estonian



as the first language or Estonian as the second language), mathematics and a foreign
language exam. Although three national school-leaving examinations have been
compulsory since 1997, before 2014 the only examination all school-leavers had to take
was that in their first language (study language of the school). The other two examinations
had to be chosen from the list of 13 different subjects. Despite the long list of the
examination options, EFL turned out to be the choice for majority of students. Only weaker
students had the tendency to avoid it. In 2014, the system was changed and all school-
leavers must take the same three examinations. (Infoks 2014. aasta riigieksamite
korralduse kohta).

In the Estonian education system there are four foreign languages that are accepted
as national school-leaving exams — English, German, French and Russian. Estonian
national school-leaving examination in English is organised and provided by state
(Innove); German, French and Russian are provided by international examination centres.
When in 2013 there were 6527 (of 9677 graduates) students who took the Estonian
National school-leaving Examination in English (2013. aasta inglise keele riigieksamist),
in 2014 the number of examinees was considerably bigger — 7695 (of 8430 graduates)
(2014. aasta inglise keele riigieksami lithianaliitis).

Stating the foreign language a compulsory school-leaving exam (in 2014) for the
graduates coincided with the consequences of the gymnasium reform: in order not to lose
money provided by the government, the secondary schools accepted the students without
paying attention to their knowledge of target subjects. Taking these aspects under
consideration, the teachers of English had to face quite a new situation — classrooms full of

students with a very different level of English and the Estonian National school-leaving



Examination in English at the door. These are the results of government policy making in
educational sphere.

What is more, in 2014 there were modifications in the content of the Estonian
National school-leaving Examination in English as well (table 1). Before 2014 the written
part of the examination consisted of four parts: writing, listening, reading, language
structures. From now on there are only three: writing, listening, reading. Before 2014, all
the sub-skills gave equally 20% of the final exam result. After 2014, the sub skills have
different proportion: writing 25%, listening 25%, and reading 30%, speaking 20%.

In 2014 the oral part of the national examination in English was also modified. The
role-play was replaced with a task consisting of two pictures to be compared and
contrasted, and followed by 4 questions. Monologue was moved to the second place but
kept its format. Due to the changes in the content of the national examination in English

and the lack of teaching materials teachers had to find new teaching materials or prepare

suitable ones themselves.

Table 1. Modifications in Year 12 English Examination 2013-2016

Skills 2013 2014-2015 2016
Writing 20% 25% 25%
a. Essay/Report a. Essay/Report a. Essay/Report/
b. (semi)formal b. (semi)formal Article/Review/Story
letter letter b. (semi)formal
letter/e-mail
Listening 20% 25% 25%
3 tasks: 5 tasks: 5 tasks:
a. Multiple choice a. Multiple choice a. Multiple choice
b. Short answers b. Gap-filling b. Gap-filling

c. Multiple matching

c. Short answers

c. Short answers

All the tasks are d.Multiple matching d. Multiple matching
listened to twice. e. Sentence/table e. Sentence/table
completion completion
One of the tasks is One of the tasks is
listened to only listened to only once,

once, others twice.

others twice.




Reading

Language
structures

Speaking

20%

4 tasks:

a. Multiple choice

b. Keyword
transformation

c. Gap-filling

d. Multiple matching

20%

4 tasks:

a. Multiple choice

b. Gap-filling

c. Word formation

d. Editing

20%

a. Monologue +
guided interview

b. Role-play

30%

7 tasks:

a. Multiple choice

b. Multiple matching
c. Short answers

d. Open/banked gap-
filling

e. Word formation

f. Keyword
transformation

g. Editing

20%

a. Two photographs
to compare and
contrast + follow-up
questions

b. Monologue based
on a common belief
+ follow-up
questions

30%

7 tasks:

a. Multiple choice

b. Multiple matching
c. Short answers

d. Open/banked gap-

filling

e. Word formation

f. Keyword
transformation

g. Editing

20%

a. Two photographs
to compare and
contrast + follow-up
questions

b. Monologue based
on a common belief
+ follow-up
questions

(based on Inglise keele riigieksami eristuskiri 2013 and Inglise keele riigieksam

aastal 2014)

Last but not least, there are more modifications about to be made. In 2016, the

number of different writing tasks will increase: besides an essay and a report there will also

be an article, a review and a story among the options.

Taking abovementioned modifications into account, the teachers of EFL have to be

aware of these changes and also able to meet these requirements as the schools are yearly

ranked according to the average results of the national examination in English. Moreover,

they have the pressure to meet these requirements within five compulsory EFL courses (all

in all 175 45-minute classes) stated in the national curriculum.
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In the light of the current problem, the following hypotheses will be tested: 1) The
format and the content of the Estonian National school-leaving Examination in English
affect teaching. 2) The Estonian National school-leaving Examination in English shapes
what teachers teach. 3) There is more evidence on negative washback effect than the
positive one.

There will be two chapters in the thesis. The first chapter gives a general overview
of the theoretical framework for the thesis, which is introducing exam washback effect and
examination impact based on preliminary surveys. The second chapter concentrates on

how the data is gathered, arranged and analysed, and provides the findings of the survey.
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1. WASHBACK EFFECT AND TEST IMPACT: CONCEPTUAL

FRAMEWORK

Studies of washback effects in language testing contexts began to appear in the
early 1990s. These studies investigated mainly two areas: the ongoing effects of
established testing programmes or how changes in assessment systems affect educational
practice (Green 2013: 42). In this chapter the surveys based on foundational texts in
washback studies will be looked into and the conceptual framework of washback will be

introduced.

1.1.  Historical background

Alderson and Wall (1993) is often considered a foundational text in washback
studies due to its agenda for washback research. They have identified 15 possible
washback hypotheses that made distinctions between effects on attitudes and effects on the
content of teaching and learning and between impacts on methods and impacts on
processes:
1) A test will influence teaching.
2) A test will influence learning.
3) A test will influence what teachers teach.
4) A test will influence how teachers teach.
5) A test will influence what learners learn.
6) A test will influence how learners learn.
7) A test will influence the rate and sequence of teaching.
8) A test will influence the rate and sequence of learning.

9) A test will influence the degree and depth of teaching.
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10) A test will influence the degree and depth of learning.
11)  Atest will influence attitudes too the content, method, etc. of teaching and learning.
12)  Tests that have important consequences will have washback.
13)  Tests that do not have important consequences will have no washback.
14)  Tests will have washback on all learners and teachers.
15)  Tests will have washback effects for some learners and some teachers, but not for
others.

These hypotheses by Alderson and Wall (1993) are the result of their work in Sri
Lanka and of reviewing the case studies conducted in Nepal ((Khaniya 1990), Turkey
(Hughes 1988), and the Netherlands (Wesdorp 1982). Alderson and Wall (1993) criticized
earlier research into washback from language tests for a lack of empirical data on
classroom practices caused by the choice of the research method. They suggested that the
research into washback effect should be complex including not only interviews and
questionnaires but also classroom observation.

Many of the studies that followed the approach introduced by Alderson and Wall
(1993) combined quantitative data with qualitative data based on interviews and classroom
observations. These surveys have been introduced and summarized in table 2 adapted from
Spratt (2005: 6-7). The focus has mostly been on teachers and classroom practices. Some
studies identified washback on curriculum content and classroom activities. Wall and
Alderson (1993) and Wall (1999) found curriculum-narrowing with the content of teaching
limited to what was tested, more time being spent in lessons on writing and reading.
Alderson and Hamp-Lyons (1996) identified curriculum-narrowing, lost instructional time

and reduced emphasis on skills that require complex thinking.



Table 2. Empirical studies on washback

Study

Exam studied

Teaching/learning
context

Main issues addressed

Methodology

Wall and Alderson,
1993

Lam, 1994

Alderson and Hamp
Lyons, 1996

Shohamy et al., 1996

Andrews et al. 2002

Cheng, 1997; 1998

Hamp-Lyons, 1998

Sri-Lankan O-Level
Evaluation Project

Revised Use of English
Exam 1989
TOEFL

English Foreign Language

Test Arabic Second
Language Test

Revised Use of

English Exam 1994

Revised Hong Kong
Certificate of Education

Exam in English 1994

TOEFL

Sri-Lankan secondary

schools

Hong Kong  secondary
schools

Language school for
university entrants

Secondary schools in Israel
Hong Kong  secondary
schools

Hong Kong  secondary
schools

TOEFL studies

Effects of changing the O-level
examinations

Whether it is possible in Hong
Kong to use the examination
system to bring about a positive
washback effect on what
happens in English language
classrooms

The influence of TOEFL on
classroom teaching

Impact of tests on classroom

activities, time  allotment,
teaching materials, prestige of
subject  tested,  promoting
learning.

Views of different stakeholders:
language inspectors, teachers,
students.

The influence of the addition of
an oral component of the exam
on students’ oral performance

The possible washback effect
from the revised exam on the
teaching of English in Hong
Kong secondary schools

The role of textbooks in test
washback

Class observation

Teacher and student
interviews
Questionnaire to teachers

Analysis of textbooks

Student interviews

Teacher interviews
Classroom observations
Student questionnaires
Structured interviews with
teachers and inspectors
Analysis of inspectorate
bulletins

Video recording of mock oral
tests

Grading of oral tests
Discourse analysis
Classroom observation of
teachers teaching to previous
and revised exam.

Teacher questionnaires.
Student questionnaires.
Analysis of 5 TOEFL
preparation textbooks
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Lumley and
Stoneman, 2000

Watanabe, 1996; 2000

Turner, 2001

Read and Hayes, 2003

Green, 2006

Riazi and Razavipour, 2011

Glover, 2014 (2006)

Graduating Students’
Language Proficiency
Assessment

University entrance
exams in Japan

Exams in English as a
Second Language

IELTS

IELTS
Academic Writing Module

Iran
Assessment Literacy Tests

Central Europe

Hong Kong Polytechnic
University

Private extra-curricular
institutions in Japan
preparing  students  for

university entrance exams

Canadian  French-speaking
primary and  secondary
schools

Tertiary  institutions  and
private schools in  New

Zealand running IELTS or
other English classes

Learners from mainland
China preparing
university study in the UK

for

ESL teachers

Teacher talk

Students and teachers’ reactions
to a learning package of exam
preparation materials

Relationship between university

entrance  examinations  and
grammar-translation  approach
to teaching

Development of rating scales
and its consequential effects on

the teachers involved in the
development
The impact of IELTS on

preparation for academic study
in New Zealand

Washback to the learner:
Learner and teacher
perspectives on IELTS
preparation course expectations
and outcomes

The effect of centralized
English tests on teachers
Analysis of classroom
discourse.

Interviews with teachers.
Questionnaire to students.
Interviews with students and
teachers who piloted the

package.
Analysis of entrance exam
papers.
Observation of and

interviews with 2 teachers
Feedback from teachers
involved in developing rating
scales

Questionnaires to schools,
teachers and students.
Interviews with teachers.
Observation of classes.

Pre- and post-tests.
Classroom observations.
Interviews with participants.
Tests administered at IELTS
preparation course entry and
exit.

The analysis of centralised
and teacher-made tests.
Interviews with teachers.
Lesson observation.
Interviews.

Questionnaires.




In their article in a journal Language Testing, Shohamy, Donitsa-Schmidt and
Ferman (1996: 298-317) reviewed the impact of two national tests in Israel: one in Arabic
as a second language and one in English as a foreign language using questionnaires,
interviews and document analysis from teachers, students and language inspectors. Results
about ASL showed that the test had an impact on teaching and learning: teachers stopped
teaching new material and turned to reviewing material, teachers replaced class textbooks
with worksheets that were identical to previous years' test, the activities were all “testlike”,
review sessions were added to regular class hours, the atmosphere was tense in the
classroom, and teachers and students were highly motivated to master the material. They
also had to admit that when the test was over the abovementioned symptoms ceased.
Results about EFL showed that teachers spent more time on teaching oral language
through tasks and activities which were identical to those included to the test. There were
significant differences between experienced and novice teachers. While experienced
teachers used test as the main source of teaching speaking, novice teachers turned out to
use a variety of additional activities.

Cheng (1999: 257) investigated how a change in a high-stakes public examination
in Hong Kong influences classroom teaching, in relation to the reactions of the local
education context and with regard to aspects of teachers” attitudes and behaviors. A key
assumption about the change of public examination is that it should change teaching to
intended direction, regardless of teachers differing capacities and interpretations.
Substantial variation in teachers” beliefs about how to teach and how students learn was
found, and they were also different in their classroom practices. Results (Cheng 1999: 269)
also showed that the change of the public examination could change the content of
teaching, and even the way activities were carried out, but very little change in the

interaction pattern between teachers and students could be found.
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Turner (2001) focuses on ESL secondary teachers as they experience curriculum
innovations introduced into the educational system via provincial exams and deals with
two concepts: washback and professionalism. The purpose of the teacher survey was to
identify the perspectives or beliefs of teachers when a change in the educational system
was introduced to them during a school year and then implemented in the end-of-year
provincial exam of that same year. This study was situated in Quebec, where English-as-a-
second-language (ESL) is taught in the school system from grade 3 onward. In this survey
a more positive washback context emerged. Teachers may or may not embrace the
changes, but they cope with them as part of their work and integrate them into their
teaching practice. In the process, they express their views as to the nature of the changes.
Teachers appear to want to do their part in moving the system into a position where
curriculum, their teaching and assessment, and the system’s high-stakes exam correspond.

Andrews, Fullilove and Wong (2002) conducted a two-phase study in which they
compared the perceptions of examination designers with the perceptions and experiences
of teachers. In this case, the exam change meant adding of an oral component to the Hong
Kong Use of English examination. The results from both phases indicated that the test
impact on student performance had been delayed, being more noticeable in the second year
of the test than the first. This can be justified with the teachers” greater familiarity with the
oral test requirements. In addition, they discovered that washback on student performance
did not meet the perceptions of exam designers. That is exemplified by teachers” attempt to
familiarize their students with the exam format, and the rote-learning of exam-specific
strategies and formulaic phrases. As a result, Andrews (et al. 2002: 221) noted that the
students appeared to have learnt which language features to use, but not when and how to

use them appropriately which made oral parts of the examination in some cases unnatural.
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Watanabe (2004: 130) investigated the effect of the university entrance examination
on the prevalent use of the grammar-translation method in Japan. His research was a
combination of document analysis, classroom observations and interviews with teachers.
The results showed that teacher factors (such as personal beliefs, past education, academic
background) are more important when choosing a particular teaching method than the test
content.

Green’s (2006) study explored the influence of teacher priorities on learners
preparing for the test of academic writing, the IELTS Academic Writing Module. Green
combined classroom observations, interviews with participants and tests administered at
IELTS preparation course entry and exit. Participants included Chinese learners on
restricted sample of courses preparing learners for academic study at UK universities. The
focus was on the skill of academic writing and on the influence of the IELTS test. He
found little evidence to suggest that these students played a direct role in shaping washback
to the teacher, but enough to suggest that the teachers and courses might have been
influential in shaping washback to the learners.

Riazi and Razavipour (2011) concentrated on ESL teachers. Their study
investigated the effect of centralized English tests on teachers. The survey was conducted
in Iran and had dual purpose: shedding light on the nature and intensity of the washback
effect of standardized tests in the unexplored context of Iran as well as the way assessment
literacy as a crucial teacher factor mediates the washback process. They were able to prove
that the most common washback effect was “teaching to the test”.

Glover’s research (2014) found some indications of washback and what it may look
like. He looked into teacher talk using classroom observations, questionnaires and

interviews. The survey was carried out in Central Europe. This study goes a little further
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than previous research by looking in detail at the teacher talk and finding specific aspects
of teacher talk that may represent washback. His results show that the approach of a
language examination leads teachers to talk more to students about task performance and
do less prompting and correction of language forms.

Even though the focus of washback studies has mostly been on teachers, washback
is a phenomenon which does not appear in isolation. It has a tendency to appear in an
environment consisting of different aspects and parties which have the ability to shape it.

Therefore, the next subchapter focuses on different views on the washback conception.

1.2. The conceptual framework of washback effect

Based on Green’s (2013) article Washback in language assessment, washback
effects are “highly variable and intimately dependent on context”. Researchers have found
it difficult to make distinction between test design, test use and other variables as a source
of washback, and therefore, worked in order to find a conceptual framework of washback.
The first authors who noted that the simple existence of a test does not have to cause
washback effect were Alderson and Hamp-Lyons (1996). They added one more hypothesis
to the 15 introduced by Alderson and Wall (1993): “tests will have different amounts and
types of washback on some teachers and learners than on other teachers and learners.” In
their opinion the amounts and types of washback depends on whether teachers are
motivated to innovate to find appropriate methods for test preparation. The focus of these
hypotheses is micro level.

Hughes (1989) washback framework (PPP trichotomy model) was more complex
consisting of participants, process and products in teaching and learning. Participants

(language learners, teachers, administrators, materials developers and publishers) are
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people whose perceptions and attitudes toward their work may be affected by a test.
Processes (materials development, syllabus design, changes in teaching method or content)
include any actions taken by the participants which may contribute to the process of
learning. Product (facts, skills, fluency) reflects what is learned and the quality of learning.
Bailey (1996) combined Alderson and Wall’s Hypotheses and Hughes” PPP trichotomy

model which she renamed “A Basic Model of Washback” (Figure 1).

PARTICIPANTS PROCESESS PRODUCTS
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Figure 1. A Basic Model of Washback (Bailey 1996: 264)
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According to Bailey (1999: 12) language learners as well as the other participants
affected by washback may be influenced by official information about a test (including
advertising materials from the test publisher, existing test preparation booklets, etc.), or by
folk-knowledge (such as reports from students who have taken earlier versions of the test).
Besides, they may also be influenced by several sources of feedback following the
administration of the test (e.g. actual test scores provided by the exam scoring service,
feedback from the test-takers, feedback from the teachers in reaction to the students'
scores).

Alderson and Wall’s hypotheses and Hughes” trichotomy try to outline the area of
washback study. Bailey’s interpretation based on Hughes” trichotomy makes a distinction
between washback on the participants, the processes and the products of an educational
system.

For the current research into Teachers' perceptions of the washback effect of the
Year 12 English examination a further step to create the conceptual framework of
washback effect needs to be taken. The Conceptual Schema of Washback Effect (figure 2)
has been formulated relying on different definitions of washback.

There are two levels of washback (Bachman and Palmer 1996) — macro level and
micro level. Macro level washback surrounds and therefore affects micro level, e.g.
educational system and educational policy states the importance of the exam and/or its
content and format, governmental educational institutions present and confirm national
curriculum. Society through public interest reminds their needs. Both of these levels —
macro and micro - can result in either positive or negative washback. According to Bailey
(1996) positive washback is to promote and negative washback is to impede the

accomplishment of educational goals held by learners and/or educational personnel.
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As the aim of the current research is to look into teachers’ perceptions of the
washback effect in more detail, in figure 2 the focus is on the micro level. Again, this level
has been divided into two types — positive and negative washback, and both of them have
the same objects: teachers and students. Since 1988, there has been a lot of evidence on
micro-level washback effect by different researchers (e.g. Madaus 1988, Alderson and
Wall 1993, Spratt 2005, Qi 2005, Glover 2014 etc). Based on their results, the sub-areas of
micro-level washback that are related to teachers (and here the word “teachers” has been
used intentionally, as the focal point is their perceptions, not how they teach) can be
defined: curriculum, teaching materials, teaching methods, attitudes and feelings.

There has been more evidence on negative micro-level washback than positive.
Madaus (1988) claimed that teachers tend to narrow the curriculum. Alderson and Wall
(1993) supported that idea and also noted that teachers limit the curriculum to what is
tested. Glover (2014) also noted that more attention is given to parts of curriculum that are
tested in the examination.

Taking teaching materials under consideration, Wall (1999) has reported on
teachers using supplementary books in examination preparation and Watanabe (1996) has
also pointed out that teachers tend to use past papers and tests which have been constructed
on the examination model. According to Glover (2014: 197) teachers choose the materials
for teaching that reflect the content of the exam. These are the examples of teaching to the
test. So here, most of the criticism relies on the fact that teachers care and/or worry more

about the format than content.
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When it comes to teachers” attitudes and feelings, there is a conflict between how
teachers teach and would like to teach and how they feel they are forced to teach for exams
(Smith et al 1991: 41). This being the case, a lot depends on national curriculum, the
number of foreign language classes financed by government, and finally if the schools are
listed according to students” average score.

Negative examples of micro-level washback tend to appear in accordance with the
age of testing era, the number of changes in the test (=exam) format in certain time period,
and the amount of money that is spent on these testing machinery. Part of this statement is
supported by Spratt’s (2005) factors that influence washback. For example, washback is
influenced by the time when the exam was introduced and how familiar the exam is to
teachers. Also, on the extent of the pressure put on teachers by school administrators.

On the other hand, there might be some positive issues as well. Popham (1987)
states that “properly conceived and implemented” tests can make teachers focus on
teaching what is assessed, which is a beneficial activity. Popham (1987) has claimed that
measurement driven instructions motivate teachers to improve their teaching, and they pull
and shape teachers’ practices in desirable ways.

Washback can be made to serve the goal of test makers which all in all usually is to
change the direction of teaching according to their will/desirable purposes. Therefore, it is

essential to discuss the teachers’ role in washback.

1.3. Micro level washback: teachers” attitudes and feelings

As it can be seen in table 2, teachers are the most frequently studied of all the
participants in the washback process. The most preferable method has been interviewing
which has resulted in showing the washback through teachers” perceptions rather than

empirical data. As teachers have a key role in shaping teaching towards desirable direction,
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it would be wise to start collecting data about washback effect based on teachers'
perceptions which might later be ground to build further research on.

According to Pan (2009: 261) the positive washback integrates meaningful and
innovative learning activities in teachers’ educational methodologies. In terms of
educational setting, the positive washback is that the authority can use the test to attain its
goal of teaching. By analysing the possible positive washback effect at micro level, the
beliefs of the teachers are the critical factor in determining the washback effect. Spratt
(2005) has also stated that teachers have become the sources of promoting positive
washback.

The results of different surveys into teachers” perceptions have shown the
washback effect in the following form:

1) Teachers prepare lessons more thoroughly (Alderson and Wall 1993, Pan 2009);

2) Teachers take the subject being tested more seriously (Alderson and Wall 1993);

3) Test motivates teachers work harder (Alderson and Wall 1993);

4) Increasing the number of contact hours (Hughes 1989);

5) Language proficiency (Hughes 1993);

6) Motivates teachers to improve their teaching (Chapman and Snyder 2000);

7) Using exam materials for developing students’ authentic language ability that is
usable in actual communicative situations (Watanabe 2004);

8) Concern in teachers (if they believe that some consequence will follow on poor
performance by the pupils) e.g. the fear of poor results and associated guilt, shame or
embarrassment (Alderson and Wall 1993);

9) Teaching to the test (Alderson and Wall 1993, Shohamy 1996);
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10)  Narrowing of the curriculum (Madaus 1988, Cooley 1991, Alderson and Wall
1993, Glover 2014);

11)  Syllabus design specifically based on a test (Alderson and Wall 1993);

12)  Many teachers are/feel unable to prepare their students for everything that might
appear on the exam (Bailey 1999);

13)  Teachers feel pressure to improve students” test scores (Golan 1993);

14)  Teachers stop teaching new material and begin to review (Shohamy 1996);

15)  Textbooks are replaced with worksheets identical to the previous year’s test
(Shohamy 1996);

16)  Focusing on formal aspects of English (Watanabe 2004);

17)  Students may not be able to learn real-life knowledge, but instead they are taught
discrete points of knowledge that are tested (Pan 2009).

Having listed different examples of positive and negative washback effect, we
should also discuss the causes of washback effect. Alderson and Hamp-Lyons (1996)
suggest that the amount and type of washback varies according to the status of the test.
Alderson and Wall (1993) have stated two possible causes of washback effect: teachers’
lack of information about the examination and their lack of understanding what might be
an appropriate way to prepare students for examination.

Watanabe (2004) lists various reasons for washback effect. To start with, teachers’
psychological factors seem to be involved in mediating the process of washback coming
into the classroom. For example, putting undue blame on the examination may be
functioning as a debilitating factor, while familiarity with a wide range of teaching

methods may be a facilitating factor. Also, school cultures may be involved as a mediating
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factor. A positive school atmosphere which helps students improve their authentic foreign
language skills may transfer to exam classes.

The examples of washback effects and abovementioned causes have been taken
into account when designing semi-structured interview for the current survey Teachers'
perceptions of the washback effect of the Year 12 English examination. The methodology

is described in the second chapter.
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2. A STUDY OF THE TEACHERS" PERCEPTIONS OF THE

WASHBACK EFFECT OF THE YEAR 12 ENGLISH EXAMINATION

The second chapter concentrates on how the data is gathered, arranged and
analysed, and provides the findings of the survey. There are three subchapters, the first
describes the methodology, the second concentrates on findings and the third discusses the

findings.

2.1. Methodology

As the focus of the current thesis Teachers' perceptions of the washback effect of
the Year 12 English examination is micro level and its aim is to clarify what kind of
washback effect the Estonian National school-leaving Examination in English has had, the
methodological preference was a semi-structured interview, for it being open, and allowing
new ideas to be brought up during the interview as a result of what the interviewee said.
The target area for the current survey is Ladne-Viru county and its municipal secondary

education institutions.

2.1.1. Participants

All in all there are 11 municipal secondary education institutions in La&ne-Viru
county (figure 3), two of which were not taken under consideration, as in one of them EFL
teacher is the only high school level EFL teacher and at the same time the author of the
current paper, and another secondary education institution provides education in Russian.
Although invitation letters to participate this survey were sent to nine schools, ten EFL

teachers from seven schools responded positively and agreed to participate in the study.
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These ten teachers were teaching EFL in high school and had a former experience of the

Estonian National school-leaving Examination in English.

Kaart v U Pihlaspea
A e T stoj
¢ Loksa Vasu Mustoja
Vv . Pajuveski Ruti
Pe, 4 Sagadi ata
Lahemaa RP
l'hm Kufida
el Vanakdila
Kahala L]_f] £20
alu  Sigula Lasna
+ Halfala

‘
Péhja-Korvemaa LKA Vaiatu @
- Kadhina ™4 Ral®ere

Alrgviidu Kolg Kiku Pajusti
T T8pa

Voore
Veadla

> Ambla % Abrs Ristikila
rvemaa [MKA TamEalu Roela
o nu
Aravete . A
VaikeMaarja
[ 5 |
I Padu
s Simuna
Jarva-Jaani Varangu @
Rakke
Koeru
Karu

Peetri Vao

teia Db Saravere

Sonda  Kivioli

Soonurm

Tudu

Avinurme

Figure 3. Municipal Secondary Education Schools in Ladne-Viru county

Of ten teachers, six teachers held a MA in English language teaching (these were

more experienced teachers who had graduated during the Soviet Period and 5-year diploma

had been equalled with MA degree), and four were BA holders. Two participants had

started their teacher’s career in other teaching area, but later retrained as EFL teachers (BA

holders). Most of them were full time employees, except for three EFL teachers who had

correspondingly 12, 20, and 19 contact classes a week.
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Table 3. Background information of attending participants

Participant Education Practice/ years National Number of
examinations contact classes
in EFL/ per week
number

Interviewee 1 MA 38 years 18 20

Interviewee 2 BA 20 years 7 34

Interviewee 3 BA 20 years 11 25

Interviewee 4 MA 33 years 18 26

Interviewee 5 MA 28 years 18 28

Interviewee 6 MA 31 years 18 29

Interviewee 7 MA 27 years 18 27

Interviewee 8 MA 34 years 10 19

Interviewee 9 BA 14 years 3 27

Interviewee 10 BA 14 years 10 12

Average 25.9 years 13.1 times 24.7 classes

As it can be seen in table 3, most EFL teachers were experienced, only two teachers
had taught EFL less than 20 years, all the others longer, not to mention that four of them
had practiced teaching for over 30 years, accordingly 31, 33, 34, and 38 years. All the
participants had led their students to the Estonian National school-leaving Examination in
English 13.1 times on average. There were five EFL teachers who had experienced all 18
year 12 English examinations (all in all there is 18-year-old history of taking national
examinations in Estonia). Those who had experienced less EFL exams had several reasons
for that: two of them had been EFL teachers in basic school and then moved on to high
school, and others had taken maternity leave.

Based on abovementioned figure 3 which shows the number of secondary schools
(11) and their location, the number of schools in a sample (9), and the number of
participating schools (7), the participation percentage is around 78 per cent. As teachers
were selected randomly (invitation letters to participate were sent to all high school

teachers in Ladne-Viru county), it could be considered a representative sample of Ladne-
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Viru county secondary education institutions and their teachers. Last but not least, EFL

teachers are well-qualified and experienced enough to have a bigger say to the topic.

2.1.2. Instrument

As the aim of the present thesis Teachers' perceptions of the washback effect of the
Year 12 English examination is to clarify what kind of washback effect the Estonian
National school-leaving Examination in English has had, the qualitative methodology was
used. What is more, washback was a new research field for Estonia and qualitative
approach to research could yield new and exciting understanding which was important in
order to get the broader picture of the topic.

The preference for the current thesis was a semi-structured interview, for it being
open, and allowing new ideas to be brought up during the interview as a result of what the
interviewee said. As it is generally beneficial for interviewers to have an interview guide
prepared, which is an informal grouping of topics and questions that the interviewer can
ask in different ways for different participants, the one for the current research was made
as well.

Interview consisted of seven parts. Introduction was to clarify the aim of the current
thesis, to confirm the anonymity and confidentiality of the participant. The idea of the
second part, which is introduced in table 3, was to get background information of attending
participants, which was later helpful when interpreting the research results. The aim of the
middle part of the interview was to provide necessary input to the thesis. In the interview
guide (table 4) questions are divided into four subject fields (organisation of EFL classes,
the basis of EFL class design, design of EFL classes, and attitudes and feelings), and have

been linked with figure 2 (The Conceptual Schema of Washback Effect) to show the
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relations between questions and the areas of washback effect. The seventh part of the

interview reminded the interviewer to thank for the interview and tell where the results

could be seen.

Table 4. Interview guide

a. Has the fact that foreign language examination was
made compulsory changed your students” motivation? How?
b. What do you think about ranking the schools
according to average results of national exams?

c. Do you yourself feel the pressure because of the
results of the national examination in English? Why?

NO  SUBJECT FIELD AND QUESTIONS ASSOCIATIONS WITH
WASHBACK EFFECT
1 ORGANISATION OF EFL CLASSES
a. Are EFL classes organised based on language
levels (B1, B2)? MICRO LEVEL WASHBACK:
b. How many students are in one language group?
c. Is there a placement test in your school? What kind
of? When?
d. How many language courses are there throughout a. How schools have used the
upper secondary school? Do all the students get the same opportunity to shape their curriculum
number of courses? Are some of the courses optional? to support EFL language learning
e. Is there a special exam preparation class in your (the number of compulsory EFL
school? Is it included into timetable? Who funds it? courses, exam preparation classes);
f. Is it possible to achieve B1 or B2 language level b. Teachers as the organisers of
based on 5 compulsory foreign language courses stated in  placement tests.
our national curriculum?
2 THE BASIS OF EFL CLASS COMPOSITION
a. When do you start thinking about national
examination in English? MICRO LEVEL WASHBACK:
b. What kind of teaching materials do you use? How
do you decide what to use (what is the decision based on)? a. Choosing teaching
c. What do you rely on when designing your EFL  materials;
classes: national curriculum, school curriculum, CEFR, b. Attitudes to what and when
national examination in English? Why? the teachers teach.
3 COMPILING OF EFL CLASSES
a. How do you prepare for the national examination in
English? What does exam preparation have to consist of? MICRO LEVEL WASHBACK:
b. Is there a mock exam before the official national
examination in English? How? When?
C. How do you prepare your students for the speaking
test? a. Measurement driven
d. Do you train your students to be able to manage instruction;
with the time limit set by examination regulations? How? b. Teaching to the test;
Why? Which subskills/ parts of the examination do you find c. Exam  shapes teaching
it most needed? practices;
e. How much time in EFL classes should be spent on d. Narrowing curriculum.
exam training?
f. How has your teaching focus changed after revising
the national examination in English? Bring examples.
g. What would you do differently if there was no
national examination in English?
4 ATTITUDES AND FEELINGS

MICRO LEVEL WASHBACK:

a. Teachers” attitudes and
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d. How self-confident do you feel yourself as EFL feelings.
teacher?

The current semi-structured interview consisted of several key questions that helped
to define the areas to be explored, but also allowed the interviewer or interviewee to
diverge in order to pursue an idea or response in more detail. The flexibility of this
approach also allowed for the discovery or elaboration of information that was important to
participants but might not have previously been thought of by the researcher. Where
appropriate, it was also wise to seek clarification from respondents if it was unclear what
they mean. Interview guide was the basis of the interview, which was emphasized

according to the answers of the interviewee and need for clarification.

2.1.3. Procedure

The procedure was the following: having listed the target group of the secondary
education institutions in L&dne-Viru county, the school webpages were visited and the
invitation letters to participate were sent to all the EFL teachers noted on the school
webpage. In case of not finding the necessary contact information, the invitation letters to
participate were sent via the head teachers of target schools. The EFL teachers who had
responded positively suggested suitable time for the interview which was accepted by the
author of the current thesis. Individual time slots were set with teachers. All the
participants were sent the interview guide in advance. Interviews were carried out in
Estonian as it was the native language of participating EFL teachers. The interview guide
in Estonian has been introduced among appendices (appendix 1).

As it can be seen in table five, the interviews were carried out between 23" January

in 2015 and 13" February in 2015 on 6 different days. All in all, there were ten interviews
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which lasted around 34 minutes on average. Eight of them took at least half an hour, but
two of them took considerably less time: accordingly around 17 and 27 minutes.

Table 5. Interview schedule

Interview Date Length/minutes
I 23/01/15 ~ 40

1 23/01/15 ~ 38

i 23/01/15 ~45

v 28/01/15 ~ 34

\% 28/01/15 ~ 35

VI 30/01/15 ~17

VIl 05/02/15 ~27

VI 05/02/15 ~ 33

IX 09/02/15 ~ 30

X 13/02/15 ~ 39
Average ~ 34 minutes

All the interviews were carried out in participating schools, usually after the school
day when the buildings were already empty and it was possible to conduct the interviews
in areas free from distractions and at times and locations that are most suitable for
participants. All the interviews were recorded and transcribed afterwards, as this provides a
permanent record of what was and was not said. The transcriptions of the interviews have
been included in appendices (appendices 2-11).

As the questions of the interview were coded thematically (look at the interview
guide in table 4) in light of the research hypotheses, the segments related to the themes
were extracted from the transcriptions to be used support the points raised, which are

presented in the following subchapter where the findings of the survey are provided.
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2.2. Results

This subchapter presents the results of the survey. As there were four subject fields
in the interview guide (Table 4), the results are described under similar headings:
organisation of EFL classes, the basis of EFL class composition, compiling of the EFL

classes, teachers” attitudes and feelings.

2.2.1. Organisation of EFL classes and evidence of the washback effect

The first subject field of the interview guide (Table 4) concentrated on the
organisation of EFL classes, therefore, the focus of the current subchapter is on the way
schools have used the opportunity to adapt their curriculum to support EFL learning, and
whether there are any implications of the washback effect.

Municipal secondary education institutions must follow the national curriculum of
upper secondary school provided by the Estonian Ministry of Education and Research. The
curriculum states the list of subjects and the number of compulsory courses which must be
provided in all secondary schools. Although there is a list of compulsory subjects, schools
also have some freedom to adjust their curriculum: they can add subjects and courses since
the curriculum does not limit the number of courses. The only limitation here would be the
financing system of schools which has been connected to the number of students in the
school.

Although ten interviews were held with ten different EFL teachers, the results are
presented according to schools, as these teachers represent seven different secondary
schools and the focus is on school curriculum and organisational aspects.

To start with, participants were asked if there are language groups based on

students” level of proficiency in their school. Four schools out of seven have language



35

groups based on students” language level. Different principles have been used in forming
these groups. Three schools request their students to take a placement test in the 10" grade,
after which they are divided between B1 and B2 language groups. In the fourth school
basic school, EFL teachers divide students into different language groups based on their
prior results (year 9 examination in English, or the results of the gth grade).

Even though in three participating schools there were no language groups based on
students” level of proficiency, there was a school that has a complex test (Estonian,
mathematics, English) under which the students are divided between three different fields
of study (humanities, mathematics/physics, vocational). In this school, students are
grouped according to their general knowledge of different subjects. The reason for not
having language groups in two participating schools was the lack of students: one of the
schools had 16 and another 6 students in the 12™ grade.

The second question focused on the number of students in a language group. This
number also varies between 6 and 20 students. Only two schools have strict rules about the
number of students in a language group which is 16. These schools have a long tradition of
EFL groups based on students” language level and in one of them, the teachers also noted
that their language classes only have 16 seats, making it impossible to accept more people.
Should there ever be 34 students in upper-secondary school, they would be divided into 3
groups. The number of language groups and the average number of students in a group in

participating schools is shown in Figure 4.
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Figure 4. The average number of students in a language group in participating
schools

Even though several teachers said that they would rather teach in language groups
based on the students” language proficiency, they admitted it is impossible due to the lack
of students in these schools. The teachers at schools with no placement tests and entrance
examinations also pointed out that the school board accepts all students regardless of their
language level, which results in language groups where the best student already has the B2
proficiency and the worst has difficulty in forming a simple 3-word sentence.

When it comes to the number of language courses in upper secondary school, no
school has adhered to the compulsory 5 foreign language courses stated in the national
curriculum. The number of EFL courses in upper secondary school is between 9 and 18
(Figure 5). Even though the Estonian national curriculum establishes compulsory courses
and schools can add their own voluntary courses, most of the participating schools have
made all their language courses compulsory for all the students, in some cases depending
on their field of study. Only one school lets their students choose between language

courses and the students decide the number themselves. In that school, the number of
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compulsory EFL courses is 9 and in addition to that, students can have 7 more language

courses depending on their needs and interests.
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Figure 5. The number of EFL courses in participating schools

The participants were also asked whether their schools have a special exam
preparation class. Although a teacher of the first school said there is no such class in their
school, she noted that since the school year 2013-2014 they have added one more EFL
course to the curriculum as the EFL exam became compulsory. What is more, a teacher of
the second school said that they have a course called “Practical English” where they cover
everything related to exam preparation and training. But officially, of course, they do not
have an exam preparation class. In the third school, there is a special exam preparation
course which is mostly chosen by weaker students. The others usually prefer the course
“Global World” instead. There was also a teacher who organises one examination
preparation class a week by herself without any remuneration from the school. Only two
teachers from two different schools said that they do not have exam preparation classes —
one claimed that she teaches a language, not an exam, and another said that the exam is

there anyway and is spoken about when necessary.
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The direct answer of five teachers to the question “Is it possible to achieve B1 or B2
language level based on 5 compulsory foreign language courses stated in our national
curriculum? ” was no. Four spoke about the individuality of an EFL learner — it depends on
the student’s prior language level and interest. One of the teachers said that only 20% of
the students would manage with 5 courses in upper secondary school.

To sum up the first subject field, it is quite evident that schools have used the
opportunity to adapt their school’s curriculum to support EFL learning. No school has
confined itself to five compulsory courses: the number of EFL courses in participating
schools is between 9 and 18. There is also some evidence of the washback effect. Even
though there are not special exam preparation classes in many participating schools,
several have admitted adding one more EFL course into their school curriculum after
foreign language was made a compulsory school-leaving exam. So there has been increase
in the number of EFL courses in upper secondary school. Also, some schools (or teachers)
have hidden exam preparation under different course names, e.g., “Practical English”, and
one of the teachers provides exam preparation classes voluntarily without any financial
support from the school. Last but not least, there are two schools that provide an exam

preparation course as a voluntary EFL course in their curriculum.

2.2.2. The basis of EFL class composition and evidence of the washback effect

The second subject field of the interview guide The Basis of EFL Class
Composition concentrates on how teachers choose the teaching materials, what they
concentrate on when designing EFL classes, and whether they consider the state

examination in English during that process.
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Table 6. EFL class composition — teaching materials, sources and presentation of

the Estonian national school-leaving examination in English

Interviewee Starts thinking Choosing the Basis of the EFL
about the exam teaching materials  class composition

1. 10™ grade Exam-oriented, Exam
should prepare for
the exam

2. 10" grade Time of publication,  National curriculum
activities should be and exam
similar to the exam
tasks

3. 10" grade National curriculum, Exam and reading
exam and students authentic texts

4. 10" grade Support exam Teaching materials
preparation (students” book) and

the exam

5. 10™ grade Based on different National curriculum
language levels,
reading texts and
vocabulary

6. 7" grade Year of publication,  National curriculum
presentation of sub-  and CEFR
skills, topics of the
national curriculum

7. When receiving new Texts and topics that CEFR

students allow discussion

8. Thinks constantly Should support the National curriculum
goals stated in the
national and school
curricula

9. 10™ grade Should cover the National curriculum
exam task types

10. 10" grade National curriculum, The exam and the

the exam, CEFR

national curriculum

According to Table 6, seven EFL teachers out of ten start thinking about the

national school-leaving examination in English when their students are in the 10" grade.

Two teachers said that they start thinking about the upcoming exam when they receive the

students (for one of them, it means the 7™ grade, for the other the grades varied). One of

the teachers admitted thinking about the national examination all the time. When the
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teachers were asked to specify what they mean by “thinking about the exam”, various

answers were given. Thinking about the exam means:

1) Highlighting exam-related issues (interviewee no. 1);

2) Measuring the time limit of different tasks (interviewee no. 1);

3) Doing the exam tasks: reports and essays, not concentrating on those not in the

exam list (interviewees no. 1, 2, 3, 5, 9, 10);

4) Giving special instructions/hints about the exam (e.g., keep this handout for the

exam, that language is important for certain exam tasks) (interviewees no. 1, 4, 8);

5) Pointing at certain task types (interviewee no. 2);

6) Skipping the activities excluded from the exam (e.g., T/F/NI reading activities)

(interviewee no. 2);

7) Adding exam-related issues into daily activities (interviewee no. 4);

8) Drilling the sub-skills (interviewee no. 5);

9) Bearing in mind that students eventually have to take the exam (interviewee no. 6);

10)  Informing students about the exam format, different parts of the examination,

assessment, language levels, and the exam task types (interviewee no. 6);

11)  Achieving B2 language proficiency (interviewee no. 7);

12)  Introducing the exam requirements, task types and techniques (interviewee no. 7);

13)  Teaching structures of monologue and writing tasks (interviewee no. 8);

14)  Assessing more strictly (interviewee no. 9);

15)  Choosing teaching materials which support exam preparation (interviewee no. 10).
When choosing the teaching materials, four teachers out of ten claimed that the

exam is important and teaching materials should provide with the task types similar to the

ones in the exam. Four teachers check if teaching materials cover the topics of national
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curriculum and two of them also mentioned language levels and the CEFR. Besides these,
one of them mentioned that she first thinks about her students, and two of them said that
texts are very important as they should allow some further discussion and be rich in
vocabulary. For EFL class design, six teachers out of ten rely on the national curriculum,
five also follow the requirements of the national examination in English, two of the
teachers mentioned the CEFR. One of them claimed that she mostly relies on the students’
book. Table 6 shows that half of the teachers rely on two sources when compiling their
classes.

The interviews indicate that there is some evidence of the washback effect.
Narrowing of the curriculum is exemplified by not concentrating on activities (T/F/NI
reading activities, writing short stories, reviews and articles) that are not in the list of the
exam task types. Measurement driven instruction is illustrated by giving special
instructions/hints about the exam; informing students about the exam format, different
parts of the examination, the assessment, language levels and the exam task types; and
teaching structures of monologue and writing tasks. The washback effect is demonstrated
by the fact that some teachers mention only the national examination in English as a basis
of the EFL class composition and as the most important factor when choosing teaching
materials. But there are also teachers who rely on the CEFR and the national curriculum in
their EFL class composition and admit that some measurement driven instruction should be
done, although it does not have to be the focal point of the EFL class. These are the
teachers whose teaching practices have been adapted to achieve the objectives of the

national curriculum.
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The third subject field of the interview Compiling of EFL classes focuses on the

washback effect through questions about exam preparation, the mock exam, a speaking test

(how the teachers prepare their students for that), setting time-limits (if they measure the

time during different activities), time spent on exam training, the impact of changes in the

national examination in English and whether the EFL classes would be different without

the national school-leaving examination in English.

Ten participating EFL teachers described how they prepare their students for the

national school-leaving examination in English. Different exam preparation activities are

listed in Table 7.

Table 7. Exam preparation activities in EFL classes.

Interviewees

Exam preparation activity 112]13]4]5]|6 9110
Teaching (semi)formal letters, essays, reports. X X X
Drilling one-to-one speaking test of EFL examination. | X X
Arranging individual classes for speaking exam | x

practice outside the timetable.

Teaching the monologue format. X X | x| X

Practicing examination papers of previous years. X

Teaching different sub-skills. X X | X

Teaching “tricks” to avoid or deal with the exam X

situations of uncertainty.

Reading authentic texts from National Geographic, X

New York Times.

Giving exam related instructions. X

Teaching describing, comparing and contrasting. X | X

Practicing reading and listening exam task types. X X
Teaching language structures. X

Introducing/ doing all the possible exam task types. X X
Introducing examination assessment requirements. X

Explaining what to do in order to get a higher score. X

Training examination techniques.

Using examination assessment scales to grade

students.

Teaching word formation. X
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Even though EFL classes might be full of different topics and activities, the
abovementioned activities (Table 7) were the first to be spoken about when it came to
examination preparation. It is remarkable how some activities are mentioned more often
than the others — teaching letters, reports and essays (mentioned 5 times by participants),
and monologue format (mentioned 6 times by participants), indicating the skills that might
get more attention in the EFL classes. The participants also often mentioned teaching
different sub-skills; teaching describing, comparing and contrasting; practicing reading and
listening of the exam task types; and practicing all the potential exam task types. In their
interviews, the teachers noted that the more the students practice the tasks similar to the
exam task types, the better they feel at their exam, and when the students have already seen
the exam task types they are more likely to succeed in doing them. Other activities were
more individual and not so common among the teachers, e.g., reading authentic texts and
teaching word formation. In some cases, activities might overlap — e.g., practicing
examination papers of previous years and doing all the potential exam task types, teaching
“tricks” to avoid or deal with the exam situations of uncertainty, and explaining what to do
in order to get a higher score.

Five schools out of seven arrange their students a mock examination before the
national school-leaving examination in English. The most common way to do it is using
previous EFL exam papers. The schools that do not organise a mock exam in EFL have a
higher number of language groups, and all in all more students. At least one of the EFL
teachers of those schools justified the decision with the number of students — it would
increase the teachers” workload remarkably.

Teachers and schools prefer different times for the mock exam. The most common

time is in spring in the 12™ grade (3 schools), others arrange it to spring in grade 11 (one
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school) and at the end of the second term of grade 12 (one school). One of the schools even
has three mock exams — in autumn, in winter, and in spring. In autumn, they usually
prepare a very difficult one to make students take learning more seriously and to motivate
them (interviewee no. 3).

The main reason for arranging these exams is to familiarize the students with the
exam situation, to make them feel the intensity and the time limit (interviewees no. 2, 6).
One of the teachers found mock exams necessary as the students are not used to
concentrate for over 45 minutes at a time, so the idea of a mock exam is to train stamina
(interviewee no. 3). One of the teachers (interviewee no. 9) also noted that she calls the
mock exam “awakening of the students” because there are students who are very confident
and think they know everything. The mock exam enables them to get a better overview of
their level.

Teachers were also asked about how they prepare their students for the oral part of
the examination. The exam preparation activities stated by the participating EFL teachers
are listed in Table 8. The most common activity for preparing students for their oral test
seems to be teaching in a monologue format (mentioned by 7 EFL teachers), the second
place is held by measuring the time-limit (mentioned by 5 EFL teachers), and the third
position belongs to acting out the whole oral examination scenario (mentioned by 4 EFL
teachers). The activities listed in Table 8 reflect different parts of the speaking test of the
Estonian national school-leaving examination in English.

As shown in Table 8, teachers take time to practice the full oral examination
situation with all their students and also measure their speaking time. Therefore, the EFL

teachers were asked when they usually practice the exam preparation activities.
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Table 8. Exam preparation activities for the speaking test.

Interviewees

Exam preparation activity 1 12 [3 |4 [5 |6 (7 |8 [9 |10

Teaching students linking devices. | X

Teaching how to organise a X |[x X |[x |x [x [X
monologue.

Introducing the assessment X X
requirements.

Acting out the oral examination X [x X | x
situation.

Recording and analysing students” X
monologues.

Measuring the time-limit (a 2- X | X X |x |x
minute format).

Teaching how to describe, X [x |Xx
compare, and contrast.

Although most of the teachers admitted that teaching the format and the speaking
skills mostly takes place during the classes set in the timetable, there were six teachers who
said that they offer individual face-to-face speaking classes outside the timetable after the
regular classes or during the exam session. One of the EFL teachers explained that since
there are about 20 students in a language group, it would be difficult to make sure that all
the students participate, but in one-to-one situations, the teacher can ensure the
development of specific skills. Besides, there are always students who do not want to speak
in front of others (interviewee no. 1).

According to Table 8, half of the teachers have mentioned measuring the time-limit
(in case of a 2-minute monologue) among the exam preparation activities for the speaking
test, proving that teachers prepare their students to manage with the time limit set by the
examination regulations. Five teachers also admitted training their students to manage with

the time limit set for reading, and four for writing. One of the teachers explained that
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students do not read much these days, they are slow and, therefore, they need that kind of
practice.

As the participating EFL teachers had not made any calculations and it would have
been impossible to draw the line between examination preparation and language learning,
they found the question about the time spent on exam training confusing. The answers
were different and incomparable.

The participating EFL teachers said that after the changes in the national
examination in English, their teaching focus has not changed much. They noted that the
changes in the speaking test have been rather cosmetic and adjusting their classroom
practices has been easier. Even though increasing the list of examination writing tasks has
had greater influence on shaping the classroom practices, teachers admit not spending
much time on emotions, but adjusting their activities in accordance with the new formats.
The only criticism was about not having the assessment scales of the new writing tasks in
advance, but only after the examination has already taken place.

Table 9. If there were not national school-leaving examination in English

TEACHERS WOULD... TEACHERS WOULD NOT...

...play more table games (interviewee 1) ...change anything (interviewees 1, 6)

...concentrate more on developing speaking ...teach so much grammar (interviewees

skills (interviewee 1) 1,3)

...read more fiction (interviewee 3) ...do all the exam task types
(interviewees 3, 5)

...integrate more (interviewee 3) ...be so focused (interviewee 7)

...be more creative (interviewees 4, 10) ...teach the exam format (interviewee 8)

...do more time consuming activities, e.g., ...introduce the assessment scales

presentations (interviewees 4, 10) (interviewee 8)

...watch movies (interviewees 4, 9) ...have some reading activities
(interviewee 8)

...be more flexible when teaching writing ...write so much (interviewee 9)

(interviewee 5)

...discuss more (interviewee 7)

...make their classes more joyful (interviewee

10)
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The EFL teachers were also asked if they would change anything in their classes in
case of not having the national school-leaving examination in English. Table 9 indicates
that teachers were very precise about the activities they dislike doing in the classroom and
would stop doing immediately if they did not have the exam (practicing the exam task
types, introducing the assessment scales), but they were more general when suggesting

ideas to enrich their classroom practices (being more creative, making classes more joyful).

2.2.4. Teachers” attitudes and feelings and evidence of the washback effect

As the results and students” motivation are related and motivation plays a part in
affecting the working environment in the classroom, the participating teachers were asked
if the fact that foreign language was made a compulsory school-leaving examination in
2014 has affected students” motivation. 40 % of teachers admitted that they have not
noticed any change in motivation. However, half of the teachers claimed that lowering the
score needed to pass the school-leaving examination to one point has affected the
motivation of weaker students. Since they do not need to worry about the possible flunk,
they are not as co-operative during the EFL classes as they used to be. What is more, when
students with low motivation have dominant position in the classroom, they tend to affect
the motivation level of the whole language group.

Teachers” opinions about ranking the schools according to the average results of the
school-leaving exams varied. Six teachers claimed that these rankings are not objective and
the results are incomparable because there is no background information next to the results.
They also pointed out that the list contains both schools that select their students before the
10" grade and schools that accept everyone. Also, the number of language courses in

upper-secondary schools is different. One of the teachers said that ranking the schools
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causes contention in a society during the era in which one of the most important values is
the ability to co-operate. Two teachers considered rankings an interesting reading material
and admitted that they are always curious when checking their school’s position in the list.
But they also noted that it is important to bear in mind that one cannot judge schools based
on that information. One of the teachers claimed that these rankings show the results of the
students, not teachers or schools, because the teaching ability cannot change as much
within one year as sometimes shown in these lists.

Six teachers out of ten admitted feeling the pressure because of the results of the
national school-leaving examination in English. There are several reasons for feeling the
pressure. Firstly, teachers take the examination results personally, they feel that the
criticism about low results affects the reputation the EFL teacher has in the eyes of the
headmaster. Secondly, teachers feel inequality among their colleagues which is caused by
the bigger responsibility, at the same time having the same income level as teachers who
do not prepare their students for the school-leaving examinations. The third reason for the
pressure is the fact that the rankings are discussed, compared, and contrasted with other
schools in the area at the meetings of the school board in front of other teachers. Last but
not least, there is a pressure from the local authorities who own the schools and want them
to be successful in school-leaving exams (which indicates the reputation) to avoid closing
down of the school because of the gymnasium reform.

Four teachers do not feel the pressure because of the national school-leaving
examination in English. One of the teachers said that she feels the responsibility as a
teacher, but not because of the results. Another claimed that examination is a logical
ending of a learning process, and due to the big number of language courses in upper-

secondary school, motivated students, and not having pressure from the headmaster she
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does not feel the pressure. Lastly, teachers are happy for good examination results but they
also understand that they cannot work magic with their students to boost their results.
Sixty per cent of teachers feel self-confident as EFL teachers. The only causes of feeling
insecure were the following: discussions around the amount of homework given to
students; the gymnasium reform; students with learning difficulties.

This subchapter presented the results of the survey. As there were four subject
fields: organisation of EFL classes, the basis of EFL class composition, compiling of the
EFL classes, teachers” attitudes and feelings, the next subchapter discusses the basic

findings in the light of the objectives of the current thesis.

2.3. Discussion

The focus of the current thesis Teachers' perceptions of the washback effect of the
Year 12 English examination was micro level. Even though the focus of the washback
studies has mostly been on teachers, washback is a phenomenon which does not appear in
isolation. It has a tendency to appear in an environment consisting of different aspects and
parties that have the ability to shape it. Looking into teachers” perceptions revealed that the
washback effect of the year 12 English examination was caused mainly by five factors:
examination (different parts of examination, the exam requirements, the task types and

assessment), students” motivation, working conditions and the government policy making.
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GOVERNMENT
POLICY
MAKING

STUDENTS’
MOTIVATION

WORKING
CONDITIONS

Figure 6. Main causes of the washback effect.

Even though Alderson and Wall (1993) have stated that one of the possible causes
of the washback effect is teachers” lack of information about the examination, it does not
seem to be the case for the Estonian EFL teachers. They are aware of the examination
format, content and assessment scales and have adjusted their classroom practices in
several ways. 4/10 of the EFL teachers claimed that teaching materials (student books)
should provide with task types similar to the ones used in the exam. 5/10 of the EFL
teachers follow the exam requirements in their EFL class composition: e.g., teaching
(semi)formal letters, essays, reports; teaching the monologue format; teaching describing,
comparing and contrasting; and explaining what to do in order to get a higher score. The
EFL teachers are also familiar with the upcoming changes in the year 12 English
examination (increasing the number of writing tasks in 2016). The only criticism was about

not introducing the assessment scales of the new writing tasks before the examination.
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Another cause of the washback effect introduced by Alderson and Wall (1993) was
teachers’ lack of understanding what might be an appropriate way to prepare students for
examination — this seems to be the case for Estonian EFL teachers when it comes to the
preparation for the oral part. Teachers seem to stick to teaching different formats of the
speaking test (monologue, describing and comparing pictures), acting out oral examination
situation, and measuring the time limit. These activities cannot be the only way to prepare
the students for the speaking test — they might be effective but would definitely not be as
joyful and interesting as making presentations or having class discussions (the activities
which teachers would do if there was no examination).

Based on the interviews with the participating EFL teachers, the third factor that
causes the washback effect is government’s policy making. Half of the teachers considered
five compulsory EFL courses stated in national curriculum for upper-secondary school
inadequate for their students to achieve B1 or B2 language level. Another example of the
government’s policy making is the gymnasium reform which has made teachers insecure
and worried about their future (whether or not they can continue working as teachers). One
of the results of the gymnasium reform based on the interviews is that in order not to lose
money provided by the government, some of the secondary schools have accepted the
students without paying attention to their knowledge of the target subjects. And teachers
feel the pressure to succeed at the exam. What is more, six teachers claimed that ranking
the schools according to the results of school-leaving exams is not objective and the results
are incomparable because there is no additional background information.

The abovementioned examples of the government policy making have caused the
washback effect. Even though Estonian national curriculum states five compulsory courses

and schools can add voluntary courses, most of the participating schools have made all
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their language courses compulsory for all the students, and the number of compulsory EFL
language courses in upper-secondary school is between 9 and 18. Previously, Hughes
(1989) has also noticed an increase in the number increasing the number of contact hours.
What is more, one of the participating teachers voluntarily arranged extra examination
preparation classes without any funding from the school.

Six teachers out of ten admitted feeling the pressure because of the results of the
national school-leaving examination in English. One of the reasons for the pressure is the
fact that the rankings are discussed, compared and contrasted with other schools in the area
at the meetings of the school board in front of other teachers. The fear of poor results and
the associated guilt, shame or embarrassment was also found by Alderson and Wall (1993).
The working conditions of the EFL teachers are also very important. The interviews
indicated that the teachers working in schools where EFL classes are organised based on
students” language level, the number of compulsory EFL courses is higher and the number
of students per group is fixed (around 16), feel less pressure about the exam results and do
fewer activities outside the school timetable. This kind of behaviour pattern was
discovered when the EFL teachers were asked about oral examination preparation.
Although most of the teachers admitted that teaching the format and the speaking skills
takes mostly place during the regular classes, there were six teachers who said that they
provide students individual face-to-face speaking classes after their regular classes or
during the exam session. Shohamy, Donitsa-Schmidt and Ferman also (1996: 298-317)
showed that the test had an impact on teaching and learning in a form of adding review
sessions to regular class hours.

The last factor which was brought out by the participating EFL teachers was

students” motivation. 40 % of teachers admitted that they have not noticed any change in
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motivation caused by compulsory foreign language examination. However, half of the
teachers claimed that lowering the score needed to pass the school-leaving examination to
one point has affected the motivation of weaker students. As they do not need to worry
about the possible flunk, they are not as co-operative during the EFL classes as they used
to be. What is more, when students with low motivation have dominant position in the
classroom, they tend to affect the motivation level of the entire language group. This might
be reason why individual face-to-face oral examination practice classes are arranged
outside the timetable. One of the EFL teachers explained that as there are around 20
students in one language group, it would be difficult to make sure that all the students
participate, but in one-to-one situations the teacher can ensure the development of specific
skills. Besides, there are always students who do not want to speak in front of others.

In addition to the abovementioned factors that have caused the washback effect of
the Year 12 English examination, the analysis of the survey into teachers’ perceptions
showed an additional washback effect. The results in the table show that the washback
effect tends to appear in Estonia similarly to previous surveys around the world. Only a
few aspects were not mentioned in the interviews of the current survey.

Table 10. The washback effect: international context VS Estonian context

INTERNATIONAL CONTEXT ESTONIAN CONTEXT

Teachers prepare lessons more thoroughly One of the teachers noted that exam “keeps

(Alderson and Wall 1993, Pan 2009) her more focused”.

Teachers take the subject being tested more Giving special instructions/hints about the

seriously (Alderson and Wall 1993) exam (e.g., keep this handout for the exam,
that language is important for certain kind
of exam tasks).

Test motivates teachers to work harder Arranging individual classes for speaking

(Alderson and Wall 1993) exam practice outside the timetable.
Increasing the number of contact hours Five schools out of seven have added exam
(Hughes 1989) preparation class to the timetable.

Increase in the number of EFL courses in
upper secondary school



Motivates teachers to improve their teaching
(Chapman and Snyder 2000)

Using exam materials for developing
students’ authentic language ability that is
usable in actual communicative situations
(Watanabe 2004)

Concern in teachers (if they believe that
some consequence will follow upon poor
performance by the pupils) e.g., the fear of
poor results and the associated guilt, shame
or embarrassment (Alderson and Wall 1993)
Teaching to the test (Alderson and Wall
1993, Shohamy 1996)

Narrowing of the curriculum (Madaus 1988,
Cooley 1991, Alderson and Wall 1993,
Glover 2014)

Syllabus design specifically based on a test
(Alderson and Wall 1993)

Many teachers are/feel unable to prepare
their students for everything that might
appear on the exam (Bailey 1999)

Teachers feel pressure to improve students’
test scores (Golan 1993)

Teachers stop teaching new material and
begin to review (Shohamy 1996)

Textbooks are replaced with worksheets
identical to the previous year’s test
(Shohamy 1996)
Focusing on formal aspects of English
(Watanabe 2004)

Students may not be able to learn real-life
knowledge, but instead they are taught
discrete points of knowledge that are tested
(Pan 2009)
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Reading authentic texts from National
Geographic, New York Times.
Not found.

Six teachers out of ten admitted feeling the
pressure because of the results of the
national school-leaving examination in
English.

Doing the exam task types: reports and
essays, not concentrating on those not in the
exam list. Teaching describing, comparing
and contrasting.

Skipping the activities excluded from exam
(e.g., T/F/NI reading activities)

Adding exam preparation course to the
school curriculum.
Not found.

Teaching “tricks” to avoid or deal with the
exam situations of uncertainty.

Explaining what to do in order to get a
higher score.

Two teachers admitted stopping teaching
new material when the exam is getting
closer.

Practicing examination papers of previous
years.

Informing students about the exam format,
different parts of the examination, the
assessment, language levels and exam task
types.

Teaching structures of monologue and
writing tasks.

Not found.
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In the current thesis, three hypotheses were tested. The first two of the hypotheses -
the format and the content of the Estonian national school-leaving examination in English
affect teaching and the Estonian national school-leaving examination in English shapes
what teachers teach — were verified. As the hypotheses were tested using the qualitative
method, the interviews that described the teachers' perceptions of the washback effect of
the Year 12 English examination, there is a need for further research using classroom
observation to find out what actually happens in the classroom.

The third hypothesis - there is more evidence on the negative washback effect than
the positive one — was not verified. The main reason for that is the fact that it is difficult to
decide whether the evidence brought out among findings is positive or negative. For
example, when teachers arrange one-to-one oral examination practice classes outside the
timetable it might seem a beneficial washback effect because it helps the students to get
better results at their examination. On the other hand, when that kind of activity is caused
by the pressure because of the results of the Estonian national school-leaving examination
in English, it is rather harmful. Regardless of the type of washback effect, the teachers’

intention for sure is to guarantee as good results as possible.
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CONCLUSION

The focus of the current thesis Teachers' perceptions of the washback effect of the
Year 12 English examination was micro level. The aim of the thesis was to clarify the
washback effect of the Estonian national school-leaving examination in English has had.
There were two reasons for the posed research question: washback effect is a new field of
study for Estonia, and there have been some changes in the national school-leaving
examination in English caused by the revised national curriculum in 2014.

The first chapter presented a general overview of the theoretical framework for the
thesis, introducing the exam’s washback effect and examination impact based on
preliminary surveys. Studies of the washback effects in language testing contexts began to
appear in the early 1990s. These studies mainly investigated two areas: the ongoing effects
of the established testing programs, and how changes in the assessment systems affect the
educational practice.

The second chapter concentrated on how the data was gathered, arranged and
analyzed, and introduced the findings of the survey. The methodological preference was a
semi-structured interview, for it being open, and allowing new ideas to be brought up
during the interview as a result of what the interviewee said. The target area for the current
survey was Ladne-Viru county and its municipal secondary education institutions. All in
all, there were 10 participating EFL teachers from seven schools (78% of municipal
general education institutions in Laane-Viru county). As teachers were selected randomly,
it could be considered a representative sample of Ladne-Viru county secondary education
institutions and their teachers. The interviews were carried out between 23 January, 2015

and 13 February, 2015 on 6 different days. All in all, there were ten interviews which
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lasted around 34 minutes on average. The interviews were recorded, transcribed and
analyzed.

As there were four subject fields in the interview guide, the results were described
under similar headings: organisation of the EFL classes, the basis of EFL class
composition, compiling of EFL classes, teachers” attitudes and feelings.

Three hypotheses were tested. The first two of the hypotheses - the format and the
content of the Estonian national school-leaving examination in English affect teaching, and
the national school-leaving examination in English shapes what teachers teach — were
verified. The most evident examples of how the format and the content of the Estonian
national school-leaving examination in English affect teaching are the following:

1) Narrowing of the curriculum is exemplified by not concentrating on activities
(T/F/NI reading activities, writing short stories, reviews and articles) that are not in the list
of exam task types;

2) Measurement driven instruction is illustrated by giving special instructions/hints
about the exam; informing students about the exam format, different parts of examination,
the assessment, language levels and exam task types; and teaching structures of monologue
and writing tasks;

3) Half of the teachers mentioned measuring the time-limit (in case of a 2-minute
monologue) among exam preparation activities for the speaking test which proves that
teachers focus on training their students to manage with the time limit set by the
examination regulations;

4) Five schools out of seven organise a mock examination before the national school-
leaving examination in English. The most common way to do it is using previous EFL

exam papers;
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5) 4/10 of EFL teachers claimed that teaching materials (students books) should
provide with task types similar to the ones used at the exam;

6) 5/10 of EFL teachers follow the exam requirements in the EFL class composition:
e.g., teaching (semi)formal letters, essays, reports; teaching the monologue format;
teaching describing, comparing and contrasting; and explaining what to do in order to get a
higher score.

The hypothesis - the Estonian national school-leaving examination in English
shapes what teachers teach - was verified by the impact that increasing the number of
writing tasks (in 2016) has already had. The teachers admitted that they take the new
formats of the writing tasks (a review, a short story, an article) more seriously when
teaching the students who have to write these tasks at their EFL exam. Another example of
how examination shapes what teachers teach is more focus on different formats of the
speaking test (monologue, describing and comparing pictures), acting out the oral
examination situation, and measuring the time limit. These activities cannot be the only
way to prepare the students for the speaking test — they might be effective but would
definitely not be as joyful and interesting as making presentations or having class
discussions (the activities that the teachers would carry out if there were no examination).

The third hypothesis — there is more evidence on negative washback effect than the
positive one — was not verified. The main reason for that is the fact that it is difficult to
decide whether the evidence brought out among findings is positive or negative. For
example, when teachers arrange one-to-one oral examination practice classes outside the
timetable it might seem a beneficial washback effect because it helps the students to get
better results and would also be beneficial in developing the speaking skill. On the other

hand, when that kind of activity is caused by the pressure because of the results of the
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national school-leaving examination in English, it is rather harmful. Regardless of the type
of the washback effect, the teachers” intention for sure is to guarantee as good results as
possible.

Even though the focus of the washback studies has mostly been on teachers, it is a
phenomenon that does not appear in isolation. It has a tendency to appear in an
environment consisting of different aspects and parties that have the ability to shape it.
Looking into teachers” perceptions revealed that washback effect of the year 12 English
examination was caused mainly by four factors: examination (different parts of the
examination, the exam requirements, the task types and assessment), students” motivation,
working conditions and government policy making. The ways how exam as a factor can
cause washback effect has been already discussed above.

Half of the teachers claimed that lowering the score needed to pass the school-
leaving examination to one point has affected the motivation of weaker students. As they
do not need to worry about the possible flunk, they are not as co-operative during the EFL
classes as they used to be. This might be the reason why individual face-to-face oral
examination practice classes are arranged outside the timetable — to ensure a certain level.

The government’s policy making (the number of compulsory EFL classes in
national curriculum, the gymnasium reform, ranking the schools according the results of
school-leaving exams) has caused the following washback effect: most of the participating
schools have made all their language courses compulsory for all the students, and the
number of compulsory EFL language courses in upper-secondary school is between 9 and
18; six teachers out of ten admitted feeling the pressure because of the results of the

Estonian national school-leaving examination in English.
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The working conditions of the EFL teachers are also very important. The interviews
indicated that teachers working in schools where EFL classes are organized based on the
students” language level, the number of compulsory EFL courses is higher and the number
of students per group is fixed (around 16), feel less pressure about the exam results and do
less activities outside the school timetable. This kind of behavior pattern was discovered
when the EFL teachers were asked about oral examination preparation. Although most of
the teachers admitted that teaching format and speaking skills mostly takes place during
the regular classes, there were six teachers who said that they offer their students
individual face-to-face speaking classes after their regular classes or during the exam
session.

As the results of the survey are based on interviews and rely on teachers’
perceptions, further research is needed to clarify whether the teachers” perceptions reflect
the actual classroom practices, e.g., by using classroom observation.

The current thesis revealed that there is a connection between the washback effect,
teachers’ attitudes and teachers” working conditions. As the working conditions (number of
language courses, language groups based on students” language level, the number of
students in one group) affect teachers” attitudes and feelings which are the key elements in
shaping the washback effect, there is a need to guarantee similar working conditions for all

teachers.
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Appendix 1 Interview scenario

Intervjuu stsenaarium uurimuse Teachers' perceptions of the washback effect of the

Year 12 English examination

SISSEJUHATUS

1) Selgitan uurimuse eesmérki.
2) Utlen, et intervjuu on anoniiiimne ja konfidentsiaalne.
3) Informeerin sellest, kuidas intervjueeritav padseb ligi uurimistulemustele.

TAUSTAINFORMATSIOON
1) Kas te dpetate hetkel 12. klassile B-taseme inglise keelt?

2) Kaua olete inglise keele dpetajana todtanud?
3) Mitu lendu olete riigieksamile viinud?

4) Milline on teie hariduslik taust?

5) Kui suur on teie koormus/tundide arv nddalas?

OPPETOO KORRALDUS

1) Kas inglise keele Ope korraldatakse teie koolis Bl ja B2 tasemetele eraldi
riihmades?

2) Kas dpilaste keeleoskuse taset moddetakse/testitakse enne dpperiithma médramist?
Kuidas? Mille alusel?

3) Mitu inglise keele kursust on giimnaasiumis kokku? Kas on ka valikkursused ja nn
kohustuslikud valikkursused?

4) Kas teie koolis on eraldi riigieksamiks valmistumise tund? Kas tunniplaanis voi
véljaspool ametlikku tunniplaani? Kes rahastab?

TOO PLANEERIMINE

1. Millal hakkate riigieksamile motlema? (X, XI voi XII klassis?)

2. Kui palju arvestate riikliku dppekava ja riigicksamiga tundide planeerimisel? Vai
on kogu tegevus eksamist lahtuv?

3. Mille alusel valite dppevahendid? Milliseid kasutate?

4. Kas teie meelest on vdimalik saavutada Bl ja B2 tasemel keeleoskust ning

sooritada edukalt riigieksam toetudes ainult viiele riiklikus Gppekavas kohustuslikus korras
ettendhtud kursusele? Miks?

TUNDIDE SISULINE POOL RIIGIEKSAMI VOTMES

1. Mida peate silmas eksamiks valmistumisel? Millistest komponentidest see
koosneb?
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2. Kui suur osa dppet6ost peaks kuluma eksami harjutamisele? Miks?
3. Mida te teeksite tunnis teisiti, kui riigieksamit poleks?
4. Kas treenite Opilasi selleks, et nad tuleksid toime eksamisituatsioonis piiratud ajas

ilesannete sooritamisega? Milliste eksamiosade puhul peate seda eriti oluliseks?

5. Kuidas valmistute suuliseks eksamiks?

6. Kas teete dpilastele proovieksami?

7. Kuidas mdjutavad muudatused inglise keele riigieksamis dpetamise fookust? Tooge
niiteid.

OPETAJA JA RIIGIEKSAM

1) Kas keegi Oppuritest valis eelmisel dppeaastal rahvusvahelise voorkeele eksami?

2) Kas voorkeele riigieksami kohustuslikuks muutmine mdjutas kuidagi dppijaid?

3) Mida arvate koolide pingeridadest, mille aluseks on riigieksamite tulemused?
4) Kas te tunnete endal survet riigicksami tulemuste parast? Millist? Miks?

5) Kui kindlalt te end dpetajana tildiselt tunnete?

KOKKUVOTE
1) Ténan intervjuu eest.
2) Kordan iile, et andmed on konfidentsiaalsed.

3) Tuletan meelde, kus ja kuidas tal on véimalik uurimistulemustega tutvuda.
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Appendix 2 Interview no 1

23.01.15 length 00:39:52.

Kas te opetate hetkel 12. klassile B-taseme inglise keelt?

Jah.

Kui kaua olete inglise keele opetaja olnud?

1977. aastast. 38 aastat olen siis Opetanud.

Mitu lendu klassikalisele riigieksamile olete viinud?

Esimesest peale. 1996 oli vist proovieksam. 97 peaks hakkama pihta. Ja iga aasta olen
viinud. Iga jumala aasta. Loe kokku, iile 20 v6i mis sealt tuleb?

Siis oleks vaja teada veel hariduslikku tausta. Millises koolis omandasite oma
opetajakutse?

See oli siis Pedagoogiline instituut. Ja praegult peaksin mina olema magister, sest ma
Oppisin ju 5 aastat ja sain lisaeriala veel saksa keele juurde, nii et ma olen inglise-saksa
filoloog. Klassikaliselt dpetajaks Oppinud.

Ja kui palju sul siis praegu koormus on?

Koormus on mul praegu 20 tundi.

Kas see on tidiskoormus teil praegu koolis?

No ei ole. Tdiskoormus on 22. Mul on praegu siis 0,9 kohta. 22 peab olema,
klassijuhatamise eest saan eraldi. Aga tunde on 20, ei ole enam nii palju.

Kuidas korraldatakse teie koolis B1 ja B2 tasemetele opet? Kas eraldi? Koos?
Rithmades ei ole enam midagi oi mis ajast saadik. Ikka kaua aega. Kaido oli meil veel siin,
kui riihmad é&ra kaotati. Ellen oli dppealajuhataja. Sest ta oli ise inglise keele Opetaja, ta
kohe sittis. Mingit grupidpet minul siin maakoolis enam pole. Need ajad on kauges
noukaajas, kui 22-23 gpilase pealt tehti pooleks. Olid meil 12-13 ja kiimnesed rithmad.
Aga palju on praegu opilasi?

Opilasi on arvuliselt 12. klassis — 16 dpilast, 11. klassis on 11 dpilast ja 10. klassis on 18
Opilast.

Aga kuidas siis taseme poolest on? On iihtlane tase v0i on seinast seina?

On seinast seina. Mul on need erivajadusega ka koik klassis. Nendele teen eraldi plaani ja
siis tunnis jagan, et kui teistega teen sonadetdd, kus ma ikka kiisin ikka 20-30 sona, siis
temaga lepime kokku siin 10-15 sdna. Opib need sdnad #ra ja siis tunnis kirjutab mulle ja
vot siis harjutused annan ka talle lihtsamad. Kui teised peavad jutustama, siis tema ainult
loeb ja tdlgib ning niimoodi sdtime, et saame kolmed kokku koik.

Aga giimnaasiumis?

Gilimnaasiumis ldhevad kdik iihe joruga. Glimnaasiumis pole mingit eridpet.

Aga tase kuidas on? Kas sa tunned, et oleks vaja teha rithmades?

No miks mitte? Ideaalne oleks ju kui oleks tugevamate rithm ja norkade rithm. Kui oleks
ainult raha ja saaks teha. Oleks iihe tasemega, siis ,,tutsutaks* nendega. Sest kannatavad
(terve elu ma olen vaadanud), kannatavad tublid. Sest me tegeleme keskpiraste ja
ndrgematega, eks ole. Aga need, kes on véga tublid, need peavad ise hakkama saama. Ja
ise vdlja ujuma ja need kannatavad, sest neid, no nendega t66 — see on ikka tditsa jama.
Mitu kursust on kokku giimnaasiumis?

Kiimnendas klassis on 5 kursust, liheteistkiimnendas ja kaheteistkiimnendas on neli.
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Kokku tuleb siis 13?

Viis ja kaheksa. Jah.

Aga kuidas sa tunned, kui oleks riigi poolt ainult 5 kursust, kas oleks véimalik sinu
meelest adekvaatselt need B1 ja B2 saavutada?

Mitte mingil juhul. Mitte mingil juhul. Sel juhul peaksid olema kd&ik ,,vunderkindid®“ —
imelapsed siin. Koik viielised, nendega voib, sest ise teevad ja koik. Neli, litlen ma (oma
kogemustest), neli on miinimumi miinimum. Viis — iga pdev tund — loogiliselt, keel, iga
paev keele sees on normaalne. Ideaalne on, mul on kunagi ka olnud, et 12. klassis sain iihe
juurde — mul oli 6 tundi. Ma sain seda suulist teha iihe tunni. Niiiid selle nelja
nddalatunniga vaata, kuidas saad.

Kas te testite enne giimnaasiumi kuidagi opilasi?

Elu sees pole testinud. Meie koolis pole mitte kunagi mingeid teste olnud. K&ik, kes
tulevad uksest sisse, kdiki Opetame.

Kas teie koolis on eraldi riigieksamiks valmistumise tund?

Ei.

Aga kuidas sa korraldad seda siis?

Ee. Korraldangi niimoodi, et oma Opikuga katsun niitid valmis saada nii jaanuar-
veebruariks kuskil. Ja martsis ma ikkagi kuskil piitian ldpetada. Ja siis hakkangi
riigicksamiks nende tundide ajal kordama. Teen neid vanu eksamit6id ja igasuguseid
kuulamisiilesandeid ja no see year 12 raamat, see on ju juba nagu ajast ja arust, mis seal on,
sest niitid 1dks juba timber ja vot siis nii kiiresti kui ma oma Opikuga saan, siis 1dheb
kordamiseks. Ja siis vaatan, enne seda olen ma teinud ka, et igaiihega iihe tunni (selle 45
minutit), kui juba tunnid &ra 10ppevad, vaata, siis nad ei kdi enam, siis oma vabad tunnid ja
need kdik siis panen kirja ja igatiks tuleb, siis teeme suulist — neid pilte ja neid. Aga muidu
— niilid votame jdlle fotod ette ja votame pildid ette ja teeme ja paneme Opilased paari ja nii
me siin teeme polve otsas. Kunagi oli paaril klassil iiks tund ettevalmistuseks, aga see ldks
ka.

Kas koikidel giimnasistidel on siis iiks ja sama arv kursusi?

K&ik tihtemoodi. Koigil on sama arv.

Et kohustuslik valik on see?

Jah, sest nagu see riigieksam kohustuslikuks léks, siis koik kéivad tunnis ja koik opivad.
Kas on teil kedagi, kes teeb niiteks vene keele eksami ka? On juhtunud?

No neid on mingi 3-4 terve selle ajaloo jooksul.

Aga millal sa hakkad riigieksamile métlema? Tunni tegevustes? Kiimnendas klassis
juba?11, 127

Kiimnendast pihta. Kogu aeg radgin nded, kodik need kirjutised dpime tépselt dra. Vat need
lahevad koik eksamile. Hakkame harjutama pildi jirgi jutustamist, hakkame harjutama
jutustamist. Sa tead ju. Et 2 minutit seda ja 2 minutit teist. Mitte nii, et niitid Opime ja siis
iiks pdev enne eksamit iitleme, et niiliid hakkame tegema. Ei. Kohe see kolm aastat ongi see
ettevalmistus eksamiks.

Kui niiiid votta, et on riiklik oppekava, keeleoppe raamdokument, on riigieksami
formaat — mida sa kéige rohkem votad arvesse?

Ei oska su kiisimusele praegult kohe vastatagi. Tead, ma votan ikka selle, mis tuleb
riigicksamile. Ma ikka orienteerun koikides asjades sellele. Ja tipselt, et nad eksamil
oskaksid seda teha. Praktiliselt ma ikkagi julgeksin viita, et ma hakkan ikkagi treenima ja
Opetama selleks eksamiks ja mis iile ldheb, ldheb iile ja vdi tuleb muud juurde, ega sellest
keeldu ole, aga ma ikkagi 90 % ldhtun olgu need muud, mis seal on (vaatan, et need saaks
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ka tehtud), aga ma ikkagi orienteerun eksamile. Sest kui tulemusi tahan saada, ma pean
sellele orienteeruma.

Pohimotteliselt kui on Kirja Opetamine, on ju valikud: mitteametlik, poolametlik,
ametlik, millele orienteerud?

Ma teen tegelikult need mitte- ja pooled tegelikult kolme aasta jooksul 14bi, ja iitlengi, et
eksamil voib tulla ka poolametlik, aga enamus on ametlikud, eks ole, me teeme ka neid
poolametlikke.

Kogu aeg liihed iihtsete nouetega, et garanteerida see, mis on vajalik riigieksamil?

Jah. Sest kui meil ei oleks seda ees, siis oleks Opetamine vdib-olla tdesti rohkem ,,fun®. Ma
voiksin filme vaadata, rddkida-teha nihukest, mida iganes. Lugeda lugemise pérast, ja et ei
pea rohutama teemat, et see teema tuleb, hoia see alles jne. Et sa saad seal jutus seda
kasutada. No kui meid ikkagi on pandud tegelikult olukorda, mina tunnen, et see péris dige
ei ole, sest lapsel ei olegi ju valikuvdimalust. Kdik ei ole ju keeleandekad ja koigil seisab
see ees. Sama on ju matemaatikaga.

Mille alusel sa valid 6ppevahendeid?

Ma valin ikka dppevahendeid selle jirgi, et ikka eksamiks ette valmistada.

Mis seal peavad olema seal opikus sees?

Et seal dpikus peab olema see grammatika, mis on pdhigrammatika, et katab &dra kdik. Ja et
on ka sdnavara. Et on lugemist, et on kuulamist, et on riékimist, seal on pildid sees, seal on
fotod sees. Ikkagi ldhtun eksamist, sest see eksam on mul kaelas nagu veskikivi. Vastutus
on ju meil. Koolid pannakse ju ritta, mitte lapsed ei panda ritta. Koolid. Opetajad. Vdimed
ja vOimalused on nii erinevad. Tallinna inglise kolledzi vdimalused ja meie kiilakooli
voimalused? Koik teeme iihe eksami.

Nii et sa tunned survet?

Tunnen. Tunnen. See eksam on tédiesti surve ja tdiesti vastutus. Ja ma votan seda ikka viga
palju isiklikuna. Kui halvasti 6eldakse, siis ma tunnen, et minu kohta deldakse. Kui mul ei
oleks seda survet, oleks mul palju rodmsam.

Kus sa rohkem seda survet tunned, kas koolis sees ka? Kas teil parast koosolekul on
teil mingi arutelu, kus, mis, kuidas?

No tead, kui koolis need tulemused tulevad, siis vorreldakse. Ja kui hasti 1aheb, meil on
onneks inglise keel kogu aeg histi ldinud. Me oleme ikka olnud seal keskmise juures voi
vahest oleme seal isegi iile olnud ja me ei ole kunagi olnud kuskil taga, me oleme ikka
isna kaardil kogu aeg. Ja koolis muidugi seda tunnustatakse, kiidetakse ja ma tunnen ka,
et ma olen oma t60d siidamega teinud. Aga see on see riigipoolne surve. Kaks tunni jaoks
annab riik raha, aga tulemust tahab nelja-viie tunni jagu. Vot riigi surve on see, et ta
maksab mulle ainult kahe eest, aga nouab kiimne eest. Vot see mulle ei meeldi. Kui on
riigieksam, siis peaks olema neid tunde ka — kas voi 25 — nii palju kui ma jaksan. Mitte nii,
et nagu piskuga ja siis vaata, kuidas hakkama saad. Ja veel mis mulle ei meeldi, see et on
kolm kohustuslikku eksamit — surutakse korvale ju koik teised ained. Ja need reaalaine
lapsed, need ei saagi valida. Ja ei ole sugugi, et need Opetajad, kes ldhevad riigieksamile,
saavad rohkem palka. Oleks, et 10% on palgalisa... aga midagi ei ole ju...

Kui sa proportsionaalselt votad seda toomahtu, siis kui palju sa arvad, et sa kulutad
eksamiks ettevalmistamisele?

Tead, ma fitleksin, et ma peaaegu kolmveerand, faktiliselt kdik see keskkooli aja, et ma
kogu aeg kui ma midagi teen, ma kogu acg mdtlen, et nii, kas seda on vaja. Kui seal on
moni asi, mida ei ole vaja, nagu need ,,stoorid ja, eks ole, ma — need teeme lihtsalt 14bi ja
ma votan seda kohe lihtsamalt, iitlen, et seda eksamile ei tule, seda ei pea. Kui tahate,
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kirjutame, kui ei taha. Sest vaata kirjutame story — iiks kirjutab kriminaalloo, teine
ulmeloo, kuidas me hindame neid ju. Teen kohe valiku. Aga kolmveerand kindlasti.

Aga jitad vilja ka midagi?

Jah. Mida vaatan, et eksamil pole, jatangi vilja.

Kui niiteks ajahitta jidad, kas siis hakkad selekteerima?

Kohe kindlasti. Kevadepoole vaatan, seda pole vaja, seda pole vaja, jitan vélja. Lidheme
edasi. Teeme seda, mis vaja on. Ikka rohkem sellele.

Mida sa teeksid teisiti, kui riigieksamit poleks?

Ega ma teisiti ei teeks midagi, aga et ma Opetaksin ikka heameelega ja rodmuga, ainult
ilma surveta. Ja ma tunneksin, et vastutuse koorem oleks mul viiksem. Sest praegu ma
tunnen, et see vastutus on ikkagi dpetajal. Sest lapsed on ikkagi muretud, neil on ldheb
kuidas ldheb, eksole. Mina ikka tahan anda endast maksimumi ja ikka harjutada, aga
nemad veel algul mdtlevad, et ahh rddgi radgi veel kiill me kuulame, jutusta aga julgesti,
kiill me usume.

Aga kui tommata joon, kummal pool on vaenlane. Kas saab oelda nii, et eksam on
vaenlane?

Jah. Mina titleksin kill, et eksam on vaenlane.

Kas Opetaja jiab eksamiga sinna vaenlase poole peale voi opilasega teisele poole joont
ja voitleb?

Mina olen dpilasega teisel pool joont ja vditlen. Ja eksam on minu jaoks vaenlane, sest ta ,
ma tunnen seda survet ja lisatood. Kui ei oleks nihukesi kontrolle nagu mujal ilmas, siis ma
teeksin lauamiinge ja suhtlemist, aga praegu mul pole aega sellega tegeleda. Uks dpilane
titles mulle — issakene, jdlle, igal aastal te teete selle ,,passivi‘ peale t66. Sest igal pool on
vaja — essees on vaja, radkimisel on vaja. No ja muudkui teed, kogu aeg motled selle
peale.

Sa iitlesid, et sa valmistud suuliseks eraldi, tunnis teed midagi ja siis juba
individuaalselt, kui on see eksamiperiood? Miks sa pead seda treenimist oluliseks?
Sellepirast, et selle nelja tunniga (néddalas) jadb radkimine koige véiksemasse ossa. Sest
kuna Opilaste arv on kahekiimne kandis, sa pead igalihega riddkima, siis seda on nii raske
teha. Sa paned kiill nad paari, aga juba ma kuulen, et radgivad oma juttu, ja sa ei joua neid
kogu aeg ohjata. Radgi ikka ja tee, sest sul on seda vaja. Aga kui teed liks-iihele, siis see
to0 on efektiivsem ja ta ei pddse mu kdest. Ma vaatan talle otsa ja kogu aeg kordan, et
sedasi peab olema ja need fraasid peavad olema ja. Niilid ma olen juba aastaid niimoodi
teinud. Ja moni iitleb veel, et oi dpetaja kas teil veel on aega, ma tahaks veel teha. Ma
tunnen siis ennast kindlamalt, eriti need norgemad lapsed. Ja igaiiks ei julge jille teiste ees
Oelda ja ei tule kdik vilja, osa on tugevaid ja kellel see juttu tuleb, nad tunnetava.
Tegelikult see radkimine on suures kollektiivis raske.

Aga kuidas sa opetad neile seda radkimist? Mis sa iitled neile?

Seal on igasugused fraasid, siis monoloogi iilesehitus, et ta peab parafraseerima, siis ta
peab positiivse vilja tooma. Negatiivse vilja tooma ja ,,in conclusion®. Ja kui ta raégib, siis
teen markmeid ja kogu aeg iitlen.

Aga treenid formaati, vormistust?

Jah selle formaadi jargi ikka kah. Muidugi tal peab ikka sdnavara olema, tal . ja tegelikult
vaatad, kui on intelligentne laps ja tal on motteid. Eesti keeles, siis ta suudab ka inglise
keeles rddkida. Aga need, kes siis sooja ohku ei tule suust vilja, siis ei tule juttu ka.

Ma iitlen iithe viite, ma ei tea, kas sa noustud selle viitega, aga kas on tark opilasi
treenida , kas formaadi punktid on koige kergemad votta?
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Et kuna ma pean kdik eri tasemega viima eksamile, siis on ka sellel lapsel kindlus, et ta
saab hakkama, et ta oskab ka midagi 6elda.

Aga niitad neile ka neid hindamisskaalasid?

Jah, ikka.

Kaks kuud on eksamini. Mis sul klassis toimub?

Mida kindlasti teen on, teen 1dbi neid vanu riigieksameid. Teen l&bi neid tiiiipe, mis tuleb —
neid lugemistetiiiipe, siis kindlasti erinevaid sdnavara harjutusi, ka grammatikat. Siis
erinevaid lugemisharjutusi. Vanadest testideraamatutest ja vanadest Opikutest, mis on .
mida rohkem nad loevad, mida rohkem nad 14bi teevad, seda kindlamini nad end tunnevad,
sest igalt poolt laps ju Opib ikka midagi. Sest pérast jélle vaatame lile, vanu teste ja
grammatikat6id. Ma teen nii palju, kui aega on.

Libi ka kirjutad midagi?

Kirjutamisi teeme ikka ka. Ja see suur Kirjutamine, see essee ja ,,report” ja neid teisi ka, et
mis te veel tahate. Nende jaoks on mul ka ikka paljundatud. Kuidas alustada ja kuidas
10petada jne. ja muidugi kiisin ka laste kdest mis te tahate, mida. Aga kuulamist olen ma
niitid ka teinud neid vanu riigieksameid, ithe 35 min tunni, siis parandame é&ra ja.

Kuidas méjutavad riigieksami muudatused sind 6petajana?

Tead, see mulle ei meeldi. Selles mdttes, et ma saan selle formaadi selgeks, siis tuleb uus,
ma hakkan jélle otsast peale. Kdigepealt vaatan ise, et ma jille leian materjali, ja hakkame
jélle uut harjutama. Mulle tundub, et need eksami koostajad ei tea ise kah, mis nad
tahavad. Vot seepérast nad muudavadki. Poole mangu pealt muudetakse reegleid, taheti ju
talvel deldi ja kevadel muudeti. Algul méngisime jalgpalli, siis 1dks vorkpalliks iile. Asjad
peavad olema pikalt selged — on nii, siis on nii.

Aga praegu sa X ja XI klassiga votad neid artikleid ja jutte juba?

Jah. Ikka. Just tapselt.

Kas keegi Oppuritest valmis eelmisel aastal rahvusvahelise eksami?

Ma ei tea tlihtegi.

Kas voorkeele riigicksami kohustuslikuks muutmine mojutas kuidagi 6ppijaid?

Ma ei oska kohe 6eldagi. Eks need, kes tublid, neil oli tdiesti iikskdik. Aga need, kes olid
nihukesed dnnetud, mojutab ndrgemat dpilast. Ta on ndorgemale raske.

Mis sa arvad koolide pingeridadest?

Mulle tegelikult see ei meeldi. See on tiditsa jama. Sest me oleme nii ebavordsetes seisudes.
Ma Opetan koiki, kes siit uksest sisse astuvad. X teeb valiku 20 dpilase hulgast ja ta valib
tthe. Kus mina saan valida. Tundide arv on erinev, materjal on erinev. Kaup on tellija
materjalist. Sitsiriie antakse, aga sametkleiti tahetakse.

Kas sa tunned endal survet riigieksami tulemuste péarast?

Tunnen. Mina tunnen, et see vastutus on sajaprotsendiliselt minu - dpetaja ja kooli nime
taga. Aga lapsed — nemad teevad vastavalt oma voimetele.

Kas sa muretsed ka oma kooli maine pérast?

Jah, ikka ka.

Kui kindlalt sa ennast opetajana iildiselt tunned?

Mina tunnen ikka vdga kindlalt. Sest ma olen teadlikult ldinud seda Gppima. Ma olen seda
nautinud terve oma elu. Ja niiiid saab minu aeg otsa. Ma olen elus ka intervjuu andnud.
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Appendix 3 Interview no 2

23.01.15 length 00:37:43.

Kas te opetate hetkel 12. Klassile B-taseme inglise keelt?

Jah.

Kui kaua te olete inglise keele opetajana tootanud?

Ule kahekiimne aasta.

Mitu lendu olete riigieksamile viinud selle aja jooksul?

No ma arvan, et kiimme. Vdhem tegelikult, seitse.

Milline on teie hariduslik taust?

Tegelikult mul ei olegi akadeemilist haridust inglise keeles. Ma olen tdiendkoolituse korras
dppinud Tallinna Ulikoolis inglise keelt ja pedagoogikat.

Kui suur on hetkel teie koormus?

See on nii hirmus lihtsalt. Ma ei teagi. Kas 34 tundi, ma arvan.

See on piris palju, ma arvan?

See ei ole normaalne. (Naer) kuna korval on iiks véike kool, kus ma tegelikult elan, kiila
kogukond ei lepi lihtsalt sellega, et ma tulen siia giimnaasiumisse #ra. Uhes koolis ma
kindlasti ei suudaks nii palju tunde anda. See on vaheldus, ma olen iile pieva.

Kas teie koolis tehakse tasemeriihmad voorkeeles?

Meil voorkeeles ei teha. Meil on need. Ei tehta. Diferentseeritakse jah — humanitaararu ja
reaalharu. Ta peaks olema nii, et inimesed, kes on huvitatud humanitaarainete dppimisest,
peaksid sattuma sinna. Aga tegelikult tehakse niisugune pingerida, et kes on
giimnaasiumisse, kellel on paremad tulemused giimnaasiumis sisse astumisel, meil on
niisugune viikene teadmiste kontroll, et pingerea alusel esimene pool liheb reaalklassi,
teine pool tuleb humanitaarklassi. Nimetus on kiill humanitaarklass, aga tegelikult satuvad
siia akadeemiliselt mitte nii edukad Opilased.

Nii et neid diferentseeritakse enne kiilmnendasse klassi tulekut?

Jah.

Aga keeleoskuse taset ei moodeta enne?

Katses kiill moddetakse, aga see ei ole aluseks, et sa satud nagu humanitaarosasse. See on
lihtsalt niisugune aritmeetiline keskmine ja mitte ainult, vaid ka see, vaid kes on kelle laps
janagu ikka.

Mitu inglise keele kursust on giimnaasiumis kokku?

35 on humanitaarharul ja reaalil on siis neli tundi nidalas, see siis teeb palju vihem.

Neli tundi nidalas ja kolm aastat reaalil on 12 ju?

Jah.

35 ilmselt ei ole loogiline?

Ei ole, ei ole. 35 tundi on iiks kursus. 5x3 — viisteist.

Viisteist ja 127

Jah.

Et akadeemiliselt vihem voimekad opilased saavad siis tegelikult voimaluse oma taset
tosta?

Jah, aga see ei... Kuidas ma {itlen, see ei kajastu. Et kui sa oled vihem vdimekam inimene
nii ehk nii akadeemiliste teemade omandamisel, siis likskoik kui palju sa seda inglise keelt
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saad, no voib-olla tdesti kui sa keelekeskkonnas oled sunnitud elama... Et see tundide arv
ei ole kiill méiérav.

Et te ei née erinevust, et oleks voimalik jirele aidata?

Mkm.

Teil on siis need kaks suunda — humanitaar ja reaal. Reaal saab 12 kursust,
humanitaar saab 15. See ongi niimoodi ja lisaks nad midagi valida ei saa?

Meie kooli poolt on selline keeledpetamise kord.

Kui nemad satuvad emba-kumba suunda, siis kaasnebki sellega, et nad saavad seal
varieerida nagu osades koolides on, et nii ja nii palju kohustuslikke ja siis on
olenemata sellest, millises suunas ta on, saab ta midagi juurde valida?

Ei ole. Meil on kooli poolt nii otsustatud.

Selge. Kas teie koolis on eraldi riigieksamiks valmistamise tund?

Ei. Kuna viis kursust on, siis 12. klassi iiks kursustest, nimetus on praktiline inglise keel.
Sellel kursusel, koik need viis tundi, mis sinna satuvad, me teeme seda iihte ja sama asja.
Need kursuste nimetused on nagu, kuidas 6elda, nagu erinevad. Aga nende all tehakse ikka
sihikindlalt seda sama asja. Et valmistatakse ette riigicksami to6ks. Et see kursuse nimi ei
ole iildse méadrav tegelikult.

Et kooli tasandil olete olnud sunnitud istuma maha ja tegema erinevate nimetustega
kursused, aga reaalsuses te tegelikult teete niimoodi siis, et niiteks iihes kursuses
hakkab mingi teema, siis teete kogu selle nidala jooksul seda iihte kursust olenemata
sellest, et just kui mitu kursust voiksid joosta?

Jah. See tuleb niiiid peale uut aastat, see intensiivne ettevalmistamine riigieksamiks. Enne
seda voib-olla veel, kui on... No tegelt ei. Aga ma tahan Gelda, et riigiecksam koosneb
erinevatest osaoskustest, et kui meil ithe kursuse pealkiri on kodulugemine, siis selle alla
me kirjutame tegelikult ka kdik need iilesanded, mis on nagu lugemisega seotud. Et ega
meil ei ole lihtsalt laest voetud need kursuste nimetused, need kursuste nimetused on
seotud riigieksamiga.

Uhesonaga, et olete teadlikult votnud kursuste sisu Kirjutamisel arvesse seda
riigieksami formaati?

Jah. Kaheteistkiimnendas. Kiimnendas ja iiheteistkiimnendas vdhem, seal on nagu briti
kodulugu ja eesti kodulugu ja need ei ole nagu kontsentreeritult moeldud kogu aeg
riigieksamile.

Aga millal te hakkate Opetajana riigiecksamile motlema, kas te hakkate 10. Klassis
mingeid tegevusi selleks tegelema, voi?

Kindlasti me ju ainult kogu aeg neid tiiiipiilesandeid lahendame, eks. niditeks kui mul
Opikus tuleb ette taoline iilesanne, mis tuleb eksamil, noh ma ei tea, sdnavara saan ma
iikskoik kuidas harjutada, et ma lihtsalt jdtan need iilesanded vahele, vOi annan siis
lisatilesanneteks kodus lugeda. Kui palju nad seda teevad, ma tean, et on dpilasi, kes teevad
ja on neid, kes ei tee mitte kunagi. Et ma tegelikult kiimnendast klassist peale ikka neid
tilesandetiitibid on ikkagi taolised, mis on sarnased riigieksami iilesannetega. Kui ma niiiid
ma kiisin kursusel ja sain teada, et T/F/Ni seda enam ei tule riigieksamile, ma ei tee neid.
Ma ei tee neid ka kiimnendas praegu. Uheski klassis ei tee, pérast seda kui ma kuulsin, et
mul ei ole vaja seda nagu.

Nii et eksam ikkagi mojutab palju seda, mida klassiruumis teha?

Ta ei tohiks niimoodi olla tegelikult. Ta ei peaks niimoodi olema, aga kuna kdik see muu
asiotaaz, mis nende eksamite timber toimub, me oleme lihtsalt inimesed, surelikud, et see
mojutab meid koiki. Et siis kui sul juba nii paks nahk on kiiljes, et sul on nagu tiiesti
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tikskoik, mida keegi iitleb sinu Opilaste eksamitulemuste kohta, siis sa peaksid todkohta
vahetama. Mina iitlen nii.

Proportsionaalselt, kui niiiid votta riiklik oppekava, ja riigieksam, kumba te rohkem
silmas peate tundide planeerimisel?

Aga nad kattuvad ju. Seal ei ole nii suurt erinevust ju. Riiklikul dppekaval ja selles, mis me
tundides teeme. Ma ei née kiill vdga suuri kddre nagu.

Aga kumba rohkem vaatate?

Riigieksamit kindlasti, riigieksamit.

Eristuskirja olete sel aastal juba vaadanud?

Absoluutselt!

Kaheteistkiimnes klass ei pea sel aastal kirjutama liihijuttu, ja artiklit. Et kas see
tahendab seda, et te harjutate teisi asju rohkem siis?

Kaheteistkiimnendas? Loomulikult. Aga kiimnendas on kdik need, mis on juba vilja
oeldud, see nimistu, eks neid oli seal ikka seitse lausa vist. Aga kaheteistkiimnendas, jah,
short storyt ei Kirjuta.

Et jitate selle korvale, sest see on ebapraktiline?

Jah. Mitte ebapraktiline, see ei ole dige sOna, aga konkreetselt minu Opilastel ei ole vaja
seda oskust, et kirjutada ,,short storyt*.

Mille alusel te valite oppevahendid?

Kogemused, arutelu oma maja kolleegidega, siis ikkagi et ta ei oleks liiga vana. Mina
ikkagi 1dhtun sellest, et need tilesandetiiiibid oleks sarnased eksamiga.

Riigi poolt on ette nihtud kohustuslikus korras viis inglise keele kursust. Kas teie
hinnangul on voimalik saavutada B2 keeleoskustaset toetudes ainult nendele viiele
kursusele?

Kui Opilane on olnud vahetusopilane kuskil vodrkeelses riigis, kus on inglise keel
pohikeeleks, siis on voib-olla kiill. Kui ta on olnud aasta voi kaks. Aga muidu. Ma ei tea
noh, see oleneb kdik ka muidugi Opilaste taustast. Vdga paljud poisid ju iildiselt nagu
igapdevaselt eriti ei Opi koolis, aga nad oskavad millegi pérast keelt paremini kui tublid
tiidrukud. Kuna nad vaatavad filme, nad on tehnikast huvitatud, nad ei saa oma huvi
rahuldada mitte mingil muud moodi, kui nad peavad sellest asjast aru saama. Et see
niisugune passiivne keeleoskus on. Et ma ei oska hinnata, kas viie tunniga on see voimalik
voi mitte. Kindlasti on neid kes saavad, aga no ma arvan, et kuskil 80% isegi ei ole palju
Oeldud, seda on vihe. Nad hakkavad kuskil lihtsalt tasulistel kursustel kdima.

Mida te peate silmas eksamiks valmistumisel? Millest siiani on teie eksamiks ette
valmistamine koosnenud?

No igapédevane t60 ikka. Lugemine. Tavaline nende iilesannete tegemine, siis mina olen
vaga palju Opilastega internetis. Usaldan pigem seda autentset keelt kui iseennast. Meil on
véga palju interaktiivseid harjutusi. Mida me teeme. Ma ei méleta seda kiisimust hetkel...
Et millele te panete rohku eksamiks valmistumisel?

No koikidele erinevatele osaoskustele. Mul ongi niimoodi dra jaotatud, et mitte niimoodi,
et iga nddal teen nagu koiki, et teen kirjutamist ja lugemist ja aga ma olen nii nédalate
kaupa éra jaotanud, et neid lugemisiilesandeid , erinevaid tiilipi iilesandeid me teeme iihel
nddalal viis tundi, kui on kirjutamise néddal, siis me tuletame meelde, kuidas kirjutatakse
,.formal* ja ,,semi-formal* ja.

Niiteks neil on see (issand ma ei saa niiiid 6elda) .informal* jah, kas te
gilmnaasiumis vaatate seda mitteametlikku kirja?
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Vordlevalt. Et seda me ei kasuta, et neid véljendeid ei kasuta. Niisuguses kdnepruugis me
ei kasuta.

Kui suur osa oppetoost peaks kuluma eksamiks harjutamisele?

Nagu périselus va?

Piriselus jah.

Ideaalis ei tohiks see iildse olla niisugune, nagu ma ei tea, nagu tsirkus, et ma treenin iihte
looma, et ta teeb selle triki dra. See ei peaks olema niimoodi.

Aga te ise tunnete, et te teete seda?

Absoluutselt. Jah. Ma olen treener, mitte dpetaja. Treenin. Ma Opetan isegi nippe, kuidas
noh ma ei tea, see pole mingi nippide dpetamine, aga ma ei peaks ah rddkima sellest,
kuidas lihtsamalt vastupanuteed minna, ja sellega on voimalik saavutada héid tulemusi ka
eksamil. Ma ei peaks seda risikima. Opetajana dpilastele. .. ma ei peaks seda tegema.

Aga kas te tunnete seda survet?

See on see sama, et kui on dppendukogu, siis loetakse, ndidatakse tulemusi ja mis on
protsendid maakonnas ja mis on meil ja mis on vabariigis ja nii edasi ja tagasi. Ja kdik see
asiotaaz, mis toimub nende tulemuste ilmsiks tulekul, kuigi tegelikult keegi ei arvesta ju
seda, et kui iiks klass komplekteeritakse, nii nagu meil on see maakool, eks seal on ju,
koolijuht muidugi tahab oma kooli ndha seal esirinnas, aga tema on ju see inimene, kes
votab need &pilased siia giimnaasiumisse. Ukski Opetaja ei tee seda valikut ju. Tema
vaatab, et tal oleks kaks klassikomplekti, ja ta votab selle arvu téis ju.

Ta siiralt usub, et tema pedagoogid suudavad sellest teha..?

Ta ei usu. Ta teab. Me oleme koik ikkagi kahe jala peal olevad inimesed. Aga inimestel on
vaja t60d, nii nagu. See ei ole ju mingi saladus, et nii voetakse terveid klasse, tommatakse
tile héid Opilasi ja

Et te tunnete survet.. Ma Kkiisin teistpidi. Kas te tunnete siis survet riigieksami
tulemuste pérast?

Tunnen kiill. Mul on endal ju ka vdga hea vaadata neid numbreid, kui need on korged.
Inimesena mul on ju hea. Kuigi ja kui need numbrid on madalad, ja ma ka ise tean seda
tausta, ma ise tean ju, keda ma olen dpetanud. Kui palju olen panustanud ja kui palju on
Opilased panustanud. See selleks. Ma ikkagi tunnen ennast halvasti.

Aga mis te siis arvate, kas need pingeread peaksid olema?

Nad peaksid olema kommentaaridega. Mitte lihtsalt niisugune tuim arvurida. Aga see on
absoluutselt voimatu ju kommenteerida neid, aga néiteks kasvoi. Mind ei hiirigi isegi need
vabariiklikud voi maakonnasisesed. Mind see isegi nii palju ei hdiri, kui mind héirib see
oma kooli voi ldhikoolide reastamine ilma kommentaarideta. Et kui on see dppendukogu
ja need tulemused kées ja siis ju koolijuht ja dppealajuhataja teab ju, kes meie konkreetses
koolis on dppinud ja missugused need lapsed on. Et see on vahest niisugune noh kuidas ma
titlen, tekitab nordimust. Et kui sa lihtsalt saad pragada sellepidrast, et mitte ei saa pragada
otseselt, aga kuidas ma iitlen, viisakalt nagu, selle tulemuse pohjal ei peaks koolijuhid
andma hinnanguid Opetajatele, ja ei peaks andma hinnanguid koolidele. Et kui su number
on seal 70 voi siis sina oled hea Opetaja, ja kui su number on alla viiekiimne, siis sa ei ole
hea Opetaja. Sa oled nagu ebadnnestunud oma t66s. Kui tegelikult ju teatakse tausta, keda
sa oled konkreetselt Opetanud. Et sa oled ta votnudki siia kooli, et oleks Opetajatel t66d. Et
sul oleks iildse giimnaasiumis Opilasi. Sina ise oled ta vdtnud ja siis kui on dppendukogu,
siis sa annad edasi niisugust muljet, nagu et sa X pole hésti oma t66d teinud, siin on 50
punkti. Et niisugune kahepalgelisus on eksamitulemuste peegeldamises.
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Nojah. Seda enam, et tegelikult on ainult kolm riigieksamit. Ja sa oled siis terve
kollektiivi ees esile tostetud.

Jah. Absoluutselt. Kui sa oled treener, siis sa ju ka tunned pinget. Kus reastatakse
tulemuste pohjal, keegi on alati esimene ja keegi peab alati olema viimane. Nagu
spordivoistlus, ei saa ju olla, kdik ei saa olla ju teised. Aga selle nimel ma ei t6ta. Praegu
voib jddda mulje, et ma klapid peas todtan selle nimel, et mingi minu Opilastulemus oleks
kuskil kdrge. Ma ei toota selle nimel. Aga see mdjutab mind. See ei ole ju nagu eesmirk,
eks.

Aga perede ootused on ju seotud ka sellega? Laste ootused on, ja perede ootused on.
Aga Kkui te votate riigieksami. Riigieksam, opilased, teie — ja tommata kuhugile joon
vahele, kas teie jaite riigieksamiga iihele poole joont, ja lapsed teisele poole, voi te
jaate lastega iihele poole ja eksam jiab teisele poole?

Tegelikult ma jéén sinna riigieksami poole. No ma mdtlen nagu, mis siis saab edasi. Et
maailm on nii vdike ja ma olen selles tdiesti kindel, et need vodrkeele riigieksami tegemine
laheb tile on-line. Ma olen selles téiesti kindel. See on lihtsalt aja kiisimus. Ja inimressursi,
raha koige kokkuhoiu mdttes, et siis on nagu vdimalusi rohkem mujale ka dppima minna.
Lastel. Kuigi praegu on ta ka see B1, B2.

No nad ei viljasta seda sertifikaati veel. Ma seda ise kontrollisin.

Et ikkagi pean ma mingi lisacksami tegema voi. Essee kirjutama, aga seda ei peaks olema.
Kas on teil kogemus, et keegi on teinud niiteks ka rahvusvahelise?

Eelmine aasta tegi. Kuid mitte minu dpilane.

Kas voorkeele riigicksami kohustuslikuks muutmine on méjutanud kuidagi oppijaid
ka?

Ikka. Nad on motiveeritumad.

M@oni on ka hirmunud?

Ikka. Need, kes on kooli voetud, et klass tdis oleks. See on lihtsalt sonulseletamatu. See
legend on ju ldbi aegade olnud toimiv, et sul on véga hea pea, aga lihtsalt oled laisk. Seda
usuvad nii lapsed, kui ka vanemad. Nad ei suuda objektiivselt hinnata seda, milleks nende
laps nagu tegelikult voimeline on. Kui nad ajavad neid glimnaasiumisse, neil on lihtsalt
lihtsam. Sellel konkreetsel ajal, nad on siin kde-jala juures, mingeid otsuseid veel tegema ei
pea, ja tegelikult nad ei mdtle iildse nende laste peale, kuhu nad neid liikkavad. Ja kui
masendav see kooliskdimine on. Aga niisuguse vihese akadeemilise voimekusega on see
kooliskdimine ikka viga. Positiivset emotsiooni ta siit ei saa ikka mitte mingisugust. See ei
ole ikka péris nii, et matemaatikat oskan véga histi ja siis keeli ei oska absoluutselt. Et kui
ta on iileiildiselt vdga kasina vdoimekusega Opilane. Aga ei saa ainult vanemate siiiiks
panna, me ka ju neid kooli vastu vottes petame. Meie koolijuhiga on sellest juba mitu-mitu
korda juttu tulnud. Tegelikult me ju tdiesti valed ootused ja lootused anname lapsele.
Viimasel ajal on mitu riigieksami muudatust olnud. Suuline on mitu korda
muutunud. Praegu reformitakse kirjutamist. Keelestruktuurid liksid lugemise alla.
Kuidas méjutavad sellised muudatused 6petamise fookust?

No ma ei oska oOelda. Ma ei usu, et keegi kuritahtlikult teeb seda, need on ikkagi
labimoeldud otsused. Ja mind tildiselt nad ei hairi, kui ma 6igel ajal saan teada, et midagi
on muutunud voi muutumas. Kui piisav aeg on selleks, siis no ma ei tea, mind ei héiri see.
Uks suulise muutus tuli kiill suhteliselt aasta keskel korra.

Aga iildiselt ma olen nagu seda tiilipi Opetaja, et asjad, mis minust ei sdltu, mida mina
muuta ei saa, kui mul on tund, ma ei stressa selle parast. Ma piiiian raginal minna selle asja
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kallale, mis on muutunud, ja kuidas niiiid lastele see edasi anda. Ma ei joua maailma
muresid muretseda.

Kas te teete Opilastele proovieksami?

Jah.

Millal te teete tavaliselt selle?

See oli meil stigisel, niilid tuleb veebruaris. Meil on kolm eksamit.

Mis on nende eksamite eesméark?

Et Opilased harjuksid, mitte et harjuks, vaid nagu tunnetaksid seda, kui intensiivselt nad
peavad fiitisiliselt lugema tegelikult.

Et nad peavad sellesse ajalimiiti mahtuma?

Jah. Me oleme teinud eraldi kirjutamise ja lugemise , et kuna on kaks osa. Niiiid veebruari
esimesel néddalal tuleb terve see lugemine ja kirjutamine nagu périseksamil. Aga noh meil
on tehtud google docsis tabelid ja vaatame neid tabeleid ja hoiame peast kinni stigisel ja.
Kui dpilased ikkagi tegelikult seda tabelit ndevad, et kui palju ja mitu punkti nad said, ma
kiill parandan dra ja me kommenteerime neid, ja rddgime likshaaval, et nde, mis vead sul
siin on. Et kui sa siin ei saanud ise hakkama, siis siin vodiksid sa nagu bingot méngida ja.
Aga see nagu kainestab neid. Aga sellega, mis me siigisel tegime, kui ta ei ole tehtud nii, et
on tdesti neli tundi aega ja uks tehakse lahti ja pannakse kinni ja siis nad ei vota end
niimoodi kokku. Ma ndgin vidga suure vaeva selle parandamisega toesti, terve
nidalavahetuse ja veel sinna ja tdnna analiiiisisin neid kirju ja... Aga tegelikult nad tildse ei
votnud ennast kokku. Kui ma négin neid numbreid, siis ma mdtlesin, et jumal hoidku, mis
niitid saab.

Aga seda piiratud ajas tegemist on vaja treenida?

Absoluutselt. Jah. Minu kui dpetaja kdige norgem (kui ma teen kaasa ise seda eksamit) ma
el saa iialgi 100 % kuulamisest. Ma ei suuda lihtsalt kuulata. Ma olen juba iile 50aasta
inimene, ma fiilisiliselt ei suuda neid iilesandeid nii ruttu teha. Olid ajad, kus ma sain
hakkama, aga praegu ma enam ei saa. Ja neil Opilastel on ikkagi seda kuulamisharjumust
palju rohkem kui minul, dpetajal.

Kuidas te valmistute suuliseks eksamiks?

Jah, see on nii, et jagan need samad asjad kétte, mis on praegu iileval innoves. Ja siis
Opilased valmistavad ette ja peale tunde siis, tdna on sinu kord, tuled minu juurde ja
radgime 1dbi. Aga vahetult enne eksamit votan vanadest eksamitest.

Aga te pohimotteliselt leiate selle aja peale tunde?

Jah. Suulist ei ole voimalik, minu arvates, et sa nagu iildse ei tea. Seal niivord spetsiifilised
asjad, mida sa pead teadma, juba see keel, mida sa kasutad, see ei ole niisugune igapidevane
»gonna“ ja ,wanna“ jne. seal on nii palju nagu, noh muidugi see me vaatame ka neid
videoid, mis on iileval seal Innove lehel. Aga see kogemus, et mina istun siinpool lauda ja
sina sealpool lauda, ja niitid hakka rddkima, see .... Me oleme ka niisuguseid iilesandeid
teinud, et nad rddgivad telefoni ja tulevad telefoniga siia ja panevad selle méngima, ja
kuulame seda koos ja siis ta ise piiliab neid vigu liles mirkida, mida sealt leiab ja ka
niisuguseid variante on olnud. Ka see on {iks etapp enne seda eksamit.

Nii et te liigute tunnis toimuvatest asjadest peale tunde. Kui mitu korda
individuaalselt iiks opilane...?

Neli, need on ka niddalavahetused ja riigipiihad ja ...

Eraldi tasustamist selle eest ei ole?

Ei. Ma arvan, et mingit moodi ta Idpuks ikka kajastub seal lisatasuna voi ... minul on kiill
olnud lisatasusid, kuigi pole 6eldud, mille eest.



Millise osaoskuse puhul piiratud ajas toimetuleku treenimine kdige olulisem on?
Kodige olulisem on lugemine. Sest lugemiskiirus on ju olematu.
Aitdh.
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Appendix 4 Interview no 3

23.01.15 length 00:45:08.

Kas te opetate 12. klassile B tasemel inglise keelt?

Jah.

Ja kaua olete tootanud?

Kakskiimmend aastat, aga mul on olnud mdned aastat lapsepuhkust vahel ja koik ei ole
olnud tdiskoormusega.

Umbes mitu lendu olete riigieksamile viinud?

Ule kiimne, kuskil 11-12.

Milline on teie hariduslik taust?

Hariduslik taust on Tallinna Poliitehniline Instituut majandusteadus, aga inglise keelt olen
oppinud inglise keele eriklassis ja siis tagantjargi teinud need vajalikud haridused siia
juurde. Praktika on alati ees ldinud. Mul on siis Tallinna Pedagoogilisest Instituudist
Opetaja kutse ja siis sai tehtud see inglise keel ja kultuur ja tegelikult on nii, et mul oleks
vaja tulla ja teha sama ala, mida teie niilid dpite. Teha see magister. Hetkel seadusega ei
nduta, aga kiill ta 1&heb karmimaks.

Mis see koormus praegu hetkel on?

Hetkel ei ole palju, on 25 tundi nédalas, pluss siis klassijuhataja tund. Aga selle eest on
muid lisaiilesandeid.

Kas inglise keele ope korraldatakse teie koolis tasemerithmades?

Sellega on nii ja naa, mones klassis on saanud, aga praegu. Humanitaar- ja reaalharu meil
olid, aga need kaotati ka rahalistel pohjustel dra. Praegu ei ole.

Kas teil enne giimnaasiumisse tulekut dpilasi testitakse?

Jah. Meil on sisseastumiskatsed ja on komplekstest, kus on inglise keele osa sees.

Mitu inglise keele kursust on giimnaasiumis kokku?

Giimnaasiumis kokku, humanitaaril on 15 kursust, reaalil on 12 kursust. Need on
Oppesuunaga mairatud ja valikut ei ole.

Kas teie koolis on eraldi riigieksamiks valmistumise tund?

Meil on 12. klassis iiks kursus, mille nimi on praktiline inglise keel ja mille peamine sisu
on riigieksamiks valmistumine.

Te olete ise teadlikult kursusi kujundades kirjutanud sinna sellise sisu?

Jah, konkreetselt, jah, isiklikult siitidi. Oleme Opetajatega konsulteerinud ja andke andeks,
mispdrast ei saa teha 1Q testi kaks korda? Sellepérast, et teisel korral tuleb lihtsalt parem
tulemus, sest samalaadseid iilesandeid on kord juba tehtud. Sama asi on ju
riigieksamiiilesanneteks ettevalmistamisega. Kui on ikka seda tiiiipi iilesannet néhtud, ja on
terve hulk dpilasi, et kui keerad selle kiisimuse teistpidi, vorm on teine ja tulemus on jupp
maad madalam.

Nii et te leiate, et selline treenimine on oluline?

Mina leian, et ta annab tulemusi. Kui Opilasele on oluline saada see punktisumma kétte, et
Oppida edasi valitud erialal, siis see on minu jaoks oluline. Riddkimata sellest, et mis
toimub iihiskonnas, mis toimub ajalehtedes, kuidas reastatakse koole ja kuidas. See on...
Me oleme ikkagi teismeline tihiskond. Vididetakse ka védga julmalt mdne kohta, et kui l&hed
kutsekooli, ah et sa oled inimrdmps. Nihuke sona on Delfist nditeks 1dbi kdinud. Et kui on
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selline mentaliteet, siis see sunnib meid tegema koike, et meie lastega, meie Opilastega
seda ei juhtuks.

Kas te tunnete endal survet riigieksami tulemuste pérast?

Absoluutselt. Ma olen selle kooli dpetaja, ma tunnen seda survet, et haridusministeerium
on jitnud ju kohalike omavalitsuste otsustada, millised koolid jddvad, millised mitte. See
tadhendab, et kohapeal voisteldakse edasi. Ja juba selle koolitootajana ma hoolin sellest
koolist. Teine asi, mu enda lapsed kiivad selles koolis, ja mul ei ole neid mitte vdhe, mul
on véga oluline, mis nendest edasi saab. Kas nad saavad siit selle hariduse? Head haridust
on voOimalik saada sellest koolist. Mu oma poeg sooritas moned aastad tagasi neli
riigieksamit, mille tulemused olid iile 90 punkti. Jarelikult on vdimalik. Ja ma olen
huvitatud, et selles koolis oleks vdimalik. Aga see paneb mulle surve.

See keskmine peab olema piisavalt korge, et olla atraktiivne oma omavalitsuse silmis?
Kindlasti.

Ja mida te arvate siis iildse nendest koolide pingeridadest?

Kiisimus on see, kas me oleme tulemuspdhine iihiskond voi kas me kasvatame inimest.
Kas me tahame saada selliseid ,,human beingut* voi ,,human dopingut“? Aga see ongi
soorituspohine ja sealt tulebki see meeletu voistlemine ja meeletu v3istlemine ithiskonnas,
mida on ju mitmed uuringud viitavad sellele, et meie inimesed ei oska koostddd teha, aga
koost6od on viga raske teha, kui ma pean teistest parem iga hinna eest olema. Vahemalt
mingi osa iihiskonnast tootab selles suunas, et seda olukorda parandada.

Selle teooria kohaselt on ka maakonna inglise keele 6petajad omavahel konkurendid?
Mingist hetkest ta kindlasti tuleb. Uhest kiiljest terve konkurents on hea, teisest kiiljest ma
oma kolleegidega siin majas ei tahaks {ildse olla konkurent. Vaid piitiame teha koik, et
iksteist toetada, me oleme selle voorkeelte ainesektsiooniga vaga rahul.

Kas riigieksami kohustuslikuks muutmine muutis midagi ka klassiruumis?

Eks ta paneb ikkagi jille selles mdttes survet rohkem, need Opilased, kes oleksid voinud
valida mingi muu ja minna midagi muud dppima, niitid nad peavad selle eksami tegema.
Samas muudab iihe punktiga ldbisaamine , see on ju nonsense, sest kui ta tuleb ja istub
siin, kdib tunnid dra, mina piilian teda Opetada, paljundan lehti ja otsin materjali, ja kuidas
siis ikkagi siin veel see liks punkt saada. Kui tema siis istub ja motleb, et ma saan iihe
punktiga nagunii ldbi... Inglise keele eksamil nad méngivad selle bingo ikka dnne peale
hésti dra. Ja kdige kurvem on see, et kui klassis sellised iihe punkti soovijad satuvad teatud
liidripositsioonile, siis nad tdombavad teiste motivatsiooni alla.

Nii et konflikt ei ole mitte pigem see, et eksam on kohustuslik, vaid liibisaamise madal
nivoo mojutab seda...

Voib-olla isegi rohkem. Muidugi inglise keeles on see, et mis seal salata, on see suuline
eksam, et olen kuulnud aastate jooksul paaril korral ka niisugust asja, ta ei oska ju mitte
midagi, teil on vihemalt see suuline, ta saab oma 20 punkti kétte. Et on ju neid norku
Opilasi olnud aastate véltel ikka. Aga niilid on nii, et tuleb nende ndrkade peale rohkem
panustada, sest ta ei pruugi ju igas aines nork olla. Tal on ikkagi omad sihid. Voib-olla ta ei
ole akadeemiline, aga kui ta tahab sinna rakenduskdrgkooli, ndutakse talt neid B1. Ma
arvan, et praegu on ka iileminekuaeg, me ei tea tdpselt, mida iilikoolid ja
rakenduskorgkoolid ja jargmise astme Oppeasutused nduavad. Et kui oluline see keeletase
on.

Et t66d tuleb teha norgemate opilaste motiveerimisega kdige rohkem?

Jah, see osa suureneb.
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Millal te hakkate riigieksamile métlema?

Tegelikult ikkagi kiimnendas juba. Ja niilid voib-olla veelgi rohkem ma motlen eriti
kirjutusiilesannete tiitipide peale, kuidas nad ikkagi teevad vahet, mis on see ,,article*, mis
on see ,,essay”, ,,for and against®, ,,opinion®... ja sOnavara muidugi. Kaheteistkiimnendas
toimub veel eriti orienteerumine. Aga piitian ikka midagi muud ka pakkuda. Aga
kaheteistkiimnendas kindlasti.

Ja Kui niiiid praegune kaheteistkiimnes liheb eksamile ja teeb ainult kahe valiku
vahel kirjutamise: essay ja report, kas te hoolimata sellest, neil ei tule kirjutada muid
variante, kas te neid lithijutte ja artikleid Kirjutate?

Kaheteistkiimnendaga peaaegu et ei kirjuta. Me kirjutame kodulugemisest ,,summary,
,review*, aga vaadake siin on ju vahe vahel, kuidas ma seda nduan. Me kirjutame, aga ma
lasen nad kergemini 14bi. Nad teavad, mis see on, nad on seda nidinud ja teinud, aga
pohirdhk on ikkagi eksamiasjadel.

Aga kiimnendaga juba need uued Kirjutamise asjad?

Ma jilgin, et nad saavad aru, mis asi on mis. Kiimnendat ma kiill ei Opeta, aga
tiheteistkiimnes mul on. Et mis asi on mis, et nad oskavad teha neil struktuuridel vahet.
Sonavara, formaat — kdik, mis sinna juurde kuulub. Sonavara, lugemist, kuulamist me
teeme ka, aga selle puhul ei olegi nii oluline, et seda. Ma pole seda eksamimaterjali,
proovieksameid eriti enne kaheteistkiimnendat teha. Aga kirjutamisiilesannete puhul ma
kiill ei néde, et suudaksin kaheteistkiimnendas need absoluutselt selgeks saada.

Aga Kkaheteistkiimnendas klassis te teete proovieksami?

Ausalt 6eldes kolm proovieksamit.

See on teil koolis traditsioon ja lausa kokku lepitud?

Me oleme leppinud selle kokku. Siigisel, septembri 16pul me ehmatame neidiihe raskema
eksamiga, et nad iildse asja hakkaks tdsisemalt vdtma, ja me teeme seda tundide ajal. Uks
nddal. Me ei tee suulist. Suulist ma treenin individuaalselt enne eksamit ja iikshaaval teiste
tegevuste ajal. Kiill selle kirjaliku kohta teeme tabeli, parandan ja annan iiksikasjalikku
tagasisidet, teen kokkuvotte lilesandetiiiipide kaupa.

Et teil on selline strateegia, et iiritate motiveerida — nied siin sa oled ja sinna pead sa
joudma?

Jah. Mingisugune porgand voi mingisugune , millegagi peab ta saama oma arengut mdota,
ma olen ndinud, et see toimib ja selle , see motiveerib ja tasub teha, et seda enam, et sport
on meil vdga populaarne. See to6tas kdige paremini. Siis teine tuleb meil jaanuari 15pus ja
siis tuleb kevadel iiks veel. Lihtsalt, et iiks probleem, mis on tdnapdeva Opilasel,
tagumiktunnid, ta ei suuda keskenduda jérjest pikaks ajaks. Kuuskiimmend minutit saab
1abi, ta on venitanud oma 45-minutit veerandtunni vorra. Siis hakkavad kalandod,
proovieksami iilesanne on kodige rohkem see, et nad harjuksid pikalt keskenduma.

Piiratud ajas pingutust néudvad iillesanded?

Tépselt. Jah. See on vdib-olla kdige tdhtsam, et see on see, millest on kdige rohkem puudu.
Opilased iitlevad ise, et nad ei joudnud keskenduda. Riigicksam mdjutab viga palju, sest
mida me sel aastal kodulugemise tunnis loeme, me loeme A4 4-5 tk iga nédal, New York
Times, National Geographics. Et nad harjuksid autentse tekstiga. Sellepérast, et Opikutes
on ikka kohandatud tekstid.

Kui te niiiid oma tunde planeerite, siis mis teil silme ees on, kas riiklik 6ppekava, voi
riigieksam?
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Lapsed. Ja tegelikult kuklas on see riiklik dppekava, see, mida need vahendid, aga eksam
on ka kindlasti kuklas kogu aeg. Siht on riigieksam ja silmaring. Aga kui ma tundi ette
valmistan, siis ma motlen, kuidas pakkuda neile lastele nii et kdik saaksid maksimaalselt
oma voimete kohaselt. Metoodika, iilesanded, materjalid.

Mille alusel te valite oppevahendid?

Metoodika, iilesanded, materjalid. Konkreetselt valisime Upstreami ja valisime keele
pérast. Lihtsalt see sOnavara, keel, ta kdik ja need kirjutamise tilesanded, kuulamine on seal
voib-olla natukene liiga lihtne, seda otsin mujalt juurde. Aga see keel on see, mida ma ei
suuda ju eestlasena asendada. Ja olen rahul.

Kas teie meelest on voimalik saavutada B2 keeletase 5 tunniga ja kolme aasta
jooksul?

Jah, kui ta tuleb eliitkoolist, tal on viga kova pdhi all ja tal on pdhikooli 16pus juba Bl
tase, siis miks mitte. Kui ta on ise nagu, aga kui ta on tavaline eesti keskmine Opilane , siis
jadks see tulemus ikka viga palju viiksemaks. Seda ma iitlen kiill, et need 5 tundi ei taga
eksami edukat sooritamist.

Mida te teeksite tunnis teisiti, kui riigieksamit ei oleks?

Oi. Ilmselt kirjandust, loeksime. Ilmselt ma laseksin Opilastel lugeda keeles palju rohkem,
ma 1dimiksin palju rohkem, sest keel on ju vahend. Aga kui ta loeb ainult oma kitsast, mis
talle meeldib, noh néiteks geograafiat, bioloogiat, siis tegelikult teine sonavara jaéb ju
arendamata. Ma teeksin rohkem selliseid huvitavaid, vdib-olla rohkem radgiksime tunnis,
sest me ei pea tegema neid raskeid iilesandeid, olenevalt siis jdllegi lastest. Mis on nende
vajadused? Et oleks rohkem vabadust ja dpetaks teistmoodi ja ma ei pdeks sellepérast, et
tal moni grammatikaasi voi moni valdkond ja osa keelest jadb nagu noh norgaks. Ma ei pea
sellepdrast pddema. Voi ta ei oska mingit tiiiipi iilesandeid lahendada. Sorry. Kuidas
Opetada Opilasele, kes ikka tekstist vdga hidsti aru ei saa, millised on need konkreetsed
nipid, millega ta vdib sinna liinka selle dige sona voi dige fraasi panna. Kas see on eluks
vajalik asi vo1?

Kas treenite oOpilasi selleks, et nad tuleksid toime piiratud ajas iilesannete
sooritamisega eksamisituatsioonis?

Lugemine. Nad vésivad dra. Kuulamine on juba olnud nelikiimmend minutit. Nad ei suuda
kontsentreeruda. Ka kirjutamine, moned saavad hésti hakkama, mdned ldhevad paanikasse,
et seda paanikat maha votta.

Et ta tunneks end seal histi, et see on asi, mida ta on niinud ja teinud ja?

Jah. Et ta on olnud selles situatsioonis varem.

Et kas voib siis 6elda nii, et tegemist on rohkem psiihholoogilise ettevalmistusega?

Nii iiht kui teist. Ega tiilipiilesanded on ju ka psiihholoogia.

Kuidas te valmistute suuliseks eksamiks?

Peale tunde ma hakkan tegema tavaliselt siis, kui hakkab eksamiperiood. 3-5 x ja pool
tundi korraga, siis ta teeb oma tasemele vastavalt selle suulise dra. ...need, kes on tugevad,
need teevad dra. 1-2 x kdivad ja teavad, mis on formaat. Kédime iile veel need, ei ole
probleemi, aga norkadega.

Kas te drillite seda ka, et voiks neid ,,linking device* ja?

Absoluutselt. Siin ei ole mingit loomingulist kirjutamist, siin on reeglite jargimine.

Kuidas olete tajunud riigieksamil toimunud muudatusi?

See suuline mind eriti ei morjendanud, votsin 1k 15 Upstreami, seal on koik ,,language*
olemas, mida on vaja piltide vordlemiseks. Ja kui ma négin, et see keelestruktuuride osa on
ara kaotatud, tegelikkuses aga lugemisiilesannete vahele pistetud, siis ma iitlesin, et teate
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kallikesed, me dpime samamoodi edasi. Lihtsalt see lehekeeramise osa ja tunne, et iiks osa
on valmis, jadb niilid dra. Et see on selline kosmeetiline muutus. Aga niitid ma motlen ikka
mis see ,,story“, see on ikka teatud maédral sisuline muudatus. Eks see ,,story* paiadib ka
16puks sellega, et Opitakse mingi muster selgeks, kuidas see kdsu peale pastakast vilja
imeda. Vaadake, kuidas need suured kirjanikud kirjutavad — siis kui vaim peale tuleb. Me
ei ole ju seda ,,story* hindamise skaalat ndinud. Ma olen ka ponevil ja ootan, missugune
see tuleb. Seda on véga raske hinnata, ei ole objektiivne eriti.
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Appendix 5 Interview no 4

28.01.15 length 00:34:26.

Kas te dpetate 12. klassile B tasemel inglise keelt?

Tegelikult sel Oppeaastal ma dpetan neile juba C tasemel. See on see aasta, kus on natuke
edasijoudnum grupp ja alustasime B tasemel Opetamist kiimnendas ja poole
iiheteistkiimnenda peal... Tegelikult me ldpetame niilid selle B taseme Opikuga kiill
tiheteistkiimnendas, aga see kaheteistkiimnes juba on dppinud 1,5 aastat C taset.

Kas te testisite opilasi enne 6pperithmadesse madramist?

Meil on selle sama Opikuseeria juures, mida me kasutame, Successi juures on iiks
,»placement* test, mis on kahe dpiku vahel: B ja B1 vahel. Kasutame seda testi ja siis selle
pohjal jagame nad gruppidesse. Ja siis vaatamegi, kas alustame Opetamist B1 voi B2
opikuga.

Kas teil on ainekavad ka koolis valmis, et see C tase on kuskil ootamas?

No viga ei ole, sest seda ei juhtu nii regulaarselt. See on jille aastakéikude tagant, kui on
see tugev grupp. Meil on pohiliselt ikka B2 tasemel ainekava. See C on rohkem
katsetamine teatud. See l4heb iildplaanist natuke vilja ja korvale.

Aga mitmeks rithmaks te siis jagate need opilased?

Olenevalt kontingendist, on vahel nii, et kaks tugevat rithma, kes alustavad B 2-ga.
Olenevalt tditsa aastakdigust. Meil on ju kokku viis rithma ja kahe dpetaja kées on riihmad,
siis vaatamegi sealt, mitme grupi jagu tugevaid tuleb. Oleme teinud nii ja naa.

Et siis on nii, et norgemad ldhevad B1-ga?

Jah. Meil on nii, et on siis aastaid, kus 10petataksegi B2-ga ainult ja minul isiklikult on
kolmas klass, kes hakkab 10petama C taseme Opiku jirgi. Aga see ei ole reegel ja no on siin
ette ndha, et jirgmine aasta ei saa see olema. Siin saigi iihe klassiga vdetud liiga raske asi
ette ja ma olen otsustanud, et me lihtsalt tegeleme selle Opikuga kauem (B2). Ja ma ei
votagi neile enam C dpikut. Kui on néha kiimnenda klassi pohjal, et see jddb nende laeks,
siis me votame sinna juurde lihtsalt mingisuguse eksamimaterjali harjutava dppevahendi.
Kaua te olete inglise keele dOpetajana tootanud?

33 aastat juba tiis, kolmekiimne neljas jookseb.

Mitu lendu olete umbkaudu riigieksamile viinud?

Nii palju kui riigieksameid on olnud. Algusest peale olen viinud.

Kus te olete oma dpetajahariduse omandanud?

Tartu Ulikoolist tulen mina. Nii et mitte dpetaja koolituselt, aga pedagoogikat ikka korvalt
saime nii palju. Ja pedagoogiline praktika ikka oli ka, rohk oli kiill vdib-olla rohkem
inglise keele filoloogial.

Kui suur on teie nidalakoormus?

26 on niitid olnud.

Kas nende tasemeriithmade inglise keele tundide (kursuste) arv on erinev?

Ei. Aga erinev on kaheteistkiimnenda klassi kursuste arv, seal on viis kursust, kuna on viis
nidalatundi. Eksamitunniks me seda eraldi ei nimeta, kuigi me vdime teda niimoodi
nimetada, aga pohimotteliselt kaheteistkiimnendal klassil on teist aastat viis tundi nidalas.
Aga teistel neli, seega siis neli kursust ja viis kursust.

Kas teil on kursustel nimed ka eraldi?
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Ei ole nimed, on numbrid.

Kas teil kool pakub ka midagi lisaks opilastele niiteks raha eest?

Ei.

Millal te hakkate riigieksamile métlema?

No ikka kiimnendast. Voib kiill niimoodi delda. Sest kui juba dppematerjal on niimoodi
eksamiks ette valmistavana lisna iiles ehitatud, mina hakkan kiill juba vihjeid tegema, aga
katsun neid mitte dra hirmutada. Kuklas on ju koguaeg see, et mis ndudmised on, ja ma
tahaks neid peita voi piitian nad kiill peita selle igapdevase tegevuse taha, aga vahel ikka on
konkreetselt selliseid kohti ka, kus tuleb juba avalikustada ja hakata kiimnendas, mina kiill
isiklikult hakkan kiimnendast klassist peale. Juba vihjama ja konkreetselt tegelen jooksvalt
selle eksami ettevalmistusega.

Et kui opite juhuslikult ,,raporti®, siis rohutate, et see on iiks voimalikest Kirjalikest
iilesannetest?

Jah. Juhin t66 kéigus rohkem nendele asjadele tdhelepanu. Ja hakkame ka monoloogiga
juba kiimnendast klassist neid harjutama.

Aga kas te liigute step-by-step noudmistelt raskemate poole?

Natukene. Olen piilidnud kiill, jah. Kas vai nditeks siin parast hiljem tuli vist ka et, kuidas
valmistute suuliseks eksamiks. Algul me alustame tdesti monoloogi puhul ,plani®
tegemisest, vOi ,,rough copy* tegemisest, et ta lithikese ajaga suudaks mingid punktid
endale ette panna. Hakkame ikka jah. Olenevalt jélle riihmast, aga ...

Kui niiiid planeerite ja teete oma tunde, mis teil siis silme ees on?

Pigem olen ma Opiku valinud niimoodi, et seal oleks vdimalikult palju kajastusi, need
eksamiasjad, temaatiliselt kui ka igasugused kirjavormid, ja siis ma nagu, minu jaoks
ikkagi Opik on see alus, aga siis ma vaatan seda ldbi selle eksami prisma, oma rohkude
asetuselt ja siis lisamaterjali arvestades ja juurde moeldes ka just eksamile ikkagi mdoeldes.
Te iiritate valida 6piku, mis toetaks?

Just nimelt. Opiku valikul on see kiill viga alus. Et nii dppekava kui ka just selle
riigieksami ndudmistega.

Mille alusel valite 6ppevahendid?

Et need teemad ja iilesehitus oleks mitmekesine nendest iilesandetiiiipidest ja ...

Kui tihti teil on voimalik 6pik vilja vahetada?

Hetkel keskkoolis ei ole dpiku vananemine olnud takistus, sest lapsed on olnud siiani alati
kenad ja ise vélja ostnud dpiku ja ei ole ka vanematelt tagasilooke tulnud. See oleneb ainult
endast, kui tihti tahad jille alustada. Utleme 4-5 aastat, siis juba tunned, et uued variandid
tuuakse vilja ja teemad muudetakse ja see kiusatus tuleb, jah. Aga vahel ma siiski tunnen,
et Oppetulemustele ja t60 tohususele see alati ei lisa juurde. Voib-olla ta teeb isegi véikese
tagasiloogi, kui votad uue Opiku, sest see ebakindlus ja ka see ikkagi, kuidas ma seda
esitan.. ma olen viimasel ajal tdhele pannud, et liiga tihti ei tasu neid ka vahetada, saab ju
materjale votta juurde ja uuendada ja.

Kas teie meelest on voimalik saavutada B tasemele keeleoskus riigi poolt antud
kohustusliku viie kursusega?

No B2le ikka on kiill. Uldjoontes.

Et kui tal on keeleoskuse tase juba saavutatud, siis on tal véimalik taset hoida?

Jah. Kindlasti. Ja natuke ka arendada selle ajaga. See B2 ei ole kiill probleemiks. No on
tiksikud juhud, kus ei ole vdoimalik, seda ma olen ka tundnud, et ma ei suuda midagi dra
teha — ei Opik, ei mina. Aga need on ikka vdga vdhesed juhud. Praegu B2 ei tundu kiill
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Opilastele tile jou kdivat. Aga oleneb olukordadest ja oleneb, mis pohikoolis on toimunud.
Ja kas on olnud padev Opetaja. Teades Gpetajate puudust.

Mida te peate silmas eksamiks valmistumisel?

Vot see oli kdige raskem kiisimus minu jaoks. No eks ma neid osasid ju motlen ikkagi, et
kas on. Eelkdige ma pean silmas seda tasakaalu, kas ma olen tegelenud piisavalt kdikide
lugemise, kuulamise, kirjutamisega. Seda on Opiku baasil lihtne jilgida. Aga samas ma
nagu ka hindamisel piitian ikkagi, et nad saaksid erinevaid osaoskusi. Ja et oleks see
suuline, mis on tisna keeruline suuremas rithmas, et kiillalt harjutatud saaks. Et osaoskused
oleks kaetud ja enam-viahem balansis, vdga palju ma sellele eksamile ei motle, aga ta tuleb
nagu iseenesest ja ma vihjan kiill tooprotsessis, aga ma teda (eksamit) viga eraldi ei vota.
Kas te teeksite tunnis midagi teisiti, kui riigieksamit ei oleks?

Jah, kindlasti loomingulise momendi poolt on ta pérssiv. Kindlasti teeks rohkem
niisuguseid asju, mis votavad kauem aega, voib-olla mingisugused loovad iilesanded ja mis
on Opilaste poolt véljundiga, ma ei motle ndidendeid, aga niisugused rohkem ettekanded,
esinemised ja t60d niisuguste filmide ja asjadega, mis votavad tohutult aega ja sellepérast
sa teed lihtsalt vahel niisuguseid viikse tiiki voi pisikese pilgu, aga tahaks vdib-olla
stigavuti. Sellist loomingulist kindlasti parsib, mis voiks keeles olla.

Kas te treenite Opilasi selleks, et nad tuleksid toime piiratud ajas eksamiiilesannete
sooritamisega?

Jah, seda on véga raske teha niimoodi. Et ikkagi on see koht, et sa tead juba dpilasi, annad
neile ikka lisaaega. Seda kindlasti teen ma suulises. Et ja seda olen ma proovinud nii ja
naa. Kiimnendas ma algul vaatan, et saaks nad rddkima, lasen neil rohkem riékida ja jube
raske on nad siis pdrast kattida kahe minuti sisse, mida nad. See on ka viga
problemaatiline, mida nad kaks minutit ja ainult kaks minutit, natuke. Selleks tuleb
treenida jah. Alates siis juba selle plaani koostamisega, et nad saaksid selle kiiresti 1&bi
moeldud ja pérast esitamisel ka et oleme siis isegi iiksteist lindistanud ja siis aega votnud
ja, aja aega harjutame ka stopperiga juba vidhemasti iiheteistkiimnendas klassis. Et nad
néeksid ja tunnetaksid selle &ra, et ikka jah kahjuks kiill peab seda tegema. See ei ole iildse
nagu isikupdrane. Moni on aeglasem ja mdni on kiirem, et.

Kas mingi osa ettevalmistusest toimub ka véljaspool tunde?

Ei, seda ma kiill ei saa 6elda. Me teeme seda kiill umbes paar nddalat enne eksamit, kui on
juba tunnivaba aeg. Siis ma panen kiill kdik oma augud téis ja teeme, aga enne kiill me
seda peale tunde ei tee. Pdevad on niigi pikad ja kaheksanda tunniga 16petame vahel
kaheteistkiimnendaga. Seda enam, et kui on kaheteistkiimnendas see viis tundi, see annab
palju aega juurde Kka.

Kas te teete opilasteke proovieksami?

Vot ei ole teinud ja tditsa lihtsal pohjusel, kuna neid on nii palju ja kirjandit ju teevad ka
koik ja see ei ole hea pdhjus, aga kuna neid tegijaid on alati nii palju, et seda parandamist
ja et ole teinud niimoodi tdies mahus eksamit. Oleme teinud lihtsalt eraldi osadena.

Kui palju kaheteistkiimnenda klassi tundidest kulub eksamidrillile?

Viga raske on Oelda, sest kui algul see viis tundi tuli, siis me mdtlesime niimoodi, et teeme
tiks kord nidalas sellise puhta eksamidrilli, aga siis ikkagi me saime aru, et see on kdik nii
seotud, et me teeme seda tdesti iga ,,uniti* juures ja see minu jaoks isiklikult ei té6tanud,
pigem on siis see, et kui neil 10ppevad dra need tunnid ja me saame Opiku ldbi, ideaalis
juhtub see veebruaris, siis jaddks niisugused paar kuud, et aga on olnud aegu, kus lihtsalt
lahebki eksamini vélja ja teemegi Opiku kdrvalt. Viga raske on nii 6elda, nad on nii seotud
minu jaoks. See soltub ka Opilastest, kui palju nad seda eraldi drilli vajavad. See juhtub
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tavaliselt aprillikuus, kui tuleb see rumal kiisimus, millal me eksamiks hakkame
valmistuma. Ma olen aru saanud, et nemad tahaks, et me teeksime midagi ekstra eksami
jaoks. Vaib-olla kui oleks selline eksamitunni nimeline tund, siis see dpilaste jaoks todtaks.
Ei ole suutnud ennast niimoodi organiseerida, et seda teha, sest ma olen proovinud ja see
166b koik asja ebaloomulikuks. Ja siis ma mdtlen, et mis see on, mis ma teen — et see ju
ongi eksam. Kui need kiisimused tekkisid, siis ma hakkasin neile juba kiimnendas klassis
kogu aeg meelde tuletama, et me eksamiks Opimegi kdik need kolm aastat. Ja niitid on
nagu tulnud ka see, et juba kiimnendas Opilased kiisivad, kas eksamil on see ka nii.

Kas riigieksamil toimunud muudatused on teid méjutanud? Kuidas?

Mojutab ikka ja hakkad jélle nagu uut asja, aga ma ei nde ka nagu selles pdhjendust, et
miks muudetakse. Vot see on kdige kurvem. Et kui see viimane muudatus oli ja rollimidng
dra jii, et see oli ometigi balansis, et dpilane tegi monoloogi ja siis ta suhtles. Niiiid ta nagu
lihtsalt radgib enne kaks minutit ja siis veel otsa ja siis veel vastab kiisimustele, see on nii
ithelaadne niiiid. Hea kiill, et kui tuleb, et parem asi oleks, siis ma oleks ndus, et dpetaks ja
arendaks, aga et jah on kiill segav ja hiiriv see.

Kirjutamisest?

Vot siin tulebki vilja, et kui ma {itlen, et see nagu nii loomulik ja koik, aga see eksam ise
ka. Aga sellele kiisimusele moeldes on ikka suur vahe kiill, kas — ma nagu dpetan v3i me
teeme need teistmoodi, need ,filmreviewd“ ja koik. Teeme nad koik just natuke
loomingulisemad ja korvale ei rohuta ma neid igasuguseid asju nii palju, annan rohkem
vabadust, ja niitid need, kes juba on, kes peavad neid Kirjutisi eksamil kirjutama, nendel on
juba jah otsisin siin neile materjali juurde just téna sellele jutule ja. Et moned tiilibid neist
el ole olnud minu lemmikud nii parandada kui ka Opetada ja nendele ma vaatasin kiill
rohkem l4bi sdormede. Praegu on eksamil ikka {isna konkreetne asi. Ja ma ei kujuta ka ette,
kuidas kdoik need teostatavad on, nditeks need ,,reviewd™ ja et kuidas see tehtav on. Ja kas
see on siis nii vaba, et igaiiks kirjutab oma viimati ndhtud filmist, voi et see on ju viga
raske parandada.

Kas teil on rahvusvahelise eksami tegijaid ka olnud?

Sellepdrast ma seda C-d hakkasingi opetama, et olen kuulnud, et osa dpetajaid iitlevad, et
see on lapse enda asi, et sellepdrast ei pea meie niilid votma c-d. Kui on selline
potentsiaalne riihm, kes on tugevad, pole ju motet nende potentsiaali raisata, ja kui moni
tahaks teha, siis voik ju selle ressursi koolis édra kasutada. Ei, siiani ei olegi teinud, aga noh
— selle aasta lopetajate hulgas on, iiks kdis tegemas mingit lihtsamat testi siin, aga niiiid
plaanis siin paaril on, nad teevad koolieksami ka éra.

Kas voorkeeleeksami kohustuslikuks muutmine méjutas 6ppureid?

Ega see eriti kuidagi ei ilmne kiill. Voib-olla tugevamad tunnevad, et ta saab selle nagunii
tehtud, et voib-olla teda see punktiarv enam ei mojuta, kas ta saab sada voi 75.

Mida te arvate nendest pingeridadest, mida koolidele tehakse?

No mis puudutab kohustuslikke aineid, siis eks ta midagi néitab, aga loomulikult ei saa
teiste Oppeainetega vorrelda, aga oma aine siseselt ikka pakub huvi, et kuhu satud. Aga
loomulikult see oleneb nii paljudest asjaoludest, et.

Aga tunnete te endal survet?

Survet ei tunne, aga pigem on mul hea meel, et ma ikka arvestan, et mul on siin aastaid,
kus olen arvestanud oma Opilaste keskmise, et ndha, kuidas ta seal paigutub, sest koolis on
ju ka mitu gruppi ja see ndrgem grupp votab selle keskmise alla, natuke vordluseks — jah,
aga mitte tosiste jirelduste tegemiseks.

Kui kindlalt te ennast Opetajana tunnete?
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Et kui ma selle C opiku vatan, siis ikka ei tunne 1-2 aastat end dpiku suhtes kindlalt. Ja mis
C taseme puhul on see sOnavara, mis nditeks minu eas juba — ma ei vota seda sonavara nii
ruttu omaks. Ma tahaks Opilastelt, et nad hakkaks kasutama ja niitaks seda head sdonavara,
aga ma ise ju ka tunnistan, et nagu oled nendes harjumuspérastes sonades liiga kinni. C
tasemega ma tunnen vahel seda, et kdvaketas iilesse. Nii hea, kui on mdni pdhikooli tund,
aga ma jah ei litleks, et sellist ebakindlust riigieksamite pdrast ei tunne, kuid pigem
segadust nende kodutddde timber, mis niiiid on {iles kerkinud ja kui hakatakse ikka titlema,
et kaheksas tund on ja t66d pole lubatud. Niisugused asjad pigem solvavad, ja siis, see koik
on nagu selgitamise kiisimus, aga sa pead dpetajana nagu liiga palju tdestama ja selgitama.
Ja see on koormav.
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Appendix 6 Interview no 5

28.01.15 length 00:34:33.

Kas te opetate 12. klassile B tasemel inglise keelt?

Opetan.

Kui kaua olete dpetajana tootanud?

28 aastat. 18-19 lendu olen riigieksamile viinud. No siis ikka on?

Milline on teie hariduslik taust?

Olen Idpetanud Tartu Ulikooli kaugdppes ja 5 aastat oli dpe, siis on vdrdsustatud
magistriga. Tundide arv niddalas on sel aastal 28, aga kdige vdiksem on olnud 26 ja kdige
suurem on olnud 34.

Kas inglise keele 6pe korraldatakse teie koolis tasemeriithmades?

Ei. Meil eraldi B1 ja B2 tasemerithmi ei ole, aga meil on siiski jaotatud tugevamad ja
ndrgemad. Me oleme teinud igal aastal erinevalt. Et kui minu kaheteistkiimnes kooli tuli,
siis mina klassijuhatajana sain endale selle tublima riihma ja siis osa ldksid minu juurest
dra, kes siis saksa keelt opivad. Aga muidu oleme me teinud testidega. Oleme teinud siin
koigile kolmele klassile testi ja selle jargi jaganud ja siis oleme teinud sisseastumiskatsete
tulemusi ka vaadanud.

Seal on siis inglise keele osa sees?

Seal on inglise keele osa eraldi sees jah.

Ja mitu kursust teil on giimnaasiumis?

No tava sellega on neli. Kiimme ja iiksteist on neli ja niitid kaheteistkiimnendas on siis viis.
Ma ei tea, kas see on siis esimest aastat nii. Seda on Oecldud, et kuna eksam tehti
kohustuslikuks, siis oleks see nagu iiks lisatund ja see oligi nagu eksami tunnina
planeeritud. Vi kuidas keegi seda dpetajatest planeerib.

Teil on kohe selline kokkulepe, et see ongi selleks, et eksamiks ette valmistada?

Jah, seal on Geldud. Ma ei tea, kuidas kolleegid teevad, aga mina olen kiill 6elnud, et iiks
tund néddalas on eksamitund.

Ja milles see viljendub? Mida see tund tihendab?

No see tdhendab seda niiteks, et me iihel tunnil teeme pildi kirjeldust. Ja siis neil jddb
kodune iilesanne, siis me teeme monoloogi. Siis me vOtame aega, et neil oleks mingigi
ettekujutus, palju see kaks minutit on. Ja minu klassi probleem on see, et nad rddgivad
rohkem. Uhe grupi probleem on see, et nad riigivad rohkem, teise grupi probleem on see,
et ta ei suuda seda kahte minutit tdis rddkida. Siis me teeme neid lugemisneid ja
kuulamisneid ja nii et me teeme erinevaid asju. Osaoskuste kaupa. Ja siis minul on tehtud
niimoodi, et eraldi jookseb viies kursus ja sinna kannan siis siigisest saati koik tunnid.
Panen iga osaoskuse eest iihe hinde ja sellest tuleb see viies kursus kokku. Aga ennem
harjutame ja siis teeme hindele, mitte nii, et okay — teeme niitid &ra.

Pohimétteliselt voib juhtuda nii, et selle hinded tulevad koik aasta 10pus?

Jah. Siis ta vihemalt ndeb, mis punktis ta eksamiga on.

Millal hakkate riigieksamile motlema?

Pohimotteliselt kiimnendast.

Milles see viljendub?
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Meil hakkab see suuline osa, kui nad peavad rddkima siin. Siis me hakkame kohe juba seda
rida ajama, et nad peavad rddkima ja see on alguses viga keeruline, sest osad ju tulevad ja
ei radgi tildse. Mul on sellised Opilasi kiill, kes tildse ei rddgi ja millestki aru ka ei saa. Aga
hinne on neli vi viis. Hakkamegi vaikselt pihta, aeg-ajalt harjutame muidugi ka. Eksamiks
teeme eraldi neid selliseid iilesandeid, aga ikka teeme aeg-ajalt, veerandi 16pus, kui on
midagi 14bi voetud ja... Eksamiks valmistumine ja sellel mdtlemine on seotud
tilesandetiitipidega.

Te ikka iitlete opilastele, et see on see asi?

Jah, et see on histi populaarne iilesandetiitip eksamil. Ja see on hésti tihti esinenud ja.
Huvitav on see, et kuulamise osa peaks ju olema nii palju edasi ldinud, aga on ikkagi osa
neid, kes ei kuule. Et kuulamist harjutame osade rithmadega rohkem. Osadega 1dheb meil
lugemine raskelt, et noh ma vaatan, et mis siis siit tuleb, siis hakkan aga vaikselt udima.
Vaatan seda, et mis siis oleks Opilaste vajadusest 1dhtuv.

Millega arvestate tundide planeerimisel?

Kindlasti ei ole eksamist 1dhtuv, absoluutselt, see eksamist — ma ei tea, kas siin iildse saab
otseselt eksamiks ette valmistada. Me voime mingeid osaoskusi drillida vdi mingeid
tiiiptilesandeid drillida. Aga no millest jutt tuleb — meil on ju absoluutselt kdik, me ei tea
ju, mis eksamile tuleb. Kindlasti mitte eksamist 1dhtuvalt, aga selliseid tiiiipasju ikka aeg-
ajalt. Ikka riikliku dppekavaga.

Ja Oppevahendeid oleme valinud siin nii, et meil on olnud erinevaid dppevahendeid, aga
nliiid me siis ikkagi leidsime, kahe Opetajaga on meil iihesugused Opikud ja me otsisime
selliseid, kus oleks erinevaid tasemeid. Et saaks vahetada ja saaks edasi minna. Ja kus siis
oleksid sellised head testid, mida siis kasutada testimiseks, kas sa oled siis taseme
saavutanud voi mitte. Et meie kasutame seda Successi. Ja mina olen kasutanud ka Successi
pohikoolis. Oma eelmise lennuga, see kes praegu kiimnes on, nemad on Oppinud ka
pohikoolis- kaheksas/iiheksas Successi jirgi. Nii et nende jaoks iileminek on tunduvalt
valutum.

Mille alusel 0ppevahendeid valite?

Et oleks valida keeledppetasemeid, ja et saaks vastavalt keeleoskustasemetele voimalik
varieerida. Meil ongi see, et meil on see kaheteistkiimnendal klassil on see advanced,
tavariihmal on see B2 taseme jirgi. See on hea, kui see tase on sinna ette antud. Pole mdtet
jalgratast leiutada, kui see on ette antud. No ja mingi aja pdrast ju mingi asi ammendub. Ja
enam ei taha, siis validki midagi uut. Minul oli see Matrix nditeks enne, ja ma vaatasin, et
sonavaraliselt jdi kehvakeseks. Tekstid olid huvitavad ja seal oli selliseid hdid asju, aga
sOnavara jii kehvaks. Niiteks Successil on tunduvalt parem sOnavara osa. Ja seda harjutada
on rohkem. Sest sOnavara taha jdédakse nii rdékimisel kui ka lugemisel.

Kas B1 ja B2 taset oleks voimalik saavutada, kui oleks ainult 5 riiklikus oppekavas
ette nihtud tundi?

Ei. Ma arvan, et see on ... ma arvan, et keeletunde pole kunagi liiga palju. Ma leian, et
meil on selles suhtes ikka véga hésti, meil on neli tundi nédalas, see on ikka normaalne ja
optimaalne. Et see kaks tundi niddalas — see on mitte midagi. Ja kui ma mdtlen sellele, et
me teeme ju samal tasemel eksami, mille teeb inglise kolledz ja prantsuse liitseum, kus see
tundide arv nendel vorreldes meiega ju suurem. See pole ju aus. Opilase suhtes ka. Ta peab
ju ka ikka olema, kui on kaks korda nédalas — sa lihtsalt ei suuda sellega ju nii palju. Suur
vahe on ikka, kas kaks v0i neli. See on see, et me ratsutame selle materjali 1dbi — jah, me
vOime ratsutada, ega see ei ole probleem, aga probleem on see, et harjutada ei saa
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tegelikult. No mina {itlen ausalt, ma vaatasin neid kodutdid, mis mina jéitan
giimnaasiumiosas ja mida mina pohikoolis sain — no seda ei anna {ildse vorrelda.

Mida peate silmas eksamiks valmistumisel?

No kuna see eksam testib neid erinevaid oskusi, siis ma lihtsalt arvan, et seda tuleb ikkagi
harjutada. Ridkimine, ta peab olema vdimeline ridkima, siis ta peab olema vodimeline
kuulama ja tekstist aru saama ja ta peab oskama lugeda. Ja keelestruktuure niiiid eraldi ei
testita, aga noh — nad on ju ikka seal lugemise sees tegelikult. No mina iitleks selle peale, et
noh neid eriti see, kus see sonade moodustamine on, mina olen alati moelnud, et okei ta
seda iihte sona ei teadnud, aga me ju harjutame, kuidas end véljendada kuidagi teistmoodi,
kui ta eksamil kaotab punkti, siis tegelikult reaalses elus saab ta ju teistmoodi ka hakkama.

Kui suur osa proportsionaalselt kulub eksami harjutamisele?

Kui mul seda viiendat tundi pole olnud, siis mina niimoodi kevade poole, kui juba dpiku
1abi saame, siis tegeleme sellega rohkem, aga muidu kil ei ole nii, et tundide kaupa neid
eksamiks ettevalmistusi. Tegelikult hakkame me eksamiks valmistuma juba alates sellest
ajast, kui hakkame inglise keelt Oppima, tegelikult. Ja pdhikoolis on ju niitid eksam
minivariant sellest riigieksamist ja see riigieksam on ju jitk sellele.

Kui riigieksamit ei oleks?

No ega ma neid tiilipiilesandeid ei harjutaks kiill. Absoluutselt. siis teeks midagi muud. Kui
ma teaks, et ei ole seda ,,error correctionit®, et ma pean selle sona leidma, ega ma ei harjuta
ju. No milleks? No lugeda ja riddkida no ikkagi on ju, ja kirjutamise mingid osad ju peab
saama selgeks, kaebekiri ja sellised asjad — seda voib jun elus ka vaja minna. Ja siis need
esseed muidugi — nende esseedega on nii, et nditeks mina olen mitu korda tabanud, et need
Oxfordi opikud pakuvad tegelikult ju hoopis tihesugused asjad ja siis ldhed sinna eestlaste
eksamile ja kiill on hea, et nemad ka 1opuks radgivad, mis nemad hindavad ja mismoodi
peab olema noh. Me teeks ju valiku, mida tunnis teha. On siis vaja seda poolt ja vastu nii
hirmsasti taguda, kui seda ei ole tegelikult eriti elus vaja.

Kas piiratud ajas eksamisituatsioonis toimetulekuks opilasi treenite?

Jah. Ma vodtan aega, lasen neil pinginaabriga kahepeale ja lasen iihel aega vdtta. Ja siis
vastupidi. Just suulises osas. Muidu me oleme proovinud kiill nii, et oleme pannud selle aja
piirangu, et niilid on nii palju minuteid, et iile neljakiimne viie ei saa, siis pooles mahus.
(eksamist)

Aga kas peale tunde ka suulist harjutate?

Ei. Meil on see konsultatsioonitund kiill, et see 1dheb mingi muu selle peale, siis... ma olen
proovinud ka nii, et kdik saavad selle suulise osa 1dbi teha, ja ma mdtlen, et 18 inimest, et
ja teises on 16 — no kus see niisugune aeg peaks tulema, et 34 inimest saaks suuliseks
eksamiks peale tunde valmistuda. Ja no mille arvelt ja mis ajast see siis tuleb? Mina leian
ikkagi seda, et see tund ongi see Oppimise koht. Ja kodus ldheb koju ja vaatab iile ja
kinnistab. Mitte nii, et {ihed vastavad ja teised, ikka kdik peavad saama koiki asju teha
tunnis. Sest ma vaatan neid tunniplaane siin ja oma klassi oma ja et lapsed on iile
koormatud. Minu arust peab koolipdev 16ppema kell kolm, tund vdiks olla 40 minutit,
vahetund voiks olla lihem. Kell kolm ldhevad kdik minema, ja siis kella viieks on koigil
Opitud ja siis ta vdib minna sOpradega ja jutustama ja trenni ja igale poole. No see on minu
isiklik arvamus.

Kas muid osaoskusi ka piiratud ajas treenite?

Jah, olen kiill lugemist harjutanud tunnis. Aga seal on osadel Opikutel kohe selline
tilesandetiilip olemas, et antakse aeg ja selle aja piires peavad saama hakkama.

Kas proovieksami teete?
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Ei. Ei tee teiste ainete arvelt, sest see tuleb kellegi teise arvelt teha. Ja pealekauba nende
materjalidega on nii, et nad ju on nii Kitsid, et nad ei anna neid materjale (eksami-). Vanasti
olid ju k&ik eksamid ju véljas koos ,,key“-dega, mis tulid siigisel. Ja sai lastega harjutada ja
sai proovida ja seal anti ju need, mis need on — augustikuu kogunemistel. Arutati, mis vead
ja kus olid ja vdhemalt sai vaadata, et sama ei juhtuks. Niiiid ei ole ju midagi.

Kuidas méjutavad inglise keele riigieksamiga seotud muudatused opetamise fookust?
No nad hakkasid neid suulise muudatustest rddkima juba siigisel, sest meil on olnud ju
situatsioone, kus ... mina muidugi juba litlen, et kdik, mis tuleb, kdik teeme dra. Mis vahet
seal on? Muudatused on tekitanud apaatsuse, enam nérv kiill ei liigu. Motled kiill, et ups,
vaesed lapsed, aga ei ole midagi, pole motet endast vélja minna. Nii pika aja peale lihtsalt
harjub dra. No meil on dpikus ja toovihikus need ,,reviewd* olemas, me teeme koik need,
mis seal on dra. Kui on selline huvitav ja pdnev teema, siis teeme dra.

Aga kui aega viheks jaib?

Siis ei tee. Siis teeme kdik harjutused 1dbi, vaatame mis, mida, tombame jooned reeglitele
alla. Aga eraldi ei kirjuta. Rohuasetus on ikkagi sellele, mis eksamil tuleb. Sest iildiselt
minu omad kirjutavad péris hésti, neil on péris huvitavaid asju, mida lugeda.

Aga kiimnenda ja iiheteistkiimnendaga on niiiid kogu kupatus?

No niiiid peab tulema jah kogu kupatus. Utleme no sellist lihtsamat {ilesannet, kus oli vaja
iseennast kirjeldada voi sOpra, no sellise asja peale lihtsalt acga ei raiska. See on mottetu.
Aga kui niilid tulevad kohe need, mis on kaebekirjad ja mis on ja liithijutud, siis hakkame
kohe panema. See mojutab, sest mingi asja arvelt tuleb ju kokku hoida.

Kas keegi on teinud rahvusvahelise voorkeele eksami?

Jah, minu klassist tegi sel aastal iiks Gpilane C-taseme eksami.

Kas eksami kohustuslikuks muutmine mojutas oppijaid?

No mulle tundub, et need, kes on motiveeritud, muidu ka héasti tublid, need kindlasti
pingutavad rohkem. Aga ma kiill aru ei saa, ma siin ikka mdningaid Opilasi vaatan ja
motlen, huvitav, et ta ju nagu peaks eksamile minema, aga mingit panustamist asjasse el
nde. See ongi individuaalne ja see ei soltu, kas on kohustuslik voi mitte. Sest suur osa, kes
ikkagi kuhugi edasi Oppima tahtis minna, valis ju selle eksami varem kah.

Mis sa arvad koolide pingeridadest?

No mul tuleb selle peale kohe meelde meie direktori dppendukogus viljadeldud mote oli
just nende pingeridade ja nende kohta ja siis ta oli — tema ndeb seda nii, et kooli pingerida
soltub sellest, kui motiveeritud on Opilased. Sest Opetaja todtab ikka nii, nagu ta todtab.
Kui on motiveeritud dpilased, siis oled kolmekiimnes, kui ei ole, siis oled tiheksakiimnes.
See ei soltu iildse Opetajast. See ei ndita tegelikult toesti mitte midagi.

Aga survet tunned?

Ma f{itleks, et see on viga ebameeldiv. Ja see on tdesti nii, et tahvlile ei tohi panna, sa ei
tohi avalikustada neid, ja siis teed mingi koolide pingerea. Mina isiklikult sain suurema
Soki siis, kui see oli liks neli aastat tagasi. Ma kaisin ka seal augustikuus seal Pérnus
suveseminaril ja siis Oeldakse, et kodige kdrgem inglise keele sooritamise protsent on
Kérdla giimnaasiumis. Siis ma motlesin, et huvitav, kas seal on liks voi viis, voi neli
Opilast. Ja tdesti, kdik ongi tublid ja ongi kdrge protsent. Aga minul iiksi on 30 dpilast ja
mul on veel kolm kolleegi, kellel on palju dpilasi. Et noh see on absoluutselt absurdne. Et
peale seda mul kadus niisugune pddemine dra. Kui seda niimoodi tehakse. See on mottetu,
see on ainult enda traumeerimine. Aga survet tulemuste parast tunnen kiill. Seina peale
pannakse vélja ja maakonnas olid sellised ja meie koolis olid sellised tulemused. Ja kui ma
motlen seda, et meil on neli erinevat Opetajat, ja grupid on koik erinevad, tasemete jirgi, ja
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kui ma tean, et see on mul sel aastal iildse parim rithm, mis mul on olnud, ja mujal on
tdesti, kes saab vaevalt neli punkti, kus see keskmine siis on?

Kui kindlalt te 6petajana end iildiselt tunnete?

Ei tunne kindlalt, sest asjad muutuvad ja see mis on moes, on homme ,,out” ja nii ongi.
Aga ma arvan, et kui ma tunnen ennast kindlalt ja olen endaga rahul, siis pean dra minema.
Siis ei teki seda laiskuse ja mandumise tunnet.
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Appendix 7 Interview no 6

30.01.15 length 00:16:57.

Kas te opetate 12. klassile B tasemel inglise keelt?

Jah. Opetan.

Kaua olete opetanud?

Alustasin 1984.

Mitu lendu riigieksamitele olete viinud?

No nii palju kui riigieksameid iildse on olnud.

Kus te oma opetajakutse olete omandanud?

Tallinna Ulikool, pedagoogika.

Kui suur on hetkel koormus?

Peaks nagu lugema kohe. Kokku on 29 tundi.

Kas inglise keele ope korraldatakse teie koolis tasemerithmades?

Jah, korraldatakse.

Ja mille alusel need rithmad moodustatakse?

Eeltesti alusel. Testime siigisel. Kiimnendas klassis. Ja ka seitsmendas klassis. Seitsmendas
lahevad juba tasemeriihmadesse. 12. Klassis B1 rithmas 13 Opilast, B2 riihmas 12 &pilast.
11. klassis 17, 10. klassis 14 dpilast.

Mitu inglise keele kursust on giimnaasiumis kokku?

See on tdiesti erinev olenevalt siis sellest, kas ta on niilid tugevamas rithmas voi ndrgemas
riihmas. See voib ulatuda iiheksast kursusest kuueteistkiimneni.

Millest see oleneb?

Opilased saavad inglise keelt juurde valida valikainena. Nad vdivad ka olenevalt sellest,
kuidas nad otsustavad, moni aasta rohkem, moni viahem, sellest oleneb ka kursuste arv.
Oppesuundadega ei ole see seotud?

Varem oli, aga kuna dppesuundasid enam pole, siis see ei ole iildse dppesuundadega
seotud. See on lihtsalt valik — kas sa tahad voi ei taha.

Kas nendel kursustel on lihtsalt numbrid 1,2 v6i on kursustel nimed?

Numbrid. Valikkursused on ikka teemad, selles mottes. On nditeks kirjutamise kursus. Aga
need tavakursused on ikka numbritega. Baaskursus on 9.

Kas teie koolis on eraldi riigieksamiks valmistumise tund?

Ei.

Millal teie Opetajana hakkate riigieksamile motlema?

IImselt juba siis, kui ma neid Opetama hakkan. Kiimnendas on sellele juba hilja moelda. Et
ideaalis ma saan nad seitsmendas klassis, mul nagu nooremaid ei ole olnud ja eks siis juba
mdtlen selle peale, et kes ldheb edasi glimnaasiumi, kuidas see tase voib tulla, kumba
riihma ta ldheb. Aga jah, nii on.

Aga mida see riigieksamile métlemine teie jaoks tihendab?

Noh, et iikskord tuleb eksam teha. Mis on ikkagi pShiline minu t66s, on see, et on olemas
oppeava, mis on seotud Euroopa keeledppe raamdokumendiga, ja nii ongi. Ja kdiki
osaoskusi tuleb vordselt arendada, nii et ega muud ei ole. Eks eksamist tuleb ju nii palju
radkida, et Opilane teaks, mis teda eksamil ootab, mis on eksami osad, kuidas jagunevad
punktid, mis on B1 tase, mis on B2 tase. Ja tilesandetiiiibid — need peavad tal selged olema.
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Aga mingit eraldi eksamiks ettevalmistamist sel kujul, et votame niilid eksami tunni ja
hakkame niitid eksamiks oppima! Iga tund on ju eluks/eksamiks ettevalmistus.

Aga Opilastepoolset survet ei ole, et millal me eksamiks 6ppima hakkame?

Ei. Oppimise kiigus lihtsalt juhin tihelepanu, et see iilesandetiiiip on eksamil, podrake
sellele tdhelepanu, kui nditeks see bl taseme piltide kirjeldus, see on tdpselt selline
tilesandetiiiip. Niiiid me teeme seda. Muidugi need néidisvideod ja koik asjad..

Et iihe sdnaga te tavapirases Oppeprotsessis rohutate, kui satub teele selline
tiitipiilesanne?

Jah.

Mille alusel valite 6ppevahendid, mille jargi opetada?

Vaatan kdigepealt, mis seal kaane taga on. Mis tase on ja siis vaatan, millal dpik on vilja
antud, siis vaatan, kas koik osaoskused on kajastatud. Loomulikult vaatan Oppekava
teemasid.

Mida lisaks opikule kindlasti veel kasutate?

Kindlasti midagi, mis on veel grammatikat ja sdnavara laiendav.

Kas teie meelest on véimalik saavutada see B1-B2 tase, toetudes riigi poolt ette
néihtud kohustuslikule viiele nddalatunnile?

See oleneb tiiesti Opilasest. Kui Opilane on viga motiveeritud, siis isegi Bl tase on
voimalik. Aga sellise tavaparase keskmise Opilase juures — kardan, et ei.

Mida peate silmas eksamiks valmistumisel?

Ma vaatan, et nad saaksid aru, mis on iilesandetiiiibid, et oleksid koik osaoskused, néiteks
kirjutamise puhul ldhtun raamdokumendist ja eksamist, et nad oskavad neid asju teha, et
konelemine oleks paigas, need asjad — monoloog ja pildi kirjeldused, vastavalt sellele juhin
ma tdhelepanu, kuidas seda teha. Rddgin enne lébi, mis on kriteeriumid, kuidas hinnatakse.
Sellega niitan neile muidugi ka hindamisskaalat, et ndete — kui sa teed niimoodi, oled sa
siin, aga kuidas edasi liikuda, et sa jouaks sinna viie punkti peale.

Aga rohutate neid aspekte ka?

No eksamil on vajalikud ju teatud oskused. Kui inimlaps ikkagi teab, kuidas seda iilesannet
lahendada, et teaks seda tehnikat. Et ta ikka toime tuleks.

Kui suur osa oppetoost peaks kuluma eksamiks harjutamisele?

Ma ei oskagi seda oelda, sest iga — kui see ette tuleb, siis sellest rddgitakse, eks ole.
Proportsionaalselt ma ei oska niiiid kiill 6elda.

Kevadel rohkem?

Ei, ma ei iitleks, et kevadel rohkem. Ega see ldheb ju 1dbi kogu dppetdd ju. Mina teen seda
jooksvalt.

Mida teeksite teisiti, kui riigieksamit ei oleks?

Kindlasti ei teeks. Ja miks ma ei teeks teisiti, sest Opilane matleb ikkagi sellele, mis temast
saab pérast glimnaasiumi. Ja paraku on {isna suur arv Opilasi, kes tahaks minna vilismaale
Oppima, kes tahaks isegi t06le minna. Aga selleks on ju vaja teha rahvusvaheline eksam,
kas IELTS voi Cambridge Advanced. Ja praktiliselt ikkagi dpetaja vastutab selle eest, mis
Opilasest saab pidrast giimnaasiumi. Kui Opetaja pole teinud siidamega oma todd, siis
Opilane kaotab.

Kas te treenite Opilasi selleks, et nad tuleksid toime piiratud ajas eksamiiilesannete
sooritamisega?

Jah, kindlasti. Sest minu kogemus iitleb seda, et on Opilasi, kes vdivad muidu jddda
ajahitta. Nad on lihtsalt acglasemad. Nad ei ole mitte voimetelt, et ta ei oskagi, et ta ei
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saagi, vaid ta on lihtsalt nii aeglane. Sellepdrast ma rohutan seda ajalimiiti ja olen ka tunnis
teinud, et annan niiteks aega ja selle aja jooksul peab selle lilesandega toime tulema.

Kas te treenite eraldi suuliseks eksamiks?

Tadhendab, kevadel kiill, konsultatsioonides ma lasen neil koigil 14bi teha. Aga meil on
muidugi dppematerjalides sellised lilesanded, mis treenivadki seda terve aasta ldbi voi...
Aga panete siis stopperi kiiima ja votate aega ka?

Uldiselt vaatan ikkagi seda, et kui on kaks minutit, siis on kaks minutit. Kui on aega iiks
minut, siis ongi iiks minut aega. Selles mottes jélgin kiill, jah. Ja alustame kohe kiimnendas
klassis. Ja tegelikult siin pdhikoolis on ka, piltide kirjeldamine ja see on ka ikkagi juba
kogu aeg sees. Spetsiifiliseks laheb ta muidugi kiimnendas klassis, kus on kaks pilti.

Kas te teete Opilastele proovieksami?

Jah. Kevadel teen. Ja teen seda just sellepérast, et neil oleks ettekujutus sellest, mis see
eksam siis ikkagi on. Et tépselt see formaat, ajalimiidid, jarjekord, veel juhin tidhelepanu, et
kuidas ja mida. Kirjutad ikka sinna, kus on mustand ja Kirjutad sinna oma puhtandi, kus on
puhtand ja. Ja et ei ole aega lihtsalt sGna-sonalt kirjutada mustandit, vaid peab planeerima
oma kirja, esseed voi raporti.

Kas riigieksamiga seotud muudatused on méjutanud teid?

Ei.

Kaheteistkiimnes léiheb praegu riigieksamile nii, et nad peavad oskama seal kirjutada
reporti ja esseed, aga kiimnes ja iitheteistkiimnes liheb nii, et see valik on juba kolme
asja vorra rikkam?

Aga need on olnud kogu aeg seal loetelus, et ei mdjuta see minu t66d sugugi mitte. Sest
nad kirjutavad mul ,.stoorit nad kirjutavad ,,revjuud®“, nad kirjutavad artiklit. Nii et ei
mojuta.

Aga kaheteistkiimnendas klassis kevadel oletame, et olete jainud ajahitta, kas jiatate
korvale?

Kindlasti teen 1abi.

Kas keegi Oppuritest valis eelmisel aastal rahvusvahelise voorkeele eksami?

Ol plaanis tihel tiidrukul valida, kuid ilmselt jii see raha taha.

Kas on ka opilasi, kes valivad vene keele?

Jah.

Kas see méjutab nende motivatsiooni inglise keele tunnis?

Ei.

Kas eksami kohustuslikkus on mdjutanud opilaste motivatsiooni?

Kindlasti mitte. On vist ikka motiveerinud neid rohkem. No kui ta ikkagi teab, et ta peab
selle eksami tegema, siis eks ta pingutab ka rohkem.

Mida te arvate koolide pingeridadest, mille aluseks on riigieksami tulemused?

Ma ei arva sellest mitte midagi, see on tdielik ... ma leian, et seda ei tohiks olla.
Argumendid on need, et ei saa ju vorrelda eliitkoole (no meil ei ole ju viidetavalt
eliitkoole), koole, kus on valitud Opilased ja see kool, kus on seinast-seina ja koik teevad
eksamit. Tulemused on erinevad. Tahes tahtmata.

Kas te tunnete endal survet riigieksami tulemuste pérast?

Ei tunne. No kui mina teen oma t66d ja minu Opilased teevad oma t66d.

Aga dpetajana vastutust tunnete?

Jah tunnen, aga see ei ole riigicksami pérast.

Kui kindlalt te 6petajana iildiselt tunnete?

Arvan, et tunnen ennast védga kindlalt.
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Appendix 8 Interview no 7

5.02.15 length 00:27:20.

Kas te dpetate 12. klassile B tasemel inglise keelt?

Jah.

Kaua te olete inglise keele dOpetajana tootanud?

Ma pean arvutama. 27 aastat vist. 1988. alustasin vist.

Mitu lendu umbes te olete riigieksamile viinud?

Siin seina peal on mul alates 2000. aastast tulemused, aga ma arvan, et see oli siis, kui see
pilooteksam oli. 1996. aastast alates.

Kus te olete oma opetajahariduse omandanud?

Tartu riiklikus iilikoolis. Inglise filoloog, tdlk, dpetaja. Kolm professiooni.

Kui suur on hetkel teie tundide arv?

No léks see poolaasta vaga suureks, mul seal prantsuse keelt on neli tundi ja inglise keelt
on praegu vist 23.

Kas teie koolis korraldatakse inglise keele ope tasemeriihmadele eraldi?

Jah.

Kui suured on dpperiithmad?

Giimnaasiumis on tavaliselt 16, sest iihte inglise keele klassi ei mahu rohkem kui 16. Ja kui
me vahetame veel kursuste kaupa gruppe, siis on 16 ringis. Kui on iile 32 Opilase, siis on
kolm riihma, kui on 32, siis on 2 dpperithma.

Ja mille alusel toimub riithmade moodustamine?

Riihmade moodustamine toimub 9. klassi tulemuste jérgi. Opetajad soovitavad, sest tema
9. klassi 16puhinne peaks kajastama, kui hésti ta on saavutanud need B1 taseme nduded.
Kolme votan kui B1.1 ja viit kui B1.2 ja siis niimoodi ldhebki.

Mitu inglise keele kursust on teil giimnaasiumis kokku?

Kohustuslikke kursuseid on 12, siis humanitaarkursusel on suunakursuseid veel lisaks
kolm, see on 15 ja reaal- ja loodussuunal on 2 erialast kursust lisaks kaheteistkiimnele +
kolmas on vabatahtlik valikkursus kaheteistkiimnendale, et eksami ettevalmistus. Uhel
Oppesuunal on iiks kursus ette ndhtud riigieksamiks valmistumiseks. Ma annan Opilastel
valida: kes votab selle eksami ettevalmistuskursuse, vdi minu kursuse, mis on ,,global
world“. Kuulame uudiseid ja laiendame silmaringi, ja rddgime rohkem.

Nii et iihel grupil on siis riigieksami ettevalmistuskursus ja nad valivad selle ise?

Jah.

Aga kas teistest gruppidest pole siis avaldatud soovi, et me tahame ka riigieksami
ettevalmistuskursust?

Me ju valmistume kogu aeg selleks. Opilastele me ei rifigi, et me dpime eksamiks, me
saavutame B2.2 taset erinevate tegevuste kaudu, et selles mdttes, et ma ei usu, et nad
tunneks, et nad ei ole eksamiks valmis.

Aga sellist survet ei ole, et kursuse nimi on ju selline ,,eksamikursus“?

Ei ole, sest nad saavad aru . veidi ndrgemad Opilased tunnevad end siis paremini ja seal on
see psithholoogiline aspekt ka juures, et ikkagi dpitakse eksamiks.

Millal te hakkate riigiecksami peale métlema?
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Ma ei saa iildse sellest kiisimusest aru. Selles mdttes, et ma tean ju, mis nad peavad
kaheteistkiimnenda 10puks saavutama? Kogu see aeg todtatakse taseme nimel, ma ei saaks
oelda, et eksami nimel. Jah, kaheteistkiimnenda klassi dpiku Puzzle oppetiiki ees tulevad
nagu ka eksami alaosade kirjeldused ja harjutused ja eks me kaheteistkiimnendas rohkem
siis teeme rohkem seda tehnilist poolt. Keeleoskused ja need tulevad mujalt ja koik need
muud Opitulemused, aga lihtsalt seda tehnilist oskust teha seda tiilipi {ilesandeid nagu
eksamil tahetakse, et sa oskaksid kirjutada seda raporti ja et sa oskad kirjutada ,,opinion
essay“’d. Need asjad — kiimnendas hakkame juba kirjutama, ja nende erinevate
ilesandetiilipidega tegeleme me ka juba kiimnendast alates. Me ju teame, mida peab
oskama.

Aga kui euroopa keeledppe raamdokumenti tolgendada, siis on ju tegelikult vaks
vahet, kas votta seal kirjutamisalased nouded, voi votta riigiecksami nouded.

Kuidas nad erinevad on? Kirjutamisel B2 tasemel oskab kirjutada esseed, arutuskdik on
loogiline, tekst sidus, teemakohane. Selles mdttes kiill, et esseed Opetame kirjutama
selliseid tiitipe, mida on teada, et on vaja riigieksamil. Siis kirjade puhul, teame, milliseid.
,»Reporti“ dpime, ja toesti, selles mottes on eksamil moju ka Spetamisele, et praegu pole
olnud neid tilesandetiilipe, mida ammu lubati, néiteks ,,story*, eks ole. Me ei dpeta otseset
rilgieksamiks, kuid selleks, et Opilased sooritaksid riigieksami, tegeleme ka
eksamiiilesannetega jooksvalt. Ja tdesti, ma ei hakka ju kiimnendas kirjutama artiklit
praegu, kui me teame, et seda nii viga vaja ei ole. Me ajame Opilasi vaid segadusse nende
ilesandetiitipidega.

Mina sain teist niiiid aru nii, et teie jaoks on A ja O Euroopa keeledppe
raamdokument?

Ma kdisin niitid kursustel parajasti jélle, jah see dokument on kogu aeg nagu meeles, et kui
eesmirk on Opilase keelelised oskused, Opioskused, siis silmaring, pluss siis veel
padevused, et ta teab maailmast midagi ja ta saab seostada ja koik see on nagu oluline. See
inimese kasvatamine ja maailmapildi kasvatamine, mille kaigus tuleb siis koik.

Mille alusel te 6ppevahendid valite?

Ma olen teemad vélja valinud, et endal elu lihtsamaks teha, tegime me kursused ldhtuvalt
mingitest dpikutest. Aga see on nii ,,flexible* selles mottes, et sest inglise keeles dppesisu
on nii lai, iikskdik millest radkides on see ikkagi mingisuguse teema all, ja loomulikult siis,
kui see, et kui seda teemat kisitleme, siis kasutame Opikut ja koiki muid allikaid, aga meil
on ikka iiks Opik selleks ldbivaks jooneks.

Aga mis te vaatate, et selles Opikus olema peaks?

Ikkagi tal peavad olema head temaatilised tekstid, see on eelkdige. Et ta tooks nagu
mingisuguse probleemi vilja, mida oleks arutada, et nditeks kellegi opikus — on hiid tekste,
millest saab edasi minna. Néiteks ajalugu, keskkond. Et tekst annaks sulle mingisuguse
aluse edasi minna. Uldse pole oluline enam, et dpikus oleks keelestruktuuride harjutusi.
Sest neid on internetis nii palju. Et kui sa tahad midagi teha, et nad ei oska ja seda ja teist,
siis ei ole motet selleks paberit kulutada, siis lihtsalt teed arvutiklassis.

Kas teie meelest on voimalik saavutada B tase viie giimnaasiumis ette nihtud
kohustusliku kursuse raames?

Soltub, mis pagasiga altpoolt tullakse. Oletame, mis tegelikult ei pruugi ju olla, et see B1.2
on kdes. Voib-olla oleks vdimalik saavutada 75 punkti ldvi, ma arvan, et ei ole. Ei ole.
Tegelikult reaalselt ei ole.

Kui ikka direktor tuleb jirgmisel aastal ja iitleb, et on viis tundi ja kogu lugu, siis te
ei rodmusta?
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Ei. Kindlasti mitte, ei garanteeri iildse. Sellepérast, et praegugi vaid pooled saavad B2
kitte, et see tugevam grupp ja vaadake kui palju neil neid tunde juba pdhikoolist alates on
olnud, tohutult.

Mida te peate silmas eksamiks valmistumisel?

Lugema peab palju, et lugemine ongi tegelikult iiks raskemaid. Kuulamine on ikkagi
lihtsam, kuigi iihel aastal oli vist hoopis nii, et kuulamisel saadi kdige vahem punkte. Et
just lugemisiilesandeid teha. Neid on suhteliselt igav teha, votab palju aega, ja ma isegi ei
pOdra piisavalt tdhelepanu sellele. Rohkem lugemisiilesandeid, sest Opilased ju iildse
loevad vdhem ja mdistavad tekste halvemini ja erinevaid kirjalikke iilesandeid peab
dppima tegema, kirjandeid kirjutama, kirju kirjutama, mida veel peab tegema? Oppima ka
see formaat, see piltide vordlemine ja lihtsalt formaadid peab ikkagi 1dbi tegema, sest siis
ta teab, mis teda ootab, samamoodi monoloogiga, absoluutselt. Hakkame juba kiimnendast
ja siin ongi, et nad ei julge oma motteid avaldada. Et kdik need asjad tuleb 1dbi teha,
loomulikult.

Aga millele te rohkem loodate, te teete pigem nagu voimalikult palju tunnis ira, et
garanteerite. Koju jitate palju oppida? Ei jita?

Kodus on sellised pikemaajalised iilesanded. Ma ei iitleks, et iga pdev kodus Gppida ei jaa.
Homseks ka ei jdd. Sest homme jitkame, mis on ette valmistatud. Et nddala peale jdib
voib-olla mingisugune iilesanne. Nad ei joua lihtsalt. Natuke on kahju. Ma ei jita neile
koduseid iilesandeid, et neil oleks lihtsalt kodus midagi teha. Ma v3in panna nditeks linke
tiles keelestruktuuride kohta. Tulevad eessdnad, panen neile lingid iiles — harjutage! Nende
enda huvi peab olema. No ja osad ei harjuta, kindlasti tean. Aga ma olen andnud neile
voimaluse.

Kas te teeksite midagi teisiti, kui riigieksamit ei oleks?

Punkt liks — mul oleks véga kahju, kui riigieksamit ei oleks. Sellepidrast, et see on nii hea
tagasiside. Ma mailetan seda aega, kui aastal 94/95 me tegime Ladne-Virumaal seda British
Councel’i koolitust Opetajatele ja siis rddkisime seal, et nii raske, iildse ei ole ennast
kellegagi vorrelda, ma iildse ei tea, kas see, mis ma teen on iildse dige, kas ma olen digel
teel, mis on minu tase. Selline mingisugune standardne hindamine kuskil 16pus on véga
hea. Ma arvan, et dpetajale on see kiill motivatsioon, et ta on. Et kui palju dpilasi saab iile
90 punkti, see on nagu viikene hasart ka. Niiiid ei paku see enam erilist huvi, sest B1 voi
B2. Aga dpilasi see eriti ei motiveeri — kas B1 voi B2. Juba iiheteistkiimnendas nad teavad,
et saavad selle B2 nagunii kétte. Aga suur vahe on, kas see on 75 voi 95 punkti. Aga mida
teeks teistmoodi? Ma vdib-olla valguks natuke rohkem laiali, sa nded nagu mingis mottes
sihti silme ees, et sa ikkagi tegeleksid koikide alaoskustega, et sa konkreetselt nagu
kirjalike toode tiitibid teeksid selgeks. Ma arvan, et siis ma rohkem lihtsalt rddgiksime
maailma asjadest, ja laiendaksime muudkui aga silmaringi ja vdib-olla ldheks fookusest
rohkem viélja.

Et eksam on kasuks sellele, et kindlal rajal piisida?

On kiill, jah. Ja samas tagasisideks ka.

Kas te treenite oOpilasi selleks, et nad tuleksid toime piiratud ajas eksamiiilesannete
sooritamisega?

Ma ei tea. Jah, testime, kas Opilane suudab aja téis rddkida. Muidugi teeme. Kaks minutit
on ju nii lithike aeg. Kuulamist. No me teeme, aasta jooksul kuskil kaks korda teeme selle
,.listening* osa dra. Aga iga paev me keskendunult kuulame, et seda eksamiformaati me nii
palju ei tee. Nii tihti. Voib-olla peakski seda kuulamist tegema.

Kas te teete opilastele proovieksami?
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Ei tee.

Kas te peale tunde suulist eksamit harjutate?

Miks?

Sest osad harjutavad. Ma Kkiisin teie kiest ka.

Ei. Kuna tunde on parajalt, siis me saame tunnis koik dra tehtud ja me ei pea. Meil on véga
inimlikud tingimused ja me tunnis teeme — nad omavahel teevad, annan neile terve
hunniku teemasid kitte, teevad omavahel, paarides, neljakesi. Igatepidi. Vahel harva on,
kui ma kuulan nad individuaalselt 14bi, aga seda ka tunnis. Uksteisel votavad aega.

Kuidas méjutavad riigieksamil toimunud muudatused teie to6d?

Selle suulise osaga ei ole nagu erilist vahet, sa pead nagu selle uue formaadi — sest dpilased
teevad esimest korda, tal ei ole vahet, kas ta alustab niiiid selle lithijutu pohjal oma
dppimist voi eksamiga tutvumist, voi ta alustab selle pildi pdhjal. Opetaja peab kohanema
asjaga. Kui Opetaja titleb, et muudkui vahetuvad ja vahetuvad, siis dpilase jaoks ei vahetu
ju. Ise pead kohanema vastavalt vajadusele. Ja kui niitid uued kirjutamisiilesanded tulevad,
siis jah, pean hakkama tegelema nendega. Aga niiteks Gpikus Upstream on kdik ilusasti
olemas, on {ilevaated ja artiklid.

Kas keegi Oppuritest on teil valinud ka rahvusvahelise voorkeele eksami?

Ei ole, kalliks peavad.

Kas riigieksami kohustuslikuks muutumine on méjutanud kuidagi 6ppureid?

Meil nendes gruppides, kus mina olen dpetanud, on kogu aeg 100% valitud. Et selles
mottes ma ei oska delda.

Mida te arvate koolide pingeridadest, mille aluseks on riigieksamite tulemused?

Viga tore. Kui niiiid nende tabelite lugeja saab aru, et mida need niitavad, siis need on
tditsa toredad. Ponevad. Ja kui inimesed saavad aru, et see pole ainuke parameeter, mille
jargi koole hinnata.

Kas te tunnete endal survet riigieksami tulemuste pérast?

Ei. Kes peaks survestama? Eksam on kogu meie t66 loomulik 16pp. Tunde on palju,
Opilased on motiveeritud, materjale on kiillaga, direktor ei avalda mingit survet, tulemused
on head tavaliselt, nii et ma ei tea, ei ole mingit pinget ega survet.

Kui kindlalt te end 6petajana tunnete?

No praegu ma tunnen end kohe piris kindlalt, kuniks tehakse dra koolireform. Sest siis
vOib t60 kaotada. Ja tuleks uude kohta kandideerida. Ja nii kaua tunnen end véga kindlalt.
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Appendix 9 Interview no 8

5.02.15 length 00:32:57.

Kas te opetate 12. klassile B tasemel inglise keelt?

Jah.

Kui kaua olete inglise keele dpetajana tootanud?

Olen todtanud aastast 1982. Mis tdhendab siis, et vist 34 aastat. Koos viikeste pausidega.
Mitu lendu te umbes olete riigieksamile viinud?

Kui 97 algasid, siis ligi 20 peaks neid olema, 17 voi midagi niimoodi. Kiimme kindlasti,
sest moned aastad olid vahepeal, kus ma ei dpetanud keskkoolis, moni lend jéi, aga neid oli
siiski viga vdhe. Ma arvan, et 10 kindlasti.

Kus te olete oma opetajahariduse omandanud?

Taru iilikoolis inglise filoloog.

Ja kui suur on teie koormus hetkel néidalas?

Hetkel on mul iisna viike koormus, mul on 19 tundi, kolm keskkooli klassi, siis on kdigil
keskkooli klassidel HUSO suuna eriala inglise keel ja siis on iiks pohikooli klass, mis on
opiraskustega klass ja iiks tund on mul ka rahvusvahelist projektitddd. See on nagu
valjaspool inglise keelt.

Kas inglise keele ope toimub teie koolis tasemerithmades?

Jah, keskkoolis toimub kiill. PGhikoolis meil on olnud nii ja naa. Meil on aastaid ju olnud
iiks keeleklass, et keeleklassis seal tehakse tavaliselt nii mitte tasemete jirgi, et klass
pooleks lihtsalt, aga néiteks keskkoolis on ikkagi tasemete jérgi.

Kas testite neid enne?

Paneme nad kiimnendas tasemete jirgi, vastavalt iiheksanda klassi Opetajate soovitustele ja
tulemustele.

Ja see on toiminud?

See on toiminud. Jah meil on tavaliselt, kui me alustasime, siis meil oli kolm tasemegruppi,
nliiid monel aastal on olnud kaks, siis on natukene raskem, siis j4db see tugevama ja
ndrgema vahe suurem kui kolme grupi puhul.

Aga millest see s6ltub, kas tuleb kolm voi kaks rithma?

Opilaste arvust.

Ja Kui suured need opperiithmad on teil?

Minul klassis on 16 kohta, mis seab piirid juba fiilisiliselt, sest siia ei mahugi rohkem.
Kuigi mul on olnud ka kaheksateist Opilast, et meil on see siisteem ka niimoodi olnud
viimased viis aastat, et kolleegiga me vahetame gruppe kiimnendas ja iiheteistkiimnendas
klassis, et kaks kursust annab iiks ja kaks kursust annab teine. Et temaatika jirgi oleme
vahetanud gruppe ja kaheteistkiimnendas on siis stabiilselt {ihe dpetaja juures.

Mitu kursust teil giimnaasiumis inglise keelt on?

Meil on neli kursust igas klassis kohustuslikult, + igal suunal on oma inglise keel,
kiimnendas ja iiheteistkiimnendas klassis ja kaheteistkiimnendas klassis HUSO suunal on
suunapdhine ja siis on lisaks voimalik juurde valida eksami ettevalmistust. See on siis
kokku 14 voi 15 kursust.

(HUSO-humanitaar-sotsiaalsuund)

Kas teie koolis on eraldi riigieksamiks valmistumise tund?
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Kaks suunda saavad valida riigieksamiks valmistumise tunni. Meil on nii, et riigieksamiks
valmistumise kursuse valisid pigem ndrgemad Opilased, kellest 2 olid ka HUSO suunas ja
tegime vaikiva kokkuleppe, et oma Oppesuuna tunni ajal kdivad nad hoopis riigieksamiks
ette valmistamas. Kuna teised on niisugused, nende tase on juba kdrgem, et siis me nagu
leiame, et see HUSO suuna inglise keel on neile kasulikum, kus nad saavad ikkagi nagu,
noh neil ei ole motet neid eksamiasju drillida. Sellega peaksid nad oma tavatundides
hakkama saama.

Te olete seda meelt, et eksamiks tuleb drillida pigem ndrgemat Gpilast?

Ma ei oska delda, et kas mina seda meelt olen, aga meie koolis niimoodi ta on tekkinud, et
ega me tugevamaid Opilasi kiill lausa ei drilli. Sellist asja meie koolis ei ole. Kuigi jah,
selle ndrgema rithma Spetaja drillib voib-olla kdige rohkem.

Aga millal te hakkate riigieksamile motlema?

Eks see mottena on ju kogu aeg mdnes-mottes ju sul, kuna ta on teada asi, eks ju, siis see
mote peab sind ju kogu aeg kandma. Ja noh eksam koigi nende osaoskustega, et ta on ju
niivord kompleksne, et siin ju mina ei ole kunagi olnud seda meelt, et otseselt midagi
drillida. Need tiilipiilesandeid vaatame muidugi 1dbi, ja no iitleme, milline on monoloogi
struktuur ja iitleme kirjutamisiilesannete struktuurid ja koik, aga no mina olen tavaliselt
teinud niimoodi, et kiimnendas ma praktiliselt seda eksamiasja ei puuduta. Kui teine kord
siis moni prooviks anda, eksamiiilesanne. Aga otseselt eksamiks ei hakka ma kiimnendas
klassis mitte midagi tegema. Uheteistkiimnendas teeme kiill juba natukene neid eelmiste
eksamite iilesandeid, monoloogi, kui siis nagu norgalt hakkame seda iiheteistkiimnendas
klassis pigem, kaheteistkiimnendas klassis on ta kogu aeg seal juures (eksam). Et eksamil
tahetakse nii ja eksamil tehakse naa, ja eriti ikkagi teine poolaasta.

Mille te votate oppetegevuses aluseks?

Ikka me oleme votnud riikliku dppekava alusel tehtud kooli ainekava. Ikkagi enamjaolt
nad kattuvad. Ja kooli ainekava on nagu selline konkreetsem, enda jaoks on ta rohkem ldbi
moeldud, et ikkagi selle kooli ainekava votan. Ja kdik need oskused ja + kindlasti ma ei
tea, mina olen jéllegi selline, et minule meeldib histi dpilastega arutleda igasuguseid asju
ja ma nagu eriti alati ei motlegi sellele ainekavale, vaid kui lihtsalt nende kui inimestega
vestlemisele ja nagu nende oma arvamuse kujundamisele. Et nad opiksid oma arvamust
vilja kujundama ja vélja iitlema, et see on nagu minu jaoks alati olnud iiks pdhilisi asju.
Ma voin Gelda, et keeleteadmised vdin ma vahel jitta natukene unarusse, et see tundub
natukene igavam.

Mille alusel valite 6ppevahendeid?

Tegelikult ma arvan, et ikkagi selle alusel, mis aitaksid paremini seda ainekava voi
Oppekava 1ibi voi nende tulemiteni jouda. Mis nagu annaksid kdige parema kompleksse
siisteemi nende tulemiteni joudmiseks, mis abistaksid Opetajat kodige rohkem. See
tdhendab, et seal peaksid need erinevad aspektid, need kdik kuulamised, kirjutamised,
lugemistekstid peaksid olema hea kvaliteediga iilesannetega. Aga ma ei saa delda, et me
alati — me ei hakka ju valima. Me alustame oma valikut ju mones mottes piiratud hulgast.
Siis nende hulgast, mida me oleme varem kasutanud, siis kas kasutame edasi. Vi midagi,
millest oleme kuulnud, et keegi on kasutanud ja nendel on see nagu hésti toiminud ja
niimoodi me siis valime ja kui me ikkagi lihe aasta oleme juba ilihe dpiku peale nagu iiles
ehitanud, siis ega me naljalt teisel aastal teist Opikut ei hakka votma.

Aga mis siis juhtub, kui te iihel hetkel ikkagi avastate, et 6pik ei sobi?

No eks lisamaterjale saab ju kogu aeg juurde tehtud ja aja jooksul on neid kaustu
kogunenud ka histi palju, koikide teemade kohta. Materjale on alati rohkem, siis enne iga
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kursust ma ikkagi vaatan tle, millised materjalid minu sellest kaustast, kui hakata vdtma
neid teemasid, siis nditeks ,,sate system* — mul on mitmete aastate kas siis tehtud tekstid,
mida saaks kasutada, vOi siis sOnavara harjutamiseks, midagi, erinevad keelestruktuurid,
mis haakuvad selle teemaga. Siis ma vaatan alati, et mis tundub sellel hetkel, et selle
grupiga ja mis nagu nende jaoks tunduvad kdige sobilikumad iilesanded. Ja kuidas endal ka
tuju on parajasti. Sellel aastal néiteks juhtus kiimnenda klassiga, et me vatsime selle uue
Opiku Puzzle ja motlesime, et olgu, niiiid see on puhtalt Eesti jaoks koostatud ja meie
10ppndudmisi silmas pidades, ta peaks ju kodige tdpsem olema. Ja selgus, et kiimnenda
klassi grupp, kelle ma sain seal aastal on suhteliselt nii ndrk, et nende jaoks on ikkagi
iilejou kdivad need tekstid. No igal juhul oli see hdda, et ma leidsin, et see dpik on nende
jaoks lihtsalt nii raske, et see hiipe pohikoolist on nii suur ja siis ma olengi niiiid suhteliselt
kaootiliselt sahminud, otsinud siis neid oma kiimnetest kaustadest, siis vastavalt sellele
Oppekava teemale, mis meil on vaja libida, nendele joukohasemat materjali. No ja see
tingib muidugi palju paljundamist.

Kas teie hinnangul on véimalik saavutada B tasemel keeleoskus viie riigi poolt ette
nihtud kohustusliku kursusega?

Ei ole. See voib juhtuda, kui inimene on ise vdga hea keelevaistuga, huviline, siis kiill, aga
et ma pigem ei hakkaks seda eksperimenti tegema, et viie kursusega piitiaks B tasemel viia
Opilasi.

Mida peate silmas eksamiks valmistumisel?

Ma ikkagi tutvustan neile kdiki neid eksami tiilipiilesandeid, varasemate eksamite koike,
varasemaid eksamitdid harjutame — keeleililesandeid, lugemist, kuulamisiilesandeid, siis
Kirjutamisel kindlasti, kui me harjutame neid erinevaid tiiipe, kindlasti tutvustan seda
hindamisskaalat ja selle skaala jirgi vdhemalt 11. klassist oleme koiki neid
kirjutamisiilesandeid ka hinnanud, et nad teaksid, mille eest nad seal punkte saavad. Ma
piitian ka rohutada, et esimesest kahest — iilesande tditmine ja organisatsioon — et nende
pealt oleks vidga rumal punkte kaotada, sest need on niivord Opitavad. Et kui sa isegi
tdielikku jama kirjutad, siis saad ikkagi neid punkte jdrgida. Ja sellepdrast ma leian, ja
samamoodi ka siis suulises monoloogis, ikkagi ma alati tutvustan neile seda skaalat, mille
eest punkte saab, et nad saaksid iihte norka kiilge kompenseerida siis teise kiiljega.

Teil on eraldi eksamiks valmistumise tund?

See toimub ldbi aasta ja iiks tund nédalas.

Kui suur osa 6ppetoost kulub eksamiks valmistumisele?

Eksam kiib tunnist 14bi ikka suhteliselt palju, et ma nagu ikkagi piilian neid teemasid nii
itelda, mis meil on ldbida kanaliseerida, et nad oleksid eksami formaadis, kas ldbi
kirjutatud essee, kirjadena, monoloogi saab kdikide teemadega siduda.

Kas te treenite Opilasi selleks, et nad tuleksid toime piiratud ajas eksamiiilesannete
sooritamisega?

Noh, mones mottes ikka treenin, aga mitte nagu, ma ei tea mida seal on moeldud. Me
otseselt ei treeni. Nditeks kiri ja essee 90 minutit ei tee, me oleme piiratud selle iihe
tunniga, 45 minutiga. Aga siis kiill et ma néiteks annan, kui on keeleiilesannetele seal
eksamis 6eldud 40 minutit. V61 mida ma olen teinud, et iiks tund on siis keeleiilesannetele,
ja teine tund lugemisele. Ikka loomulikult see ajafaktor peab seal olema.

Kas suulise eksami ettevalmistus kiib tunnis erinevate tegevuste kaudu, voi teete
midagi ka peale tunde?
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Peale tunde ei tee, et ainult siis konsultatsioonide kéigus kevadel, aga muidu peale tunde ei
tee. Tunnis sageli nad paaris rddgivad, voi siis kas voi valmistavad monoloogi paaris ette ja
siis liksteisele ja ikka tunnis.

Aega moodate?

Ikka.

Kas te opilastele proovieksami teete?

Jah ikka mingil mééral olen teinud, aga jéllegi mitte sellist, et votame mingi kolm tundi ja
jéllegi on ta juppideks jaotatud. Et ei ole hakanud viimasel ajal {ihtki pdeva selleks kinni
panema, aga jah lébi proovinud oleme ikka.

Kas te teeksite midagi teisiti, kui riigieksamit ei oleks?

Kindlasti teeksin. Siis ma ju otseselt mingeid eksamiks ettevalmistamise asju, mis on tdesti
puhtalt ainult eksami pérast, kas vOi see formaat, siis ma ju ei tutvustaks hindamisskaalat.
Kindlasti ma teeks teistmoodi. Ja noh lugemisiilesanneteski ma selliseid definitsiooni jargi
sona tekstist leidmist, see on jéllegi midagi, mida ma teen, sest see on eksamil iiks
raskemaid, ja mida ma piiiian, et nad teeksid ja oskaksid neid sonu leida, dpetada seal
mingeid nippe, kuidas vilistada, mis sOnaliiki on vaja.

Kuidas on mdjutanud riigieksami muudatused teie kui opetaja tood?

Ta on mdjutanud, et kui oli vaja teksti pdhjal monoloogi koostada, siis sai seda harjutatud.
Aga jillegi, see ei ole valdav tundides, see eksamiks valmistumine. Aga need meetodid ja
véljund, kuidas ta seda monoloogi harjutab, kas siis tdesti ,,statemendi* voi jutu vai tsitaadi
pohjal — see on kindlasti mojutanud.

Kas see on pohjustanud ka mingeid raskusi?

Selles mottes voib-olla on, et alguses ikka, kui tuleb midagi uut, sa ei ole ise nii kindel, sa
oled selle eksami ise 1dbi teinud, siis sa nagu ju dpid sellest, millele rohku panna. Esimene
kord oled ikka ebakindlam ja ei tea, millele tipselt, kuidas see uutmoodi asi hakkab vélja
nidgema. Toimima.

Kas keegi valis Oppuritest rahvusvahelise eksami?

Ei. Meie koolis ei valinud.

Kas voorkeele riigieksami kohustuslikuks muutmine on mdéjutanud kuidagi
oppureid?

Ei {itleks, et on. Esiteks minu Opilased on alati teinud praktiliselt koik. Teiseks kuna see
kohustuslikuks muutmine tdi kaasa ka selle {ihe punkti, mis nagu hooletumaid vodi
iikskodiksemaid nagu nende likskdiksust digustab, voi annab sellel isegi tuult tiibadesse, ei
tekita lisamotivatsiooni. Uhtpidi ta nagu on kdigile kohustuslik. Pigem arvan ma, et
Opetajad votavad seda kramplikumalt, sest et 1-2 punktiga mehed, kellele tdesti ei ole seda
tulevikus vaja, ja me oleme nad siia kooli vdtnud, sest et lapsi on vaja. Ja ma olen
tegelikult ikka seda meelt, et sellisele mul on olnud iiks klass, toesti, ndrk keskkooli klass,
et see 3 aastat keskkoolis kédimist ja nii Oelda akadeemilise Shu hingamist neid ikka
inimesena tegelikult arendab. Ma olen tegelikult seda meelt, et keskharidust véériksid. Ma
ei ole seda meelt, et ainult need, kes iilikooli tahavad minna, neil peaks olema &igus
keskharidusele.

Mida te arvate koolide pingeridadest, mille aluseks on koolide riigieksami tulemused?
Noh, midagi ta nditab. Ta niitab nende Opilaste tulemusi eksamil, kes seal koolis on. Teine
asi on, kuidas need Opilased on sinna kooli saanud. Et minu arust ta kindlasti ei niita
Opetajate kohta nii palju kui Opetajad sealt voib-olla enesekriitikana loevad, sest see
materjal koolides on nii erinev, seal on ikka suur vahe, kas on kiimme Opilast kohale ja
sealt valitakse iiks, vOi on toesti koik, kes seal piirkonnas on. Et dpetaja t66 kindlasti on
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selliste andekate lastega — see on {ihtpidi véljakutset esitav, iitleme nii ainealaselt, aga
teistpidi on see nii keeruline — ta annabki tdpselt pildi nendest akadeemilistest tulemustest
sellel eksamil sellises konkreetses situatsioonis. Aga olukorrad on igas koolis nii erinevad
ja lennud on erinevad, selles suhtes, et olles ise ju ka samamoodi neid lendusid eksamile
viinud, ja olles ikkagi see sama inimene — me ei muutu ju iihe aastaga Opetajana nii palju.
Kool ei muutu. Et 6elda see on parem voi see halvem kool, sellele mina seda asja ei
taandaks. Minu jaoks on ikkagi hésti tihtis ka see, et Opilane tunneks end koolis hésti,
sisekliima ja koik see.

Kas te tunnete endal survet riigieksami tulemuste pérast?

Ikka, muidugi natukene tunnen. Et see on esiteks nagu enesetunde asi, ma tahan ju ka, et
mul oleks ju hea vaadata, kas ma olen seal keskmisest iile vOi parem kui eelmine aasta.
Muidugi on.

Kui kindlalt te Opetajana end iildiselt tunnete?

Ma ei tea. Ma olen end alati suhteliselt kindlalt tundnud. Vahepeal, kui see Aaviksoo plaan
oli, siis see kdigutas koikide Opetajate enesekindlust paris kovasti. See viikeste koolide
sulgemine ja suurte tekitamine, aga ma ikkagi arvan, et ma ei tunne end kuidagi
ebakindlalt. Ja ma iga muudatust ka ei vota siidamesse.
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Appendix 10 Interview no 9

9.02.15 length 00:29:46.

Kas te opetate 12. klassile B tasemel inglise keelt?

Jah.

Kaua te olete inglise keelt 6petanud?

Kokku 14 aastat, aga giimnaasiumis neljandat.

Mitu lendu te olete riigieksamile viinud?

Kolm.

Milline on teie hariduslik taust?

Opetajaks oppisin ma Opetajate Seminaris Tartus. Aga mul on Tartu Ulikoolis hiljem
tehtud bakalaureus inglise fillina, siis on tehtud see limberdpe, mis on tehtud liheksanda
klassini ja magister siis kdib.

Kui palju on hetkel niidalakoormus?

217.

Kas teil toimub keeledpe tasemeriihmades?

Ei. Lapsi on nii vdhe lihtsalt.

Aga kui palju on opilasi iihes klassis?

Kaheteistkiimnendas on kuus, tiiheteistkiimnendas on iiheksa. Ja kiimnendat enam ei
avatud.

Kas enne giimnaasiumisse votmist neid opilasi kuidagi testiti?

Ei.

Mitu inglise keele kursust on giimnaasiumis kokku?

11. Need on need niinimetatud kohustuslikud valikkursused.

Oppesuundi teil ei ole?

Riigi jaoks on.

Kas teie koolis on eraldi riigieksamiks valmistumise tund?

Teisest poolaastast. Ise tegin, keegi ei tasusta. Oma vabast ajast.

Millal te hakkate riigicksamile motlema?

No nendega ikkagi kiimnendas klassis tegelikult. See riigieksam on ju see dudus, mis seal
ees kummitab, natuke ikkagi juba mdtled, et mis iilesandetiilipidele rohkem keskenduda ja
selliseid asju. Ja hindan ma karmimalt, nad kurdavad, et dpetaja on liiga kuri. Nad saavad
tiheksandas hulga kergemalt hinded kétte kui glimnaasiumis.

Kui palju arvestate riiklikku oppekava ja riigieksamit tundide planeerimisel?

No riikliku 0ppekavaga ikka, selles mottes, et inglise keel on ju selline monus spiraal, et
koik kdib muudkui ringiratast ja iga kord tuleb midagi lihtsalt juurde. Et ta ei ole nagu
matemaatika, et siin hakkame liitmise-lahutamisega pihta ja siis pean joudma kusagile
mujale. Aga noh riigieksamiga — mina ei tea, natuke ikka, selles mottes, et eriti niiiid
kaheteistkiimnendas klassis ma arvan, et ma ikkagi votan nendega raskemaid materjale
lihtsalt. Nad voivad kiill kohati ahastada, et liiga raske on, aga tdesti noh, lihtsalt asjad ongi
raskemad. Materjalid progresseeruvad raskusastmelt.

Mille alusel valite oppevahendid?

PGShidpik on see, mis koolil oli tellitud, see on see Tea kirjastuse dpik, mis ei ole muuseas
vaga hea, aga selle kohta ei ole mul midagi 6elda. See on see InTouch. Aga ma votan ise
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juurde, ma votan Upstreami — nii B1+ kui ka B2+, mida ma veel kasutan? Tegelikult on
mul terve ritulitdis raamatuid, mis on minu isiklikud ja kust ma paljundan juurde.

Mis seal nendes paljundatavates materjalides peab olemas olema?

Vot need ongi pigem sellised eksami tiilipiilesanded ja et seal on neid lugemistekste,
niiteks. Opikutes on liiga viihe lugemistekste, nii et paratamatult tuleb juurde teha. Ja just
seda sOnavara laiendamist ma iitleksin. Need on pdohilised. No see grammatika on selles
mottes selline noh — neid saab iikskdik kust. Pohilised on ikka Ilugemise ja
kuulamisiilesanded, ja kirjutamine.

Kas te kaheteistkiimnendale klassile opetate vihem neid Kirjutamisiillesandeid kui
iiheteistkiimnendale, sest neil on neid ka eksami valikutes vihem?

Ma arvan kiill, jah. Ma kaheteistkiimnendaga keskendun kiill rohkem nendele
tiilipilisematele kirjutamisiilesannetele, mul on see ,,report™ ja siis on see poolametlik Kiri
ja sellised asjad. Me votame ikka nii 6elda stampiilesandeid rohkem, {iiheteistkiimnes
Kirjutab mul seinast-seina, nemad peavad mul absoluutselt kdike tegema.

Kas on siis pohimotteliselt kaheteistkiimnendas klassis nii, et kui 6pikus juhtub olema
review, siis sellest kappate iile pealiskaudsemalt?

Ei. Ma ei kappa tast iile, aga {itleme nii, et lisalilesandena me seda ei teeks. Me teeme ta
dra, aga lisaiilesandena.

Kas teie meelest on voéimalik saavutada B keeleoppe tase viie kohustusliku
nidalatunniga?

Ainult siis, kui see laps on tulnud pdhikoolist B2 + tasemega, ainukene vdimalus, kuidas
ma seda nden. Need ndrgemad Opilased ei saa ju ka B1 taset kitte giimnaasiumi 16puks.
See tuleneb ju nii palju sellest, et kui meil on maagiimnaasium, kus me peame vastu votma
koik, kes vihegi soovi avaldavad, siis paratamatult tuleb sinna ka inimesi, kellest ma tean,
et nad ei saagi seda 50 punkti sellel eksamil.

Mida peate silmas eksamiks valmistumisel?

Kuulamisiilesanded, suulist osa harjutame ja kirjutamine. Et need, lugemisiilesanded
tulevad niimoodi t66 kiigus, aga kuulamist on nii vihe. Opikutes on vihe ja neid on
keeruline leida ka kuskilt. Et ma ei peaks ise neid tekste vilja mdtlema.

Miks kuulamine on oluline? Mida on vaja treenida?

Oskust kuulata, et nad oskaksid selle info leida, et see tekst, mida nad kuulevad ainult kaks
korda, et nad suudaksid selle info — et nad oskaksid kuulata just seda konkreetset infot. Et
see taustamiira ei hdiriks neid. Koik see muu jutt, mis tuleb, et nad oskaksid neid pShisonu
dra tabada. Et kui mul on selles lauses kiisimuses kiisitud vot seda sOna, siis ma oskaks
natuke kuulata, et kui see sOna esineb siis jarelikult on vastus ka seal.

Kas te peate oluliseks seda ka, et kuulamiseks on vaja nii kaua keskenduda, et 40
minutit jirjest, kas see on ka oluline?

Ikka. See on vastupidamise harjutamine, et lihtsalt see aju tootaks koik see aeg jarjest.
Mitu korda umbes libi Kirjutate raporti, esseed?

Ma ei tea. No nende aastate jooksul seitse-kaheksa korda ikka, ma arvan. Ma ju ei méleta
eelmist kaht aastat enam. Ma késin koik need asjad ja parandatud t66d alles hoida, et nad
saavad eksamiks korrates oma materjalidest vaadata, mis vigu nad on teinud ja mis seal
koik olema peaks.

Kui suur osa peaks kuluma teie arvates eksamiks harjutamisele?

Tegelikult ei peaks tildse kuluma minu tundidest mitte midagi eksamiks harjutamisele.

Aga miks te seda siis teete?

Sellepirast, et eksam on dudus, mis ... lapsed on rohkem paanikas kui dpetajad.
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Aga mis teeb selle eksami siis 6udsaks?

Ma arvan, et see on see riiklik sundus. Et kui mul oli, kui mul kéisid eksamil ainult need,
kes tdesti valisid, kes ise tundsid, et nad oskavad ja tahavad, oli see pinge hulga viiksem.
Aga kui ma pean tdesti ka selle Opilase, kes suuri tdhti ei oska kasutada saama
riigieksamist 1dbi, siis see paratamatult tekitabki sellist ikkagi drillimist.

Mida te teeksite tunnis teisiti, kui riigieksamit poleks?

Ma ilmselt, seda puhtalt drillimist olekski vdhem. Et noh, ei ole tdesti vaja kirjutada
ttheksat raporti. Voi kiimmet vabanduskirja. Et me teame, mis need on ja nad teavad, kust
nad saavad, et kui neil on vaja seda kirjutada, siis nad teavad, kust nad leiavad selle, kuidas
me Kirjutame seda. Neil oleks olemas sdnavara ja ma arvan, et me vaatame ka kiill pracgu
filme ja igasuguseid asju, aga ilmselt oleks see pisut 16busam. Nende jaoks.

Kuidas valmistute suuliseks?

Pohimatteliselt lihtsalt teeme 14bi korduvalt ja korduvalt. Et nad saaksid selle aja pikkuse
juba ise paika, et neil tekiks tunnetus sellest. Et kui mul on kaks minutit radkimiseks aega,
siis ma tajun siis ka ise dra, millal see kaks minutit téis saab.

Kas te liigute selle suulise harjutamise juures ka step by step kiimnendast klassist
peale?

Me alustamegi nii, et teeme selle grupitdo, et nad harjuks tildse ka motlema tildse. Selleks
suulise osa harjutamiseks on ka kdik need igasugused presentatsioonid ja sellised asjad ka,
et neil tekiks iildse see esinemisjulgus. Et tal ei oleks tunnet, et kui niilid tema kéest
kiisitakse, siis ma ei julge mitte midagi 6elda. Et see dra kaoks.

Aga selleks te valmistute ette pohiliselt tunnis?

Pigem tunnis. Mdned pikemad asjad teevad nad kodus ka.

Aga enne eksamit sellist asja, et lepite ajad kokku ja peale tunde tulevad ja
harjutavad terve situatsiooni libi?

Eks ta sealt mértsist kuskil, ilmselt siis me teeme rohkem ja pikemalt seda eksamitundi.
Vabast ajast?

Ikka vabast ajast.

Kas te teete Opilastele proovieksami?

Jah, tiheteistkiimnendas juba tegelikult.

Kas selleks on eraldi kohe proovieksami piev?

See niilid oleneb, kuidas teistega kokku leppida dnnestub. Kas tekib selline voimalus. Aga
me oleme teinud ka paaristundide ajal. Siis me oleme teinud ka osade kaupa. Kirjutamine,
kuulamine ja lugemine.

Aga suuline on siis vilja tavaliselt jidnud?

Suulisega on nii, et kuna nad ei taha, et teised kuulaksid, siis suulist olen ma ikka
harjutanud ja teinud pérast tunde, et nad saaksid iiksi olla.

Mis on teie arvates selle proovieksami mote, mis te taotlete sellega?

Esiteks muidugi see, et nad nieksid, milline see eksam on. Ja teiseks muidugi nimetan ma
seda oimetuks ehmatamiseks. Et need, kes arvavad, et nad tegelikult oskavad inglise keelt,
tdesti suhtlevad facebookis, nad arvavad, et nad oskavad, aga kui nad siis ndevad, kui palju
nad punkte saavad voi vihe, siis nad ehmatavad siis tdesti oimetuks end ja hakkavad siis
motlema.

Kuidas méjutavad muudatused riigieksamis opetaja tood?

Kirjutamise osa nimistu muutus ja suuline mdjutavad rohkem, et eriti suulise osa puhul
just, kui ... aga grammatika ja lugemise puhul ei iitleks, ma kdll iiritan neid lugemistekste
leida rohkem, aga samas teen ma ka tdiesti traditsioonilisi grammatikaharjutusi. Sest neil
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pole ju ainult neist lugemistekstidest kasu, kui nad ei ole endale veel grammatikat selgeks
saanud. Sellepdrast peab ikka nende tavaharjutustega kdigepealt selgeks selle asja, enne
kui nad suudavad seda lugemistekstis kasutada.

Kas keegi Oppuritest on valinud rahvusvahelise eksami?

Ei.

Kas eksami kohustuslikuks muutmine méjutas kuidagi 6ppijaid?

Meil vodib-olla jéttis glimnaasiumisse tulemata moni. Kes tundis, et ta on nork, aga ma ei
saa selles kindel olla. Mojutab rohkem see iithepunkti nivoo, vaatab mulle siniste silmadega
otsa ja ei liiguta lillegi.

Mida te arvate koolide pingeridadest, mille aluseks on riigieksamid?

Mina fitleks, et see tegelikult ei ndita mitte midagi. Sest me ei saa vorrelda koole, kus vastu
voetakse koik ja koole, kes valib 200 kandidaadi seast 30 vilja. Need koolid ei ole
vorreldavad. Pigem tuleks hinnata seda, et kas need koik, kes vdeti vastu, vdivad olla
hoopis rohkem arenenud nende kolme aasta jooksul, kui need valitud tublid ja targad, kes
voivad jddda samale tasemele. Aga samas voib olla mul inimene, kes ei saa iile 30 punkti,
kes aga 9. klassi 10pus oleks eksami voib-olla 1dbi kukkunud. Seda arengut ei mérka keegi
ja inglise keele puhul see tabel niitab, kas sooritas vdi ei sooritanud. Opetajad ise teavad ja
lapsed teavad punkte ka. Aga see mittesooritaja voib olla inimene, kes sai 2 punkti voi kes
sai 48 punkti. Sellisena ta ei ndita ju mitte midagi.

Kas te tunnete endal survet riigieksami tulemuste péarast?

No pisut ikka, sest need on jille need tabelid, mida avaldatakse, muidu voiks ju elu olla
jumala lill, koolidirektorid kipuvad ka votma selle jargi, kas sa oskad dpetada voi ei oska
Opetada. Koolisisene surve.

Kui kindlalt te 6petajana end iildiselt tunnete?

Mina olen selline suhteliselt muretu, et ma ei karda, et mul t66 édra kaoks, sest pdhikool on
meil tugev. Ma praegu lihtsalt algklassides tunde ei anna ja siis saan alati sealt tunde juurde
votta ja mul ei ole koormusega probleeme. Aga vdib-olla on suuremaks probleemiks see, et
koik Opilased surutakse niilid tavakooli, kodik kéitumishdired, koik asjad surutakse
tavakooli, tavaklassi ja mitte midagi ei ole teha. Ja dppematerjale ei ole ja kui mul istubki
viiendas klassis liks seitsmeteistaastane, kes koiki segab, mitte midagi teha ei ole, et see
tekitab kill tunde, et milleks ma oma ajusid vaevan. Seda raha on mujalt voimalik
lihtsamalt teenida.
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Appendix 11 Interview no 10

13.02.15 length 00:38:59.

Kas te opetate 12. klassile B tasemel inglise keelt?

Ei. Ma olen alates 2001/2002 Oppeaastast Opetanud. Mul on pShimdtteliselt igal aastal
olnud siis kaheteistkiimnes klass ka, véljaarvatud kahel aastal, kui ma olen olnud lapsega
kodus.

Kaua te olete inglise keele dOpetajana tootanud?

Alates 2001/2002 dppeaastast.

Mitu lendu olete riigieksamile viinud?

Peaaegu igal aastal, iiks aasta vdis veel olla, kus mul ei olnud kaheteistkiimnendat. Ule
kiimne lennu.

Milline on teie hariduslik taust?

Tartu Ulikoolis inglise filoloogiat, siis iiks aasta dpetajakoolitust.

Ja kui suur on teie koormus hetkel?

12 tundi.

Kas inglise keele ope korraldatakse teie koolis tasemerithmades?

On kiill, jah. Oppeaasta alguses on Oxford Placement test, me oleme vahetanud neid, et
igal aastal pdris tipselt sama ei ole olnud. Ja selle alusel me jaotame nad siis gruppidesse.
Kdikidel kiimnendikel on inglise keele tunnid samal ajal ja siis nad on taseme jérgi.

Kui suured on rithmad?

Glimnaasiumis on need umbes 16 dkki. Ja on ka rohkem olnud, mul on vist olnud
maksimum ma arvan, et 20.

Milline on giimnaasiumi inglise keele kursuste arv?

Meil on erinev. Kuna meil on kolm dppesuunda, kdikidel on see kohustuslik riiklik 5,
lisaks sellele on veel kooli médratud dppesuuna kohustuslik, et ta ei ole valikaine, vaid ta
on ikkagi kdigile kohustuslik. Reaalsuunal on kokku 12 kursust, humanitaar saab kdige
rohkem, nendel on kohustuslikud 5, siis on neil kooli poolt veel 13 lisaks, enk kokku on 18
kursust neil, neil tuleb sinna juurde tdlge, maiskonna lugu, avalik esinemine, giidindus, see
on neile lisaks. Majanduses on 13 kursust neil, nendel on riikliku dppekava 5, siis kooli
poolt on neil siis veel 7 ja pluss neile tuleb veel siis 1 dri inglise keele kursus lisaks.

Kas teie koolis on eraldi riigieksamiks valmistamise tund?

Ei. Eksam kontrollib ju keelt.

Millal te hakkate riigieksamile motlema?

Ikka kiimnendas klassis loomulikult.

Milles see viljendub?

Esiteks sa valid juba opiku sellise, kus on tiiiipiilesanded sellised, mis on sarnased
eksamiiilesannetega. Meil ei ole enam {ihtegi eesti Opikut, sest lilesandetiiiibid ei vasta.
Laps peab harjuma varakult sellega, et tal on sellised lugemisiilesanded, sellist tiitipi
kuulamisiilesanded ja seda tiilipi kirjutamine ja nii edasi. Et just sellepérast, et sa keel on ju
keel, aga see, et ta eksamisituatsioonis teab, et ta on tuttav selle iilesandega, see on tema
jaoks ju kergendav asjaolu. Kui on koik vooras, siis tal on ju védga raske. Et ta juba teab,
mida oodata.
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Et te motlete tegevusi kavandades sellele, mis on need iilesanded, millega ta eksamil
kohtub?

Jah. Kui niitid kuulamises {iks iilesanne on — ainult iihe korra saavad kuulata, vanasti sai ju
koike kaks korda kuulata, siis niitid tulebki teha ka selliseid tilesandeid, kus sa enam ei
lasegi kaks korda kuulata. Ta harjub, et ta peab hakkama saama iihe korraga.
Nelikiimmend minutit jarjest on ilmselgelt palju kuulata.

Te peate siis oluliseks, et tuleks treenida seda nii-éelda miira taluvust?

Jah. Tépselt. Et ta harjub 4ra sellega, et ta teab, mis tuleb.

Kui tihti te niiteks teete, et terve tund aega on kuulamine?

Ei ma siiani kiill kiimnendaga pole teinud. Aga neid pooletunniseid tegin ma kiill, et paar
korda Oppeaasta jooksul. Voi isegi rohkem, et sOltus. Tavaliselt just mingit eelmist
eksamit. Ta peab I0puni keskenduma ja harjuma sellega.

Millega te arvestate tundide kavandamisel?

Opiku valikul me lihtume sellest, et ta vastaks nii riiklikule dppekavale, et ta vastaks
euroopa raamdokumendile, enamik tdnapaevaseid Opikuid vastab sellele. See ei ole mingi
probleem. Aga eraldi ma kiill kuskilt jérge ei aja, tead ju, mis need teemavaldkonnad on
eksamil ja tildse Oppekavas, nad enamuses ju kattuvad. Ma olen kiill lugenud, mis
padevused nad peavad saama, aga iiks on reaalne elu ja teine see ideaal.

Kas riigi poolt ette antud minimaalse kursuste arvuga on véimalik saavuta
keeleoppes B tase?

Ma ei kujuta ette, kui peaks dpetama niimoodi. Sest minu meelest on isegi see, et mul on
neli tundi nddalas vahem, meil on olnud selline dppesuund, kus keskenduti eksamiainetele,
siis kui e1 olnud veel kohustuslikke riigieksameid. Siis oli ka eesti keelt 6 tundi nédalas,
matat oli 6 tundi nddalas, ja inglise keelt 6 tundi. Vot siis ma tundsin, vot see mulle
meeldis. Kuus tundi oli nagu see, mitte et mul on neli tundi seda noh, nagu praegu on ja
siis lisaks kaks, kus sa teed muid asju. Aga siis oli koike iiks, ma sain teha iikskdik mida,
mul oli nagu tore. Ma sain teha nendega ka lobusaid asju, méangida — see neile ju meeldib,
eks ole. Aga samas ma sain teha ka grammatikat, ma tean, et nad mul eksamil janni ei jaa.
Aga ilmselgelt praegu Ooppekava on 16hki nii ehk nii. Lapsed on iile koormatud, kuskilt
peab seda kokku votma, aga minu meelest see viis kursust nagu absoluutselt ei toimi, eriti
kui motlen selle peale, kui nad tulevad meile siia giimnaasiumisse, erinevatest
maakoolidest, kus see tase on seinast seina. Ma ei kujuta ette, kuidas ma tema viin.

Mida te peate silmas eksamiks valmistumisel?

Et Opilane on tuttav tiilipiilesannetega, millele ma nagu erilist rohku pddran, on
sonamoodustamine. Seal on ju nii, et kui liks tdht on valesti, siis ta kohe kaotab selle
punkti. Ja seda ma tdesti teen niilid niimoodi, et meil on kohe niisugune tabel, et mul on
tegusOna, nimisdona, omadussdna ja méirsona, ja kuna selles Gpikus, mis mul praegu on,
seal niisugust rohku ei pdorata nagu mulle meeldiks, siis ma neile paljundan need lehed ja
siis ma ise nopin neile sellest ,,unitist vélja mingid tdhtsamad minu jaoks, mis on nagu
olulised ja siis teeme koos need dra ja harjutame. Seda olen ma kiill niimoodi ekstra
teinud. Kaheteistkiimnenda klassis teises pooles (veebruaris) peab kindlasti juba mingeid
eksamiosasid ldbi tegema, et ta néeks, mis see tase on seal, ma olen ka kiimnendas juba
teinud, et ndidata, kuhu ta umbes peaks joudma. Et oleneb nagu Opilaste tasemest, ma
tahan nagu motiveerida vahest neid, kes on natuke laisad ja ei viitsi. Kuna niiiid on
kohustuslik, siis sa nditad, et milline ta tegelikult vilja néeb.

Kas eksami kohustuslikuks muutmine on oppureid méjutanud?
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Ma arvan kiill. Natuke liihiajaliselt, et sa pead jdlle mdne aja pédrast uuesti neile midagi
sellist tegema, et ta néeks, et peab veel arenema, peab veel dppima. Kohustuslikkus pole
kasuks tulnud, sest kui sa saad iihe punktiga 14bi, siis mida see motiveerib.

Kui suur osa oppetoost peaks kuluma harjutamisele?

Minu meelest on nagu hasti téhtis ikkagi meeles pidada, et me dpetame keelt. See keel on
talle ju selleks vajalik, et ta tahab tulevikus suhelda, ta tahab Oppima minna selles keeles,
materjale lugeda selles keeles, et ma ei saa mdelda ainult eksami peale. seda ei tohiks minu
meelest endal kogu aeg kuklas hoida. jah, Ta peab olema kursis nende asjadega, aga mida
eksamiga kontrollitakse, ongi tema keeleoskus. Minu meelest seda kuidagi eraldi, ainult
need tiilipiilesanded, et ta teab, mis sealt tuleb. No kui niilid kirjutamist mdelda, siis noh —
ma ei usu, et viga paljud eriti tulevikus peavad mingit raamatu ,,reviewd* voi mingit
sihukest asja kirjutama.

Mida te teeksite teisiti, kui riigieksamit ei oleks?

Lobusamaid asju teeks raudselt. Rohkem teeks 1dbusamaid asju. Ja ma ei drilliks neid
formaate nii, no dnneks niilid ei ole — kuupdev on olemas kirjas, et votavad punkti maha
selle eest. See on tdiesti ajuvaba, mida me kontrollime — kas keelt voi siis seda, et ta on
suutnud need reeglid endale meelde jatta. Eksamil on jah ikka paraku selliseid asju, mida
mina ei pea nii viga keele kontrollimiseks. Tapselt see kirja kirjutamine. Teeks jah rohkem
loovaid ja Idbusaid asju, voi ettekandeid, aga need votavad kohutavalt aega. Kui mul on 15
last klassis, igaiiks teeb mulle ettekande mingi 4 minutit, mul 1dheb mitu tundi &ra siis juba.
Lihtsalt ei joua.

Kas te treenite opilasi selleks, et nad tuleksid toime piiratud ajas eksamiiilesannete
sooritamisega?

Ikka jaa. Lugemisel panen kella kdima ja kirjutamisel ka. Ma mingeid asju lasen ikka
tunnis kirjutada neil. Ja ta peab valmis saama lihtsalt, sest no eksamil sul on piiratud aeg ja
ta peab arvestama, ja mida ma veel {ritan neile sisse harjutada, et ta dpiks oma kéekirja
tundma, et ta ei hakkaks eksamil raiskama aega selle peale, et iikshaaval hakkab sonu
lugema. Noh, enam- vihem teab, kui palju tal see on. Et ta sihukesi asju oskaks mdelda
enne, et ta seal ei hakkaks aega raiskama.

Aga suulisega?

Jaa, suulisega ka. Mul on siin viike kotikene, kus mul on erinevad teemad. Mingid
suvalised teemad ja siis ma aeg-ajalt annan neile, tunnis jadb seal natukene aega iile 16pus
— annan talle teema kitte ja siis ta saab natuke ette valmistada, ja siis ta peab rddkima. Ja
tiritan anda neile seda struktuuri, et kui sa radgid mis-iganes teemal, sul on sissejuhatus,
paar argumenti ja siis veel kokkuvote selline. Seda ma olen kiill proovinud teha nendega
niimoodi.

Aga tervet eksamit suulist harjutate ka 14bi?

Jaa. Ikka. Siis ma kiimnendas ei tee.

Tunni ajal?

Oleneb. Neid ma olen teinud ka tiitsa nagu konsultatsiooni vormis. Tunni ajal olen teinud
mingit osa koos, aga et niilid koik see 15 minutit, mis ette ndhtud, see votab lihtsalt nii
kaua aega, et ma tunnis pole seda teinud, seda ma olen teinud konsultatsioonidena. Aga me
oleme tunnis harjutanud nii seda rollimidngu, no ja pildi kirjeldamist saab tunnis
samamoodi teha. Sa lihtsalt ei saa individuaalselt igaiihega nii palju tegeleda.

Aga palju te peale tunde konsultatsioonide ajast iihe opilasega suulist libi teete?

No korra kindlasti. Aga samas ei saa kedagi sundida, mul on olnud ka neid, et mul on ajad
vilja pakutud, aga mdni Opilane ei tule. Ma téitsa méletan {ihte poissi, ta oli tark poiss, kuid
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ta ei tulnud mitte kordagi sellele, et ta oleks kdik korraga 1abi teinud minuga koos. Ja ta
laks eksamil nii ndrvi suulisel, oli ndost punane ja igate pidi ja ta kaotas nii palju punkte
seal. Tanu sellele, et ta polnud seda 1dbi teinud. Selles mdttes on ikka hésti oluline, et tal
see situatsioon on tuttav.

Kas proovieksami teete?

Jah. Uks kooli poolt ette nihtud terve piev, mis liheb siis. See on niiiid detsembris, kuna ta
jaanuaris peab eksami valima, siis ta nigi dra tapselt, kuidas see talle tundub, aga niitid me
oleme teinud hiljem vist. Peale seda talvevaheaega kindlasti. Tunnis saan ma erinevaid
osasid teha, kuid ma ei saa tervet eksamit 14dbi teha.

Kuidas on muudatused riigieksamis mojutanud teie t66d?

Pead kohanema. Teed nii jille, kuidas Opilasel kasulikum oleks. Votad arvesse neid
muutusi. Enamus dpikutes on need ,,stoorid ja kdik olemas, lihtsalt me ei ole neid enne nii
pohjalikult teinud. Uhe korra teeb #ra ja rahu maa peal, aga niiiid siis peab rohkem tegema.
,Marking scale“ olemasolu aitab niiteks selgust saada, kuidas ja mida kirjalike tilesannete
puhul rdhutada.

Kas keegi oppuritest tegi rahvusvahelise inglise keele eksami?

Jah, sellel aastal valis.

Mida te arvate koolide pingeridadest, mille aluseks on riigieksami tulemused?

Kuidas me vordleme vorreldamatuid asju? Ma ei saa elu sees vorrelda inglise kolledzit
mingi vdikese kooliga. Mul on siin tundide arv selline, neil on see tundide arv olnud alates
pohikoolist selline. T66 tellija materjalist, minu meelest. Kui nad on sul kiimnendas sellisel
tasemel, et ta ei oska ilihte normaalset lauset moodustada, kuidas ta saab olla vorreldav seal
teise kooliga. Vorrelgugi siis oma eliitkoole omavahel. Tehku neid tabeleid, aga see jdtab
véga vale mulje koolist.

Kas te tunnete endal survet riigieksami tulemuste pérast?

Mina isiklikult ausalt 6eldes mitte. Ma ei vdta seda kuidagi stidamesse. Mul on muidugi
hea meel, kui nad teevad histi. Aga ma tean tipselt, mis tasemel nad on mulle tulnud, tean,
mida mina olen nendega teinud, siis see tulemus saabki olla selline, nagu ta on. Ma ei saa
ju oodata, et ma teen mingit imet nendega seal. See ei ole voimalik lihtsalt.

Kui kindlalt te 6petajana end iildiselt tunnete?

Opetajana on mul tiitsa hea, olen nii kaua juba olnud, et kogemust on juba piris palju ja
omast arust olen ma sihuke ndudlik ja range ja paindlik ka, kui vaja. Selles mdttes tunnen
ennast hésti. Aga see situatsioon mulle tdesti ei meeldi, et linn &ra ei suuda otsustada. No
tehku ira see riigigiimnaasium. Opilasi on ikka kordades viihemaks jainud.



114

RESUMEE

TARTU ULIKOOL
MAAILMA KEELTE JA KULTUURIDE KOLLEDZ

Kristi Aron

Teachers' perceptions of the washback effect of the Year 12 English examination
Opetajate nigemus inglise keele riigieksami mdjust tunnitegevusele

Mmagistritdo

2015

Lehekiilgede arv: 116

Annotatsioon:

Opetajad usuvad ja uurimused on niidanud, et eksamid modjutavad mida ja kuidas dpetajad
Opetavad ning see omakorda mdjutab, mida Opilased Opivad. Mida olulisem on
eksamitulemus Opilase tulevikuplaane silmas pidades, seda suurem ka tema eeldatav moju
Opetamisele. Hoolimata sellest, et eksami/ testimise mdju on uuritud juba 1990ndatest
aastatest, on uurimisvaldkond Eesti jaoks uus. Kéesoleva magistritdd eesmérgiks oli vilja
selgitada, millist mdju on avaldanud inglise keele riigicksam opetamisele. Magistrit6o
koosneb kahest peatiikist. Esimeses peatiikis antakse {ilevaade varasematest eksami mojule
keskendunud uurimustest. Teises peatiikis kirjeldatakse meetodit ja esitatakse
uurimistulemused.

Magistritod  eesmirgi tditmiseks ning hiipoteeside kontrollimiseks viidi  ldbi
poolstruktureeritud intervjuud Léadne-Virumaa seitsme glimnaasiumi inglise keele
Opetajaga. Kokku intervjueeriti kiimmet glimnaasiumiosa inglise keele Opetajat. Intervjuu
keskmine pikkus oli 34 minutit. Intervjuud salvestati, transkribeeriti ja analiiiisiti.

Uurimistulemused esitati neljas grupis, mis olid seotud intervjuu stsenaariumiga.
Riigieksami sisu ja vormi mdju Opetamisele avaldus nditeks riikliku dppekava teemade
kérpimises, eksamiga seotud nduannete andmises, eksami {ilesehituse tutvustamises,
hindamisskaalade tutvustamises, monoloogi struktuuri ja kirjutamisiilesannete struktuuride
Opetamises, proovieksami labiviimises ning mujal. Riigieksami mdju tunni sisule avaldus
koige rohkem suhtumises kirjutamisiilesannete Opetamisesse. Nimelt keskenduti 12.
klassides peamiselt essee, aruande ja (pool)ametliku kirja kirjutamisele, kuid kiimnendas ja
iiheteistkiimnendas klassis laiendati Opetatavate kirjutamisiilesannete nimistut vastavalt
2016. aastal riigicksami {ilesannete nimistusse kuuluvatele. T66 sissejuhatuses piistitatud
hiipotees negatiivse eksamimdju domineerimise kohta ei leidnud kinnitamist, kuna eksami
mdju iseloomu on keeruline médrata ning médravaks saab pigem kontekst, milles mdju
avaldub.

Uurides Opetajate nidgemust riigiecksami modju kohta selgus, et eksami moju, Opetajate
suhtumine riigieksamisse ja Opetajate todtingimused on omavahel seotud. Mida paremad
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on Opetajate tdotingimused, seda kindlamini nad end eesseisva eksami suhtes tunnevad
ning seda vdhem vdetakse ette konkreetseid samme ,,eksami Opetamiseks®. Kuna
uurimistulemused pohinevad intervjuudel, ning vastused on kirjeldava loomuga, on vaja
edasisi uurimusi, mille kdigus kasutataks kombineeritud meetodit (nditeks: intervjuud,
tunnivaatlused ja kiisimustikud).

Mirksonad: inglise keele Opetamine, inglise keele riigieksam, eksami mdju, positiivne
eksami moju, negatiivne eksami moju, mikrotasandi eksamimdju, makrotasandi
eksamimoju, osaoskused.
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