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Reslimee
Muukeelse lapse huvi raamatutega tegelemise vastu ja selle toetamise jalgimine
eestikeelses lasteaias

Eesti Ghiskonnas on tiha rohkem muukeelseid lapsi ja paljud neist kéivad eestikeelsetes
lasteaaedades. Sellest tulenevalt on lasteaiadpetajatel vaja arvestada muukeelsete lastega ja
neid toetada. Seni on muukeelseid lapsi uuritud pigem Opetaja ja lapsevanema arvamuse
kaudu, mitte vaatluse abil. Kaesoleva uurimuse eesmark oli vaadelda, kuidas 3-4-aastased
muukeelsed lapsed tegelevad pildiraamatutega ja kuulavad lugusid ning mismoodi 6petajad
toetavad muukeelseid lapsi nendes tegevustes. T00s kasutati vaatlusmeetodit ning toetuti
uurijapdevikule ja kahele SISMIK-u (Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei
Migrantenkindern im Kindergarten) vaatlusprotokollile. Tulemustest selgus, et kdik
muukeelsed lapsed tundsid huvi raamatute vastu ja oskasid neid eesmargipéraselt kasutada.
Lugude jutustamise ajal vastasid lapsed kisimustele ja nende pilk oli suunatud tegevusele.
Samuti ilmnes, et dpetajad kasutasid muukeelsete laste toetamiseks lugude esitamisel

pildiraamatuid, pilte ja manguasju.

Mérksonad: muukeelne laps, pildiraamatud, tegelemine, kuulamine, Gpetaja toetus
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Abstract
Bilingual childrens' interests in activities involving books and tracking the support in
those activities in Estonian kindergarten

There are more and more bilingual children in Estonian society and a lot of them go to
Estonian kindergartens. Because of that there is a need to consider bilingual children and how
to support them. Up until now, bilingual children have mostly been studied based on their
teachers' or on their parents' opinions about their development, rather than based on an
observational method. The purpose of this study was to observe how three to four year old
bilingual children are engaged in activities connected to picture-books, how they listen to
stories and how teachers support bilingual children in those activities. The method of
observation, researchers journal and SISMIK (Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei
Migrantenkindern im Kindergarten) observation transcripts were used in this research. The
results show that all bilingual children showed an interest toward books and knew how to
work with them purposefully. At story time, they answered questions and they looked at the
activity. The results also showed that teachers used picture-books, pictures and toys to support

bilingual children.

Key words: bilingual child, picture-books, activity, listening, teachers support
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Sissejuhatus

Mitmekultuurilises Eesti thiskonnas kdneldakse erinevaid keeli ning seet6ttu on vaja
emakeelena teist keelt kdnelevate inimestega arvestada ka haridussiisteemis (Valdmaa, 2003).
2009/2010. dppeaastal lasteaedade kohta kogutud andmete pdhjal tuli vélja, et nimetatud
aastal oli eesti 6ppekeelega lasteaedades 1815 last, kes kdnelesid emakeelena teist keelt. See
néitab, et Eesti Gihiskonnas on palju muukeelseid lapsi ja on oluline tagada nende toimetulek
eestikeelses keskkonnas (Selliov, 2011). 2015/2016. Gppeaastal on eesti dppekeelega
lasteaedasid 561, kus kaib kokku 54 075 last (HaridusSilm, s.a.). Tabelis ei ole eraldi vélja
toodud, kui paljud on eesti keelest erineva emakeelega lapsed, kuid naiteks
keelekiimbluslasteaedades kdib 2215 last ning laste arv on aastatega kasvanud (HaridusSilm,
s.a.). Sellest kokkuvottest voib jareldada, et eesti keelest erineva emakeelega lapsi on
lasteaedadesse juurde tulnud.

Koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas (2011) on eraldi valdkond ,,Eesti keel kui
teine keel (8§ 19), mis viitab sellele, et 6petajal on vaja arvestada lapsega, kelle kodune keel
ei ole eesti keel. Nimetatud Gppekavas (2011) on ka paragrahv erivajadustega lapse kohta, kus
on kirjas jargnev: ,,Lasteasutus toetab erineva keelelise ja kultuurilise taustaga peret lapsele
oma keele ja kultuuri tutvustamisel ning eesti keele ja kultuuri vaartustamisel (8 8). Seega
késitletakse koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas muukeelsust kui erivajadust, mis
tdhendab, et oleks vaja poorata tdhelepanu muukeelse lapse kohanemisele uues keskkonnas.
Kohanemist ja keele omandamist toetab keelekeskkond, keele 6ppimise motivatsioon ning
Opetaja, kes loob sobiva 6pikeskkonna (Kértner, Maiberg, Rikker, Tuuling, & Voltein, 2006).

Eestikeelse lasteaia Opetaja loob sobiva 6pikeskkonna muukeelsele lapsele eesti keele
omandamiseks. Keele omandamine toimub Iabi [6imimise, kas eesti keele tugidppe voi
taieliku keelekiimbluse meetodil (Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava, 2011). Taieliku
keelekiimbluse metoodikas radgitakse dpikeskkonnas vaid eesti keelt (Minlibajeva, 2014).

Suure osa oma ajast veedab laps Opetajaga lasteaias (Peterson, 2014), mille p&hjal voib
jareldada, et Gpetajal vdib olla m&ju lapse arengule. Koolieelse lasteasutuse tilesanne on luua
tingimused, mis vdimaldavad lapsel mitmekilgselt areneda (Koolieelse lasteasutuse seadus,
2016). ,,Alusharidus on teadmiste, oskuste, vilumuste ja k&itumisnormide kogum, mis loob
eeldused edukaks edasijoudmiseks igapdevaelus ja koolis” (Koolieelse lasteasutuse seadus,
2016, § 2). Uheks eelduseks, mis toetab lapse hakkama saamist koolis, on lugemisvalmidus
(Padrik & Hallap, 2008), millele omakorda aitab kaasa raamatutega tegelemine (Hallap &
Padrik, 2008).
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Teoreetilised lahtekohad
Muukeelne laps

Kakskeelsust, mida Eesti kontekstis nimetatakse ka muukeelsuseks (Hallap, 2008;
Kértner et al., 2006; Tuul, Kirbits, & Kinkar, 2011), on erinevalt defineeritud. Eesti keele
seletav sdnaraamat (2009) annab kakskeelsuse vasteks ,,kahe keele vdrdne valdamine ja
kasutamine”. Hint (2002) defineerib kakskeelsust eelnevaga sarnaselt, lisades, et ,,kakskeelne
vOib vabalt lulituda thelt keelelt teisele kas voi poole lause pealt” (Ik 309). Cazden ja Snow
(1990) on vélja toonud, et tegelikult on kakskeelsus keerulisem kontseptsioon. Kakskeelsust
vOib vaadelda selle pdhjal, millal ja kuidas omandatakse kahte keelt. Naiteks kas lapsel on
stnnist saati kokkupuude kahe keelega vdi omandab ta kdigepealt Uhe ja seejarel teise keele
(Reyes, Kenner, Moll, & Orellana, 2012). Kakskeelsust vdib liigitada ka individuaalseks ja
sotsiaalseks. Individuaalne kakskeelsus on (he isiku kahe keele kasutus ning keelefunktsioon
- millal, kus ja kellega ta neid kasutab. Sotsiaalne kakskeelsus seisneb keelevalikus
formaalsetes ja mitteformaalsetes situatsioonides (Baker, 2006).

Eestis kasutatakse moisteid ,,muukeelne®, , kakskeelne®, ,,eesti keelest erineva keelega®,
»mitte-eesti kodukeelega“ laps (Hint, 2002; Koolieelse lasteasutuse riiklik oppekava, 2011;
Rannut, Rannut, & Verschik, 2003). Kakskeelsust on nimetatud ka ,,bilingvismiks* (Rannut et
al., 2003), mis sarnaneb inglise keeles kasutusel oleva terminiga bilingual/bilingualism
(Baker, 2006; Cazden & Snow, 1990; Drury, 2013). Kakskeelse eelkooliealise lapse kohta on
mujal maailmas kasutatud ka valjendit dual language learner (kahe keele dppija)
(Goldenberg, Hicks, & Lit 2013; Hammer et al., 2014). Eestis on veel kasutusel mdiste
,mitmekeelsus®, mis holmab ka eelnevalt mainitud ,,kakskeelsust* (Rannut, 2003).
Kakskeelse enk muukeelse lapse kohta on 6eldud, et ta on laps, kellel on kokkupuude kahe
keelega ning ta omandab kdnega seotud oskused kahes keeles (Cazden & Snow, 1990; Tabors
& Snow, 2002).

Mujal maailmas nimetatakse kahte keelt kdnelevat last kakskeelseks, kuid kaesolevas
to0s kasutatakse kakskeelsuse kohta maoistet ,,muukeelne®, mis on Eestis enamlevinud moiste.
Bakalaureusetd6s on ,,muukeelne® 1aps see, kes kasutab kahte keelt (Baker, 2006; Cazden &
Snow, 1990). Kahe keele omandamine on keeruline protsess ja jargnevas peatiikis on lihidalt

valja toodud, kuidas omandab muukeelne laps teist keelt.
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Teise keele omandamine

Muukeelne laps hakkab thel hetkel omandama emakeele kdrval teist keelt, see aga ei
tdhenda, et emakeel asenduks uue keelega (Hakuta, 1986). Teise keele omandamisel on
oluline arvestada, et see vdib last mdjutada (Bialystok, 2007) ning segada ka keelte
omandamist (Leiwo, 1993). Nii vdib kujuneda keerulisemaks naiteks lugema Gppimine
(Bialystok, 2007). Samas on kakskeelsusel ka positiivseid mojusid, sest tihes keeles saadud
oskused aitavad kaasa ka teise keele omandamisele (Hu & Commeyras, 2008).

,,Kakskeelsus saavutatakse Uiksnes keele omandamise eas (viienda-kuuenda eluaastani)
perekonnas vOi teis keelses timbruses, mitte aga voorkeele dpetuse meetoditega™ (Hint, 2002,
Ik 309). Laps vOib saada kakskeelseks mitut moodi, nditeks omandab laps keeled kodus, kus
mdlemad vanemad radgivad erinevat keelt. Teise variandi puhul radgitakse kodus tihiskonnast
erinevat keelt ehk kodus omandab laps the ja véljaspool kodu teise keele, nditeks lasteaias
(Baker, 2005).

Muukeelsetel lastel on erinevad siisteemid kahe keele jaoks, seet6ttu on nad voimelised
kasutama kahte keelt vaheldumisi (Hammer et al., 2014). Sageli l&bivad lapsed teise keele
omandamisel teatud etapid. Alguses on vaikiv periood, mis on seotud kohanemisega. Selles
etapis vOib laps suhelda palju mitteverbaalsel teel (Clarke, 1999). Vaikiv periood on lapse
jaoks viis uues keskkonnas toime tulemiseks (Drury, 2013). Peale vaikivat perioodi hakkab
laps lausuma uksikuid sdnu ja sdnavara kasvab pidevalt. V6ib kuluda paar aastat, enne kui
laps hakkab vabalt suhtlema teises keeles. Viimases etapis kasutab laps lasteaia keskkonnas
peamiselt teist keelt. (Clarke, 1999; Cummins, 1984, viidatud Riley & Reedy, 2007 j).

Lugemisvalmidus

Lapse keel on seotud tema lugemisvalmiduse kujunemisega, see on (ks eeloskustest,
mis toetab tema lugemisvalmidust. Teisteks eeloskusteks on nditeks méarkamine, kuulamine,
vaatlemine, vordlemine ja riihmitamine (Hallap & Padrik, 2008; Kivi & Roosileht, 2000).
Kuulamist kui Ght lugemisvalmiduse eeloskust saab arendada l&bi lugude jutustamise
(Zaro & Salaberri, 1995). Kuulamine on tegevus, mille kéigus seotakse varasemad
kogemused uutega. Téahelepanelik kuulaja keskendub réégitavale, kuid see ei tdhenda, et ta
jalgib réékijat pidevalt. Laps keskendub kuulatavale, kui see pakub talle huvi, ning
keskendumist saab kontrollida néiteks laiemate kiisimuste esitamise abil. Laps v6ib olla ka
seda sorti kuulaja, kes hiljem valjendab kuuldust enda versiooni (Jalongo, 1991).

Lugemisvalmidus on seotud tdhtede tundmise ja haalikute eristamisega (Kivi &
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Roosileht, 2000). Lugemisvalmidust toetavad erinevad tegevused, nditeks raamatu piltidelt
detailide otsimine (Muursepp, 1998) ja haalikuméngud (Padrik & Hallap, 2008). Lisaks ka
tegevused, kus kasutatakse erinevaid vahendeid (visuaalsed/audio), vOi tegevused, kus tekib
lastega arutelu (Norling, Sandberg, & Almqvist, 2015).

Enamjaolt on lapsed lugemisvalmid 4-5-aastaselt (Kivi & Roosileht, 2000),

mil on kujunenud selleks olulised v6imed, nditeks mdista paremini konet (Padrik & Hallap,
2008). See aga ei tdhenda, et laps ei voiks juba varem raamatutega kokku puutuda ja nendega
tutvuda (Baker, 2005; Lee, 2011), sest laps on v8imeline huvi tundma raamatute vastu ning
suudab juba vaikelapse eas (1-3 aastat) raamatutega tegutseda (Lee, 2011).

Inglise keeles on valdavalt kasutusel mdiste emergent literacy, mis hdlmab lugemist ja
kirjutamist (Cramer, 2006; Hu & Commeyras, 2008; Schick, 2014). Clay (1966, viidatud
Cramer, 2006 j) poolt tehtud uuringus p6drati tahelepanu sellele, et lugemisoskusele eelnevad
teadmised ja tegevused aitavad kaasa selle oskuse omandamisele, mist6ttu hakati laialdaselt
kasutama terminit emergent literacy. Whitehurst ja Lonigan (1998) on erinevate allikate
kokkuvattel teinud jarelduse, et emergent literacy oskuste alla kuuluvad néiteks fonoloogiline
teadlikkus, tdhtede tundmine ja keel. Eesti keeles vdib nimetada emergent literacy
lugemisvalmiduseks.

Lapse huvi ja keeleline areng on lugemisvalmiduse juures téhtsad, kuid oluliseks
peetakse ka lapse kaitumist seoses lugemistegevustega. Lugemistegevuste alla kuuluvad
naiteks see, kuidas laps hoiab raamatut ké&es v6i osutab sérmega pildile (Cramer, 2006).
Raamatuga tegelemise abil vib lapsest saada lugeja. Alguses vaadeldakse raamatut, seejarel
hakkab laps nimetama ja rdakima, mida piltidel ndeb. Jargnevalt jduab laps selleni, kus ta
jutustab raamatu kohta loo, kuid kasutab oma sdnu. Seejérel kaitub laps jutustamisel sarnaselt,
kuid kasutab raamatus olevaid sdnu. Viimasena jouab laps selleni, kus ta hakkab haalima
raamatus olevaid sdnu (Mudrsepp, 1998).

Ké&esolevas t60s on vaadeldavateks lasteks 3—4-aastased muukeelsed lapsed, seetdttu on
jargnevas peatikis antud Glevaade selles vanuses olevate laste kdne ja lugemisvalmiduse
kohta.

3 —4-aastase lapse kone ja lugemisvalmidus
Keele omandamine toimub lastel erineva kiirusega, seetdttu on vaja arvestada nende
individuaalsete eriparadega (Butterworth & Harris, 2002). 3—4-aastasel lapsel on oma

emakeeles lai sBnavara ja ta suudab ennast véaljendada mitmesonaliste lausetega, kuid selles
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vanuses leiduvad lastel kdnes suured arenguerinevused (Tulviste, 2008). Kolmanda eluaasta
I6pul kdneleb laps omaette tegevuse kdigus ja ta esitab erinevaid kusimusi, et saada teadmisi.
Lugude kuulamisel on laps vdimeline keskenduma radgitavale lihikest aega (M&nnamaa &
Marats, 2008).

Lugemisvalmidus v8ib kujuneda 3—4-aastaselt, sest selles vanuses tajub laps sdnade
ratmi, 16pphaalikuid ja riime (Lerkkanen, 2007). Laps vOib eristada raamatu teksti, tunda téhe
kuju ja teada mdne tahe nimetust (Mursepp, 1998). 3—4-aastane voib tunda rohkem téhti, kui
kodus on keskkond, mis tahtede tundma 6ppimist soodustab. Lapsel tekivad seosed tahtedega
naiteks I on issi taht (Kivi & Roosileht, 2000).

Muukeelse lapse lugemisvalmidus

Selleks, et mdista muukeelse lapse lugemisega seonduvaid oskuseid ehk
lugemisvalmidust, on vaja vaadelda tema mdlemat keelt ja nende vastastikust mdjutust (Reyes
& Azuara, 2008). Naiteks Uhes keeles lugemise selgeks saamine aitab kaasa teises keeles
sama oskuse omandamisele (Baker, 2005). Lugemisoskuse eelduseks on aga lugemisvalmidus
(Hallap & Padrik, 2008).

Lugemisvalmiduse eeloskuseid on mitmeid, Bialystok (2007) on oluliseks pidanud
néiteks suulist kdnet. Bialystok (2007) utleb, et suulise kdne oskus teises, mitte emakeeles
kdneleva lapse puhul, voib erineda lapsest, kes kdneleb emakeelt, ja lisab, et muukeelsel
lapsel on vaja arvestada, et tema eeloskused vdivad olla erinevad. Erinevus vdib algselt
seisneda teise keele sGnavara suuruses (Hammer et al., 2014). Lugemisvalmidust v8ib ka
mdjutada kahe kirjastusteemi kokkupuude (Bialystok, 2007), néiteks kaesoleva
bakalaureusetdo kontekstis eesti ja vene kirjastisteem.

Muukeelsel lapsel vbivad tekkida arusaamad kirjapildi kohta mdlemas keeles, mida ta
kdneleb (Reyes & Azuara, 2008). Sellele aitab kaasa, kui laps saab m6lemas keeles teha
lugemise ja kirjutamisega seonduvaid tegevusi (Reyes, 2006). Muukeelsel lapsel vbivad aga
tekkida samasugused lugemisoskused nagu ukskeelsel lapsel, kui ta puutub kokku ja hakkab
uut keelt omandama enne kolmandat eluaastat (Kovelman, Baker, & Petitto, 2008).

Lugemisvalmidus on seotud raamatutega ja kuna ké&esolev bakalaureusetdd keskendub

pildiraamatutele, siis antakse Ulevaade, pildiraamatutega tegelemise kohta.
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Huvi pildiraamatute vastu

Véikelapse tegevuste juures on oluline tema huvi, sest selle abil keskendub ta paremini
(Kivi & Roosileht, 2000). Eesti keele seletavas sonaraamatus (2009) on ,,huvi* defineeritud
kui ,,tahelepanu, samuti mdtete keskendumine objektile, mida tahetakse omandada v0i
tundma Gppida; millegi harrastamine.” Huvi on seotud dppimismotivatsiooniga ja
avastamisega, mis tagab teatud teadmiste, oskuste ja kogemuste arengu (Silvia, 2008). Seega
vOib jareldada, et huvi on seotud keskendumisega teatud objektile. K&esolevas
bakalaureusettds on selleks objektiks raamat.

Pildiraamatud on (ihed esimesed raamatud, millega laps kokku puutub (Lynch-Brown &
Tomlinson, 2008, viidatud Maniam, 2011 j). Need on raamatud, kus suurema osa loost
valjendab illustratsioon, mitte kirjutis (Maniam, 2011). Pildiraamatute vaatamise kaigus dpib
laps raamatu Ulesehituse kohta, naiteks saab ta teada, et raamatul on pealkiri ja seal sees on
tekst (Ulich, 2005). Lapsel vdivad olla ka erinevaid pdhjuseid, miks ta valib ihe vdi teise
pildiraamatu (Maniam, 2011). Laps vdib tunda pildiraamatut valides huvi raamatu vérvide,
pealkirja ja illustratsioonide vastu (Maniam, 2011). Kolmeaastasena vdib laps tunda huvi
pildiraamatute vastu, jaljendada tuttava loo lugemist ning ta on v8imeline kuulama
eakohaseid lugusid. Nelja-aastasel on suurem tahelepanuvdime ja selles vanuses tuntakse
rohkem huvi ka ilukirjanduse vastu (Hallap & Padrik, 2008).

Muukeelsel lapsel v6ib olla arusaam, kust algab raamatus lugu, mismoodi raamatuga
tegutseda ja et ka pildil on oluline osa. Pildid ja pildiraamatud toetavad muukeelset last
(Reyes & Azuara, 2008). Pildiraamatud vdivad toetada muukeelse lapse jutustamisoskust (Hu
& Commeyras, 2008), naiteks kui tekivad arutelud, mis arendavad sonavara (Ulich, 2005).

Ké&esolevas bakalaureusettos vaadeldakse Opetaja toetust pildiraamatutega tegelemise

ajal, seetdttu on jargnevas peatikis juttu, kuidas saab dpetaja last toetada.

Opetaja poolt lapse toetamine pildiraamatutega tegelemisel

Lasteaias aitab 6petaja omandada muukeelsel lapsel uut keelt (Tabors & Snow, 1994).
Kdne on aga seotud lugemisvalmiduse eeloskustega (Hallap & Padrik, 2008; Kivi &
Roosileht, 2000). Seega on oluline, et Opetaja toetab last keele omandamisel ja tiheks viisiks
on sobiva keelekeskkonna loomine, nditeks tehes tdhtede ladumise méange, mis tekitavad huvi
tahtede vastu (Kivi & Roosileht, 2000). Teise keele omandamist toetavad lugude jutustamised
(Kértner et al., 2006) ja muinasjuttude esitamine illustreerivate vahendite abil (Minilibajeva,

2014). Opetaja saab juttude raakimisel aidata kaasa ka lapse sBnavara laiendamisele, lastes
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lapsel jutus olevaid s6nu korrata (Kartner et al., 2006).

Valdkond, kus Gpetaja samuti toetab last, on tegelemine raamatutega, sest Opetajate
raamatute kasitlemise viis mojutab thte keelt kdnelevatel ja muukeelsetel lastel
lugemisvalmiduseks vajalikke osaoskusi (Schick, 2014), milleks on nditeks sénade kokku
veerimine ning héalikule vastava tahe leidmine (Hallap & Padrik, 2008). Jutustamisoskuse ja
lugemisvalmiduse arengule aitab kaasa meetod, kui dpetaja esitab kiisimusi loo kohta (Schick,
2014). Lugude ettelugemisel on hea, kui Opetaja peab lastega kahekdnet, nditeks vaadates
pilte voi arutledes sdnade ule (Semingson, Pole, & Tommerdahl, 2015). Niiviisi tekib
pildiraamatu vaatamisel arutelu, kus tdiskasvanu vastab laste kiisimustele ja vajadusel kordab
ennast. Pildiraamatu vaatamisel on vdimalik paluda lastel nimetada asju pildil ja esitada
kisimusi pildi kohta (Ulich, 2005).

Koolieelse lasteasutuse riiklikus Gppekavas (2011) on vélja toodud, et dpetaja vaiks
kasutada ettelugemisel erinevaid pildirikkaid raamatuid. Illustratsioonid aitavad kaasa sellele,
et lapsel pusiks huvi tegevuse vastu (Kivi & Roosileht, 2000). Muukeelse lapse toetamiseks
kasutatakse pildimaterjale ja vahendeid, kuid on vaja jélgida, et laps ainult nendega ei
piirduks (Minilibajeva, 2014). Pildimaterjali kasutamine vdib aidata 5-7-aastasel lapsel
mdista, mida tahendab sdna (Kivi & Roosileht, 2000).

Opetaja saab raamatuid kasutada ka uurimise ja lavastusmangude jaoks (Muiirsepp,
2009). Valides raamatut, mida lastega koos uurida, on oluline, et Gpetaja arvestaks laste
huvide ja eelistustega (Hallap & Padrik, 2008; Maniam, 2011). Muukeelse lapse puhul on
oluline arvestada, et valitakse raamat, mis teda toetaks, naiteks pildiraamat (Semingson et al.,
2015). Riihmas vdib laps puutuda kokku pildiraamatutega lugemispesas, mis on eraldatud
koht, kus laps saab raamatutega tegeleda (Vesiko-Liinev, s.a.). Luues lugemispesa, mis on
vastavuses laste huvide ja dppesisuga, saab laps seal iseseisvalt tegutseda (Muursepp, 2009).
Lugemispesa saab muuta kohaks, kus lapsel on mugav. Sinna saab panna pehme istumisaluse
ja laua (Ulich, 2005).

Lapse huvi lugemise vastu suurendab ka Opetaja dpetamisstiil. Lerkkanen jt. (2012)
viisid labi uurimuse lapse huvi arendamisest lugemise ja matemaatika vastu. Tulemusest
selgus, et rihmades, kus Opetajad kasutasid lapsest lahtuvat voi lapsekeskset (Opetaja arvestab
lapse huvidega ja laseb tal ise avastada) lahenemist, tundsid lapsed rohkem huvi nende kahe
valdkonna vastu. Seetdttu on oluline, et tegevused, mida dpetaja l&bi viib, on kooskdlas lapse
huviga (Kivi & Roosileht, 2000).
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Varasemad uuringud

Tartu Ulikooli ulidpilaste poolt on tehtud mitmeid bakalaureuse- ja magistrit6id, mis on
seotud Opetaja voi lapsevanema arvamusega muukeelse lapse kohta, nditeks on uuritud lapse
keelekeskkonda, lugemis- ja koolivalmidust (Kilgast, 2012; Loide, 2015; Marjapuu, 2013;
Oja, 2014). Leidub ka Tartu Ulikooli tilidpilastoid, kus on vaadeldud muukeelset last
individuaalselt, nditeks testitud tema jutustamisoskust (Raja & Rants, 2013; Soosaar, 2015;
Uibo, 2013; Zakharova, 2015) ja on tehtud vaatlus, kus jalgitakse muukeelse lapse
keelekasutust rihmaruumis (Lehes, 2015).

Muukeelse lapse kohta on Marjapuu (2013) teinud bakalaureuset6d, kus ta uuris
Opetajate arvamust toetava keelekeskkonna kohta. To0s tuli vélja, et Gpetajad kasutavad
muukeelse lapse keele arendamiseks pildimaterjali, nditvahendeid ja raamatuid. Oja (2014)
uuris bakalaureusetdts muukeelse lapse kdne arengut soodustavaid ja takistavaid tegureid.
Leidus mitmeid viise, kuidas dpetajad muukeelse lapse kdne arengut toetavad, tiheks neist oli
néitvahendite ja raamatute kasutamine. Raamatute kohta lisasid Opetajad, et need tekitavad ka
huvi lugemise vastu. Kilgast (2012) uuris dpetajate arvamust muukeelse lapse
lugemisvalmiduse kujundamise kohta. T66 tulemusena selgus, et viiest dpetajast ainult ks
kasutab raamatuid lugemisvalmiduse toetamiseks.

Mujal maailmas on tehtud uuringuid lugemisega seonduvate oskuste ja lugemisvalmiduse
kohta. Whitehurst ja Lonigan (1998) on teinud uuringu, mis on kujunenud aluseks paljudele
jargnevatele toddele. Uuringus on kokku vdetud eelnevad lugemisvalmiduse teoreetilised
materjalid, mille eesmargiks oli tGestada, et leidub seos lugemisvalmiduse ja lugemise ning
seos lugemisvalmiduse keskkonna ja lugemisvalmiduse oskuste arengu vahel. Seoseid kill
leiti, kuid eelnevalt nimetud teemasid oleks vaja pdhjalikumalt uurida. Veel on otsitud seoseid
lugemispuude ja lugemisega seonduvate oskuste vahel (sdnavara, kuuldu méistmine ehk
kuulamisoskus, eellugemine). On leitud, et sGnavara omandamine on seotud lugemise
eeloskustega ja sonu tuntakse kergemini &ra, kui on paremad kuulamisoskused (Wise, Sevcik,
Morris, Lovett, & Wolf, 2007). Uhes artiklis analiiiisiti varajase lugemise mdistmise oskuseid
jatoodi esile, et lasteaias omandatud kuulamisega seonduvad oskused (kuuldu mdistmine)
mdjutavad hilisemat tekstimdistmist (Babayigit & Stainthorp, 2014). Lee (2011) on kirjutanud
kolmeaastaste laste lugemisvalmidusest, milles toob valja, kuidas dpetaja saab jalgida lapse
teadmisi raamatutest (raamatuga tegelemine, tahtede tundmine ja raamatust raékimine).

Leidub ka uuringuid, mis on seotud kakskeelse lapse lugemisvalmidusega,
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lugemisoskusega vdi kuidas ta tegeleb raamatutega (Hu & Commeyras, 2008; Schick, 2014;
Sneddon, 2008). Schick (2014) uuris seoseid dpetaja raamatuga tegelemise meetodite ja
kakskeelse lapse lugemisvalmiduse vahel, millest selgus, et nendel lastel, kellelt dpetaja kisis
loo ajal kiisimusi, on paremad tulemused jutustamisoskuses ning Kirjapildi tundmises. Hu &
Commeyras (2008) uurisid kakskeelse lapse sdnavara, keele, kirjutamis- ja lugemistegevuste
arengut pildiraamatu abil ja leidsid muutuseid nimetatud valdkondades. On tehtud teoreetilisi
uurimusi, mis votavad kokku kakskeelse lapse lugemisvalmidusega seonduvate teemade
materjale (Chan & Sylva, 2015; Hammer et al., 2014). Chan ja Sylva (2015) anal(iisisid
materjale eesmérgiga anda liikke edaspidiseks kakskeelse lapse lugemisvalmiduse uurimiseks,
mis aitaks luua meetodeid toetamaks kakskeelseid lapsi, eriti neid, kellel on lugemisraskused.
Teises uuringus (Hammer et al., 2014) toodi vélja, et leidub vahe korduvaid uuringuid
eelkooliealise kakskeelse lapse keele ja kirjaoskuse arengu kohta. PGhjendati, et osade
uuringute piiranguteks olid t6husate hindamisvahendite puudus.

Tartu Ulikooli ulidpilaste poolt on tehtud mitmeid uuringuid seoses muukeelse lapsega,
kuid nende lugemisvalmidusega seonduvate teemade (Kilgast, 2012) ja laste vaatluste kohta
riahmaruumis leidub vahem toid (Lehes, 2015) kui dpetaja arvamuse kohta (Marjapuu, 2013;
Oja, 2014). Mujal maailmas on vélja toodud, et leidub vahe uuringuid muukeelsete laste

lugemisvalmiduse ja lugemisega seonduva kohta (Chan & Sylva, 2015; Hammer et al., 2014).

Uurimist6d eesmark ja uurimiskisimused

Eestikeelne lasteaed vdib olla Giheks kohaks, kus muukeelne laps omandab eesti keele.
Keel on seotud lugemisvalmidusega (huvi raamatute ja tahtede vastu). Lugemisvalmidus on
oluline, et laps saaks edaspidi igapaevaelus hakkama (Padrik & Hallap, 2008) ja Opetaja saab
last selle tekkimisel toetada nditeks raamatute kasutamise kaudu (Hallap & Padrik, 2008)
enda tegevustes v0i lapse kuulamisoskuse arendamisega. Kéesoleva to6 kirjutamise pdhjuseks
on asjaolu, et eestikeelsetes lasteaedades on palju muukeelseid lapsi (Selliov, 2011) ja
seetdttu on oluline teada, kuidas tegeleb muukeelne laps pildiraamatutega ja mismoodi
Opetaja saab last toetada.

Varasematest uurimistéodest on vélja tulnud, et Gpetajatel on véhe teadmisi, kuidas
toetada muukeelset last (Marjapuu, 2013) ning nende laste lugemisvalmiduse toetamise kohta
on vahe materjale. Uurimused keskenduvad pigem Gpetaja arvamusele, kuid vaatlus annab
vOimaluse vaadelda last igapaevases keskkonnas (Mannamaa, 2008). Seega, kasutades lapse

vaatlust saab teistsugust informatsiooni. Bakalaureuset6o eesmérk on vaadelda, kuidas 3—4-
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aastased muukeelsed lapsed tegelevad pildiraamatutega ja kuulavad lugusid ning mismoodi
Opetajad toetavad muukeelseid lapsi nendes tegevustes. Autorile teadaolevalt puudub Eestis
kindel mddtvahend, mille abil muukeelset last vaadelda, kuid Saksamaal on pedagoogidele
loodud vaatlusprotokollide kogum SISMIK (Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei
Migrantenkindern im Kindergarten), mille abil saab 6petaja naiteks jalgida muukeelse lapse
pildiraamatuga tegelemist (Ulich & Mayr, 2003). Varasematele uuringutele ja materjalidele
toetudes sOnastati jargnevad uurimiskisimused:
1. Kuidas kaitub muukeelne laps pildiraamatutega tegelemise ja lugude jutustamise ajal?
(Jalongo, 1991; Lee, 2011; Reyes & Azuara, 2008; Ulich & Mayr, 2003)
2. Kuidas toetab 0petaja muukeelset last pildiraamatutega tegelemise ja lugude
jutustamise ajal? (Kilgast, 2012; Marjapuu, 2013; Oja, 2014; Schick, 2014)

Metoodika

Valim

Uuring toimus thes Jarvamaa eestikeelses koolieelses lasteasutuses. Uuringus osales
kolm last, vanusevahemikus 3—4 aastat. Tegemist oli eesmargiparase valimiga (Qunapuu,
2014), sest uurijale oli teada, et selles riihmas kéivad lapsed, kes vastavad neljale
kriteeriumile: laps on 3—4-aastane, kodus kdneletakse vene keelt, laps kdneleb vene ja eesti
keelt ning kéib eestikeelses koolieelses lasteasutuses. Lisaks kuulus valimisse kaks Opetajat,
kelle puhul jélgiti muukeelsete laste toetamist pildiraamatutega tegelemisel ja lugude
jutustamisel. Uhe dpetaja pedagoogiline todstaaz oli 22 ja teise dpetaja tddstaaz 19 aastat.

Direktorilt ja Opetajatelt saadi ndusolek lapse toetamise jalgimiseks riihmas ning
lastevanematelt kirjalik luba laste vaatlemiseks. Anonutmsuse tagamiseks on lastele ja

Opetajatele antud pseudoniumid.

Maodtevahendid

Mddtevahenditeks olid Saksamaal kasutusel olev vaatlusprotokollide kogum
SISMIK, mille abil saab pedagoog vaadelda lasteaia tookeelest erineva kodukeelega
kakskeelset last (Ulich & Mayr, 2003), ja uurijapdevik. Vaatlusprotokollide abil koguti
andmeid muukeelse lapse tegevuse kohta pildiraamatutega ja lugude jutustamisel (Lisa 1).
Uurijapaevikusse (Lisa 2), mis toetab protsessi dokumenteerimist (Laherand, 2008) ja tdstab
vaatlusprotokollide valiidsust (Ra@mmer, 2014), tehti tdhelepanekuid lapse tegevuse ja dpetaja
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toetuse kohta. To0s kasutati lisainformatsiooni hankimiseks lastevanemate poolt taidetud
kisimustikku (Lisa 3).

SISMIK sisaldab erinevaid teise keele omandamisega seotud tegevuste vaatlusprotokolle.
Mddtvahend on méeldud uurimaks lapsi vanusest kolm pool kuni kuus aastat (Ulich & Mayr,
2003). Bakalaureusettos kasutati kahte vaatlusprotokolli, mida tBlkis ja kohandas eesti keelde
t00 liks juhendaja. Vaatlusprotokollideks olid ,,Iseseisev pildiraamatutega tegelemine* ja
,Pedagoogi poolt juhendatud pildiraamatuga tegelemine véikeses rithmas*.

SISMIK sisaldab vaatlusprotokollide jaoks m&eldud hindamismaatriksit, kuid kaesolevas
t00s seda ei kasutatud, kuna SISMIK ei ole téies mahus kasutusel. Vaatlusprotokollidele oli
lisatud skaala, mille abil sai markida tegevuse kordade arvu ja tldiseid tdhelepanekuid.
Skaalal olid jargnevad vahemikud:

e mitte kunagi (tdhendab 0 korda vaatlusperioodil);

¢ harva (tdhendab 1-2 korda vaatlusperioodil);

e monikord (tdhendab 3-4 korda vaatlusperioodil);

¢ sageli (tahendab 4 korda vaatlusperioodil) (Lehes, 2015).

Vaatlusperiood oli aeg, mil last vaadeldi ihe kuni kahe tunni jooksul hommikuringides

vOi vabamangu ajal. Tegevused, mida vaadeldi, olid seotud pildiraamatutega tegelemisega.

Protseduur

Bakalaureusetdos kasutati vaatlust, et taita to6le plstitatud eesmargid. Vaatlus annab
vOimaluse jalgida last loomulikus keskkonnas ning koguda informatsiooni kaitumise ja
individuaalsuse kohta (M&nnamaa, 2008). Vaatluse ndrgaks kuljeks voivad olla aga
muutused, mis on tingitud vaatleja olemasolust keskkonnas (Laherand, 2008). Vaatlused
toimusid ajavahemikus 24. august 2015 — 4. veebruar 2016. Vaatlused toimusid augustis
kolmel, oktoobris ja novembris kahel, detsembris kuuel, jaanuaris kolmel ja veebruaris neljal
korral. Kokku kaidi lapsi vaatlemas 20 korda ja vaatlusperioodil saadi 48 vaatlust, millest 18
olid iseseisev pildiraamatutega tegelemine, 25 pedagoogi poolt juhendatud pildiraamatuga
tegelemine vaikeses riihmas ja 3 vaatlust, kus pildiraamatutega tegelemist ei toimunud. Enne
vaatluste alustamist saadi ndusolekud lasteaia juhatajalt, Opetajatelt ja lastevanematelt.

Vaatlused viis 1abi t66 autor, markides ules uurijapaevikusse ja vaatlusprotokollidesse iga
lapse kohta tahelepanekuid seoses iseseisva pildiraamatutega tegelemisega, pedagoogi poolt
juhendatud pildiraamatuga tegelemisega véikeses rihmas voi lugude jutustamisega. Peale

vaatlusperioodi taideti protokollis lahter lapse kohta, kuhu margiti, mitu korda ta
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vaadeldavaid tegevusi tegi. Vaatluse ajal tehti uurijapéevikusse ka tahelepanekuid dpetajate
toetuse kohta pildiraamatutega tegelemise ja lugude jutustamise ajal.

Kogutud andmed skaneeriti ja sisestati arvutisse, tagamaks andmete kindla olemasolu ja
tapsuse edasiste kokkuvdtete tegemisel. Vaatlusandmete anallitisimisel kasutati kvalitatiivset
sisuanalliusi, et keskenduda teksti sisu uurimisele (Laherand, 2008) ja luua sellest tervik
(Kalmus, Masso, & Linno, 2015). Kvalitatiivse sisuanaliitsi tiheks norgaks kuiljeks on aga
see, et algajal uurijal vbivad puududa vajalikud oskused selle kasutamise jaoks (Elo et al.,
2014).

Lapse kohta taidetud vaatlusprotokollid vGeti kokku ja nendest loodi kaks tabelit, mis
annavad Ulevaate, kui palju tegeles laps pildiraamatutega iseseisvalt ja mil méaral pedagoogi
poolt juhendatud tegevustes. Eelnevad kaks valdkonda olid lapse profiili loomise aluseks ehk
vaatlusprotokollidest tulenes lapse profiil. Vaatlusprotokollides olevatest mérkustest ja
uurijapaevikust otsiti méttelisi tervikuid, mis tdiendaksid vaatlustabeleid. Uurijapaeviku
analtiusimisel QCAmapi abil saadi mdttelised tervikud Opetaja toetuse ja lisa tdhelepanekute
kohta. Iga lapse kohta tehti eraldi profiil, kus on kaks kokkuvdtlikku tabelit, mida taiendavad
tahelepanekud ja 6petajapoolne toetus. Selle p&hjal saab valja tuua laste eripédrad ja anda
ulevaade muukeelse lapse pildiraamatuga seotud tegevuste kohta. Sellisel viisil esitatud
tulemused on kooskdlas uurimuskisimustega, neid on vaja arvestada, kui esitatakse tulemusi
(Elo et al., 2014). Protseduuri kirjeldus eeltoodud viisil annab vimaluse korrata sarnast
uuringut, mis tagab t66 usaldusvaarsuse. Reliaablus seisneb selles, et uuringu tulemusi on

vBimalik uuesti labi viia (Rammer, 2014).

Uurimiseetika

Uuringu labiviimisel on oluline Kinni pidada eetikareeglitest. Sellest tulenevalt
kisiti suuline ndusolek lasteaia juhtkonnalt, riihmadpetajatelt, dpetaja abilt ja kirjalik luba
lastevanematelt. Lisaks oli kdiki osapooli informeeritud uuringu eesmargist. Anonuimsus ja
konfidentsiaalsus on samuti olulised aspektid, seeparast kasutati andmete Glesmarkimisel ning
analutsimisel pseudoniiume (Laherand, 2008). Uurimismaterjalid ei ole kdrvalistele isikutele
kéttesaadavad (Laherand, 2008; Virkus, 2010). Andmete anallitisimisel on arvestatud, et need
ei kahjustaks osalisi (Eetikaveeb, s.a.) ega osaliste huvisid (Virkus, 2010). Peale uuringu

tulemuste esitamist hoitakse vaatlusandmeid ménda aega ja seejarel need kustutatakse.
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Tulemused
Liisa

Liisa on nelja-aastane tdruk, kes on kéinud poolteist aastat lasteaias. Laps veedab
lasteaias taispikad paevad ehk tuuakse hommikul ja koju laheb dhtupoolikul. Ta kasutab
Opetajatega, Opetaja abiga ja rihmakaaslastega kdnelemisel eesti keelt, nditeks kodunurgas:
,»Seal on vanilje supp ja palju siitia.” Lapsevanemaga suhtlemisel kasutab vene keelt ja paaril
korral ra&gib laps omaette vene keeles.

Liisa on peres ainuke laps. Kodus radgitakse kaht erinevat keelt: ema réagib lapsega vene
ja isa eesti keelt. Raamatuid loetakse ette mdlemas keeles, néiteks erinevaid muinasjutu-,
lastejutu-, multifilmi-, luule- ja mdistatusraamatud. Kodus on laps ilmutanud huvi nii vene Kkui
ka eesti keele tdhtede vastu. See tuli samuti esile vaatluse ajal, kus laps Opetajaga raamatut

vaadates litles ,,See on S nagu uss.*

Tabel 1. Liisa jdlgimine pildiraamatutega tegelemise ajal

o
— o
Iseseisev pildiraamatutega tegelemine (27.08.15, g E’ ‘g é é
02.02.16, 03.02.16) €3 s 2 8
Laps otsib endale meeldiva pildiraamatu 0 1 2 0
Sirvib seda aeglaselt, vaatab pilte tdhelepanelikult 2 1 0
Markeerib lugemist (teeb nagu loeks) 3 0 0 0
Radgib omaette piltide kohta (eesti keeles voi
3 0 0 0
kodukeeles)
Radgib teiste lastega piltidest (eesti keeles voi
0 3 0 0
kodukeeles)
Palub, et talle ette loetaks 0 3 0 0

Tabelisse on margitud need korrad, millal laps vaatas vaatluse ajal raamatut.

Liisat oli v8imalik ndha iseseisvalt raamatut vaatamas kolmel erineval korral
(Tabel 1). Mitmel korral aga laks Liisa dpetaja juurde, kui dpetaja vaatas pildiraamatut koos
teiste lastega. Iseseisvalt pildiraamatuid vaadates oli Liisal pildiraamat kaes, suu seisis paigal,
pilk oli suunatud raamatule ja pea liikus raamatule lahemale. Raamatu vaatamised kestsid 2-6
minutit, mille jooksul ta neid algusest 16puni 1&bi lehitses. Vaatluse ajal on Liisa palunud thte
raamatut kaks korda ette lugeda. Liisa valis ise raamatu ja osutas sdrmega raamatus olevale
pildile, et talle ette loetaks. Uhel korral oli raamat laual, Liisa osutas rihmakaaslasele, kellel

oli peas Pipi Pikksukka parukas ning ttles: ,,Nagu sina.* Esines vaatlusi, kus Liisa ei vdtnud
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raamatut katte ja tegi teisi tegevusi. Liisa kasutas raamatut osana mangust, vottes neid

méngumajja kaasa.

Tabel 2. Liisa jéilgimine pildiraamatutega tegelemise ja jutu kuulamise ajal

Pedagoogi poolt juhendatud pildiraamatuga =
tegelemine vaikeses rihmas (eesti keeles) (27.08.15, 2= _é _
01.12.15, 03.12.15, 02.02.16, 03.02.16, 04.02.16) 'S ? g = [
S < Q 2
= < = (72}
Laps kuulab tdhelepanelikult ja vaatab pilte 0 6 0 0
Nimetab piltidel olevaid objekte (eesti keeles) 1 4 0 1
Pidab piltide pohjal kuuldud lugu jutustada
) X X 6 0 0 0
(Umberjutustus eesti keeles)
Teeb vahet pildil ja tekstil — oskab kusida: mis sinna on
. . - 5 1 0 0
kirjutatud, mis seal pildil on.

Vaatluste ajal vottis Liisa osa kuuel korral tegevustest, kus tegeleti pildiraamatutega.
(Tabel 2). 1gal vaatlusel kuulas laps dpetaja juttu ja pilk oli suunatud raamatule voi
kasutatavatele manguasjadele. Vaatlusperioodil ehk ihe vaatluse ajal tegi Liisa seda tegevust
harva, vaatluste kogusummana sageli. Pildiraamatutega seotud tegevustes nimetas Liisa
objekte mitmel vaatlusperioodil 1-2 korda, nditeks lausus ,,laps* ja ,,tdht“. Liisa vastas ka
kiisimustele, kui dpetaja esitas neid pildi kohta v3i seostas kiisimust raamatu pildiga. Néaiteks
kusis Opetaja 16kke tegemise kohta, millele Liisa vastas: “Olen koos vanaisa, emme, issi.”
Uhel korral laste initsiatiivil etendati hommikul rigitud ,,Naeris* muinasjuttu. Liisa liks
vilttahvli juurde, et ise muinasjuttu jutustada, asetas nukke tahvlile, kdneldes: ,, Tuli isa ja
vottis abilise kaasa.” Teisel korral 1&ks ta uuesti, et abistada teist last. Liisa on olnud ka
kdoginurgas koos teiste riihmakaaslastega, samal ajal, kui dpetaja vaatab lugemispesas

mdnede lastega raamatut.

Opetajapoolne toetus

Opetajad Kadri ja Anna vaatasid vahel hommikuti osa lastega pildiraamatuid. Riihm
oli jaotatud gruppideks. Uhel vaatlusperioodil luges Gpetaja Kadri Liisa soovil ette kahte
raamatut. Lugude jutustamisel kasutasid dpetajad raamatuid ja erinevaid ménguasju, naiteks
kitse ja oravat. Nad esitasid sisu ja vahendite kohta kusimusi, néiteks kisis dpetaja: ,,Mida
tegi onu metsas?* Esitatud kiisimusele vastas Liisa: ,,V0ttis seenekuninga dra.“ Raamatu pildi

kohta kiisis Gpetaja Gihel vaatlusperioodil, kas lapsed saavad aru, kumb on pildil poiss ja kumb
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tiidruk. Liisa vastas: ,, Ei saa, sest kdik on ithesugused.“ Opetaja Anna lubas iihel
vaatlusperioodil lastel valida suurema hulga raamatute seast endale meelepérase raamatu.
Liisa valis raamatu, mida ta riihmas palus mitmel korral uuesti ette lugeda. Opetajad toetasid

Liisat vahendite kasutamisega ja kiisimuste esitamisega.

Karl

Karl on nelja-aastane poiss, kes on kainud poolteist aastat lasteaias. Laps tuuakse
lasteaeda hommikul ja koju viiakse dhtupoolikul. Laps kdneleb Gpetajatega, Gpetaja abiga ja
rihmakaaslastega eesti keelt, sealhulgas ka muukeelsete lastega. Néiteks kasutas Karl eesti
keelt, kui iitles: ,,Vaata seda autot.” Karl ei kasutanud vaatluste ajal suhtlemiseks vene keelt.

Karl on ainuke laps peres, elades koos ema ning isaga. Vanemad kdnelevad lapsega
kodus kumbki erinevas keeles: ema réagib vene ja isa eesti keelt. Lapsele loetakse kodus
raamatuid eesti ja vene keeles, need on 6petliku sisuga ja sellised, millest laps aru saab. Karl
vaatab kodus raamatuid kellegagi koos ja suuremalt jaolt tunneb huvi autoraamatute vastu.
Kodus on laps ndidanud huvi eesti ja vene tahestiku vastu, kuid eesti keele tahestik on lapse

jaoks tuttavam.

Tabel 3. Karli jdlgimine pildiraamatutega tegelemise ajal

o
— o
Iseseisev pildiraamatutega tegelemine (26.08.15, § ? § f:f @)
10.12.15, 11.12.15, 03.02.16) E 2 3 2 ]
Laps otsib endale meeldiva pildiraamatu 1 2 1 0
Sirvib seda aeglaselt, vaatab pilte tahelepanelikult 2 2 0 0
Markeerib lugemist (teeb nagu loeks) 4 0 0 0
Radgib omaette piltide kohta (eesti keeles voi
4 0 0 0
kodukeeles)
Radgib teiste lastega piltidest (eesti keeles voi 1 3 0 0
kodukeeles)
Palub, et talle ette loetaks 2 2 0 0

Tabelisse mdrgitud need korrad, millal laps vaatas raamatut

Karl tegeles iseseisvalt pildiraamatutega neljal vaatlusperioodil (Tabel 3). Uhel
vaatlusperioodil néitas dpetaja Karlile siiliraamatut, mida Karl hiljem iseseisvalt edasi vaatas.
Tegevus kestis minut aega. Teistel vaatlusperioodidel on iseseisev raamatutega tegelemine

kestnud umbes 1-2 minutit. Karl on vaadanud autoraamatuid, tiks neist oli puksiirauto raamat,
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mida ta palus ka ette lugeda. Nimetatud raamatu vaatamisel kordas Karl mitmel korral séna
,,puksiirauto®, kui oli teada saanud, mis on pildil oleva auto nimetus. Uksinda raamatut
vaadates oli Karli suu paigal, Opetaja v6i rihmakaaslastega pildiraamatuga tegelemisel Karl
raakis enamikel kordadel kaasa. Uhel vaatlusperioodil vaatas (iks laps raamatut, Karl tuli

lapse juurde, osutas sdormega raamatule ja lausus: ,,Kaks.*

Tabel 4. Karli jdlgimine pildiraamatutega tegelemise ja jutu kuulamise ajal

Pedagoogi poolt juhendatud pildiraamatuga =
tegelemine vaikeses rihmas (eesti keeles) (26.08.15, [ E
27.08.15, 01.12.15, 03.12.15, 04.12.15, 11.12.15, E8| ¢ = =
03.02.16, 04.02.16) 2 s = <
Laps kuulab tdhelepanelikult ja vaatab pilte 0 6 2 0
Nimetab piltidel olevaid objekte (eesti keeles) 4 3 ! 0
Pidab piltide pohjal kuuldud lugu jutustada

) X X 8 0 0 0
(Umberjutustus eesti keeles)
Teeb vahet pildil ja tekstil — oskab kusida: mis sinna on

o : S 8 0 0 0
Kirjutatud, mis seal pildil on.

Karl on koos Opetajaga tegelenud pildiraamatuga kaheksal korral (Tabel 4). Monel
vaatlusperioodil laks Karl Gpetaja juurde, kui Gpetaja vaatas lugemispesas teiste lastega
raamatut. Pildiraamatutega tegelemisel (hommikuringides ja vabaméngus) osales Karl I1Gpuni.
Karli pilk oli suunatud raamatule vGi jutustuses kasutusel olevale ménguasjale. Pildiraamatut
vaadates nimetas Karl pildil nahtut ja jutustuses kasutatud manguasju, néiteks ,,part on kuri*
voi ,,maja“, voi kordas Gpetaja 6eldud sénu, milleks Uhel vaatlusperioodil oli ,,habe*. Karl
IGpetas Gpetaja lause, kui viimane titlemisel pausi jattis. Opetaja titles: ,,Ukskord juhtus nii, et
tuli jahimees ja tahtis kitsele....* Karl vastas: ,,Haiget teha.”. Pokuaabitsaga tegelemisel
nimetas Karl a-tahte ja liikus seinal oleva s-tahe juurde, pani sérme pildi peale ja liigutas
s6rme mooda s-tahte. Uhel vaatlusperioodil kuulas Karl ise kaasa raakimata, teisel korral
liigutas kas-kusimuste korral pead Ules-alla vGi paremale-vasakule. Vaatluse ajal on Karl
tdusnud pdasti ja litkunud pildiraamatule lahemale. Leidus ka kordi, kus Karl oli mujal

tegevuses, kui Opetaja teiste lastega lugemispesas raamatuid vaatas.
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Opetajapoolne toetus

Opetajad Kadri ja Anna kasutasid lugude jutustamisel pildiraamatuid ja erinevaid
manguasju, milleks olid naiteks kuldne muna v6i manguloomad. Jutustamise ajal korrati sonu
vOi vahendeid, esitati piltide ja loo kohta kiisimusi. Peale muinasjuttu oli vdimalik mangida
kasutatavate vahenditega. Uhel vaatlusperioodil Karl eemaldus ja hakkas muude asjadega
tegelema, mille peale Gpetaja Kadri suunas last tagasi manguasjade juurde ja koos tuletati
meelde jutus olevaid tegelasi. Opetaja Kadri lasi iihe loo ajal lastel teha imiteerivaid liigutusi,
naiteks koputus pdrandale. Opetaja Anna tegi lastega loos olevate loomade haali, mida ka
Karl jaljendas. Opetaja Kadri luges iihel vaatlusperioodil Karlile ette kolm raamatut, mille
laps ise valinud oli. Opetaja Anna lasi lastel vilttahvlil etendada varem razgitud ,,Naeri“
muinasjuttu. Karli tegevuse ajal kisis Opetaja abistavaid kiisimusi, mis aitasid lapsel lugu
raakida. Tahtedest raakimisel naitas 6petaja Anna iga lapse nime esitahte. Opetajad toetasid
Karli vahendite, kiisimuste esitamise, imiteerivate haélte tegemise ja meeleparase raamatu

ettelugemisega.

Mart

Mart on kolme-aastane poiss, kes on kainud eestikeelses lasteaias poolteist aastat. Mart
tuuakse hommikul ja viiakse koju 8htul. Opetajatega, 6petaja abiga ja rihmakaaslastega
kdneleb ta eesti keeles. Rilhmas kaivate muukeelsete lastega radgib samuti eesti keeles,
naiteks kdneles temaga Uhel korral muukeelne laps vene keeles, millele Mart vastas eesti
keeles. Omaette kdnelemisel kasutas Mart lasteaias peamiselt eesti keelt, néiteks liikus ta
rihmaruumis ja kordas sénu ,,0unapoisid-dunapoisid.” Vaatluste ajal kasutas ta vanemaga
suhtlemisel vene keelt ja peale suvevaheaega uuesti lasteaeda tulles vois paaril
vaatlusperioodil kuulda vene keelt.

Mart on pere noorim laps, tal on méni aasta vanem 6de ning isa ja ema. Kodus
radgivad molemad vanemad lastega vene keelt ja raamatuid loetakse ette samas keeles.
Raamatud, millega laps kokku puutub, on muinasjutu-, lastejutu- ja multifilmiraamatud. Laps
uurib raamatuid ka iseseisvalt, néiteks Janku-Jussi taheraamat. Kodus on laps huvi tundnud

eesti ja vene tahestike vastu.
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Tabel 5. Mardi jdlgimine pildiraamatutega tegelemise ajal

©
Iseseisev pildiraamatutega tegelemine (27.08.15, — <;:
31.08.15, 20.11.15, 01.12.15, 04.12.15, 10.12.15, g8 ¢ f= T
11.12.15, 25.01.16, 29.01.16, 02.02.16, 03.02.16) € 2 3 2 <
Laps otsib endale meeldiva pildiraamatu 8 1 1
Sirvib seda aeglaselt, vaatab pilte tdhelepanelikult 4 6 1 0
Markeerib lugemist (teeb nagu loeks) 11 0 0 0
Radgib omaette piltide kohta (eesti keeles voi 3 3 0 0
kodukeeles)
Radgib teiste lastega piltidest (eesti keeles voi 5 5 1 0
kodukeeles)
Palub, et talle ette loetaks 11 0 0 0

Tabelisse mdrgitud need korrad, millal laps vaatas raamatut

Mart vaatas iseseisvalt raamatuid 11 korral (Tabel 5). Suvevaheajalt tagasi tulles vaatas
Mart enamikel kordadel raamatut méne minuti, talvel vaatas Mart raamatuid lihemalt voi
mitte tldse. Uhel vaatlusperioodil andis dpetaja Mardile pildiraamatu iseseisvalt vaatamiseks,
teistel kordadel otsis ta endale ise meeldiva pildiraamatu. Iseseisvalt raamatutega tegeledes
hoidis Mart raamatut k&es, keeras leheklgi (kord aeglaselt, vahel kiirelt) ja osutas sérmega
piltidele. Monel vaatlusperioodil liigutas Mart raamatuga tegeledes suud, heli ei kostunud.
Teise lapsega koos raamatut vaadates keeras lehekdlgi ja nimetas pildil olevaid objekte,
naiteks Uhel vaatlusperioodil olid raamatus noodid, mille peale Mart iitles: ,,Muusika,
muusika.” Lehekiilg keerati edasi ja Mart otsis noote, teine laps aitas neid otsida. Mart
nimetas ka thest pildiraamatust tahti, millel olid tema jaoks seosed, néiteks ,,minu téht, issi

taht, emme tdht.*

Tabel 6. Mardi jdlgimine pildiraamatutega tegelemise ja jutu kuulamise ajal

Pedagoogi poolt juhendatud pildiraamatuga =
tegelemine véikeses riihmas (eesti keeles) (26.08.15, . _§
27.08.15, 01.12.15, 03.12.15, 04.12.15, 10.12.15, E ? s = @)
11.12.15, 25.01.16, 02.01.16, 03.02.16, 04.02.16) I S = S
Laps kuulab tahelepanelikult ja vaatab pilte 0 8 3 0
Nimetab piltidel olevaid objekte (eesti keeles) 3 6 1 1
Pluab piltide pdhjal kuuldud lugu jutustada

» . . 9 1 1 0
(Umberjutustus eesti keeles)
Teeb vahet pildil ja tekstil — oskab kisida: mis sinna on

o : S 11 0 0 0
kirjutatud, mis seal pildil on.
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Mart on dpetajaga koos pildiraamatuga tegelenud 11 korral (Tabel 6). Mitmel
vaatlusperioodil 1&ks Mart Opetaja juurde, kui Opetaja vaatas teiste lastega lugemispesas
raamatuid. Uhel korral vaatas Mart koos Gpetajaga raamatut 10 minutit ja kui Gpetaja lahkus,
alustas Mart teist tegevust. Pildiraamatute vaatamistel nimetas Mart mitmel korral erinevaid
objekte voi nahtusi. Néaiteks, kui vaadati dpetajaga koos raamatut, siis Mart (tles pildi kohta:
,,S1is nad kallistasid ja siis s6ovad kiipsist. Individuaalselt Opetajaga pildiraamatuid vaadates
kusis Mart Opetajalt, mis on pildil. Mart on esitanud kisimusi pildi kohta ka grupis olles,
néiteks kisis Mart, kus on tema téht. Pildiraamatute vdi lugude kohta esitatud kisimustele
vastas Mart 1-2 sdnaga vai ei liikunud suu. Abstraktsemad kiisimused olid keerulisemad,
niiteks ,,Millal tuleb téhelaps vilja, paeval voi 66sel? Laps vastas, et pdeval. Pildiraamatuga
tegelemise ajal oli lapse pilk suunatud raamatule v6i ménguasjadele, mida kasutati. Monel
korral kordas Mart dpetaja s6nu vi liigutusi voi teiste laste 6eldut. Mart méngis lugude
jutustamisel kasutatavate ménguasjadega, Uhel vaatlusperioodil liigutas neid ja kasutas
tegelastel samu nimesid, mis olid loos. Sama tegevuse ajal oli kuulda tksikuid eestikeelseid

sonu.

Opetajapoolne toetus

Opetaja Kadri vaatas mitmel korral lastega lugemispesas pildiraamatuid. Opetaja Anna
vaatas ihel vaatlusperioodil lugemispesas Mardiga individuaalselt pildiraamatut. Mdlemad
Opetajad esitasid kisimusi ja palusid Mardil enda jarel sdnu korrata. Naiteks kasutas Mart
suvevaheajalt tagasi tulles pildiraamatute vaatamisel vene keelt, Gpetaja Utles sGna eestikeelse
vaste. Pildiraamatutega tegelemisel ja lugude jutustamisel esitati kiisimusi piltide, vahendite
ja sisu kohta. Naiteks osutas Opetaja sormega pildile ja kisis, mis see on, mille peale Mart
vastast, et oks. Opetaja andis ka tagasisidet, 6eldes et vastus on dige. Pildiraamatutega
tegelemisel oli enamik kordadel tegevustes vaike grupp, kellele raagiti lugu vai esitati
kiisimusi. Opetajad toetasid Marti l4bi individuaalse tegevuse, snade kordamise, vahendite ja

kisimuste esitamise.

Arutelu
Ké&esoleva bakalaureuset6o eesmaérgiks oli vaadelda, kuidas 3—4-aastased muukeelsed
lapsed tegelevad pildiraamatutega ja kuulavad lugusid ning mismoodi dpetajad toetavad
muukeelseid lapsi nendes tegevustes.

Esimene uurimiskisimus oli, kuidas kaitub muukeelne laps pildiraamatutega



Muukeelne laps ja raamat 24

tegelemise ja lugude jutustamise ajal. Analulsist selgus, et muukeelsed lapsed oskavad
tegutseda pildiraamatutega, sest tegevuse ajal jalgisid nad raamatu illustratsioone, keerasid
lehekdlgi ning osutasid sérmega piltidele. Saadud tulemused on koosk6las Lee (2011) uuringu
tulemustega, mille kohaselt on dpetajal vdimalik jalgida kolme-aastase teadmisi raamatute
kohta. Siinse t66 raames tehtud vaatlused kinnitavad ka Reyes’i ja Azuara (2008) jareldusi, et
muukeelsel lapsel on arusaam raamatu kasitsemisest. Vaatlustest aga ei selgunud, kas
vaadeldavatel on arusaam selle kohta, kust algab lugu, v8i mis on pildi téhendus nende jaoks.
Samas oli vaadeldavate seas ka lapsi, kes vaatasid raamatut algusest I8puni. Uks lastest osutas
s6rmega raamatus olevale pildile, kui palus dpetajal endale ette lugeda.

Vaadeldud lapsed on Muursepa (1998) jargi lugejaks saamise selles etapis, kus
nimetatakse pildil nahtut ja radgitakse sellest, kuid nende oskused ja sdnavara voivad olla
laiemad, sest kodus vaadatakse vanemaga koos peamiselt venekeelseid raamatuid. Lasteaias
lapsed ei jutustanud pildi jargi, kuid oskasid pildi kohta s6nu ¢elda. Moni vaadeldav raékis
rohkem, kuid see vdib olla tingitud sellest, et ta on keele omandanud erineval viisil (Baker,
2005). Vaadeldud lastel on olemas eesti keelne sdnavara, kuid Bialystok (2007) Gtleb, et on
vaja arvestada muukeelse lapse ja emakeelt kbneleva lapse vBimalike erinevustega.
Vaadeldavate laste puhul ei olnud néha, et oleks selliseid erinevusi ning neil ei olnud raskusi
tegevustes osalemisel.

Uurimistulemused néitasid, et kdik lapsed tundsid huvi pildiraamatute vastu, nad
vaatasid raamatuid kas (ksi v0i dpetajaga koos. See tulemus on kooskdlas nii Lee (2011)
jarelduste kui ka Hallapi ja Padriku (2008) vaitega, et véikeeas tunneb laps huvi
pildiraamatute vastu. Moni laps tegeles raamatutega rohkem iseseisvalt, teine koos Opetajaga.
Viimase eelistamise pdhjus vois olla selles, et kodus vaadatakse raamatut lapsega koos ning
lapsel on tekkinud harjumus seda kellegagi tihiselt teha. Uldiselt vaatasid lapsed erinevaid
pildiraamatuid, kuid the lapse puhul tuli tugevamalt esile huvi kindla temaatika vastu: nii
kodus kui ka lasteaias vaatas ta autodega seotud raamatuid. Uurimistulemused néitasid, et
lastel oli huvi eesti keele tdhtede vastu, mis tdhendab, et lapsed liiguvad lugemisvalmiduse
suunas. Néiteks on Kivi ja Roosileht (2000) ning Whitehurst ja Lonigan (1998) vélja toonud,
et lugemisvalmiduse alla kuulub tahtede tundmine. Lasteaias toimunud vaatlusel ei olnud
voimalik n&ha huvi vene keele téhtede vastu, kuid kodus olid vanemad seda taheldanud.
Seega saab laps selgeks nii eesti kui ka vene tahed. Selle juures on oluline last toetada, et tal
ei tekiks kahe kirjasiisteemiga segadust, mis mgjutaks tema lugema Gppimist. Bialystoki

(2007) uuringus tuli valja, et muukeelsel lapsel voib selline olukord tekkida. Samas ei ole
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valistatud, et laps saab aru mélema keele Kirjapildist (Reyes & Azuara, 2008). Reyes’i (2006)
jargi voib muukeelset last aidata see, kui ta dpib Uhe keele Kirjapilti lasteaias ja teist kodus.

Lugude jutustamise ajal keskendusid lapsed toimuvale ja oskasid tldiselt Gpetaja
kiisimustele vastata, kuid mdned kiisimused jéid neile arusaamatuks. See vdis tuleneda sellest,
et lapsed ei kuulanud, vdi nende keeleoskus oli ebapiisav. Siiski vdib ¢elda, et lapsed on
uldiselt tdhelepanelikud kuulajad, sest keskenduvad kuulatavale (Jalongo, 1991). Samas toob
Jalongo (1991) vélja, et vaatamine ei taga kuulamist. Muukeelsete laste oskust kuulata v6ib
toetada see, et riihmas tehakse igal reedel muinasjutu hommikuid alates sdimertihmast ja
lapsed kuulavad ka kodus lugude ette lugemist.

SISMIK-u kahe vaatlusprotokolli abil oli voimalik lapsi vaadelda pildiraamatutega seotud
tegevustes ning see oli siinse t60 eesmarki silmas pidades sobiv md6tvahend. Vaatluse
tulemusel selgus, et muukeelsetel lastel olid tksteisega sarnased oskused pildiraamatutega
tegelemisel, kuid leidusid mdned erinevused raamatute vaatamise sageduses ja kusimustele
vastamises. Muukeelsed lapsed oskasid dpetaja kiisimustele vastata ning said kuuldust aru,
mis viitab sellele, et nende teise keele (ehk eesti keele) oskus on eakohane.

Teine uurimiskisimus oli, kuidas toetab Gpetaja muukeelset last pildiraamatutega
tegelemise ja lugude jutustamise ajal. Tulemustest selgus, et dpetajad toetasid muukeelseid
lapsi nendes tegevustes sarnaselt. Pildiraamatutega tegeledes kisiti lastelt kiisimusi nii pildi
kui ka raagitud loo sisu kohta. Korrati loos kasutatud sonu, pildil olevaid objekte voi n&htusi
ja manguasjade nimetusi. Nimetatud toetusviise on vélja toonud mitmed erinevad autorid
(Kértner et al., 2006; Minilibajeva, 2014; Schick 2014; Ulich, 2005). Opetajad kasutasid ka
raamatuid, mis ei liigitunud pildiraamatute alla, kuid mida kasutati dpetuslikul eesmérgil.
Semingson jt (2015) on valja toonud, et lugemisvalmiduses toetavad muukeelseid lapsi
pildiraamatud. Schick-i (2014) jargi aitab loo ajal kiisimuste esitamine lastel parast teksti
paremini jutustada vGi arendada kirjapildi tundmist, kuid seda ei ole siinse t60 raames labi
viidud vaatluse pdhjal vdimalik jareldada, sest see ei ilmnenud vaatluste kédigus. Samal ajal
aga sai muukeelne laps kisimuste esitamise kéigus véljendada enda arusaama ning kdneleda
eesti keeles. Kdnelemine toetab aga jutustamisoskust, mistdttu voib teatud seoseid Schick-i
(2014) Gelduga leida.

Marjapuu (2013) ja Oja (2014) uurimustes tuli vélja, et eestikeelsete lasteaedade dpetajad
kasutavad muukeelse lapse toetamiseks pildimaterjali, raamatuid ja muid nditvahendeid.
Siinses bakalaureusetos tehtud vaatluste ajal kasutasid dpetajad sarnaseid vahendeid.

Erinevus kahe eelnevalt nimetatud té0ga seisneb selles, et nendes keskenduti pigem keele
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arendamise toetamisele, kuid kéesolevas t66s on keskmes raamatutega tegelemise ja lugude
jutustamise toetamine. Lugude jutustamine on siiski seotud keele omandamise toetamisega,
sest on osa lugemisvalmiduse kujundamisest (Hallap & Padrik, 2008; Kivi & Roosileht,
2000). Laste lugemisvalmidust on uurinud Kilgast (2012), kelle bakalaureusettos selgus, et
raamatut kasutavad lugemisvalmiduse toetamiseks vahesed dpetajad. Kéesoleva to66 raames
tehtud vaatlustest ilmnes aga, et molemad Opetajad kasutasid raamatuid erinevates tegevustes.
Erinevused voOivad tuleneda Opetajate eelnevatest teadmistest muukeelse lapse toetamisel,
kuid 18plikult ei saa seda jareldust teha, sest teistes toodes (Marjapuu, 2013; Oja, 2014)
uuritud dpetajad on Gelnud, et neil puuduvad piisavad teadmised, aga kaesolevas t66s selle
kohta informatsiooni ei kogutud.

Semingson jt (2015) toovad vélja, et dialoogi pidamine loo lugemise ajal on hea viis
lapse toetamiseks. Kéesolevas bakalaureusetdds vaadeldud Gpetajad raakisid piltidest ja
Opetaja esitas kusimusi laste isiklike kogemuste kohta. Vaatluste ajal konkreetsete sdnade ile
otsest arutlust ei toimunud. See voib olla mdjutatud vaadeldud laste oskustest, sest 3—4-
aastaste laste keeletase on erinev (Tulviste, 2008). Peale selle vdivad vaadeldud lastel olla
emakeeles ja eesti keeles erinevad oskused. Opetajad uurisid muukeelsete lastega raamatuid,
millest mdne oli laps ise enda huvi jargi ettelugemiseks valinud. Lapsele huvipakkuva
raamatu valimise olulisust on réhutatud mitmete autorite poolt (Hallap & Padrik, 2008;
Maniam, 2011). Vaatlustel ei tulnud valja, et lastega oleks arutatud raamatute valimise le,
kuid siin v@ib olla pdhjus laste vanuses (3—4-aastased).

Rihmas oli ka lugemispesa, mida dpetajad kasutasid lastega pildiraamatute vaatamiseks
ja, kus muukeelsed lapsed said iseseisvalt pildiraamatuid vaadata. Mursepp (2009) dtleb, et
lugemispesa on koht, kus laps saab iseseisvalt tegutseda ning see peaks olema kooskdlas
dppesisu ja huvidega. Vaadeldavad lapsed said lugemispesas iseseisvalt tegutseda ning méned
kéisid seal tihti raamatuid vaatamas. VGimalik, et seal leidus nende huvidega vastavuses
olevaid raamatuid. Tegevustes kasutati pildiraamatuid, mis olid 6ppesisuga kooskdlas, ja
mida moni uuris hiljem ldahemalt. Samas ei olnud vaatluse ajal lugemispesas nédha dppesisuga
kooskdlas olevaid raamatuid. Sellele vdiksid aga dpetajad tdhelepanu pdorata, sest nii saab
laps ka ise uurida Opitavate teemadega seotud kirjandust, mis voib aidata nditeks sénu
meenutada.

Opetajad kasutasid erinevaid néitlikke vahendeid ja lapsed jalgisid Opetajate tegevust ning
vastasid kisimustele. Vahendid toetasid last ja vOimalik, et vanuseliselt voi keeleliselt ei olegi

lapsed valmis selleks, et kuulata lugusid ilma illustreerimata. Minilibajeva (2014) on véitnud,
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et vanemad lasteaialapsed peaksid aru saama radgitava sisust illustreerimata. Samal ajal aga ei
saa tdielikult illustreerivat osa &ra jatta, sest Kivi ja Roosileht (2000) dtlevad, et
illustratsioonide kasutamine aitab hoida huvi tegevuse vastu. Individuaaltegevust muukeelse
lapsega négi vaatluse ajal vahe, kuid see oli tingitud sellest, et enamik vaatlusi toimus

kellaajal, kui rihmas viidi labi 6pitegevusi.

TO0 piirangud ja praktiline vaartus

T60 piiranguks on autori vahene kogemus uuringute l&biviimisel. Sellest tulenevalt ei
pruukinud vaatlused olla nii detailsed, sest oskused tulid t60 kaigus. Naiteks vaatluste alguses
ei olnud vélja kujunenud head viisi mérkuste kirjapanemiseks, kuid hiljem tekkisid teadmised,
millele toetuda. Valiidsuse suurendamiseks oleks saanud teha eelnevalt kontrollvaatluseid, et
teada, kas ja kuidas vaatlusprotokolli kasutada. T60 piiranguks on ka kaasvaatleja puudumine,
sest t66 autoril vBisid mdnes kohas méarkamata jaada olulised momendid uksikindiviidide
puhul, kuna korraga oli kolm vaadeldavat. Siinkohal oleks saanud kasutada videosalvestust, et
saada parem Ulevaade kdigi laste kaitumisest raamatutega tegelemise situatsioonides ja tdsta
seelabi bakalaureusetd6 usaldusvaarsust. Oleks saanud votta ka lapsed erinevatest rihmadest,
et tekiks Ulevaade samas vanuses lastest erinevas keskkonnas, sest teises rihmas voivad
Opetajatel olla teistsugused l&henemised ja sellest tulenevalt ka laste kditumisviisid. Samuti
voisid tulemused oleneda laste kodusest taustast ja nende teise keele omandamise viisist.
Uuringus osalenud kaks last on omandanud eesti keele ka koduses keskkonnas, kuid kolmas
laps on peamiselt lasteaias. Opetajate tegutsemine oli sarnane, kuid teise riihma dpetajate
vaatlemine oleks vdibolla andnud teistsugused Opetaja toetuse tulemused.

Edaspidi saaks uurida, kuidas kaituvad vanemad muukeelsed lapsed pildiraamatutega
ning keskenduda néiteks sellistele lastele, kelle kodus kdneldakse kas ainult eesti keelest
erinevat keelt vdi eesti ja vene keelt. Samuti saaks teistele SISMIK-u vaatlusprotokollidele
toetudes uurida mdnda teistsugust muukeelse lapsega seonduvat teemat.

Ké&esoleva to0 praktiline vaartus seisneb selles, et antakse tlevaade, missugust
huvi vbivad 3-4-aastased muukeelsed lapsed tunda pildiraamatute vastu. Opetajad, kelle
rihmas kaivad sellised lapsed, vdivad to0 tulemustest saada toetavat informatsiooni ning
lisaks huvitavaid teadmisi ka teoreetilisest osast selle teema kohta. Uheks praktiliseks
vaartuseks voib olla ka see, et Opetajad saavad informatsiooni SISMIK-u kohta ja proovivad

sellele toetudes riihmas olevaid muukeelseid lapsi vaadelda.



Muukeelne laps ja raamat 28

Téanusodnad
Kéaesoleva to0 autor tdnab lapsevanemaid, kes andsid ndusoleku lapse vaatlemiseks.
Lisaks tdnab ka Opetajaid, kes osalesid uuringus.

Autorsuse kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva I6put6d ning toonud korrektselt vélja teiste autorite
ja toetajate panuse. T66 on koostatud lahtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

16putd6 nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.
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Lisa 1. Vaatlusprotokollid

Iseseisev pildiraamatutega

tegelemine

mitte

kunagi

harva

ikord

moni

sageli

Markused

Laps otsib endale meeldiva

pildiraamatu

Sirvib seda aeglaselt, vaatab pilte

tahelepanelikult

Markeerib lugemist (teeb nagu
loeks)

Radgib omaette piltide kohta (eesti

keeles voi kodukeeles)

Radgib teiste lastega piltidest (eesti

keeles vdi kodukeeles)

Palub, et talle ette loetaks

Pedagoogi poolt juhendatud
pildiraamatuga tegelemine

vaikeses riihmas (eesti keeles)

mitte kunagi

harva

ikord

moni

sageli

Markused

Laps kuulab tahelepanelikult ja

vaatab pilte

Nimetab piltidel olevaid objekte

(eesti keeles)

Pidab piltide pohjal kuuldud lugu
jutustada (Umberjutustus eesti
keeles)

Teeb vahet pildil ja tekstil — oskab
kisida: mis sinna on kirjutatud, mis

seal pildil on.
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Lisa 3. Kisimustik

1. Kes kuuluvad Teie perre?

2. Mitu last on Teie peres? (nhooremad/vanemad vaadeldavast lapsest)

3. Mis on Teie pere kodune keel?

4. Kas kodus kdneletakse veel mdnda keelt? Kui jah, missugust?

5. Kas kodus loetakse raamatuid ette?

6. Missuguses keeles raamatuid kodus ette loetakse?

7. Missuguse sisuga raamatutega laps kokku puutub? (muinasjutud, multifilmiraamatud,

lastejutud jne)

8. Kas lapsel on oma raamatud/raamaturiiul?

9. Kas laps uurib kodus iseseisvalt raamatuid? Kui jah, siis kuivérd tihti?

10. Kas laps on tundnud huvi téhtede vastu? Kui jah, siis missuguste téhtede (eesti/vene)?
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