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Opetajate arvamused muukeelse lapse koolivalmidusest ja keelelisest toetamisest Tartumaa

lasteaia naitel

Resiimee

Lasteasutuse Opetajatel on oluline omandada teadmisi, millega edendada muukeelse
lapse keele arengut v6i midrata muukeelse koolieeliku koolivalmidust (Kuuspalu, Mérkna,
2009). Too teoreetiline osa késitleb lasteaiadpetajate rolli lasteaias, kus kéib kooliminev
muukeelne laps. T60 teises osas kirjeldatakse tehtud uurimust, mille eesmirk oli teada saada,
millised on Tartu maakonna lasteaiadpetajate arvamused muukeelse koolieeliku keelelisest
toetamisest ning ettevalmistamisest kooliks. T60 uurimuslikus osas kasutatakse kvalitatiivset
andmekogumis- ja analiilisimeetodit ning andmete kogumiseks intervjueeriti nelja
lasteaiadpetajat, kelle rithmas kidivad muukeelsed lapsed. Selgus, et lasteaiadpetajad peavad
oluliseks ennast tdiendada koolitustel, dpetajad véidrtustavad muukeelse lapse eripira ning
panustavad tema keelelisse toetamisse. Lasteaiadpetajad on teadlikud, et eesti dppekeelega
lasteaedades ei ole Opetajatel kohustust tegeleda lapse emakeele arendamisega, kuid
tahtsustavad muukeelse lapse koolivalmidusel lapse arengu tulemusi, mis kajastatakse
koolivalmiduskaardil.

Mirksonad: muukeelne laps, keeleline toetamine, koolivalmidus.

Teachers’ opinions about second- language learner children school readiness and linguistic

support at a Tartu County kindergarten

Abstract

The teachers of childcare institutions is very important to have knowledge to develop
the linguistic development of second language leaner children or for determining the school-
readiness of second- language learner pre-school children (Kuuspalu, Mirkna, 2009). The
theoretical part of the work focuses on the role of kindergarten teachers in a kindergarten
where attends outgoing school children who are second- language learner. The second part of
this thesis describes a study aimed at learning the opinion of Tartu County kindergarten
teachers on providing linguistic support to second- language learner preschool children and
preparing them for school. The study is based on a qualitative data gathering and analysis
method and the data was gathered by interviewing four kindergarten teachers, whose
kindergarten groups include second language leaner children. It became apparent that

kindergarten teachers place importance in receiving further training, teachers value the
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specific characteristics of second- language learner children and contribute to the support of
its language. Kindergarten teachers knows that none of the teachers engage in developing the
mother tongue skills of second language learner children but they prioritize second- language
leaner child school readiness child development outcomes which are recognized in school
readiness card.

Keywords: second-language learner, linguistic support, school readiness.
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Sissejuhatus

Eestis on ldbi aegade elanud iiksteise korval eri rahvuste esindajad ning on mitmeid
pOhjusi, miks iiks voi teine laps on sattunud muukeelsesse keskkonda. Lahtuvalt Eesti
Vabariigi pohiseaduse §-st 37 on igaiihel digus haridusele ning digus saada eesti keele opet,
olenemata piritolust, vOoimalustest vOi keeletaustast. Koolieelse lasteasutuse iilesanne on
pakkuda koigile lastele voimalust omandada eesti keelt kui teist keelt, tehes seda ménguliselt
ja lapsest ldhtudes (eRT, 1992; Kuuspalu, Mirkna, 2009; Soll, 2004).

Seoses kooliminekuga on koolikiipsuse teema viga aktuaalne ning selle olulisust on
kisitletud massimeedias. Eestis on koole, kus dpetajad dpetavad eri oppekeeltes. Muu kui
eesti emakeelega Oppurite arv iildhariduskoolis suureneb, kuid probleemiks on laste erinev
eesti keele oskuse tase. Lapsevanem teeb ise otsuse, kas panna laps eesti vOi vene
oppekeelega kooli. Kuna suurem osa lapsi kiib lasteaias, on dpetaja see, kes tegeleb lapse
keele arendamisega ning valmistab lapse kooliks ette. Tihtipeale seavad lapsevanemad ja kool
lasteaiadpetajad keerulisse olukorda, kuna lastevanematel on korged ootused eelkdige
lasteaiadpetajale. Vanemad ootavad juba lasteaias esimese klassi programmi Opetamist.
Siinkohal tekib lasteasutuse dpetajal probleem, milliste meetoditega toetada muukeelse lapse
keelelist arengut ning milliseid votteid kasutada koolivalmiduse hindamiseks. Sageli puudub
Opetajatel koolitus selles, milliseid votteid kasutada muukeelse lapse koolivalmidust hinnates
(Roostaar, 2006; Virkunen, 2002).

Siinse t66 eesmirgiks on saada teada, millised on Tartu maakonna lasteaiadpetajate
arvamused muukeelse lapse keelelisest toetamisest ning ettevalmistamisest kooliks.
Lasteasutuse Opetajatega tehti intervjuu, kus sooviti teada, kuidas dpetajad miiratlevad ning

toetavad muukeelse lapse koolivalmidust ja keelelist arengut.
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Muukeelsest lapsest koolieelses lasteasutuses

Shenker (2012) ja Niemi (2005) kalduvad arvama, et muukeelsusele ei ole tdpset
definitsiooni ega tépset kirjeldust, sest muukeelsus ei ole selgelt piiritletud. Kas muukeelne
laps on see, kes saab aru voorast keelest voi ta hoopis oskab seda radkida? Butleri ja Hakuta
(2006) arvates on muukeelsed lapsed need, kes saavad oma teadmised kahes keeles ning
kasutavad rohkem kui iihte keelt.

Maire Raadik (2013) seletab muukeelsuse mdistet jirgmiselt: muukeelne on vastand
emakeelele. Muukeelsus viitab nendele lastele, kes on siinnist saati kodus ridkinud iihte (voi
ka mitut) keelt ning alles lasteaeda minnes hakkab laps omandama uut keelt. Niitidsel ajal on
paljudes keeltes hakanud mdiste muukeelsus, muukeelne laps taanduma, sest muukeelsusel on
palju vorme ja pohjusi. Nditeks Saksamaal on moiste muukeelne laps asemel kasutusel
viljend migratsioonitaustaga laps, mis iildistab ja votab kokku muu- voi kakskeelsete laste
definitsiooni (Beyrle, 2008).

Eesti oludes on muukeelsete laste suurenev arv lasteaiadpetajatele suureks
viljakutseks, kuna muukeelsed lapsed erinevad oma tausta ja vajaduste poolest (Hallap, 2008;
Lunjova, Maiberg, 2012). Vene keele ja kultuuriga on tuttavad paljud lasteaiadpetajad, kuid
nditeks rootslaste, hindude voi hoopis araablaste kombed ja keel jidvad enamikule vooraks.
Oppetegevuse sujumiseks peab Spetaja ennast kurssi viima nende laste kommetega, kellel
voib olla viga erinev varasem kogemus ja kokkupuude eesti keelega (Lunjova, Maiberg,
2012).

Teise keele omandamine voib koolieelikult nduda palju aega ja pingutusi, kuna keele
omandamise sensitiivseim aeg voib olla moéddas (Hallap, 2008; Lunjova, Maiberg, 2012).

Rannut (2003) véidab, et iildeesmérgi saavutamiseks peab Opetaja lasteaias Oppe- ja
kasvatustood organiseerides arvestama laste ealisi ja individuaalseid isedrasusi. Lasteaias
tuleb eesti keelt kui teist keelt dppides pidada silmas laste vdoimeid, kultuurilist tausta, vanust,
sugu. Omaette lahendamata valdkonnaks on muukeelsete laste esimese keele ehk koduse
keele arendamise vdoimalused. Krieger toonitab, et enamasti on lapse kodukeel tugevalt
dominantne, mis vastavalt edasistele arengutingimustele ja hariduskdigule kas piisib
dominantsena voi taandareneb (Krieger, 2011). Kuigi koolieelse lasteasutuse seaduse §-s 11
on kirjas, et koolieelse lasteasutuse rithm on iikskeelne (eRT, 2012) ja muukeelse lapse
Opetamisel vene- voi mone muu dppekeelega rithmas ei vastuta rithmadpetajad lapse
kodukeele arengu eest, oleks tihtis jilgida, et edeneks lapse mdlema keele areng. Lasteasutuse
kaudne iilesanne on toetada muukeelse lapse perekonna huvi esimese keele edendamise vastu.

Heide, Hanne, Brandt ja Fritzsche (2009) rohutavad, et lahendamata on kiisimus, kuidas
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varakult diagnoosida muukeelsete laste keelelisi ja iildarengulisi korvalekaldeid. Miarkamata
jddnud probleemid annavad hiljem koolis valusaid tagasilooke. Paljud autorid réhutavad, et
lasteasutuse eesmérgiks on valmistada muukeelseid lapsi kooliks paremini ette, sest

koolivalmidusele tuleb tdsiselt panustada (Heide et al., 2009; Krieger, 2011).

Muukeelse lapse koolivalmidusest

Koolivalmiduse all mdeldakse lapse tervislikku, sotsiaalset, motivatsioonilist ja
vaimset valmisolekut. Laps peab olema valmis to6tama ning tema soov on minna ménguliselt
pohitegevuselt iile suunatud korgemal tasemel Opitegevusele (Buchenauer, Crissman, Halko,
Rafoth, 2004; Neare, 1998). Kingisepp ja Luure (2010) tdlgendavad koolivalmidust kui lapse
valmisolekut kooli minekuks, nii et laps soovib dppida, omandada teadmisi ning jélgida ja
tdita tdiskasvanu selgitusi ning korraldusi. See on valmisolek, mille eel on laps saanud
ettevalmistuse, et siseneda uude sotsiaalsesse keskkonda, mis on suunatud eelkdige hariduse
omandamisele (Buchenauer, Crissman, Halko, Rafoth, 2004).

Koolivalmidust ja selle kujunemiseks vajalikke tingimusi on uurinud paljud
pedagoogid, psiihholoogid ja kasvatusteadlased iile maailma. Eestis on sellega tegelenud
F. Olup, P. Kees, H. Liimets, K. Indre, T. Tulva ja V. Neare. Koolivalmiduse puhul méngivad
suurt rolli mitmed tegurid, niiteks lapse kasvukeskkond — tema kodu, ldhedased inimesed,
lasteaed —, aga ka lapse ealised isedrasused. Suurt tihelepanu on pooratud koolieelsele
haridusele ja lapse kooliks ettevalmistamisele, kuid uuringud on nididanud, et viiendik
lasteaialastest ei olegi saavutanud tdielikku koolivalmidust. Siinkohal mingib suurt rolli
lasteaiadpetaja, kellel peab olema oskus arvestada iga lapse individuaalsusega ja luua
opikeskkond, kus saaksid areneda erinevate voimete, oskuste ja kogemustega lapsed (Viher,
2002; Raudsepp-Alt, 2008).

Raudsepp-Alt (2008) ja Neare (1998) tdiendavad, et koolivalmidust on tdlgendatud kui
lapse aktiivsuse, sotsiaalse ja fiitisilise Opivalmiduse kompleksi ning koolimineku ajaks
omandatud teadmiste ja oskuste kogumit teatud valdkondades.

Koolivalmidus hdlmab kolme aspekti (Neare, 1998; Raudsepp-Alt 2008):

1) psiihho-fiisioloogiline (litkumisoskus, koordinatsioon, iild- ja peenmotoorika ning
lapse tervislik seisund);

2) intellektuaalne aspekt (taju, mélu, motlemine, tdhelepanu- ja keskendumisvdime ning
kone areng);

3) sotsiaalne aspekt (emotsioonid, tahe, motivatsioon, enesehinnang, iseseisvus, enesega

toimetulek, timbritsevaga kohanemine ja suhtlusoskus).
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Eestis on palju uuritud seda, milliseid koolivalmiduse aspekte tihtsustavad lapsevanemad
ja Opetajad. Tavapdraselt on uurimismetoodika valdkonnad ette antud ning tulemustest
selgunud, et tdhtsustatakse vordselt koiki valdkondi. Kui lastevanematel paluti ithes uuringus
vabalt nimetada, mida peaksid lapsed teadma ja oskama kooli minnes, selgus, et enamasti
nimetati vaimseid ja sotsiaalseid oskusi. Opetajad peavad koolivalmiduse seisukohast
oluliseks koiki aspekte, kuid eriti tdhtsustavad nad koolivalmiduse sotsiaalset tahku
(Raudsepp-Alt, 2008).

Lahtuvalt koolieelse lasteasutuse riikliku 6ppekava §-st 24 (eRT, 2011) on lapse
arengu hindamine vajalik, et mdista tema eripira, selgitada vilja tema erivajadusi, toetada
lapse positiivset enesehinnangut ja arengut ning kavandada Oppe- ja kasvatustegevus koostoos
lapsevanemaga. Lapse arengut hinnatakse lasteaias igapdevaselt, Oppe- ja kasvatusprotsessi
kdigus. Lasteasutuse Opetajad jélgivad lapsi kindla plaani alusel: igapdevatoimingutes,
vabaméngus ning ka dpetaja suunatud tegevustes. Lapse arengu hindamise aluseks on
eeldatavad iildoskused ning dppe- ja kasvatustegevuse valdkondade tulemused.

Kui dpetajad soovivad muukeelse lapsel koolivalmidust eraldi hinnata, tuleks neil
koigepealt otsustada, mida nad soovivad hinnata. Kas dpetaja soovib hinnata muukeelse lapse
kognitiivset, sotsiaalset voi emotsionaalset suutlikkust lapse emakeeles voi lapse suutlikkust
tema teises keeles? Opetajad ei tohiks lapse arengut hinnates keskenduda standarditele, millist
sonavara peaksid muukeelsed lapsed teatud vanuses kones kasutama, vaid andma lapsele
voimaluse tema enda sdnadega viljendada seda, mis on vajalik ning mida saab lugeda tema
arengutasemele vastavaks (Ashworth, Wakefield, 2004; Lunjova, Maiberg, 2012; Tabors,
1997).

Duku, Huges ja Janus (2010) lisavad, et muukeelse koolieeliku puhul peetakse
oluliseks koolivalmiduse intellektuaalset aspekti. Juhul kui muukeelse lapsevanema
eelistuseks on eesti dppekeelega kool, pooravad dpetajad rohkem tidhelepanu kone
arendamisele ja oskusele ennast viljendada, et laps saaks teiste konest aru ning koolis
hakkama.

Niiteks Ameerika Uhendriikide lasteaedades to6tab meeskond vilja plaani, mil moel
hakatakse hindama lapse koolivalmidust. Sinna meeskonda kuuluvad 6petajad, perekond ja
eksperdid, kes koik annavad omapoolse arvamuse plaani koostamiseks (Clifford, Maxwell,
2004). Tartumaa lasteaia néitel teevad koostdod rithmadpetajad ja logopeed, hindamaks
muukeelse lapse koolivalmidust.

Wortham (2008) ja Kikas (1998) rohutavad, et paljud psiihholoogid on loonud teste,

millega hinnata laste arengut ja koolieelikute koolivalmidust. Uheks koolivalmiduse
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selgitamise abivahendiks on joonistamise test. See aitab lasteaiadpetajal ja logopeedil hinnata
lapsel koolis vajaminevaid teadmisi ja oskusi. Joonistamistesti puhul on véga oluline just
koostdo Opetajate, logopeedi, aga ka psiihholoogidega. Kuigi test on mdeldud hindama
ikskeelsete laste teadmisi ja oskusi, saab seda kasutada ka muukeelsete laste puhul. Selle
testiga saab Opetaja andmeid muukeelse lapse kditumise, tootamisviiside ja sotsiaalse
kompetentsuse eripdrade kohta. Kui lapse koolivalmidus on vilja selgitatud ning laps on
labinud lasteasutuse Oppekava, annab lasteasutus vastavalt koolieelse lasteasutuse seaduse
§-le 16 vilja koolivalmiduskaardi (Lisa 2), milles on kirjeldatud lapse arengu tugevad- ja
arendamist vajavad kiiljed iildoskustes ning dppe- ja kasvatustegevuste valdkondades.
Uldoskustes kirjeldatakse lapse enesekohaseid-, mingu- ja sotsiaalseid oskuseid ning
tunnetus- ja opioskuseid. Oppe- ja kasvatustegevuse valdkondades kirjeldatakse tulemusi keel
ja kone, mina ja keskkond, eesti keel kui teine keel, matemaatika, kunst, litkumine ja
muusika. Lapsevanem esitab koolivalmiduskaardi sellesse kooli, kus laps hakkab tditma

koolikohustust (eRT, 2012; Ennok, Hiidkind, Palts, Peterson, Pillmann, Villems, 2011).

Muukeelse lapse kooliks ettevalmistamine opetajast ldhtuvalt

Viheri (2002) arvates saavad lapsed esmased dpikogemused ja alusviirtused just
kodust, sest lapse haridustee esmased toetajad on pere ja eelkdige vanemad. Kooliminek on
lapse arengule vastava uue eluperioodi algus, mil ta vajab oma ldhedaste tuge ja heakskiitu.
Lapse koolivalik on eelkdige perekonna otsustada, kuid sageli vajavad lapsevanemad selleks
ndustamist ning siinkohal méngib suurt rolli lasteaiadpetaja.

LasteaiaOpetaja on teabe saamise kdige parem allikas. Laps viibib suurema osa
péevast lasteaias ja just Opetaja on see, kes oskab anda hinnangu lapse arengule ning vajadusel
jagab vanemale soovitusi lapse arendamiseks. Opetaja jagab teavet, millisel tasemel peab laps
oskama lugeda, kirjutada ja arvutada, enne kui ta kooli 1dheb; millised on koolidpetaja
ootused kooli tulevale lapsele; kuidas suunata last sihipirasele dppetegevusele, panna laps
kooli vastu huvi tundma; milline on lapse iildine vaimne areng jne. Opetaja saab pakkuda tuge
ja nduandeid lapse koolivalikul. Eelkdige on koolieelsel rithma dpetajal suur vastutus
lastevanemate ees, kuna vanemad loodavad, et lasteaed suudab anda piisavalt suure panuse, et
laps saaks koolis hakkama (Hatcher, Nuner, Paulsel, 2012; Ots, 2008; Pddra, 2002).

Opetajal on tihtis roll muukeelse lapse ettevalmistamisel kooliks. Selleks, et
muukeelset last kooliks ette valmistada, peab Opetaja ennast kurssi viima muukeelse lapse
eripdraga ning tdiendama ennast kiisimustes, mis puudutavad muukeelse lapse dpetamist.

Opetaja kavandab rithma tegevuskavas, lihtuvalt rithma eripérast, sihipiraseid dppetegevusi,
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mis aitavad muukeelsel lapsel paremini valmistuda kooliks. Enne niddalateema tutvustamist on
Opetajal soovitatav Opetada muukeelsele lapsele uut sOnavara, et laps saaks Opetaja seletustest
paremini aru ning 166ks tegevustes aktiivselt kaasa. Samuti tegeleb Opetaja muukeelse lapsega
individuaalselt; temaga tegevusi kavandades peab Opetaja arvestama lapse sdnavara, eripara
ning eestikeelse kone arenguga (Kuuspalu, Mirkna, 2009).

Koolieelse lasteasutuse seaduse §-1 2 16ike 1 kohaselt on alusharidus teadmiste,
oskuste, vilumuste ja kditumisnormide kogum, mis loob eeldused edukaks edasijoudmiseks
igapdevaelus ja koolis. Sama seaduse §-i 2 16ikes 2 on kirjas, et laps voib alusharidust
omandada lasteasutuses voi kodus (eRT, 2012), aga kui lapsevanemad soovivad panna oma
lapse eesti Oppekeelega kooli, peavad muukeelsed lapsed eesti keelt enamasti juba oskama.
Koolis eelistatakse Opilasi, kes on kédinud Eesti lasteaias voi kelle iiks vanematest on eestlane.
Jarjest enam leidub eesti koolides Opilasi, kel puudub kiillaldane ettevalmistus eesti keeles

oppimiseks, sest Eestis on lastevanematel digus ise kool valida (Rannut, 2004).

Muukeelse lapse keeleline toetamine

Muukeelse lapse keeleline toetamine arvestab lapse vajadusi ning tema vanusega
seotud eripdrasid. Lasteaias saadud keeledppe kogemus paneb aluse hilisematele
keeledpingutele. Kui ettevalmistav Ope on kvaliteetne, soodustab see lapse hilisemaid
keeledpinguid, ja vastupidi (Kértner, Maiberg, Rikker, Tuuling, Voltein, 2006).

Lasteasutus sdtestab oma Oppekavas muukeelsete laste Gpetamise pohimotted, milles
kajastuvad lasteasutuse keeledppe voimalused, valitud dppevormid, metoodika ja korraldus.
Olenemata lasteasutuse valitud dppemudelist on soovitatav muukeelsetele lastele eesti keelt
kui teist keelt dpetades tootada vilja lasteasutusesisene koostoovorgustik, kuhu kuuluvad
rithma meeskond, spetsialistid (eesti keele, litkumis- ja muusikadpetajad, logopeed), juhtkond
ja lapsevanem. Juhul kui perel on olemas tugiisik/tolk, oleks soovitatav kaasata ka tema
koostoovorgustiku tegevusse (Kuuspalu, Mirkna, 2008).

Hallapi (2008) viitel saab Opetaja last toetada keeledppes, kasutades temaga suheldes
kohandatud konet, see tihendab radkides aeglasemalt, selge hddldusega, rohutades ja korrates
itluse modistmise seisukohast olulisi sonu, tehes pikemaid pause ning kasutades keeleliselt
lihtsaid iitlusi. Goodman (2005) lisab, et vdga oluline on meelitada last rohkem ridkima, et
aktiviseeruks lapse sOnavara.

Keeleliselt ebakorrektsetest iitlustest jouab laps kergemini lihtsate digesti vormistatud
iitlusteni, kui tdiskasvanu annab kaudselt voi otseselt veast méarku, korrates jarjekindlalt diget

fraasi. Laps vajab sihipdrast arendamist eriti grammatikas, kui eesmargiks on selline tase, mis
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voimaldab edaspidi eestikeelses koolis toime tulla. Oma t66 paremaks planeerimiseks voib
petaja iiles mirkida need situatsioonid, kus laps vaib keeleoskusega hitta jiida. Opetajal on
kasulik teada neid grammatilisi kategooriaid, mis tavaliselt eesti keele kui teise keele dppijale
raskusi valmistavad. Nendeks on niiteks sihitise kddnde valik, sise- ja véliskohakdinete ning
ma- ja da-tegevusnime eristamine; umbisikulise tegumoe ja tdismineviku kasutus. Sellised
situatsioonid vO1 grammatilised kategooriad on soovitatav lisada koolivalmiduskaardile (Lisa
2), mis muukeelsel lapsel vajaks arendamist (Hallap, 2008).

Paljud autorid kirjeldavad vdoimalusi, mis aitavad lapsel paremini omandada
lasteasutuse oppekeelt. Niiteks saab edukalt kasutada lasteraamatute, meedia ja
infotehnoloogia voimalusi. Lapsed opivad kuulama keele kola ja eristama tuttavaid sonu.
Lapsevanemad kodus ja Opetajad lasteaias peaksid voimalikult palju riikima eesti keeles, et
laps Opiks eestikeelseid sonu kasutama suhtluses. Kindlasti tuleb last kiita ja toetada, tema
konet leebelt korrigeerida. Keeledppega on vaja tegeleda jirjepidevalt, et Opitut eri
situatsioonides kogu aeg korrata ning aktiveerida. Keeledpe peab olema ménguline,
vaheldusrikas ning lapsele huvitav (Bosemark, 2012; Kuuspalu, Mérkna, 2009; Lopez, 2010;
Merila, 1999).

Oppekava méiratleb valdkonnas Eesti keel kui teine keel (§ 19) dppe- ja
kasvatustegevuse eesmirgid, millele toetub muukeelse lapse eesti keele dppimine lasteaias.
Nende jirgi laps: (eRT, 2011)

1) tunneb huvi eesti keele ja kultuuri vastu;

2) soovib ja julgeb eesti keeles suhelda nii eakaaslaste kui ka tidiskasvanutega;

3) tunneb ira eestikeelsed sonad ning lihtsamad viljendid ja saab neist aru;

4) kasutab lihtsamaid eestikeelseid sonu igapidevasuhtluses.

Eesti keelt kui teist keelt Opetades peetakse oluliseks poorata tdhelepanu eri meelte
kaasamisele. Selleks korratakse Opitut, valitakse erinevaid vestlusteemasid ja mitmekesiseid
pildirikkaid raamatuid, vaadatakse eestikeelseid animafilme, viibitakse keelt visuaalselt

toetavas Opikeskkonnas, jne (Almann, 2009).

Varasemad uurimused

Lasteaiadpetaja teadmiste ja koolivalmiduse viljaselgitamise kohta on tehtud hulk
uurimusi. Niiteks on uuritud lastevanemate arvamusi koolivalmiduse kohta (Roostaar, 2006;
Virkunen, 2002). Jaanika Grosstein (2012) soovis oma bakalaureusetoos teada saada, millised
on lasteaiadpetajate arvamused muukeelsete laste keelelise koolivalmiduse saavutamise kohta

eesti Oppekeelega riihmades. Samuti soovis Grosstein vélja selgitada, milliseid votteid ja
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meetodeid Opetajad kasutavad muukeelsete laste keelelise koolivalmiduse saavutamisel ning
milliste vahenditega nad koolivalmidust hindavad. Tulemustest selgus, et juhul, kui rithmas
kdib muukeelne laps, peab Opetaja arvestama suurema ajakuluga. Samuti teevad Opetajad
muukeelse lapsega individuaalset tood. Lasteaiadpetajad arendavad erinevate miangude kaudu
muukeelse lapse kone ja viljendusoskust. Grossteini toos pidasid lasteaiadpetajad oluliseks
panustada keskkonda ja keelelisse suhtlemisse, kuid kasutatavate meetodite osas jdid
tulemused kasinaks. Uuringus osalenud lasteaiadpetajad selgitasid, et muukeelse lapse
koolivalmiduse hindamiseks kasutatakse lisaks joonistustesti ning nad ldhtuvad riiklikus
oppekavas nédidatud eeldatavatest tulemustest.

Helene Martonets (2006) on ldhtuvalt 6pikeskkonnast uurinud muukeelsete kuue- kuni
seitsmeaastaste laste arengulisi muutusi. Uuringust selgus, et dpetajad olid kiill kauase
tookogemusega, kuid enamikul neist jéi vajaka koolitustest teemal, kuidas vene keelt
konelevaid lapsi Opetada. Uurimus niitas, et lasteaiadpetajad ei ole teadlikud metoodilistest
materjalidest, mida kasutada muukeelse lapse dpetamisel lasteaedades. Sama tulemuse sai
Grosstein oma t60s (Grosstein, 2012). Kuna lasteaiadpetajatel napib teadmisi muukeelse lapse
Opetamiseks, on nad ndutud, sest lastevanemate ootused koolivalmidusele on suured
(Roostaar, 2006; Virkunen, 2002). Lahaie, Magnuson ja Waldfogel (2006) on toonud néite
Ameerika Uhendriikide lasteaia kohta, kus sisserinnanud perede lastele pakutakse vdimalust
osaleda programmis, mis voimaldab lapsel omandada inglise keele ja teadmised sellisel
tasemel, et ta saaks hakkama inglise dppekeelega koolis. Helsingi lasteaias uuriti, millised on
kooliminevate laste dpioskused ja arengutase. Selgus, et lasteaiadpetajad peavad olulisemaks
emakeele- ja matemaatikaoskuste arendamist ning kdige madalamad tulemused ilmnesid lapse

ildistes teadmistes ja sotsiaalsetes oskustes (Sikka, 2005).

Uurimuse eesmdrk ja uurimiskiisimused

To60 eesmirgiks on ldhtuvalt probleemipiistitusest teada saada, millised on Tartu
maakonna lasteaiadpetajate arvamused muukeelse lapse keelelisest toetamisest ning
ettevalmistamisest kooliks. Lahtudes teooriast, eesmirgist ja probleemist koostati
uurimiskiisimus: kuidas mddratleb ja toetab opetaja muukeelse lapse koolivalmidust?
Muukeelse lapse koolivalmidus on lapse tervislik, sotsiaalne, motivatsiooniline ja vaimne
valmisolek minna ménguliselt pohitegevuselt iile suunatud ning kdrgemal tasemel
opitegevusele (Kingisepp, Luure, 2010).  Kui dpetajad soovivad muukeelset last hinnata,
tuleks neil kdigepealt otsustada, mida nad soovivad hinnata, niditeks kas muukeelse lapse

kognitiivset, sotsiaalset ja emotsionaalset ning fiiiisilist suutlikkust voi tema suutlikkust
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esimeses ja teises keeles (Ashworth, Wakefield, 2004). Millised on opetaja rollid ja tegevused
muukeelse lapse kooliks ettevalmistamisel ja kooli valikul? Lapse koolivalik on eelkdige
perekonna otsustada, kuid sageli vajavad lapsevanemad selles ndustamist ning selles mingib
viga suurt rolli lasteaiadpetaja. Tema on kdige parem teabe saamise allikas. Opetaja saab
pakkuda tuge ja nduandeid lapse koolivaliku asjus (Ots, 2008; Pddra, 2002). Kuidas
mddratlevad opetajad muukeelse lapse keelelist toetamist? Keeledpe lasteaias peab olema
lapse hariduse motiveeriv ja véirtuslik osa. Keelt dpetades peab Opetaja arvestama lapse

vajadusi ning tema ealisi isedrasusi (Kirtner et al., 2006).

Uurimuse metoodika ja valiku pdhjendus

Kéesolevas 10putdos uuritakse Tartu maakonna lasteaiadpetajate arvamusi muukeelse
koolieeliku keelelisest toetamisest ning ettevalmistamisest kooliks. Kasutatakse kvalitatiivseid
andmekogumis- ja analiilisimeetodeid. Kvalitatiivse uurimuse eesmérgiks on moista inimeste
kogemusi, arusaamu ning tdlgendusi ning uurimus teostatakse uuritavate loomulikus
keskkonnas (Laherand, 2008).

Andmete tolgendamiseks valiti lahtuvalt kvalitatiivse uurimuse eesméargist
kvalitatiivne sisuanaliiiis. See voimaldab samm-sammult uurides leida tekstides olevaid
keskseid teemasid ning seejuures saab analiiiisida tekste sona-sonalt, aga ka iildisemalt
(Laherand, 2008; Mayring, 2010). Kategooriate moodustamiseks valiti deduktiivne
kategoriseerimise meetod. Sellise meetodi puhul tekkisid kategooriad teooriast tulenevalt ning
kategooriad on paika pandud enne teksti analiiiisi. Kdesoleva t60 autor luges korduvalt 14bi
varem transkribeeritud intervjuud ning seejirel moodustati 1dbito6tatud teooriast ja
uurimiskiisimustest tulenevalt kodeerimiskategooriad (pohi- ja alakategooriad), mille pohjal
tehti edasine analiiiis.

Toos tekkisid ldhtuvalt deduktiivsest kategoriseerimisest jargmised pohikategooriad:
muukeelse lapse koolivalmidusest, opetajate roll ja tegevused muukeelse lapse kooliks
ettevalmistamisel, muukeelse lapse keeleline toetamine opetajast lihtuvalt. Intervjuude
taiendaval iilelugemisel tekkisid induktiivsest katagoriseerimisest alakategooriad: muukeelse
lapse koolivalmiduse toetamine koostoos logopeedi ja eelkooliopetajaga, muukeelse lapse
ettevalmistus kooliks koostoos lapsevanemaga, muukeelse koolivaliku suunamine ja
mojutamine, muukeelse lapse keele arengu toetamine koostoos logopeediga, keeleoppe

soovitused vanematele ja lasteasutusele, muukeelse koolieeliku keeleoppe kitsaskohad.
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Valimi iseloomustus

Antud t60s intervjueeriti ithe lasteaia koolieelikute rithmas tootavaid lasteaiadpetajaid,
kelle riihmas kdivad muukeelsed lapsed. Iga intervjueeritava dpetaja rithmas kéis vihemalt
iks muukeelne koolieelik (emakeeleks oli vene keel). Intervjueeritavate dpetajate toostaaz

lasteaiadpetajatena oli 5-20 aastat.

Moéotevahend

Moodtevahendina kasutati poolstruktureeritud intervjuud (Lisa 1). Sellise intervjuu
puhul on médratud valdkond, millest radkima hakatakse, ning kiisimused on varem
formuleeritud. Intervjuu koosnes viieteistkiimnest suunavast kiisimusest, mis koondusid
kolme teemavaldkonda ehk kategooriasse: muukeelse lapse koolivalmidus, muukeelse lapse
ettevalmistus kooliks ning muukeelse lapse keeleline toetamine dpetajast ldhtuvalt. Kolm
teemavaldkonda (kategooriat) moodustusid kolme uurimiskiisimuse jirgi. Kiisimused tootas
uurija vélja ise, ldhtudes uurimisproblemaatikast. Neid formuleerides toetus autor t66
teoreetilises osas kasitletud materjalile. Eelnevalt korraldati katseintervjuu, millega kontrolliti

kiisimuste sobivust. Muudatusi kiisimuste puhul autori arvates tegema ei pidanud.

Protseduur ja uurimiseetikaga arvestamine

Andmete kogumine ja analiiiis koosnes neljast etapist: tutvumine kirjandusega
uurimisinstrumendi kokkuseadmiseks; intervjuude tegemine andmete kogumiseks ning
intervjuude transkribeerimine; kategooriate moodustamine.

Uurimistoo kdigus tehti lasteaiadpetajatega individuaalintervjuud. Need toimusid 1.—
22. aprillini 2014 iihes lasteaias. Enne kiisiti uuritava lasteaia direktorilt ndusolek intervjuude
tegemiseks. Intervjueeritavatega lepiti isiklikult kokku intervjuu aeg ning intervjuud
korraldati Opetajate endi lasteaias. Intervjuus osalemine oli vabatahtlik. Vabama dhkkonna
saavutamiseks tutvustas uurija ennast ja oma uurimist6d eesmérki. Uurija kinnitas
intervjueeritavatele anoniilimsust ja konfidentsiaalsust. Intervjuud lindistati uuritavate
ndusolekul diktofoniga, lindistusedhévitatakse peale 16put6o kaitsmist. Uurija piitidis leida
selliseid néiteid, mis sisaldaksid konkreetse aspekti pohjalikumat selgitust ning kinnitaksid
seega kodeerimise ja kategoriseerimise tulemusi. Koik to6s kasutatud intervjuud
transkribeeris to6 autor ajavahemikus 9.-30. aprill 2014. Intervjuude iileskirjutusi tdlgendati
kvalitatiivse andmetdétluse pohimdtteid jargides, salvestatud intervjuu muudeti tekstiks.
Intervjuude iitlused kirjutati sdna-sonalt tabelisse, mida selles t60s tsiteeritakse, ning

intervjuude iitlustest moodustati koodid ja tdlgendused.
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Tulemused

Antud t60 eesmirk on kirjeldada Tartu maakonna lasteaiadpetajate arvamusi muukeelse
lapse keelelisest toetamisest ning ettevalmistamisest kooliks. Eesmirgi saavutamiseks
sonastati kolm uurimiskiisimust.

1. Kuidas méiiratleb ja toetab dpetaja muukeelse lapse koolivalmidust?

2. Millised on Opetajate rollid ja tegevused muukeelse lapse kooliks ettevalmistamisel ja

kooli valikul?

3. Kuidas méiiratlevad dpetajad muukeelse lapse keelelist toetamist?

Uurimiskiisimustele vastamiseks esitatakse tulemused alapeatiikkidena, mille puhul on
lahtutud nii pShikategooriatest kui ka hilisema analiiiisi kdigus tekkinud alakategooriatest:
muukeelse lapse koolivalmiduse toetamine koostoos logopeedi ja eelkooli opetajaga,
muukeelse lapse ettevalmistus kooliks koostoos lapsevanemaga, muukeelse lapse koolivaliku
mojutamine, muukeelse lapse keele arengu toetamine koostoos logopeediga, keeleoppe
soovitused vanematele ja lasteasutusele, muukeelse lapse keeleoppe kitsaskohad.
Ilustreerivate ndidetena on kaldkirjas toodud véljavotted intervjuudest. Tsitaadist vilja jaetud
tekst on tihistatud (...) ning tsitaadi 16pus on viide intervjuule. Umarsulgudes on lisatud autori

kommentaar intervjueeritava tegevuse kohta.

Muukeelse lapse koolivalmidusest

Vastates kiisimusele, kuidas médratleb ja hindab dpetaja muukeelse lapse
koolivalmidust, t01 tiks Opetaja koolivalmiduse selgitamiseks vélja kolm koolivalmiduse
aspekti, kuid teised kolm Opetajat kirjeldasid koolivalmidust mirksdnade najal: Opetaja
korralduste tditmine, piisivus, keskendumisvoime, fiiiisiline ja vaimne valmisolek, tervis ja
kone.

. Koolivalmidus on see noh, kui lapsel on eakohane sotsiaalne-, psiiiihiline- ja intellektuaalne
areng. Seda sellepdrast, et no (motleb) koolivalmidus ju holmab kéiki neid aspekte.* (Int 3)
»Koolivalmidus on minu jaoks see (motiskleb korraks), kui laps saab opetaja korraldustest
ning konest aru, on ju. Laps peab ise (rohutab) olema vaimselt ja fiiiisiliselt valmis, et minna
kooli.”* (Int 1) ,,Arvan, et koolivalmidus on minu jaoks see, kui lapsel on piisivust, ta peaks
suutma keskenduda oma toole, ning arvan, et (motleb 3 sek.) lapsel peab olema kindlasti

tugev tervis.* (Int 2)
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Kui dpetajatelt kiisiti, milline koolivalmiduse aspekt on muukeelse koolieeliku jaoks
koige tdhtsam, tdhtsustasid koik neli Opetajat intellektuaalset aspekti ning kaks Opetajat arvas,
et lapse koolivalmiduse kujunemisel on oluline ka sotsiaalne aspekt.
~Muukeelse lapse jaoks on koige olulisem (motleb) intellektuaalne aspekt, vist oli tipne
nimetus. Noh, sinna alla kuuluvad see kone ja enese viljendamine. Arvan, et lapsel peab
olema piisav sonavara, et aru saada opetajast, ning kindlasti mdngib muukeelse lapse jaoks
rolli ka grammatika, see on minu arvamus. (Int 4) ,,Muukeelse lapse jaoks on olulisem ikka
kone, jah, intellektuaalne aspekt, aga (motleb 2 sek.) ka sotsiaalne areng. Lapsel peab ju

olema motivatsiooni ja tahet koolis kdia.* (Int 2)

Muukeelse lapse koolivalmiduse toetamine koostoos logopeedi ja eelkooli opetajaga

Koolivalmidust hinnates lahtuvad koik dpetajad riiklikust dppekavast, kus on kirjas
lapse eeldatavad iildoskused ja dppe- ning kasvatustegevuse valdkondade eeldatavad
tulemused kuue- kuni seitsmeaastastele, aga sobilikumateks meetoditeks koolivalmiduse
hindamisel peavad dpetajad joonistamistesti, lugemisraskuste prognoosimise testi ja
arenguvaatlustabelit. Koik tulemused voetakse kokku koolivalmiduskaardil.

,»INo hindamise aluseks on meil eelkoige riiklik oppekava (nditab oppekava).* (Int 3)
~Hindamise aluseks on meie majas lapse iildoskuste tulemused ning oppe- ja
kasvatustegevuse valdkondade tulemused.* (Int 4) ,,Et mis moodi hindamine kdib voi? Noh,
hinnata saab last iga pdev, nditeks kui lapsed omavahel mdngivad, aga ka minu enda poolt
suunatud oppetegevuses.* (Int 3) ,,Koolivalmiduse hindamiseks kasutame joonistamistesti,
seda teeb meil logopeed ning koos siis logopeediga me analiiiisime saadud tulemusi. Samuti
teeb logopeed siigisel (motleb korraks) lugemisraskuste prognoosimise testi, oli vist selline
nimetus?* (Int 2) ,,Mina tdidan arenguvaatlustabelit, seda koos siis paarilisega ning kiisime
kindlasti arvamust ka logopeedilt, nende laste kohta, kes logopeedi juures kdivad.* (Int 4)

. Kui lapse koolivalmidus on mddratletud, siis tulemused ldhevad kirja koolivalmiduskaardile.
Koolivalmiduskaarti tdites on koik lapsed vordsed, ma maotlen seda, et eraldi me ei tihtsusta
muukeelse lapse emakeelt.* (Int 2)

Koolivalmidust saab toetada ja hinnata, aga seda vdoivad modjutada ka viga erinevad
tegurid. Opetajad tdid vilja jargmised tegurid, mis voivad koolivalmidust mdjutada: dpetajate
to0 toetus, lapsevanema enda panus, eesti keel ja eelkool.

,,Koige rohkem voib mojutada (motleb) lapse keele areng. Kui lapsel pole noutaval tasemel
selge eesti keel, siis tal voib minna viga raskeks (rohutab) eesti oppekeelega koolis.” (Int 1)

~Mojutada voib, kas meie tehtud tood toetatakse, ma motlen seda, et kas lapsevanemad
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tegelevad ka kodus lapse arendamisega voi teeme seda ainult meie.* (Int 4) ,,Samuti on viga
suur roll eelkoolil, kuna laps saab seal juba ettevalmistuse kooliks. Ta ju kohtub koolimajaga

ning oma uue opetajaga.* (Int 2)

Opetajate rollid ja tegevused muukeelse lapse kooliks ettevalmistamisel

Vastates uurimiskiisimusele, milline on dpetaja roll muukeelse lapse kooliks
ettevalmistamisel ja kooli valikul, t01d koik Opetajad vilja selle, et nemad on kdige paremad
teabeallikad.

,»Minu roll? No, kuna laps veedab suurema osa ajast just lasteaias, siis olen mina suur
infoallikas.” (Int 4) ,,Minu kohustus on anda tagasisidet vanemale, milline on tema lapse
areng.” (Int 2)

Samuti selgitasid dpetajad, et nende roll on lapsi arendada, hinnata ja analiiiisida,
tegeleda lastega individuaalselt ning luua pingevaba ja meeldiv dpikeskkond.

»Mina olen see, kes arendab lapses erinevaid oskusi ning (métleb) hindan ja analiiiisin,
milliseid oskusi tuleks siis lapses veel arendada. No kuna lapsi on riihmas viga palju, siis
(motleb) ma voimaluse korral tegelen ka lapsega individuaalselt, aga seda ainult siis
(rohutab), kui lapsi on riihmas vihem, voib-olla ohtuti. Individuaalselt on muukeelse lapsega
kindlasti vaja tegeleda. Miks voi? No seda sellepdirast, et teda paremini ette valmistada
kooliks.” (Int 3) ,,Meie iilesanne on luua pingevaba ja meeldiv opikeskkond, kus laps saaks
omandada oma teadmisi. Neid oskusi on tal vaja loomulikult selleks, et ta oleks valmis kooli

minekuks.* (Int 1)

Muukeelse lapse ettevalmistus kooliks koostoos lapsevanemaga

Eraldi aspektina t6id dpetajad mirksonade kaudu vilja koost6o dpetaja ja lapsevanema
vahel. Olulisemana mérgiti huvi, aktiivsust ja kaasamist tegemistesse.
. Koostoo lapsevanemaga on viiga tihe, ma arvan. Lapsevanem on huvitatud lapse arengust,
mis on meie jaoks vdiga positiivne. Arenguvestlustest votsid osa koik lapsevanemad, (rohutab)
isegi koos isadega tuldi. Uuriti, millisel tasemel on lapse areng ning loomulikult taheti saada
opetajapoolset kinnitust, kas laps siis ikka on kooliks valmis. Ja eriti (rohutab sona eriti)
meeldib vanemale see, kui teda on kaasatud meie tegemistesse.” (Int 3) ,,No ndiiteks
lapsevanem votab aktiivselt osa meie iiritustest. Milliseid iiritusi me teeme voi? Nditeks

koosolekud, laste peod, arenguvestlused, iimarlauad jne.* (Int 4)
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Muukeelse lapse koolivaliku suunamine ja mojutamine

Eelkdige on lapsevanema enda otsustada, millist kooli valida oma muukeelsele
lapsele, kuid dpetaja saab anda sobiliku kooli valikul nou. Koolivalikut vdivad mojutada viga
erinevad tegurid. Kaks Opetajat tdid vélja nende jaoks olulisemad tegurid, milleks olid
vanema otsus, Opetaja roll. Kaks Opetajat lisasid, et koolivalikut vdivad mdjutada ka kooli
asukoht ja lapse valmisolek.
,.Koolivalik on eelkoige vanema enda otsus.** (Int 3) ,,Mdngib rolli ka see (paus), kas laps on
ise tildse valmis minema eesti kooli. Ta voib-olla ei tahagi ise minna sinna kooli ning vanem
hoopis sunnib teda?** (Int 2) ,,Loodan, et siin mdngime ka meie rolli, kuna meie anname
endapoolse hinnangu, et kas laps saaks iildse eesti oppekeelega koolis hakkama voi mitte.*
(Int 1) ,,Arvan, et mojutada voib veel (méttepaus) nditeks kooli asukoht, kui kaugel peab laps

koolis kdima.* (Int 4)

Muukeelse lapse keeleline toetamine opetajast lihtuvalt

Vastuseks uurimiskiisimusele, kuidas métestavad dopetajad muukeelse lapse keelelist
toetamist, vastasid koik neli Opetajat, et nad arvestavad ja vddrtustavad muukeelse lapse
eripdrasid. Kolme Opetaja arvates toob muukeelse lapse dpetamine kaasa lisatood.

,INo, suuresti arvestan lapse eripdraga (...) Kindlasti on oluline, et laps tuleb teisest
keskkonnast, eks ole, ning on teistest lastest erinev, seda ndevad ju lapsed ise ka, siis veel
eesti keele kogemus (motleb), mis veel, ah jaa..., kultuuri ja kommete poolest ka kindlasti.*
(Int 3) ,,Mina pean ju ennast kurssi viima, millised kombed on lapsel kodus, ega keegi teine
mulle neid iitlema ju ei tule. Noh, ja see votab jille oma aja — see on ju jdlle mulle lisatoo.
Miks voi? (motleb) Sellepdirast, et tulevikus ei tekiks mingeid erimeelsusi lapsevanemal ja ka
opetajal.* (Int 4)

Uhe &petaja kogemus kinnitas, et muukeelse lapse eripiradega peab dpetaja ennast
kindlasti kurssi viima.

,00 jaa, sellest kogemusest sain oma vitsad kiitte (naerab.) Enam ma sellist viga ei tee, ma
siiralt loodan seda.” (Int 4)

Koik opetajad toid vilja selle, et tegelevad eesti keele Opetamisega manguliselt ning
iks Opetaja rohutas, et teadmised omandati koolitusel ning dpetaja arvestab keeledpet
arendades muukeelse lapse vanuse ja arengutasemega.

,,Oma toos kasutan viga palju metoodilisi materjale, need on meil metoodikakabinetis
olemas. Siis ma pean neid materjale kohandama. Miks voi? No et nad vastaksid eale ja

arengutasemele ning alles siis saame hakata lastega mdngima, ma motlen seda, et selle
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materjali annan edasi mdnguliselt (...) Nditeks mdngime sonade draarvamise mdnge, vaatame
pilte, millega on tegu. Laps ise proovib arvata, ning kui ta eksis, siis parandan teda ning
hddlime koos siis seda sona. See koik nouab meeletult aega ning opetajal ja lapsel peab
olema kannatust. Veel mdngime (motleb) hddlikumdnge ja kindlasti lavastus- ja
situatsioonimdnge (ndppude peal loetleb iiles). Lastele viga meeldivad lavastusmdngud.
Lavastusmdngus saab opetaja teada nditeks (mottepaus), kui suur sonavara muukeelsel lapsel
juba on, opetaja kuuleb sonade hddldusi ning parandab vajadusel, jne. Mis veel (motleb), aa,
motleme jutule uusi loppe, see meeldib lastele samuti. Me kdime ka oppekdikudel ja teatris
Vanemuine, kus lastel on vaja suhelda eesti keeles. Samuti toetavad eesti keele arengut
laulud, mida opime koostoos muusikuga. No koik sellised tegevused on mdngulised ja
loimitud erinevate valdkondadega (rohutab), mis toimuvad koostoos abiopetaja ja
logopeediga. Selliste mdangude abil selgitab opetaja vilja, millised on muukeelsel lapsel
tugevad ja norgad kiiljed ning seejiirel saab opetaja edasi toimetada, ma motlen norkade
kiilgede arendamisega. Kust sellised teadmised voi? Ma kdisin eelmine aasta koolitusel, kus
anti ideid ja soovitusi, kuidas muukeelset last arendada.* (Int 2)

Intervjuudes selgus tdsiasi, et mitte keegi Opetajatest ei tegele voi ei suuda tegeleda
muukeelse lapse emakeele arendamisega.

,Lasteasutuse seaduse jdrgi, minu arust oli seal kirjas (kohkleb), aga seda ma tean kindlasti,
et mina ei pea vastutama lapse vene keele arendamise eest, kui laps kdib eesti lasteaias. Mina
votan vastutuse ainult eesti keeles tehtava tegevuse eest.” (Int 3)

Muukeelse koolieeliku keelelist arengut hinnates ldhtusid koik dpetajad
arenguvaatlustabelist kuue-seitsmeaastastele, mis on koostatud ldhtuvalt dppekavast.
Hindamisel ldhtun ikkagi arenguvaatlustabelist, eks ole, ja see on méoeldud kuue-
seitsmeaastastele. Selle koostamisel lihtusime (motleb) ikkagi oppekavast.” (Int 3)

Koik dpetajad on teadlikud sellest, et ka lasteasutus saab toetada muukeelse lapse
keelelist arengut, ning iiks Opetaja lisas, et seda on vdoimalik teha keelekiimblusprogrammi
abil.
wLasteasutus peab voimaldama (rohutab) lapsel eestikeelses lasteaias oppida eesti keelt.* (Int

1) ,,Minu arvates saab eesti keelt oppida ka keelekiimblusprogrammi abil.** (Int 2)

Muukeelse lapse keele arengu toetamine koostoos logopeediga
Arenguvaatlustabelis on vilja toodud tildoskuste ning teised dppetegevuste
valdkondade eeldatavad tulemused, mida Opetaja saab lasteaias igapdevaselt hinnata.

Arenguvaatlustabelit téites teevad koik intervjueeritud dpetajad koostood logopeediga ning
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kaks neist tdid vilja ka selle, et annavad lapse arengu kohta tagasisidet vanemale ning
kasutavad tagasiside andmiseks eri voimalusi.

,.Kord aastas toimuvad meie majas arenguvestlused, eks ole, kus siis anname vanematele
teada, milline on nende lapse areng, seda me teeme logopeediga koos. Kui vanem soovib, siis
me jagame ka soovitusi ning anname nou lapse keelelise arengu parandamiseks (motleb),
jne.*“ (Int 2) ,,Et mis moodi anname tagasisidet? No see on voimalik nditeks arenguvestlusel,
siis on voimalik veel vestelda, kui vanemad toovad hommikuti lapsi lasteaeda, kuid siis
tavaliselt vanemal viga kiire, kuid saame asjad rddgitud.* (Int 3) ,, Enamasti saab segamatult
vestelda vanemaga individuaalselt, lepime mingi kindla aja kokku, aga seda ei juhtu just tihti,

aga vestelda saab ka ohtuti, kui vanem lapsele jirele tuleb.” (Int 4)

Keeleoppe soovitused vanematele ja lasteasutusele

Koik dpetajad, kelle rithmas kdivad muukeelsed lapsed, soovitavad lasteasutusel
voimaldada muukeelsetele koolieelikutele eraldi eesti keele dpet ning leiavad, et lapsevanem
peaks ka ise otsima voimalusi lapse keeleoskuse arendamiseks viljaspool lasteaeda.
»~Eraldi voiks olla kiill eesti keele ope koolieelikutele, siis oleks nditeks (motleb) lapsel
suuremad voimalused eesti keel paremini selgeks saada. No ja see tagab jiille selle, et laps
saab paremini koolis hakkama, aga see paraku nouab jdlle lisaraha, mida meil nagunii ei
ole.” (Int 1) ,,Meie majas tootavad kaks logopeedi, aga kuna lasteaias on lapsi palju, kes
vajavad abi kone arendamisel, siis lapsevanem nditeks voiks ise otsida juurde vdljastpoolt
lasteaeda neid voimalusi, mis lapse keeleoskust arendaks.* (Int 4)

Uks &petaja soovitas lapse emakeele arendamisega kodus tegeleda.
Meil ei ole lasteaias kohustust lapse emakeelt arendada, sellega voib lapsevanem ise kodus

tegeleda.* (Int 4)

Muukeelse koolieeliku keeleoppe kitsakohad

Intervjuudes tdid koik dpetajad vilja vdga palju probleemseid kohti, mis takistavad
muukeelsel lapsel eesti keelt omandada.
~Minule kui opetajale tihendab muukeelne laps riihmas seda, et mina pean tegema viga palju
lisatood.* (Int 4) ,,Ettevalmistused votavad viiga suure aja minu pdevast ning tegelikult ei ole
see ka piisavalt tasustatud (...) Mina pole koolitustel kdinud, mis puudutavad muukeelsust,
ning seetottu on minul ka veidikene raskem, sest mul pole ju selliseid teadmisi.* (Int 2)
wamuti on viga suureks probleemiks laste suur arv rithmas.* (Int 3)

Uks &petaja nimetas veel olulise probleemi, mis puudutab logopeedi.
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. Kuid ka logopeedil on probleeme muukeelse lapse arendamisega, sest neil puudub ju minu

teada pddevus tegeleda muukeelsete laste koneraviga.* (Int 2)

Arutelu

Vastates uurimiskiisimusele Kuidas mddiratleb ja toetab opetaja muukeelse lapse

koolivalmidust, joonistus vilja positiivne tddemus, et Opetajad on iildjoontes teadlikud sellest,

milliseid olulisemaid koolivalmiduse aspekte peavad nad lapses middrama ja arendama.
Opetajate vastuseid analiiiisides tuleb ndustuda, et muukeelse lapse koolivalmidust saab
méidrata lapse igapdevastes toimingutes, nditeks laste omavahelist méngimist vaadeldes,
samas ka Opetajate enda poolt suunatud dppetegevuste kiigus. Opetajate vastuseid
tolgendades saab vilja tuua kooskdla teooriaga, et koolivalmiduse all mdeldakse lapse
tervislikku, sotsiaalset, motivatsioonilist ja vaimset valmisolekut. Laps on valmis dppima
koolis ja lapse soov on minna ménguliselt pohitegevuselt iile suunatud ning kdrgemal tasemel
opitegevusele (Buchenauer, Crissman, Halko, Rafoth, 2004; Neare, 1998). Uurija peab
huvitavaks asjaolu, et kiisitletud opetajad tdhtsustavad muukeelse koolieeliku puhul eelkdige
intellektuaalset ja sotsiaalset aspekti, nimetamata voi réhutamata eraldi lapse keelelist
valmisolekut. Selle tiheks pohjuseks voib olla dpetaja rithmas olevate muukeelsete laste hea
keeleline tase.

Vastuseid analiiiisides selgus, et koolivalmiduse viljaselgitamisel toetuvad kiisitletud
opetajad eelkoige riiklikule oppekavale (eRT, 2011), kus on vilja toodud eeldatavad
tulemused, kuid ei ole 6eldud, kuidas neid tulemusi muukeelse lapse puhul hinnata. Opetajad
on kursis sellega, et koolivalmiduse médramiseks on palju vdoimalusi, peale eespool toodu
veel joonistamistest, arenguvaatlustabel kuue-kuni seitsmeaastastele. Lasteaed peab ise
leidma sobiva viisi, mil moel méérata lapse koolivalmidust. Muukeelse lapse koolivalmiduse
midramisel mangib viga suurt rolli dpetaja ja logopeedi koost66. Opetajad tegelevad lastega
igapéevaselt rohkem rithmas, kuid logopeedil on laiemad erialased teadmised.

Vastavalt koolieelse lasteasutuse seadusele (eRT, 2012) antakse muukeelsele lapsele
nagu ka niinimetatud tavalapsele parast lasteasutuse oppekava omandamist
koolivalmiduskaart. Opetajad on teadlikud, et kaardil on kirjas lapse arengu tulemused
lahtuvalt kooliks valmisolekust, kuid tulemusi kirja pannes ei rOhutata seda, et tegu on
muukeelse lapsega. Loputdd autori arvates pole see diglane, kuna muukeelne laps ei pruugi
olla vordne lastega, kelle emakeel on eesti keel. Seega on koolivalmiduskaardi tditmisel, aga

ka koolivalmiduskaardi viljatootamisel oluliselt arenguruumi. Samuti tddesid dpetajad, et
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eelkoolil on suur roll muukeelse lapse koolivalmiduse kujunemisel, kuna eelkool annab
lapsele vdoimaluse tutvuda oma tulevase kooli ja Opetajaga. See, millist kooli lapsevanem oma
lapsele eelistab, on sarnaselt Rannuti (2004) arvamusega Opetajate sonul eelkdige
lapsevanema enda otsustada. Kui lapsevanem otsustab eesti Oppekeelega kooli kasuks, tuleb
lapsevanemal vastavalt

koolieelse lasteasutuse seadusele (eRT, 2012) arvestada sellega, et laps peab oskama eesti

keelt piisaval tasemel. Uurimiskiisimusele Millised on dpetajate rollid ja tegevused muukeelse

lapse kooliks ettevalmistamisel ja kooli valikul vastasid Otsa (2008), Pddra (2002) ja Ozani

(2007) tovdes toodud arvamustega sarnaselt siinseski toos kiisitletud dpetajad, et nende roll on
mitmetahuline: muukeelse lapse Opetaja jagab teavet, suunab, ndustab ja vdoimalusel leiab
tugidoppe voimalusi. Teadaolevalt viibivad lapsed suurema aja pievast lasteaias ning sellest
voib jireldada, et dpetajad tegelevad lastega rohkem kui vanemad. Opetaja on see, kes kaasab
vanemaid lasteaia tegemistesse. Opetaja annab vanemale teada, kuidas lapsel on lasteaias
ldinud, ning saab anda lapsevanemale vastuse, kas tema muukeelse lapse keeleoskuse tase on
eestikeelse kooli jaoks ndutaval tasemel. Opetaja peab arvestama sellega, et ta annab
vanemale infot ainult tema lapse arengu ja kasvatuskiisimuste kohta, arvestades
konfidentsiaalsusega. Informatsiooni jagamiseks on viga palju vdimalusi. Opetajad nimetasid
oma vastustes arenguvestlusi, aga ka individuaalselt peetavaid varem kokkulepitud vestlusi.
Sarnaselt Viheriga (2002), kelle arvates on lapse haridustee esmased toetajad just
lapsevanemad, ndustub to6 autor kiisitletud Opetajatega, et koostoo toimib kindlasti paremini,
kui &petaja ja lapsevanema vahel valitseb usaldus. Opetajate arvates sltub koolivalik
eelkdige lapsevanema otsusest ning dpetaja saab lapsevanemale jagada heatahtlikke soovitusi.

Uurimiskiisimusele Kuidas mddiratlevad opetajad muukeelse lapse keelelist toetamist

vastates selgus, et Opetajad on kursis eesti keele kui teise keele arendamise méangude, laulude
ning dppekiikudega. Opetajad loovad erinevaid situatsioone, kus muukeelne laps saab eesti
keelt praktiseerida. Sarnaselt Hallapile (2008), kes toonitab muukeelse lapse sonavara ja
grammatiliste oskuste olulisust, rohutasid intervjueeritud Opetajad, et muukeelsel lapsel oleks
piisav sOnavara. Samuti tddeti, et grammatika méngib suurt rolli just lapse konelemisel, aga
ka sonade kirjutamisel. Opetajal on kasulik teada neid grammatilisi kategooriaid, mis
valmistab eesti keele kui teise keele dppijale tavaliselt raskusi (Hallap, 2008).

Lasteasutus sidtestab oma Oppekavas muukeelsete laste Gpetamise pohimotted, milles
kajastuvad keeledppe vdoimalused, dppevormid, metoodika ja korraldus (Kuuspalu, Mirkna,

2008). Kiisitletud dpetajate arvamustele toetudes voib viita, et eesti keelt Opetatakse lastele
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eri Oppetegevuste kaudu, mis on méngulised ja 16imitud teiste valdkondadega ning mida
korraldavad riithmadpetajad koostdoos logopeedi ja abidpetajaga.

Toetudes Viheri (2002) uurimusele ning dpetajate vastustele, selgus ootuspiraselt
pidev vajadus dpetajakoolituste jirele. Opetajad vajaksid koolitusi eelkdige muukeelse lapse
Opetamisega seonduvate praktiliste votete ja metoodika alal, aga ka muukeelse lapse
koolivalmiduskaardi koostamise alal.

Viidates Kuuspalu ja Mirkna (2008) ideele koostodvorgustiku loomise ja hoidmise
vajadusest, ndustub to6 autor intervjueeritud Opetajatega, et olenemata lasteasutuse valitud
oppemudelist on soovitatav tootada viélja asutusesisene tugev ja iihtne koostoovorgustik, kuhu
kuuluvad rithma meeskond, litkumis- ja muusikadpetaja ning logopeed. Loput6o autor koges
teatud nOutust muukeelse lapse logopeedilisel ndustamisel, kuna selgus, et logopeedil ei
pruugi olla vajalikku padevust arendamaks muukeelset last.

Loputoo autor arvab, et nii Opetajad, logopeed kui ka muusika- ja liikumisopetaja
peavad vihemalt mdrkama muukeelse lapse arengu eripérasid ja sellest omavahel kdnelema,
astumaks jargmisi samme koolivalmiduse ja keelelise toetamise vajaduse viljaselgitamisel.

Veel selgus, et Opetajad soovitavad lasteasutusel korraldada muukeelsetele
koolieelikutele viikegruppides eesti keele tugidopet, mida korraldaks vajaliku viljadppe
saanud Opetaja. Selline keeledpe aitaks muukeelset last viga palju, sest Opetajad rithmas ei
joua laste suure arvu tdttu muukeelsete lastega individuaalselt tegeleda. Opetajad soovitasid
vanematel kodus tegeleda mdlema keele, nii esimese kui ka teise keele dpetamisega. Sama
arvamust jagavad paljud teoreetikud, niiteks Lopez (2010) ja Krieger (2011). Kédesoleva t6o
autori arvates tuleks hea tahte korral silma peal hoida mdlema keele arengul, sest paljud
uurimused on nédidanud, et mdlema keele omandamine on tugevalt omavahel seoses ning
muukeelse lapse voimekus emakeeles annab eelised ka teise keele kiireks omandamiseks
(Krieger, 2011; Cummins, 2000; Lunjova & Maiberg, 2012; Ozan, 2007).

Kiisitletud dpetajad toid esile kitsaskohti, mis vdivad keeledpet mdjutada. Opetajad
peavad sageli kohandama materjali, mis riikliku Oppekava jirgi (eRT, 2011) peab vastama
muukeelse lapse ealisele arengule voi eripdrale. See kdik nduab lisateadmisi voi kogemusi,
mida Opetajad tdhtsustasid oma intervjuudes.

Uurimistulemused andsid vihje, et dpetajad peavad oma teadmisi tdiendama
koolitustel ja panustama koostddle nii lasteaias sees kui ka véljaspool. Loputdd autorile andis
t00 arusaama, et muukeelse lapse koolivalmiduse ja keelelise arengu seis peaksid olema
Opetaja koostataval koolivalmiduskaardil selgemalt esile toodud. Loputoo kirjutamine sellel

teemal andis autorile kui tegevopetajale kindlamad ja selgemad tegevussuunised juhuks, kui
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rithma tuleb muukeelne laps, kes valmistub kooliminekuks. Loput6o kirjutamise kdigus sai
t00 autor muukeelse lapse koolivalmiduskaardi koostamisest laiema pildi.

To06 piirangutena toob autor vilja raskused sobiva valimi leidmisel ja uurimist6o
kirjutamise napi kogemuse. Edaspidi saaks uurida, mida tihtsustavad lapsevanemad
muukeelse lapse koolivalmiduse ja keelelise toetamise puhul, kui nende lapsed kidivad eesti

Oppekeelega lasteaedades ja valmistuvad kooli minema.
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Tanusonad

Ténan véga intervjueerituid, kes aitasid kaasa t60 valmimisele.
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Kinnitan, et olen kdesoleva loputdo koostanud ise ning toonud korrektselt viilja teiste
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Lisa 1. Intervjuu

Muukeelse lapse koolivalmidus
Mida tdhendab Teie jaoks sdna ,,koolivalmidus*?
Mille alusel hindate muukeelse lapse koolivalmidust?

Milliste meetoditega hindate muukeelse lapse koolivalmidust?

o=

Millised lasteasutuses tootavad inimesed on kaasatud muukeelse lapse koolivalmiduse

hindamisse? Kuidas kirjeldate nende omavahelist koost6od?

e

Millist koolivalmiduse aspekti peate muukeelse koolieeliku puhul kdige olulisemaks?

6. Millised asjaolud voivad veel muukeelse lapse koolivalmidust mdjutada?

Ettevalmistus kooliks
7. Milline on Teie roll muukeelse lapse kooliks ettevalmistamisel? Kirjeldage seda.
8. Milline on Teie ja lapsevanema vaheline koost66? Kuidas Te suhtute dpetaja ning
lapsevanema vahelisse koostoosse?
9. Millest voib Teie arvates sdltuda muukeelse lapse koolivalik?
10. Kas ja millist koolitust Te vajate selles osas?

11. Kuidas suhtute muukeelse lapse koolivalmidusse?

Muukeelse lapse keelelise arengu toetamine

12. Mida tihendab Teie jaoks see, kui eestikeelses rithmas kdib muukeelne laps?

13. Kuidas toetate Teie muukeelse lapse keelelist arengut? Milliseid votteid Te kasutate
muukeelse lapse keelelise arengu toetamiseks seoses kooliminekuga?

14. Kuidas saab lasteasutus toetada muukeelse lapse keelelist arengut?

15. Kuivord arvestate/viartustate Teie muukeelse lapse esimese keele arendamist?

16. Kuivord ning mil viisil arvestate muukeelse lapse eripiraga?
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Lisa 2. Koolivalmiduskaart

Uldandmed lapse kohta
Nimi:

Siinniaeg:

Koolieelne lasteasutus:
Lasteaeda tuleku eag:
Riithma liik:

Kodune keel(ed):

Lapse arengutulemused iildoskustes(lapse arengu tugevad kiiljed, arendamist vajavad
kiiljed)
Enesekohased oskused
Eneseteenindus, emotsioonid , kditumine, oskus juhtida oma kditumist
Vajab meeldetuletust riietumisel/toopaiga korrastamisel.
Riietub tiiesti iseseisvalt ilma korvalise abita, valib riietuse vastavalt ilmale ja
olukorrale.
Jargib isikliku hiigieeni noudeid
Tahab ja julgeb suhelda/eelistab tdiskasvanuid.
Hoolib teistest inimestest, osutab abi ja kiisib seda vajadusel ka ise.
Jargib kokkulepitud reegleid, enamasti suudab valitseda oma emotsioone/siiski ei
suuda alati rddmu ja viha pohjuseid kirjeldada.
Lapsel on korge enesehinnang.

Mingu-ja sotsiaalsed oskused

iildvaade mdngust, probleemide lahendamine, silmaring, suhted
kaaslastega/tdiskasvanutega.

Algatab méngu ja tegevusi/vajab tegevuse vOi méngu algatamiseks tdiskasvanu/
kaaslase initsiatiivi.

Rakendab mingus loovalt oma kogemusi, teadmisi timbritsevast maailmast.
(enamasti)Suudab mingu kiigus probleeme lahendada ja jouda mingukaaslasega
kokkuleppele.

Eelistab méngida eakaaslastega(iiksinda).

Tunneb rodmu voidust/(siiski ei suuda taluda)suudab taluda kaotust vdistlusméngus.
Talub muutusi ja vanematest eemalolekut/siiski on uues situatsioonis ebakindel ja
tombub endasse.

Suudab(enamasti) méngu kiigus probleeme lahendada ja jduda méingukaaslasega
kokkuleppele

Tunnetus- ja dpioskused
Téhelepanu, taju, mélu, motlemine. Huvid ja motivatsioon. Oskus uurida, katsetada,
hankida teave.

Saab aru lihtsamatest seostest: pohjus, tagajirg, tildistamine, jirjestamine.
Suudab korrata 7+-2 sonalist lauset.

Suudab meelde tuletada ja esitada mone Opitud luuletuse, liisusalmi.
Téidab iilesande Opetaja suulise juhise jargi/ndidise jargi.
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Lapse arengutulemused oppe-ja kasvatustegevuse valdkondades (lapse arengu tugevad
kiiljed, arendamist vajavad kiiljed)
Keel ja kone
Kone areng (tdidab logopeed ja/voi rithma Opetaja)Mitteverbaalne ja verbaalne
suhtlemine, kdne mdistmine ja kasutamine

Hailib sonu vaevata, raskusi tekitab pikemate hiilikute eristamine kuulmise jirgi.

Oskab sobivate sonadega selgelt viljendada oma mdtteid, valdab mitmekesist
sOnavara, kiisib tundmatu sona tihendust.

Kasutab kones digesti koiki kididnde- ja pdordevorme ainsuses ja mitmuses.

Omab oiget hédédldust ja head diktsiooni.

Hea viljendusoskus.

Tunneb ja kirjutab koiki triikitdhti, loeb kokku lihtlaused. Saab loetust aru/ent ei
saa loetust aru.

Mina ja keskkond

Maistab ja tunneb timbritsevat maailma terviklikult.

Viirtustab enda ja teiste tervist, teab ja nimetab Eesti riiklikke siimboleid ja
kultuuritraditsioone.

Oskab kirjeldada voimalikke ohte kodus, veekogul, liikluses.

Mirkab ndhtusi, muutusi looduses.

Teab kuidas jalakdijana ohutult liigelda. On ldbinud helkurikoolituse.
Suhtub timbritsevasse hoolivalt ja sddstvalt.

Eesti keel kui teine keel(muu koduse keelega lapse puhul)
Maistab lihtsamat argiteemalist eestikeelset konet ja kasutab seda.
Saab eesti keelest aru, kuid ei radgi.

Matemaatika

Kasutab kones digesti aja médrsonu.

Oskab koostada matemaatilisi jutukesi.

Orienteerub ajas ja ruumis.

Teab ja oskab nimetada geomeetrilisi kujundeid.

Teab igapédevaelus kasutatavaid modtiithikuid.

Liidab ja lahutab 12.(5.,50) piires.

Tunneb kella(tdistund, pool, tiielikult).

Kunst

Maalimisel kasutab julgelt koiki virve/tumedaid virve ....
Jutustab teoste juurde ka loo.

Vaba aja sisustab viikeste loomakeste voolimisega.
Joonistab sisukaid, detailiderohkeid pilte. Joonistab inimest
jargidesproportsioone/peajalgsed.

Liikumine

Matkib tidiskasvanut liigutuste sooritamisel.

Sooritab pohiliikumisi pingevabalt. Siilitab tasakaalu paigal olles ja liikumisel.
Sooritab kiirust, vastupidavust ja jdoudu arendavaid harjutusi.

Peab kinni kokkulepitud mingureeglitest.

Vaistleb edukalt. Teatevoistlustes. Sooritab harjutusi(tirel, hundiratas), hiippab
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hiipitsaga...
Uisutab tdiesti vabalt.
Sooritab kaugushiipet/ ent palliviskes kesine
Muusika
Peab viisi, laulab ilmekalt, on hea riitmitundega, viljendab end loovalt muusika
kaudu.
Teab ja eristab riitmipoisse-samm, jooksen, paus/ samas ei erista rohulist, rohuta
heli.
Mingib pilli-kehapill, viiul.
Teab pillide nimesid(viiul, klaver, akordion, kitarr...)

On tugilaulja, valdavalt ei soovi esineda.

Koolieelses lasteasutuses rakendatud tugiteenused

Aitab tdita logopeed

Laps on saanud logopeedilist abi hédlikuseade/kdnearendus...

Vajab edasist logopeedilist abi hédlikuseades, kdnearenduses...

Kokkuvéte lapse koolivalmidusest Kui on Kiusamisest vabaks metoodika, siis voiks ka
selle dra mdrkida(mitu aastat).

Lapse arengu tugevad kiiljed Arendamist vajavad kiiljed, soovitused
Laps ootab kooli minekut. Késitseb Arendamist vajavad tdiendavalt enne
oigesti kirjutus-ja tddvahendeid: kooli: eneseteenindus, eeloskused
pliiatsit, pintslit, kddre, ndela, naasklit, emakeeles, matemaatikas, iild-ja
s00giriistu peenmotoorika (pliiatsi, soogiriista
Lapsele meeldib laulmine, kéeline kasutamine).

tegevus.

kisi, etlemine/on osalenud
(konkurssidel, nditustel,
spordivdistlustel. Lapsel dnnestub
iilihdsti/ on andekas.....

On kiire jooksja, viskab palli.....

Hea organisaator, etleja...

Soovib viga laula, laulis lasteaia
mudilaskooris...

On omandanud uisutamise algoskused.
Juhtiv kisi on vasakasi.
Peenmotoorika

Loikab osavalt kééridega.

Juhtiv kisi on vasak kisi.

Kisitseb digesti kirjutus-ja
toovahendeid: pliiatsit, pintslit, kiire,
ndela, naasklit, s6ogiriistu.

Arvamus koolivalmiduse kohta:

Laps on valdavalt omandanud vajalikud pddevused riiklikule pdhkooli ja giimnaasiumi
Oppekavale oppima asumiseks.

Laps on osaliselt omandanud ...................

Lapsele voimaldatakse oppendustamiskomisjoni otsusega nr.... kooli alguse edasi lilkkkamine
iheks aastaks.
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Lapsele  vdimaldatakse  Oppendustamiskomisjoni  otsusega  nr...Oppima  asumist
lihtsustatud/toimetuleku dppekava jirgi.

Lapsele sobib viiksem kollektiiv.

Kuupiev:

Riithma Opetajad:

Liikumisopetaja:

Muusikadpetaja:

Logopeed:

Lapsevanem:

Lasteasutuse direktor:
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