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SISSEJUHATUS

“Media is at the core of experience,

at the heart of our capacity or incapacity

B

to make sense of the world in which we live.’

(Roger Silverstone)

Meie lapsed siinnivad meediavahenditest kiillastunud keskkonda. Massimeedia ja
infotehnoloogia on 1dbi teinud kiire arengu. Mistahes valdkonnas ei saa me edukalt
toimida meediat tundmata, oskuseta meediat kasutada, kriitiliselt analiiiisida ja selle
toimet mdista. Meedia on ka iiheks pohiteguriks isiksuse maailmapildi,
enesetunnetuse, vadrtushoiakute ja kogemuse kujunemisel. Me voime end pidada
meediakompetentseteks, kuid me vodiksime seda olla veel rohkem ning meedia

arengutega kaasas kéia.

Meediahariduse eesmark on arendada nii kriitilist moistmist kui aktiivset osalemist, et
voimaldada noortel inimestel meediasonumeid interpreteerida ja  teha
meediatarbijatena informeeritud otsustusi, samuti saada meedia tootjateks. Kéesolev
to0 koondab oma pohitdhelepanu sellele, kuidas arendada giimnaasiumidpilaste
meediapddevust meediadpingute tagasiside kaudu ja kaasata neid oma
meediapddevuse arenemise hindamisse. Meediapddevuse all mdtlen ma siinjuures

Opilaste meediateadmiste, -oskuste ning -hoiakute kogusummat.

Oppekavaliselt toimub Euroopas vaidlus selle iile, kas meediadpetuse ndol on
tegemist tiildoskuse voi tldainega, kuidas seada asjad tasakaalu, kas suunata
meediadpetust dekonstruktsioonile, produktsioonile voi votta kasutusele segavariant
(0ppida natuke, mis on meedia, meediamajandus, internet jne). Meediat Opetatakse
koolides erineval viisil ja ulatuses, alates erialatundidest kuni meedia mitmesuguste
tehniliste  véljendusvahendite kasutamiseni ainetundides. Enamasti meediadpetus
eraldi ainena Oppekavasse ei mahu, levinum praktika on meediadpetus Sppekava
ldbiva teemana ning tihti jaotatakse see eri ainete vahel. Paljudes maades (Inglismaal,
Soomes, Kanadas jm) on loodud meediakasvatuse keskused, mis tegelevad nii

valdkonna uurimise kui teabe levitamisega.



Kehtiva pdhikooli ja glimnaasiumi riikliku dppekava jiargi on meediadpetust Eesti
iildhariduskoolis vdimalik késitleda nii ldbiva teema kui eraldi ainekursusena
(kasutades vaba- ja valikainete tunniressurssi) nii pohikoolis kui giimnaasiumis.
Glimnaasiumiastmes on eraldi meediakursuste olemasolul odpilasel vdimalus
kooliastme 10pus ka koolieksam sooritada, milleks peaks ta olema l&dbinud kokku 105
ehk 3 korda 35 tundi meediadpetust. Nii suhtlemis- kui isikliku dpetamiskogemuse
pohjal voin Oelda, et lisaks eelpool Oeldule kasutatakse {ildhariduskoolis
meediadpetuse  ldbiviimiseks erinevaid viise alates huviringidest kuni
meediateemaliste uurimistdddeni vélja, on koole, mille glimnaasiumiosa on
spetsialiseerunud meediale. Tegeletakse nii visuaalse, Zanrikeskse, meediakriitilise
Opetusega, nii dekonstruktsioonile kui produktsioonile suunatud dpetusega. Ka Eestis
sageli meediadpetus eraldi kursusena Oppekavasse ei mahu, vaid on hajutatud eri
ainetesse, olgu see siis emakeel ja kirjandus voi ajalugu ja ithiskonnadpetus, kaunid
kunstid voi arvutidpetus. Uldiselt liigub meediadpetus nii Euroopas kui Eestis
tegevuse kaudu Oppimise (nt infootsingud, meediatekstide lugemine ja analiiiis jne)
ning oma tegevuste reflekteerimise (refleksiooniks vajaliku sdnavara andmise)

suunas.

Diskussioonis selle iimber, millele meediadpetuses keskenduda, osutub kindlasti
madravaks aeg. Valikkursustele moeldes nduab produktsioonile (audio- voi
videomaterjalid jm) suunatud Opetus rohkem aega kui nditeks wuudise
dekonstrueerimisele suunatud Opetus, mis seab vdimalustele oma piirangud. Ka
meediadpetus 1dbiva teemana vajab eraldi tunde, ainet, mdistesiisteemi,

harjutamisaega, voimalust tagasisideks.

Meediadpetuse pdhiolemus on olla dppekava ldbiv teema. Ent lisaks meediadpetuse
labiva teema kaudu antavatele iildoskustele tuleks arendada ka spetsiifilisemaid
teadmisi ja oskusi, sest muidu on Opilastel ndpuotsaga teadmisi uudisest, pisut
reklaamist, mOningane ettekujutus niiteks visuaalsest meediast, ent ta ei oska neid
killukesi mosaiikpildiks kokku panna. 35-tunnine kursus on vajalik loomaks
sisenemisust meediasse, annaks Opilastele mdistebaasi ning nad Opiksid seejuures ka
omaenda kogemust reflekteerima. Tarvilik on eraldi meediakursus ka Opilaste
meediakogemuse tasandamiseks, sest muidu jddb kogemuse teadvustamine ning

teadusmoistetesse tolkimine norgaks. See, millele konkreetne kursus fokuseeritakse



(on see siis nditeks visuaalne voi trilkimeedia, meediamajandus voi -eetika vm), soltub

Opetajast, tema padevusest, ressurssidest. Oluline on variatiivsus.

Opetamine puudutab viirtusi, eesmirke, hoiakuid ja tagajirgi samavorra kui oskusi,
teadmisi ja pddevust. Olemas on konstruktiivne seos klassitdod péadevuse ja
refleksiooniprotsessi vahel, millega padevust arendatakse ning siilitatakse. Péddevus
koosneb jirjestikustest tasemetest: need, mille Opetaja ja Opilane saavutavad kursuse
alguses, keskpaigas ja 1dpus, need, mille dpetaja saavutab kursuse alguses ja hiljem
seda lopetades. Refleksiooniprotsess toidab nii Opetaja professionaalse arengu kui
opilase isiksusliku arengu ning padevuse vastasmoju konstruktiivset spiraali (Pollard,

Triggs 2001:20).

Opilaste seniste meediadpingute hinnangutest selgus (vt p 3.2), et nad olid eelnevalt
kiillaltki pettunud Lihte UG meediadppes. Seisin enne oma kursuse algust vastamisi
mitmekiilgse probleemiga: vihene entusiasm, védhesed huvilised, ainet (sisu ja
Opetusviise) kui tervikut tajuti sagedasti ebahuvitava, vastumeelse, mittemoistetavana,
hindamisest oli meeles negatiivne kogemus jne. Nii kujunes ka kursuse esimeseks
Opetajaiilesandeks ndidata Opilastele nende hoiakut (mida sageli pdhjendati dpetaja
isiksuse, mittearusaamise, reklaami desinformeerivuse jm-ga) ning kujundada parem
suhe meediadpingutesse ja Oppimisse tervikuna. Lisaks sellele olid tekkinud
kahtlused, et dpilased omandavad meediadpingute kéigus kiill teadmisi, ent ei joua
meediakompetentsi saavutamiseni, ei oska teadmisi praktikas rakendada. Otsustasin
proovida, kas tagasiside elementide kasutamine ning Opilaste oma t66 hindamisse
kaasamine meediadpetuses aitab neid paremini orienteerida oskusele ning aitab muuta

nende hoiakuid positiivsemaks.

Tagasiside annab dpilasele soovitusi dpitegevuse korrigeerimiseks, niitab saavutusi ja
vajakajddmisi, sisemine tagasiside annab enesekohast informatsiooni oma edust ning
ebaedust. Enesehindamine pakub Opilasele vdimaluse ise otsustada, vastutada ja
jireldusi teha. Opilased tunnevad end kaasatuna dpetamise ja dppimise planeerimisse,
see parandab nende suhtumist dppimisse. Opetajal lubab tagasiside diagnoosida
Oppimise protsessi, hinnata tulemusi, korrigeerida tegevusi, planeerida edaspidist

tooprotsessi ldhtuvalt saavutatust, valida sobivamaid Opetusmeetodeid ja —viise.



Opetaja iilesanne on toetada ja suunata dpilase tegevust ja kiitumist ning aidata tal

saada aru dppimisel toimuvast.

Kui Opetaja koostab ainekava, siis enamasti jddb see iildiseks formaalseks
dokumendiks, mis Titleb véhe, sest tema minapilt seal taga jdib puudu, sealt ei selgu
tema Opetamise ideoloogia. Opetamise portfoolio koostamine ja kasutamine oleks
samm sinnapoole. Minu Opetamise portfoolio kujunes uurimistod kdigus ning selle
abil esitan 1 variandi sisenemiseks glimnaasiumi meediadpetusse. Tema eesmérk on
tuua reflektiivoppe ideoloogia tugevasti sisse ning ndidata erinevate meetodite abil,
kuidas on vdimalik dpilaste reflektiivsust meediadpetuses tdsta. Opetamise portfoolio
on niide, kuidas meediadpetus voOiks koolis valikkursuste olemasolul antud
kooliastmes edasi areneda. See vOimaldaks muuta meediakursuste kommunikatsiooni
labipaistvamaks, arusaadavamaks ning kommunikeeritavamaks, vodimaldaks
meediadpetajatel oma tegevust iseendale ning teistele reflekteerida, professionaalselt

areneda.

Kéesoleva t66 uurimisobjekt on kompleksne ja selle komponendid
* {ihe 35-tunnise meediakursuse kontseptsioon,
* Opilaste varasemad meediateadmised/-oskused, nende teadmiste tdlgendamine
ja tildistamine,
* Opilaste hoiakud meediadpingute suhtes, kontekst,
* erinevate oskuste kujunemine ning omaksvott kursuse kdigus,
* meediakursuse tagasiside

on omavahel tihedalt seotud.

Magistritod koosneb 4 peatiikist. TOO esimeses peatiikis pilitian meediadpetust
positsioneerida (peamiselt) Euroopa ning Eesti kontekstis. Teises peatiikis keskendun
meediadpetusele kui reflektiivOppele, esitan baasmoisted, arutlen traditsioonilise
hindamissiisteemi sobivuse iile meedia- ja kommunikatsioonidpetusse, pakun vilja
moned voimalused dpilaste hindamisse kaasamisse (enese)reflektiivsete votete kaudu
ning toon sisse Opetamise portfoolio, mis kuulub kiill rohkem korgkoolipraktikasse,
kuid mis voiks olla iiheks voimaluseks, et ndidata, kuidas arendada padevusi, mille

pohikooli ja glimnaasiumi riiklik dppekava on ette andnud.



3. peatiikis nditan valitud kursuse ideoloogia kujunemist ldbiviidud katsete, vaatluse,
kiisitluse abil, uurin, kas ja kuidas traditsiooniline dpetusviis meediadpetuses toimib
ning kas dpilased oskavad omandatud teadmisi oskusteks rakendada voi on tegemist
ndilise meediapiddevusega. 4. peatiikis esitan 35-tunnise giimnaasiumiklassile
moeldud meediakursuse Opetamise portfoolio, et presenteerida oma eelkdige
tagasisidele suunatud kursuse ideoloogiat. Kursuse tagasiside saamiseks kasutasin
kombineeritud metoodikat: iihelt poolt hulk sotsiaalteaduslikke meetodeid (katse,
tekstianaliilis, kombineeritud sisuanaliiiis, siivaintervjuu), teisalt on tagasiside allikaks

Opetamise portfoolio ise. Seega on t66 empiirika 2-osaline.

Oma magistritoé kdigus otsin kinnitust mottele, et OJpilastepoolne pidev
(enese)refleksioon, erinevad tagasiside elemendid meediakursuses tervikuna ning
nende analiilis kuulub meediadidaktika juurde, eeldusel, et dpilastepoolne tagasiside
annab Opetajale vidga palju olulist informatsiooni, mis vodimaldab tal oma t66d
parendada, kohandada vastavalt oludele, Opilastele, puudutab see siis aine sisu,
mahtusid, rGhuasetusi, metoodilisi votteid, opikeskkonda vm. Lisaks analiiiisin, kas ja
kuidas erinevate aineosade tagasiside nditab teadmiste omandamist, oskuste
kujunemist, kas ja kuidas Opilased Opivad, kas kursus tervikuna oli

meediakompetentsi arendamiseks efektiivne.



I. TEOREETILISED JA EMPIIRILISED
LAHTEKOHAD

1.1. Meediadpetuse praktikatest maailma eri riikides

Meediadpetuse/-kasvatuse praktika on sama mitmekesine ning variatiivne kui
meediamaastik ise, sOltudes suurel middral Opetajatest, nende kvalifikatsioonist,
meedia ja selle Opetamise pddevusest, ressurssidest jm. Meediat dpetatakse koolides
erineval viisil ja ulatuses, alates erialatundidest kuni meedia mitmesuguste tehniliste
véljendusvahendite kasutamiseni ainetundides. Enamasti meediadpetus eraldi ainena
oppekavasse ei mahu, kuigi see oleks ideaalne nii aine identiteedi ja arengu kui
ressursside olemasolu, varustuse jm seisukohast, levinum praktika on meediadpetus
oppekava ldbiva teemana. Tihti jaotatakse see eri ainete vahel, mis v3ib kergesti kaasa
tuua meediadpetuse liigse lahustumise ning eesmirkide hajumise (Ugur 2004,
Kotilainen 2000, Masterman 1997, Aufderheide 1997). Paljudes maades (Inglismaal,
Soomes, Kanadas jm) on loodud meediakasvatuse keskused, mis tegelevad nii

valdkonna uurimise kui teabe levitamisega (Lauk, Ugur 2003:13).

Meediadpetuse arengu seisukohalt voiks maailma eri riigid jagada 4 kategooriasse:

1. Riigid, kus meediadpetus on vordlemisi arenenud, kus on loodud
meediadpetuse programmid ning hariduslik kliima soodustab valdkonna
arengut (Opetajate koolitus, ressursid): Austraalia, Kanada, Sveits, Sotimaa,
Rootsi, Soome, Norra, Inglismaa, [irimaa, Ungari.

2. Riigid, kus meediadpetuse tase on ebaiihtlane, kus meediadpetus soltub
peamiselt konkreetsete Opetajate initsiatiivist; vdhe on toetust ja arusaamist
rahvuslikul voi regionaalsel haridustasandil: lisrael, USA, Austria, Belgia,
Saksamaa.

3. Riigid, kus meediadpetus on véiljaspool formaalset haridussiisteemi ning
soltub iiksikutest gruppidest, nagu kiriklikud organisatsioonid: India, Jaapan,
Kreeka.

4. Riigid, kus meediadpetus on algusjargus, kus hiljutised poliitilised voi
sotsiaalsed muutused on alles avanud voimalused meediadpetuseks: Eesti,

Venemaa (Kurm 2004:11 jj).



Meediadpetuse moned peamised valitsevad Opetussuunad, toetudes USA, Kanada,

Soome, Saksamaa, Prantsusmaa kogemusele, oleksid jargmised:

1.

2.
3.
4.

verbaalselt orienteeritud Zanripohine Opetus, mille peamine eesmirk on anda
opilasele oskus ise luua meediatekste, meediatekstide analiilisiga tegeldakse
peamiselt iseseisva kirjutamisoskuse arendamiseks;

visuaalse meediaproduktsiooni Opetus;

meediateksti dekonstrueerimisele orienteeritud dpetus;

meediadpetus ning e-Ope (Ugur 2004a:6jj).

Opetuse paigutamine dppekavasse, kiisimus sellest, mida dpetada ja kuidas, millele

tahelepanu podrata, mida hinnata ja kuidas, on endiselt diinaamiline protsess ka neis

ritkides, kus meediadpetusega on intensiivselt tegeldud aastaid (Soome, USA,

Inglismaa jt-d). Opetus kaldub suunduma sellele, mis on dpetatav ja hinnatav,

materjalidele, mis on kittesaadav (Ugur 2004, Bazalgette 1997).

Euroopa meediakasvatuses valitseb alates 1990. ndatest jargmine ideoloogia:

1.
2.

Meedia on oma olemuselt representatsiooniline, sellele toetub koik iilejadnu.
Meediakasvatuse keskne eesmérk on “denaturaliseerida” meediat (hdlmates
produktsiooniga seotud kiisimusi, uurides tehnikaid, mida kasutatakse
“reaalsuse efekti” loomiseks, tOstatades kiisimusi meediakonstruktsiooni
ideoloogilisest mojust “tervele mdistusele”, arvestades, kuidas auditoorium
“loeb” ja reageerib meedia sisule).

Meediakasvatus on eeskitt uuriv. Eesmérgiks on kasvatada dpilaste moistmist
sellest, kuidas meedia representeerib reaalsust. Eesmédrk on toota
hastiinformeeritud kodanikke, kes suudavad ise otsuseid teha olemasoleva
informatsiooni pohjal.

Meediakasvatus holmab endas vOotmemdisteid, mis on pigem analiiiitilised
tooriistad kui alternatiivne sisu. Laiemat {ileeuroopalist mdistete sisu
puudutavat kokkulepet pole, kuid nende pohjal on vdimalik teha erinevate
meediumide tekstianaliilisi siistemaatilisemalt ning tdpsemalt. Loendisse
kuuluvad nt denotatsioon ja konnotatsioon, zanr, selektsioon, mitteverbaalne
kommunikatsioon, meedia keel, naturalism ja realism, auditoorium,

institutsioon, konstruktsioon, representatsioon, kood/kodeerimine/

10



dekodeerimine, narratiivne struktuur, allikad, ideoloogia, retoorika, diskursus,
subjektiivsus jne. Moisteid kasutatakse spiraalselt 14bi dppekavade.

5. Meediakasvatus on eluaegne protsess.

6. Meediakasvatus ei peaks arendama ainult kriitilist moistmist, vaid kriitilist
autonoomiat. Selle eesmdrgi saavutamine sOltub kursuste  sisust,
Opetusmeetoditest ja viirtustamisest. Opetajail tuleks julgustada opilasi
arendama oma kriitilisi tdhelepanekuid nii klassis kui soodustada taolist
kéitumist 1dbi elu.

7. Meediakasvatuse efektiivsus soltub 2 kriteeriumist:

a. Opilased on suutelised oma teadmisi uutesse situatsioonidesse iile
kandma,
b. Opilased on huvitatud, motiveeritud, valmis end ainega siduma

(Masterman 1997:41jj).

Uldiselt on meediadpetus koolis liikumas kriitilise, analiiiisivdimelise, teadliku
meediatarbija kasvatamise suunas, kes oskab kasutada meediat vajaliku teabe
leidmiseks, saadud teavet hinnata ning kasutab meediat oma eesmérkide
saavutamiseks. Ka pole meediadpetuse eesmirgiks enam vdimaldada lastel iiksnes
“lugeda” voi moista meediatekste voi voimaldada neid ise “kirjutada”, vaid see peab
toetama nende lugemis- ja Kkirjutamisprotsesside siistemaatilist reflekteerimist,
arusaamist ning nende kogemuse analiiiisi lugeja ning kirjutajana (Buckingham

2003:141, Masterman 1997).

1.1.1. Mis on meediapidevus?

Kas me vdime end pidada “meediakirjaoskajateks”? Kindlasti. Me oskame lugeda ja
kirjutada, me oskame informatsiooni koguda, oskame end meedias eksponeerida jne,
ent me voiksime olla veel kompetentsemad. Kuigi oleme saavutanud hulga oskusi,
peame tunnistama, et meil on veel kdvasti arenguruumi, sest meedia muutub véga

kiiresti.

Meediapddev inimene suudab dekodeerida, vidirtustada, analiiiisida, kriitiliselt
reflekteerida ja toota nii triiki- kui elektroonilise meedia sonumeid. Fundamentaalne

meediapddevuse eesmdrk on kriitiline autonoomia suhtumises kogu meediasse
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(Aufderheide 1997:79, Buckingham 2003:38). Meediapddevus vdimaldab
kommunikatsiooni ja representatsiooni sotsiaalselt konstrueeritud vorme efektiivselt
kasutada. Padevuste sotsiaalne konstrueerimine toimub hariduslikus ja kultuurilises
praktikas ning sisaldab laiemat arusaamist sotsiaalsetest, majanduslikest ja
institutsionaalsetest kommunikatiivsetest kontekstidest ja kuidas need mojutavad
inimeste kogemusi ja praktikaid. Pddevus on vajalik osalemaks lokaalses, rahvuslikus
ja globaalses majanduses, kultuuris ja poliitikas (Kurm 2004:25, Kellner 2002:92,
Buckingham 2003:38).

J. Potter (2001:4jj) defineerib meediapddevust perspektiivina, mida me meediaga
kokku puutudes aktiivselt kasutame, et interpreteerida meieni joudvate sonumite
tadhendust. Laiem perspektiiv on ehitatud héstiarenenud teadmisstruktuuridele, mis
voimaldavad paremat iilevaadet. Inimesel peaks olema teadmisi nii
* meediasdnumite konventsioonidest, mida kasutavad meediatootjad, ja
sisumudelitest, mida sellised konventsioonid toodavad,
* meediatdostusest (pdritolust, arengumudelitest, majanduslikust baasist ja
strukturaalsest kontekstist) kui
* meedia efektidest. See tdhendab dra tunda nii pikaajalisi kui koheselt mojuvaid
efekte, mojusid nii iihiskonnale kui tiksikisikule, dra tunda, et meedia efektid
el mdjuta ainult meie kditumist, vaid ka meie tunnetust, suhtumisi, emotsioone
ja fiisioloogiat.
Me vajame ka reaalse maailma faktilist ja sotsiaalset informatsiooni. Suurema
igapdevamaailma kogemuste hulgaga inimestel on tugevam baas, millelt hinnata ning
analiiisida meediasdonumeid. Informatsiooni selekteerides meie oskused tootavad, et
luua uusi teadmisstruktuure. Seejdrel me koondame need valikud tdhenduse
andmiseks. Oma teadmiste baasi laiendamiseks tuleb otsida informatsiooni ka nende
alade kohta, millest on meil pinnapealsed teadmised. Et enamus infot tuleb

meediaallikatest, siis vajame igapédevaelus infot otsestest allikatest.

Meediakirjaoskus pole seisund, vaid protsess. Et meie teadmiste kvaliteet pohineb
personaalsetel oskustel ning kogemustel, tdhendab see, et meediapddevus on inimeste
seas vidga erinev. Meediapddevus on mitmedimensiooniline, sest me vajame

informatsiooni nii kognitiivsetest, emotsionaalsetest, esteetilistest kui moraalsetest
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valdkondadest, et luua tugevaid teadmisstruktuure. Teadmiste puudumisel mdne
nimetatud valdkonna kohta meie teadmisstruktuurid ndrgenevad. Meediakompetentsi
eesmirk on kasvatada meie arusaamist meediast ja tema sOnumitest, kasvatada
kontrolli interpreteerimisprotsessi ning hinnangute iile. Meediapddevad inimesed on
voimelised sOnumis hoopis rohkem nigema, sest nad on rohkem teadlikud
tahendustasanditest, mis omakorda suurendab mdistmist. Téhenduse loomise ning
selektsiooniprotsessi sees olemine tohustab kontrolli. On tdendolisem, et nad saavad
sonumist kétte selle, mida nad soovivad. Need inimesed tegutsevad meediapadevuse
korgematel tasanditel, et teostada kdrgema mdistmise, kontrolli ning hinnangute

eesmirke (Potter 2001:7jj).

1.2. Meediadpetusest Eesti iildhariduskoolis

Meediadpetust Eesti iildhariduskoolis on praegu kehtiva pohikooli ja giimnaasiumi
riikliku dppekava (PGRO 2002) jirgi vdimalik kisitleda nii libiva teemana kui ka
eraldi ainekursusena nii pdhikoolis kui giimnaasiumiastmes. Teadaolevalt viiakse
meediadpetust koolis 1dbi nditeks ka Opiprojektide, huviringidena, tdotatakse
koolilehe toimetuses, koostatakse meediateemalisi uurimusi, korraldatakse

meediakonverentse jne.

Kuigi PGRO 2002 jirgi on giimnaasiumidpilasel meedia valikkursuste olemasolul
kooliastme 16pus vdimalik sooritada koolieksam, mille eeltingimusena peaks ta olema
labinud kokku 105 ehk 3 korda 35 tundi meediadpetust, siis kooliti valitseb
glimnaasiumiastme meediadpetuses suur segadus nii ainekursuste sisus kui
kvaliteedis, mille mdjuriteks on nditeks Opetajate kompetentsus, Sppematerjalide
olemasolu ja kittesaadavus, teadmised ja oskused, kiisimus sellest, mida dpetada,

kuidas kujundada dpilaste meediapadevust jne.

K. Ugur on naljaga pooleks 6elnud, et “meediadpetus pole eriti kindel ja kaardistatav
maakamar, vaid pigem vaal, kes ujub kord keeledpetuse, kord kaunite kunstide, kord
kommunikatiivsete oskuste arendamise, kord e-Oppe vetes” (Ugur 2004a), sest
enamasti meediadpetus siiski eraldi ainena kooli dppekavasse ei mahu ning seda

jagatakse eri ainete vahel.
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Libiva teemana on meediamaterjalid kdige selgemini Oppevahenditesse kirjutatud
emakeeles ja kirjanduses (vt nt Hage 2000, Nahkur 2002 jt-d). Enamasti on kiill
tegemist traditsioonilise verbaalselt orienteeritud Zanripdhise Opetusega, mille
peamiseks eesmairgiks on anda Opilastele oskus ise meediatekste luua, ent viimastes
oppekomplektides (vt nt Ratassepp 2004; Aus, Ehala 2003 jt-d) koneldakse ka
meediategelikkusest, pohjustest, miks ei saa meediat alati usaldada, Opitakse tekste
kriitiliselt lugema, neis kasutatud mdjutamisvotteid 14bi nidgema, tutvustatakse
vorgumaailmaga seotud kiisimusi, suunatakse Opilasi infot otsima, arutlema interneti
positiivsete ja negatiivsete kiilgede iile jne. Teistes ainetes on meedia 1dbiv teema
ldbiva teemana ebaselgem ning kasutatakse pigem n-0 ajaleht koolitunnis tiiiipi

tolgendusi (Ajaleht koolitunnis 1997).

Kuigi valdavalt on meediadpetuse praktika Eesti koolides olnud Zzanrikeskne, siis
selline lahenemine kooli meediadpetuses vaib osutuda ummikteeks:

1. Zanr on tidnapdeval viga ebaplisiv ja vOib osutuda monel juhul ka eksitavaks
(néiteks on uudisformaadi imiteerimine iiks reklaamivotetest);

2. uudise puhul vdib nditeks dra Oppida Zanritunnused, aga inimene ei oska
ikkagi uudist kirjutada, kui ta pole Oppinud siindmuste voi faktide
uudisvédrtustamist kui meetodit. Samuti ei aita nt uudise Zanritunnuste
teadmine kriitiliselt hinnata uudise wusaldusvéérsust (Harro-Loit, Ugur

2006:46).

Viimast métet kinnitavad ka t66 autori katsed Lihte UG 10. meediaklassi dpilastega,
kes, teades uudise zanritunnuseid, olles dppinud uudist kirjutama, ei osanud néiteks
uudisvairtustada siindmust ega kirjutada korrektset /ead’i (vt ptk 3, katse 1 ja 4). Voi
nditeks kdesoleval Oppeaastal 8. klassis emakeele ja kirjanduse tundides késitletud
uudise teema ei taganud, et lapsed oleksid valdavalt osanud kirjutada meediateksti
(kiill eeskuju olemasolul) alustekstile toetudes. Tegime eelnevalt nii uudise
dekonstrueerimise kui konstrueerimise harjutusi, kuid soovitud tulemuseni joudsid
vaid vidhesed. Vdivad olla kiill teadmised (mis on uudis, uudisvéirtus jne), kuidas aga
neid “tolkida” oskusteks (siindmuste uudisvdirtustamine, intervjueerimine, uudise

kirjutamine jne), on eraldi kiisimus.
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Sellest tulenevalt voiks formaate ja Zanre tutvustada ainult sellises ulatuses, mis oleks
hédavajalik informatsiooni sisu moistmiseks voi selle usaldusvdirsuse hindamiseks.
Zanridpetuse juurde voivad metoodilise vottena kuuluda ka
konstruktsiooniharjutused, kuid iseseisev meediateksti loomine pole kindlasti
pohikooli ega, t60 autori arvates, ka giimnaasiumi meediadpetuse peamine eesmark.
Ajalehtede ja muu meediaproduktsiooniga voiks tegeleda huviringides voi ka

erikursuste raames koolides, kus seda peetakse oluliseks (Harro-Loit, Ugur 2006:46).

Oppimine tegevuse kaudu (nt infootsingud, meediatekstide lugemine ja analiiiis) on
meediadpetuse iiks olulisemaid pdohimdtteid mitte iiksnes Oppeprotsessi
mitmekesistamiseks, vaid ka seetdttu, et kogu avalik suhtlus on mitmepoolne: dpilane
vOib iihtaegu olla teabe looja, vastuvdtja ja edastaja rollis. Keerukate
kommunikatsioonimustrite mdistmiseks on oluline neis osaleda ning neid
reflekteerida — meediadpetuse iiks lilesandeid on kahtlemata nii osalemisoskuste
arendamine kui refleksiooniks vajaliku sdnavara andmine (Harro-Loit, Ugur 2006:46-

47).

1.2.1. Meediadpetus pohikoolis libiva teemana meediapidevuse arendamiseks

Riikliku dppekava jérgi on lisaks meediale 1dbivad teemad infotehnoloogia, turvalisus,
keskkond ja sddstev areng ning todalase karjééri kujundamine. Tegemist on tdnapédeva
maailmas véga oluliste teemadega, mis on hajutatud n-6 péris dppeainete sisse: nende
Opetamiseks ei ole ette ndhtud eraldi ainetunde, kuid méératletud on dppe-eesmirgid
ning taotletavad piddevused. Lisaks hajutatusele on need iisnagi suures soltuvuses
konkreetse kooli ja Opetaja prioriteetidest ning oskustest, sest “ldbivate teemade
Opetus realiseerub kogu kooli tegevuse kaudu: ainekavade, kooli mikrokliima,
juhtimise ja majandamise kaudu. Opetajal on &pimotivatsiooni loov, hoiakuid
kujundav ning ea- ja joukohast dppekeskkonda loov roll. Eelistatud on dppevormide
mitmekesisus, Oppimine kogemuse kaudu: riihmatdod, projektid, ekskursioonid,
arutelud, individuaalsed iilesanded, kodutddd, looviilesanded jne. Opetaja isiklik
eeskuju hoiakute ning t66- ja suhtlemisoskuste osas omab méiravat tihtsust” (PGRO

lisa 22:2002).

15



Kuigi riikliku dppekava lisa loetles nii dppe-eesmérgid kui kdik nn osapiddevused,
milles Opilased peaksid pohikooli ja giimnaasiumi lopetamisel meediakompetentsed
olema, puudub siiski siiani iildine arusaam, mis on ithe vdi teise piddevuse sisu
kooliastmeti, kuidas peaks erinevate paddevuste saavutamiseks konkreetsetes klassides
tood tegema. Tolgendusi ja praktikaid voib olla mitmeid, Oppekavas soOnastatu
realiseerimiseks ei tunne end aga Opetajad pddevana, probleem puudutab nii

teoreetilisi ldhtealuseid kui metoodikat ja dppevara (Ugur 2004b).

Igasuguse Opetuse eesmidrk on Oppijatel teatud péadevuste kujundamine.
Meediapadevuse méératlus sisaldab kolme pdhikomponenti, mis on ka meediadpetuse
aluseks: kriitiline mdtlemine ja analiiisioskus, info otsimise ja hindamise oskus,
meedia kaudu enda viljendamise oskus. Siia tuleb kindlasti lisada oskus kéituda

meedia huviobjektiks sattudes (Lauk, Ugur 2003:13, Thoman &Jolls 2003).

Meediakoolitajate Liidu ning Tartu Ulikooli ajakirjanduse ja kommunikatsiooni
osakonna koostods 2002. a augusti 10pul Ahjal korraldatud suvekoolis piitidsid
Opetajad lahti mdtestada meediapiddevuste sisu ja tdhendust eri vanuses Opilaste jaoks
ning hinnata nende péadevuste tdhtsust Opilastele. “Kdlama jéi mote, et tarvis oleks
palju pohjalikumaid kommentaare ning selgitusi. Leiti ka, et nii ndudlikul tasemel on
padevused raskesti saavutatavad, kui meedia pole omaette ainena dppekavas. Teiste
ainete vahendusel on meediat voimalik kiill dpetada, kuid mitte sellises mahus ja nii
detailselt, nagu eeldab dppekavas esitatud padevuste kirjeldus” (Lauk, Ugur 2003:14).
Pohikoolis kirjeldatud meediapddevused on ehk omandatavad, seda ka 14dbiva teemana
erinevate ainete tundides, giimnaasiumi meediapddevused on aga selleks liiga

laiahaardelised, kohati iilepaisutatud ja dpilase maailmaga haakumatud.

Kadri Ugur (2004:5) leiab oma magistritoos, et pdhikooli meediadpetusele on
teenimatult vihe tdhelepanu pooratud. Pdgus pilk pohikooli Oppekavale, kiire
olemasolevate Opikute analiilis ning tutvumine tdnapdevase meediadidaktika
pohimdtetega, mis  muuhulgas soovitavad ldhtuda  Opilaste  reaalsest
meediakogemusest, annab mdista, et just selle — ja pdhilise — kooliosa meediadpetus
vajab kiiret ning asjatundlikku arendamist. Samas alustas ta ise ka oma motte

elluviimisega, luues tugimaterjalid Opetajale pdhikooli meediadpetuse tarvis. Neile
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lisandus 2005. aastal llitatud iilesannete kogu meediadpetuse Opetamiseks ajaloo

ning tihiskonnadpetuse raamides (Rais et al. 2005).

1.2.2. Pohikooli meediadpetuse oppekavaarenduslik suund

Viimastel aastatel on tegeletud pdhikooli meediadpetusega rohkem inimese- ja
iithiskonnadpetuse ainekava raames. Tartu Ulikooli dppekava arenduskeskuse (OAK)
ainevaldkonnakava “Inimene ja iihiskond” t66riihm alustas oma t66d 2005. aastal
ning riikliku Oppekava projektis rohutatakse varasemaga vorreldes enam kahte
Opetamist ja kasutamist vajavat paddevust: kommunikatiivsed oskused ja “Toimimine
teabekeskkonnas”, millest esimene kuulub iildiste sotsiaalsete oskuste alla, teine on
iiks ldbivatest teemadest. Tooriihma litkmete arvates ei ole eraldi meediadpetuse
kursus aga pohikoolis tingimata vajalik, vaid olulisem on rdohutada meediadpetuse
tihedat seost suhtlemisdpetuse, teiste sotsiaalsete oskuste omandamise ning
kodanikuharidusega. Nad rohutavad ka, et pohilise mdisteslisteemi, padevused ja
analiilisimeetodid peaks Opilane omandama inimese- ja iihiskonnadpetuse ainekava

jargi (Harro-Loit, Ugur 2006:43).

Sellest ldhtuvalt oleks pdhikooli kommunikatsiooni- ja meediadpetuse pohieesmérk
késitleda individuaalse kommunikatsiooni erinevaid aspekte. On oluline, et pohikooli
16petaja oleks suuteline

* iseseisvalt orienteeruma jérjest keerukamaks muutuvas teabekeskkonnas;

* leidma iiles enesele vajaliku informatsiooni,

¢ hindama kriitiliselt selle usaldusvaarsust;

* hindama Gigesti oma padevuse piire ning vajadusel ka abi otsima;

* vajadusel edastama meedia vahendusel oma seisukohta.
Info hankimise ning edastamise puhul tuleb seejuures silmas pidada viga erinevaid
suhtluseesmaérke:

e isikutevaheline suhtlus,

¢ konfliktikommunikatsioon,

* praktiline teave,

¢ meelelahutus,

* otsuste tegemiseks vajaliku teabe hankimine,
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e sobivamate teenuste leidmine,
+ diguste rakendamine jms (RO ainevaldkonnakava “Inimene ja iihiskond”

tooversioon 2005) .

“Avaliku kommunikatsiooni aspektide kisitlemine 1&htub pohikoolis eelkdige Opilaste
igapdevasest kogemusest, vottes iihtviisi arvesse nii vahetu kui ka vahendatud suhtle-
mise kogemusi. Opetuse rdhuasetus liigub vahetult kommunikatsioonilt vahendatule,
puudutades ka seda informatsiooni, mis iga inimese kohta on avalikult kittesaadav
nditeks riiklike andmebaaside ja infoportaalide kaudu” (Harro-Loit, Ugur 2006:42-
43).

Olulisemad meediadpetusega seotud teemad oleksid pohikooli inimesedpetuse
tundides jargmised:

1. reaalsuse ja fiktsioonide eristamine;

1 avalik ja privaatne sféér, isiklikud ja avalikud andmed;

2 uudis;

3. reklaam ja turundusvotted;

5. intervjuu ja suhtlemine ajakirjandusega (Harro-Loit; Ugur 2006:47j)).

Eelpool nimetatud teemad noduavad suurt hulka teadmisi meedia ning meedias
kasutatavate mojutamisvotete kohta. Teadmistele ja oskustele lisanduvad hoiakud,
ootused ning adekvaatne enesehinnang. Eelnevat kokku vottes on pdhikooli

meediadpetuse eesmirk meediapddevuse kujundamine.
1.2.3. Meediadpetus giimnaasiumis

Senised dppekavad on pidanud oskust luua verbaalseid meediatekste olulisemaks kui
oskust meedias orienteeruda. Ilmselt johtub samast loogikast ka tosiasi, et
meediadpetust on Eestis seni rakendatud giimnaasiumiosa valikkursuse voi
erikallakuna, eesmérgiga siivendada Opilastes emakeeledpetuse kaudu saadud oskusi
meediatekstide loomiseks, elementaarsete oskustega ajakirjaniku, mitte kriitilise
meediatarbija koolitamiseks. Ka juhinduvad nii kool kui Opetaja meediadpetuses ja —

kasvatuses omaksvdetud dppimisteooriast (Ugur 2004: 4,12).
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Eks sama probleemiga on silmitsi seisnud ka Lihte Uhisgiimnaasium, kelle
giimnaasiumiosa 1 klass spetsialiseerus meediale 1998. aastal iisnagi pragmaatilisel
pohjusel, et giimnaasiumiosa elujoulisena hoida. Tartu linna l&hedus, korralikud
kommunikatsioonid, ithiselamu dppuritele voimaldas nissi tdita. Suuna ideoloogiks sai
toonane direktor Toomas Kink. Varasemad projekti korras dpetaja ja huvijuhi Tiit
Helmi poolt korraldatud meedialaagrid maakonna- ning linnakoolide Opilastele, kus
keskenduti koolilehe-, triikisdna- ning videodppele, liks 4 maakonna meediakoolituse
projekt ning noorsoovahetuse korras toimunud rahvusvaheline projekt 16id selleks

soodsa pinnase.

Esialgset nigemust iseloomustavad alustajad akadeemilise, traditsioonilise ning
zanripohisena. Programm pandi kokku n-6 kdigu pealt, Opetajate ettevalmistus oli
kesine, puudusid oppevahendid, -materjalid. Olemas olid arvuti, vana VHS kaamera
ja suur tahtmine. Uks toonastest alustajatest, Lembit Jakobson, meenutab (vt
intervjuud Lisa 15) oma esimesi kogemusi meedia Opetamisel nii: “Eks ta niuke
dhmane ja selgusetu asi oli, mis see meedia on. Olen seda meelt, et kui dpetaja hakkab
iihte asja Opetama, siis vahemalt 4-5 aastat kulub kiill selleks &ra, et saada aru, mis see
on, mida ta teeb, mida ta Opetab, millist metoodikat kasutab jne. Olin iisna roheline
selles mottes. Ega mul péris hésti need asjad kindlasti vdlja ei tulnud. /...
Meediaprogramm oli kokku pandud pohimatteliselt tilikooli mudeli eeskujul, tase oli
muidugi teistsugune. Usun, et selline iilikoolipdhine on ta siiani (2004. aastani — minu
mdrkus). Kui varasematel kursustel oli lootus suurem, et neist kdigist tulevad
ajakirjanikud, siis praegu seda lootust pole, kontingent méédrab rohuasetused dra.
Eelkdige on tdhtis kriitiline mdtlev noor inimene, kes suudab end meediast 1dbi
ndrida, saab aru, kuidas temaga manipuleeritakse, saab aru reklaamist, et ei upu

meediamaailma dra, oskab toime tulla.”

Tinaseks on Lihte Uhisgiimnaasiumis meediat Opetatud 9 aastat. Uuenenud,
tdienenud on tehniline baas, Opilaste kasutuses on 2 arvutiklassi, mitu
multimeediaarvutit, digitaalsed filmikaamerad ning fotoaparaadid, diktofonid,
presentatsioonitehnikaga lektoorium, kooliraadio stuudioaparatuur. Muutunud on
jark-jargult ndgemus Opetuse ideoloogiast. Kui varem spetsialiseeruti meediale ning
salamisi lootsid nii dpetajad kui Opilased, et ajakirjandusse suunduvaid inimesi kasvab

sellest klassist wvidlja Tlksjagu, siis niilid on tegemist meediakallakuga

19



humanitaarklassiga, mille eesmirk on kasvatada kriitiliselt motlevat noort inimest, kes
oskab meediamaailmas toime tulla. Muutused on 14bi teinud ka erialaained. Kui 2004.
aastal alustati 10. klassis 2 kursusega: ajakirjanduse alused ning arvutikujundus, 11.
klassis ajakirjandusmeisterlikkuse kursus ning kommunikatsioonidopetuse kursus, 12.
klassis videokursus, siis niitid on néditeks (sooviga muuta Opetus atraktiivsemaks,
tekitada rohkem huvi) 10. klassis arvutidpetus meediasuunale ning audiovisuaalse
meedia kursus rohuga fotole. 11. klassis audiovisuaalse meedia kursus (raadio ja
video), abituriendid tegelevad meedia 10pukursuse raames Idpuprojektide
koostamisega. Viimast oli tarvis tookorralduse efektiivsemaks muutmiseks, et
projektidega tegeldaks aasta 1dbi ega jdetaks viimasele néddalale enne Ioputddde
kaitsmist. Kui varem oli meediatddde mapi olemasolu kohustuslik, koostati 3 aasta
parimatest toddest n-6 esindusmapp, siis niitid kannab see peamiselt soovituslikku
funktsiooni. Vdimalusel kdiakse suvepraktikal ajalehetoimetuste voi raadiokanalite
juures. Kokkuvdttes tegeletakse nii audiovisuaalse, Zanrikeskse kui meediakriitilise

Opetusega. Antakse vélja koolilehte Sapienti Sat.

ERIALAAINED SUVEPRAKTIKA | UURIMISTOO | MEEDIA- MEEDIA-
PROJEKT TOODE
MAPP
10. * ajakirjanduse 2 nidalat ajalehe- Koostatakse
klass | alused toimetuste voi 10. klassis.
* arvutidpetus raadiokanalite juures
meediasuunale (vdimalusel)
* audiovisuaalne
meedia
(fotokursus)
11. * ajakirjandus- 2 nddalat ajalehe- Kaitstakse 11.
klass | meisterlikkus (2 toimetuste voi klassis
kursust) raadiokanalite juures | komisjoni ees.
* audiovisuaalne (voimalusel)
meedia (raadio- ja
videokursus)
12. * meedia Kaitstakse 12. Soovituslik,
klass | 1opukursus klassi 16pus annab
(projektide komisjoni ees (nt iillevaate
juhendamine) leheprojekt, Opilase 3 aasta
videoprojekt, tegevusest.
fotoseeria,
veebileht,
kuuldeming jne)
Tabel 1. Meediadpetus Lihte UG meediaklassis 2007.

Kasutades uuesti motet, et meediapadevus ei ole mitte seisund, vaid protsess (Potter
2001), peaks giimnaasiumi meediadpetus, (eeldatavasti) oma valikkursustega, mida

oppekava ka voimaldab, siivendama pdohikoolis omandatut. Siin tekib muidugi
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kiisimus, millele glimnaasiumi meediadpetuses keskenduda: kas koostada 1
siivendatum 35-tunnine meedia lildkursus (vt nt Salo 2003, Remmel 2004), et luua
siistemaatiline ning terviklik pilt meediast ja selle toimimisest, et tasandada
meediakogemust, voi keskenduda erikursustel erinevate padevuste edasiarendamisele.
Lahtuvalt konstruktivistlikust Opiparadigmast on viimasel kahel kiimnendil
meediadidaktiliste arutelude keskmes olnud vajadus seostada meediadpetuse sisu
Opilase maailmakogemusega (antud juhul meediakogemusega) (Ugur 2004b,
Kotilainen 2001, Thoman & Jolls 2003 jpt). Rddgitakse ka meediadpetuse didaktika ja
metoodika olulisest erinevusest traditsioonilisest hariduspraktikast. Erinevused
ilmnevad niihdsti Oppesisus (meedia uueneb pidevalt, mistdttu ei ole vdimalik
kasutada rangelt fikseeritud oppematerjale) kui ka metoodikas — Opetuses kasutatakse
rohkesti interaktiivseid toovotteid (Ugur 2004b). Arvestada tuleb ka Opetajate
kompetentsusega, valmisolekuga end tdiendada, koolituskursuste toega,
juurdepddsuga  nditeks  audiovisuaalsetele = materjalidele,  pidevat  t66d
meediamaterjalidega, meediaprotsesside jélgimisega jne. Oskused ei tule iiledo,

materjalide leidmine voib votta péris palju aega.
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II. MEEDIAOPETUS KUI REFLEKTIIVOPE

“Miks ma seda teen?” on kiisimus, mille vOoime esitada iseendale vOi lasta teistel
endale esitada. Kui lastelt seda koolis kiisida, siis sageli nad ei oska vastata vdi on
kdige tavalisemaks vastuseks: “Opetaja kiskis.” Lapsed teevad igasuguseid asju,
teadmata, miks. Tihti ei tea nad ka, millele dppimises keskenduda ega Opitegevuse
eesmadrki. Praktiline koolikogemus néitab, et mida noorem on dppija, seda vdhem on
tal teadmisi tunnetusprotsessist, st ka sellest, mida ta dppimise ajal tegelikult teeb ja
kuidas ta saab seda protsessi mojutada. Samuti on tavapdrane praktika veeretada

vastutus Oppimise eest teiste dlgadele.

Sama mirkasin ma Lihte UG 10. meediaklassi pilaste puhul (vt hinnangud
ajakirjandusopingute kohta p 3.2), kes tegelikult ei teadvustanud endale, mida ja
milleks nad Opivad, miks nad mingit iilesannet sooritavad, mis nad sellest kasu
saavad, kuidas nad hiljem voiksid oma kogemust kasutada, samuti olid koik teised
stiidi selles, et meediadpetus on ebahuvitav, midagi korralikult ei dpita, oskusi pole
jne. Meediadpetus vajab nii osalemist kui mdistmist: see peab voimaldama noortel
saada aktiivseteks meediatarbijateks ja —tootjateks, voimaldama mdista laiemat
konteksti, milles meedia asetseb. Ent meediadpetus peaks vdimaldama ka
reflekteerimisoskust, et  Opilased suudaksid iildistada oma  kogemust

tulevikuolukordadeks.

Meediadpetust peaks koolis vaatlema kui dialoogilist ja diinaamilist kolmeastmelist
protsessi (Oppimist ja Opetamist, mille jdrgi Opilased liiguvad edasi-tagasi tegevuse
ning refleksiooni vahel):

* olemasolevate teadmiste viljaselgitamine,

* teadmiste slistemaatiline tdlgendamine ja iildistamine,

* olemasoleva teadmiste baasi kohta kiisimine, teadmiste laiendamine ning

edasilitkumine.

Igal astmel liiguvad Opilased koostods kaaslaste ja Opetaja akadeemiliste teadmistega

progressiivselt omaenda mdtteprotsesside suurema kontrolli poole (Buckingham

2003:143).
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Loomulikult pole see mudel kaugeltki mitteproblemaatiline ja dpetajatel on digus olla
skeptiline ning kahtlustav sellise teooria ja n-6 tdereziimi suhtes, mida kasutatakse
nende t60 reguleerimiseks, sest klassiruumi ja ka koolikeskkonna reaalsus erineb
sageli hésti korrastatud teooriast. Oluline on aga siinkohal mudeli dialoogilisus ning
diinaamilisus, sest viimane sisaldab endas tegutsemistest/toimingutest l&htuvat
dialoogi voi labirddkimist Opilaste olemasoleva teadmise ja meediakogemuse ning uue
teadmise vahel, mille teevad neile voimalikuks Opetajad, ning konstantset edasi-tagasi
vaatamist erinevate Oppimisvormide vahel — tegevuse ja refleksiooni, praktika ja
teooria vahel, kirgliku huvi ja seotuse ning distantseeritud analiiiisi vahel

(Buckingham 2003:153, Summers 2000).

Et teada saada, mida noored tegelikult juba meediast teavad, dra tunda, mida nad
juurde peaksid dppima, vélja selgitada, kuidas meediateadmisi omandatakse, kriitilist
ning kontseptuaalset motlemist teadvustatakse, kuidas suhestatakse teema
akadeemiline diskursus enda kui meediakasutajate kogemusega, olla kindel, et
meediaharidus  tegelikult neile korda ldheb, peaksid Opetajad huvituma
Opilastepoolsest “spontaansest” mdistmisest, védrtustama Opilaste “teaduslikku”
metakeelt, milles nad kirjeldavad ja analiiisivad meediakeele funktsioone.
Refleksioon ja enesevdirtustamine on siinkohal olulised elemendid (Buckingham

2003:140jj; Bazalgette 1997:75, Vdgotski 1962).

Labi refleksiooni on Opilastel voimalik teha implitsiitset “spontaanset” teadmist
meedia eksplitsiitsuse kohta ja siis see Opetaja ning kaaslaste abiga iimber
formuleerida laiemaks teaduslikuks kontseptsiooniks. Loomulikult on spontaansed
(igapédevased) kontseptsioonid alati vdhem siistemaatilised kui teaduslikud
(akadeemilised) voi arenevad erinevail viisidel. Opetaja peaks uurima dpetamist ning
Oppimist siistemaatiliselt, et selgeks teha eesmairgid, selgitama vilja starditeadmised,
koguma tdendeid Oppimise arengutest, motlema, kuidas sellest konelda,
identifitseerima hea praktika ning laduma aluspohja efektiivsele dpetusele. Vogotski
argumenteerib kiill “otsese” Opetamiskontseptsiooni vastu, sest see pole tema arvates
muud kui tiihi verbalism. Sellest hoolimata leiab ta, et lastele tuleb opetada teaduslike
kontseptsioonide terminoloogiat, et nad votaksid selle kasvavalt omaks ja hakkaksid

kasutama kui enda oma (Buckingham 2003:140jj;Vogotski 1962).
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Suurem osa Oppimisest peaks toimuma sotsiaalses kontekstis (Vogotski 1962,
Buckingham 2003, Wornsnop 2000, Thoman & Jolls 2003). Olemine koos “teistega,
kes teavad”, avab laste dpipotentsiaali. Need “teadmistega teised” voivad olla iikskdik
kes — vanemad, ded-vennad, sdbrad, kaasopilased, Opetajad voi teised tdiskasvanud.
Opetus peaks olema dppimisele (mitte dpetamisele) orienteeritud ning dpilaskeskne
(mitte Opetajakeskne). Koostod vormiks vdiksid olla nii paaris- kui rithmadpe, nii
viiksemad kui suuremad riihmad, Opetusstrateegiad peaksid julgustama avastamist,
uurimist, kiisitlemist, probleemide lahendamist, julgustama peaks koostdds Oppimist
ning osalusdpet. Hindamispraktika ning —vahendid peaksid olema avalikud ja selged,

tookindlad ning usaldusviirsed.

2.1. Hindamisest meediadpetuses

Hindamisest kdnelemine ja kirjutamine sarnaneb paljuski iithe vana looga, mis radgib
pimedatest ja elevandist. Igaiiks katsub looma iihte osa ja peab seda terveks loomaks.
Uks védrtustab iiht, teine teist. Aegade jooksul on dpilasi hinnatud mitmetel pdhjustel
ning Opilaste hindamise vastu tunnevad huvi mitmed eri sihtrithmad kas siis valitsuse
tasandil, haridusministeeriumis, kooli juhtkonna tasandil, on need lapsevanemad, kes
teevad hinnete alusel jdreldusi oma laste edasijdudmise kohta koolis. Opetajad
tahavad teada, millist edu on saavutanud nii klass tervikuna kui O&pilased
individuaalselt ning ka traditsioonilise hindamissiisteemi kiitkes dpilased ise vajavad
hindeid, et vorrelda Opitulemusi klassikaaslaste omadega ja planeerida tulevikku,

moeldes kas voi riigieksamitele.

Kui opetaja hakkab oma t60s kasutama meetodeid, mis dhutavad Opilasi aktiivsemalt
Oppima ja iseseisvamalt motlema, avastab ta, et vajab ka uut l&henemisviisi
hindamisele, sest selles siisteemis on palju ruumi Idpetamatusel, vastastikusel
rikastamisel-korrigeerimisel ning Opetaja on siin arengu abistaja ja ndustaja ning

opikeskkonna organiseerija.

Uha enam tdden, et meedia- ja kommunikatsioonidpetusse ei sobi klassikaline
hindamissiisteem. Kogemuse pdhjal voin Oelda, et toodiilesandeid on véga raske

hinnata traditsiooniliste objektiivsust taotlevate hindamispohimotete jérgi, sest
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puuduvad oOiged-valed vastused. Kuna {iilesanded eeldavad Opilaste aktiivset
mottetegevust, elavat arutelu, probleemide iseseisvat uurimist, diskussioone, loovust,
touseb pievakorda Oppelilesannete tditmise hindamine: probleemi lahendamise kéik,
lahenduse tdhusus, uudsus, analiiiisi tipsus, pdhjalikkus jne. Opitulemused ei ole viga
hésti prognoositavad ja formaliseeritavad (vt nt rolliming p 4.6.2). Seetdttu tunnen, et
rohkem tuleb véirtustada Opilaste motlemis- ja Oppimisprotsessi, anda ruumi

hinnangutele ja (enese)refleksioonile.

Hindamine on oluliselt seotud Oppeprotsessis toimuva tagasisidega —
“informatsiooniga, mis tuleb Opilaselt Opetajale Oppimise kéigust, selle protsessi
raskuste ja saavutuste kohta teadmiste ning oskuste omandamisel, tunnetuslikest
voimetest ning isiksuse omadustest tervikuna” (Ots 2006:52). Tagasiside lubab
diagnoosida Oppimise protsessi, hinnata tulemusi, korrigeerida oma tegevusi ja
planeerida edaspidist toOprotsessi ldhtuvalt saavutatust, valida sobivamaid dpetamise
meetodeid ja viise, arvestades Opilaste edasiliikumise tempot ja arengutaset.
Samavorra on tagasiside oluline Opilasele. Saades hindeid ja hinnanguid ning
soovitusi oma Opitegevuse korrigeerimiseks, ndevad nad oma saavutusi ja puudusi.
Opilased peavad ja vdivad ka iseendalt saada informatsiooni oma edust/ebaedust.
Eelnevast ldahtuvalt eristatakse tagasiside puhul mitmeid tiiiipe:

1) tagasiside, mis sisaldab korrektiivset informatsiooni vOi seda antakse

motiveerimiseks;
2) viline (nt dpetajapoolne) ja sisemine (enese toodetud) tagasiside;
3) soorituse tagasiside (tulemustele orienteeritud) ning kognitiivne tagasiside

(protsessi puudutav) (Van Velzen 2002:112).

2.2. (Enese-)refleksioonist ja metakognitsioonist

Refleksioonis iseenesest pole midagi uut. See tdhendab ju tegelikult asjade hoolikat
labikaalumist ja ndib nii vana, kui inimesed alustasid motlemist. Refleksiooni on
defineeritud kui teadlik olemist oma Opisituatsioonist. Refleksioon on viljapaistev
metakognitiivne oskus, mille kaudu, andes tdhenduse oma Opisituatsioonile, saab
vaadelda isiku kognitiivset funktsioneerimist ja seeldbi edasi arendada tema

metakognitsiooni. Sel moel kasvatavad reflektiivsed motlemisprotsessid arusaamist
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metakognitiivsetest kontseptsioonidest ja oskustest. Pikemas perspektiivis on tegemist

enese arendamisega (Van Velzen 2002:114, Moon 1999).

Metakognitiivne opilane

tunneb motlemist + kontrollib motlemist
ise iilesanne strateegia iseseisev Oppimise
Oppimine iilekanne

Joonis 1. Metakognitiivne opilane (Fisher 2004:37)

Head “metadpilased” tunnevad ja kontrollivad oma madtlemist, motlevad asju ette ning
peavad silmas tagajirgi. Nad on teadlikud strateegiatest (nagu nt
keskendumisvajadus), mis neid nende mdtlemises abistavad, ja oskavad neid
strateegiaid edukalt kasutada. Nad motlevad oma motlemise iile ja teavad, mida

proovida teha siis, kui “kimpu jddvad”.

Metakognitsioonil on kolm peamist elementi:

* planeerimine — eesmirkide, tegevuste ja nende jdrgnevuse planeerimine,
takistuste ja vdoimalike probleemide kindlakstegemine, protsessi tundmine ja
tulemuse ennustamine;

* monitooring — eesmérkide, tegevuste jargnevuse, vOimalike takistuste ja
eksimuste silmaspidamine, teadmine, mida teha, kui midagi ldheb valesti voi
plaanid ei dnnestu, teadmine, millal saavutatakse eesmaérk;

* hinnangu andmine — strateegiate edukuse ja eesmérgi saavutamisel tehtud
edusammude hindamine; protsessi kdigus tehtud eksimuste ja vigade ning

kogu protsessi hindamine (Fisher 2004:38).

Reflektiivne ja enesreflektiivne mdtlemine sdltuvad juhendamisest. Opetaja saab seda
teha, osutades spetsiifilistele Opilaste korrastavatele tegevustele, et panna neid
motlema iilesande sooritusele, ning esitades Opilastele véljakutse, et nad mdtleksid

oma Oppimise ja motlemisprotsesside peale, tooksid vélja poolt- ja vastuargumendid.

26



Ent Opilased kasutavad siiski vihe klassis (enese-)reflektiivset motlemist, sest

* eneserefleksiooni soodustavaid, edendavaid kiisimusi kiisitakse harva,

* avatud ja eneserefleksiooni edasiviivaid kiisimusi vdivad Opilased
interpreteerida kui suletud kiisimusi,

* Opilased ootavad, et Opetaja litleks neile, mida, kuidas ja millal teha (Van

Velzen 2002:144).

Opilased ei pruugi alati ka dra tunda reflektiivseid ja enesereflektiivseid kiisimusi, sest
Opetaja voib tunda end nii juhendamise kui kiisimuste kiisimise vdhese kogemuse
tottu ebakindlalt ning Opetajad teavad ka, et see pole koolides praegu tavapirane
praktika. Lisaks sellele ei pruugi opilased tahta opetajaga koostodd teha, suunates teda
olema sirgjooneline, korrapdrane ja ilma liigsete aktiveerivate juhenditeta.
Tavaharidusruumis on Opilastele oluline kindlustunne, et nad annavad oigeid
vastuseid, ja kontroll olukorra iile, selle asemel, et pliiida asju motestada (Van Velzen

2002:144-145).

Refleksioon on keskne ja vajalik praktilise t66 aspekt, millele tuleks protsess iiles
ehitada, mitte vaid t66 10ppu jétta, sest siistemaatiline oma tegevuse reflekteerimine
voimaldab Opilasel aru saada ja analiiiisida oma tegevust ning kogemust Oppijana,
Opetajal Opetajana. Reflektiivse praktika rakendamisel ei saa Opetaja enam ainult
soleerida klassi ees, vaid peab asuma Opilase n-0 saatja, juhendaja, suunaja rolli.
Peale selle ei pea muutma oma Opetamishoiakuid ainult dpetajad, ka dpilastel tuleb
oma dppimishoiakud iile vaadata. Opilastel, keda on aastaid dpetatud iihtmoodi ja kes
omandavad haridust taolisel viisil veel paljude dpetajate toel, tuleb kohaneda nendega,
kes paluvad dppureid oma tegevusi planeerida ning vairtustada oma t66d ja dppimist,
kes suunavad Opilasi votma vastutust oma dppimise eest. On tdendoline, et taoline uus
lahenemine ei pruugi sobida kummagi viirtushinnangute ja toekspidamistega, sest
viimased on rasked muutuma, kui puudub sotsiaalselt toetav keskkond (kodune
keskkond, tookeskkond koolis, tihiskondlikud toekspidamised jne) (Van Velzen 2002,
Boekarts 1997).
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2.3. Opilaste hindamisse kaasamise voimalusi meediadpetuses

Kuna meediadpetuses sageli puuduvad n-6 diged-valed vastused ja keeruline on
hinnata Opilasi traditsiooniliste objektiivsust taotlevate pohimotete jargi, siis voiks
Opilastest teha partnerid hindamisprotsessis ning panna nad otsustama, mida tdhendab
teha head t66d. Ent tekib kiisimus, kuidas hinnata tulemusi voi etteasteid, mille puhul
ei ole vdimalik loendada Opilaste “Oigeid” vastuseid. Pakun selleks vélja moned

vOimalused.

2.3.1. Hindamiskriteeriumide sonastamine

Kdige lihtsam viis selleks on selgelt sonastada hindamiskriteeriumid, need kirjutada
tahvlile, liiiimikule vm ning arutada dpilastega libi. Opilasi peaks ergutama valima
endale hinne, mille poole piilielda, ning sooritama todiilesanne nii, et see vastaks
soovitud hinde kriteeriumidele. Opilased vdiks ka ise hinnata oma t6id kokkulepitud
kriteeriumidest ldhtuvalt, enne kui Opetaja neid hindab. Parimate toode hilisem
tutvustamine ning analiiiisimine aitab samuti selgitada, mida antud t66 juures

oluliseks voiks pidada.

2.3.2. Hindamismudelid

Teine vdimalus on kasutada nditeks hindamismudeleid (ingl k rubric) (Wornsnop
1997, Goodrich 1997, 2000, DigiTiiger 2007) vdi nn tagasisideautomaati (Maanso
2006, Paasio 2002), mille pdohimdtete ja reeglite abil saab otsustada t60
tulemuslikkuse ning edukuse iile. Hindamismudel véimaldab opilastel ning Opetajal
defineerida saavutatavat tulemust, anda tipset tagasisidet Opetajale ja efektiivsemat
enesehindamist Opilasele, loomisprotsessis vOib osaleda dpetaja tiksi, neid voib luua
koostdos Opilastega voi kasutada ning kohandada vastavalt vajadusele olemasolevaid

mudeleid.
Hindamismudelit saab kasutada mitmel viisil dpilase dppeprotsessi hindamiseks

meediadpetuses:

* tOOriistana, mille abil dpilased hindavad enda vai kaasopilaste t66d;
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vahendina tagasisideme pakkumiseks Opilasele pikema todiilesande voi
projekti viltel;

hindamismudel pakub vdimalust Opilase t60 detailseks ja informatiivseks
hindamiseks;

hindamismudelid selgitavad dpilasele, kui selge on nende arusaamine monest

iilesandest vOi dppetunnist.

Hindamismudelid on loodud, et aidata dpilasel mdelda, mida nad peavad tegema ning

Oppima mingi tunni voi projekti jaoks. Seega on tihtis nende kéttesaadavus enne td0

alustamist ning arusaam, kuidas neid kasutada. Opilased vajavad hindamismudeleid

to0 kaigus selle protsessi jdlgimiseks ning ka siis, kui saavad t66 kdigus tagasisidet

nii Opetajalt kui ka kaasopilastelt. Selgitades Oppimiskriteeriumeid, tehes nad

Opilasele kéttesaadavaks ning viidates neile t60 kéigus, peaks toimuma muutus

Opilaste hindamisel traditsioonilisest hindamisest dpilase enesehindamiseks.

Hindamismudelite mdned tugevused:

selgitavad ootusi Oppetulemustele detailsemalt ja teevad need Opilastele
kattesaadavamaks;

voivad anda Oppeprotsessile lisavdirtuse ilma dppekava muutmata;

neid saab kasutada iga vanuseastmega Opilastega nii traditsioonilises kui ka
virtuaalses klassiruumis;

Opilased voivad kasutada hindamismudeleid iga aine voi teema dppimiseks;

neid saab kasutada loomingulise ning kriitilise motlemise innustamiseks.

Hindamismudelite moned norkused:

el suuda haarata koiki t66 voOi Opilase hindamise niiansse, kuid koos teiste
hindamismeetoditega kasutades aitavad nad tasakaalustada Opilase
oppeprotsessi hindamist,

olenevalt Opilastest vOi Opitavast teemast eeldavad hindamismudelid dpetajalt
rohkem individualiseeritud tagasisidet;

heade ja to6tavate hindamismudelite loomine on raske. Opetajad, kes on niigi
tooga llekoormatud, vdivad tunda hirmu lisatod ees. Siiski vdidavad
praktikud, et hindamismudelite loomisele kulutatud aeg osutub tulevikus

kasulikuks. Mida rohkem mudeleid luua, seda lihtsamaks see t66 muutub.
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Kui opilased kasutavad hindamismudeleid pidevalt oma t66de hindamisel, tunnevad
nad ka loodetavasti suuremat vastutust 10pptulemuse ees. Neid voib kasutada nii
iiksikute keerulisemate ning raskestimdistetavate {ilesannete puhul, pikemate
projektide, esitluste, konverentside, konede hindamiseks, nii suuliste kui kirjalike
toode aruteluks, oppetunni kohta tervikuna. Néiteks essee hindamismudel, mida ise
olen kasutanud, iitleb Opilasele, et tema t60d hinnatakse sisu (teemale vastavus,
probleemide olemasolu, ndidete sobivus, oma seisukohtade olemasolu, pohjenduste,
faktide, nimede jm Oigsus, omaenda eesmaérkide tditmine), iilesehituse (sissejuhatus,
motete seostatus, silisteemikindlus, teksti liigendatus, 10petus), keele (digekirjutus,
motteselgus jne), sOnastuse ning stiili (sdnavara sobivus, sOnavaliku mitmekiilgsus
jne) ja to6 vdlimuse (vormistusnduded, kidekirja loetavus) alusel ning esitatakse
tasemekirjeldused 6-punkti skaalal: 5 — suurepédrane, 4 — védga hea, 3 — hea, 2 —

rahuldav, 1 — puudulik, 0 - ndrk.

Chris M. Wornsnop, Kanada meediahariduse iiks juhtfiguure, kes on tegelenud aastaid
hindamise kiisimustega meediadpetuses, pooldab  hindamismudeleid iihe
hindamisvottena meediadpetuses. Esitan iihe tema néitena hindamismudeli, mida
saab kohandada erinevatele meediatoode hindamise tarvis. Tood hinnatakse
jargmiselt:

1. teksti/juhtumi/t6o jne sisu ja idee

2. organiseeritus, struktuur

3. kui efektiivselt kasutatakse vastava meediumi keelt ja retoorikat

4. kuidas on t60s autor esindatud ja kuidas see seostub publikuga

5. tehniline teostus voi kui hésti t66 autor on toime tulnud zanri konventsioonide

ning tehnoloogiaga.

Kriteeriumid on esitatud 6-punkti skaalal:
5 punkti — ndudmised/ootused on jarjepidevalt tdidetud, kohati iiletatudki (kdik
elemendid on integreeritud, t66 on tiielik, sissevaatav, loov ja/vdi rikkaliku
kujutlusvéimega)
4 punkti — jirjekindlalt tdidab nouded (t60 nditab efektiivset elementide kontrolli
ning integratsiooni, sisukas ja pdhjalik)
3 punkti — enamasti tdidab ndudmised (t60 nditab kontrolli elementide iile,

iildjoontes integreeritud, selge ja tdielik)
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2 punkti — ebajirjekindlalt tdidab ndudmised (mdned elemendid on tdidetud
lihtsustatult, ebaoriginaalselt ja/voi mittetdielikult)

I punkti — ei tdida ndudmisi (mdned pdhielemendid olemas, lihtne, 1dpetamata,
teistelt laenatud motted)

0 punkti — ei voeta vastu (minimaalselt pohiteadmisi voi puuduvad need iildse...

seostamatu, fragmentaarne) (Tripp 2007).

Abiks Opetajale hindamismudelite loomisel on niiteks sellised inglisekeelsed
elektroonsed vahendid:

o RubiStar http://rubistar.4teachers.org/index.php vabavaraline vahend

erinevate hindamismudelite loomiseks;
o The rubric bank

http://intranet.cps.k12.il.us/Assessments/Ideas_and Rubrics/Rubric_Bank/ru

bric_bank.html , kust leiab palju erinevate dppeainete hindamismudeleid,
Opetuse, kuidas kasutada hindamismudelite panka ning teisi viiteid sarnastele
lehekiilgedele

« TeAchnology, The web portal for educators, http://www.teach-

nology.com/web_tools/rubrics/ , kust leiab ka péris suure valiku erinevate

hindamismudelite koostamiseks.

Muidugi ei pea hindamismudeleid kasutama kdige tarvis, mida klassiruumis Opitakse,
omandatakse, valmistatakse. Loomulikult on igapdevatoos harjutusi, tegevusi, mis ei
vaja hindamismudelit, mida paljudel juhtudel asendab edukalt selgitamine, ndidete
toomine ja teised meetodid. Opetajad, kes on harjunud hindamismudeleid kasutama,
leiavad, et need on kdige efektiivsemad subjektiivsete toode voi teatud to0protsessis

omandatud oskuste hindamiseks.

Hea hindamine on nii hinnanguline kui ka dpetuslik. Siiski, traditsiooniline hindamine
kipub hindama dpilase iiletildist Oppimist ning kdrvale jitma dpetuslikku osatdhtsust.
Hindamismudeleid saab traditsioonilisse hindamisse kaasata selleks, et aidata Opilastel

moista hinnatavat materjali, aidata dpilastel reflekteerida enese dppimist.

Viljapakutud hindamise tooriistu vOiks kasutada, et koostods Opilastega vilja

tootada/arendada oma hinnangumeetod. Uks iihele iile votta kellegi vilja pakutud
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hindamiskriteeriume ning —meetodeid pole motet, sest hindamine on mis tahes kujul
orgaaniline osa kogu Oppeprotsessist, Opikeskkonnast, mille Opetaja loob,

koolikultuurist ning ilmutab ainult selles (kui tervikus) oma positiivseid kiilgi.

2.4. Portfoolio ehk opimapp

Portfoolio pole uus nihtus péikese all, sest taolisi mappe on koostatud aegade viltel
erinevate valdkondade inimeste poolt erinevatel eesmérkidel. Viimastest soltub, kas
on tegemist Opi- vOi Opetamise mapiga, kursuse portfoolio vOi professionaalse arengu
portfoolioga jne. Vdimalusi on palju. Siinkohal tutvustan dpilase dpimappi kui {iht
vOimalust  korraldada enesearengut kajastavat Oppetodd ning hindamist
meediadpetuses ning Opetamise portfooliot, mis vOiks meediadpetajale olla abiks
omaenda Opetuskogemuse fikseerimiseks ning dpetusideoloogia viljakujundamiseks
ning arendamiseks. Esimest kasutatakse sagedamini tildhariduskoolis, viimast rohkem

kdrghariduspraktikas.

2.4.1. Opilase portfoolio

Pirjo Linnakyla (Maanso 1996:40, Linnakyla) on, tuginedes teistelegi autoritele,
Opimappi miératlenud kui Opilase nn vidirtpaberiportfelli ehk sellist dppeiilesannete
kogu, mis tutvustab eesméirgipéraselt ja mitmekiilgselt omandatud teadmisi-oskusi,
milles kesksel kohal on konkreetne toOprotsess ning mis nditab konkreetse Opilase
arengut teatud ajaperioodi jooksul. Opimapi olemus ja sisu vahelduvad vastavalt
peaeesmarkidele:

* nn musta t66 mapp — koondab koik téoprotsessi peegeldavad t66d;

» arengumapp — jilgib dpilase arengut teatud ajaperioodil;

* tippmapp — Oppimine positiivsetest kogemustest;

* probleemmapp - pithendumine konkreetsele probleemile;

* esindusmapp — oma té6de kogu avaldamine.

Uks ja sama mapp vdib tiita {ihtaegu mitut funktsiooni, koosneda seega mitmest eri
osast (kiirkoitja, mapp, karp voi laegas; kokku vOib panna albumi, raamatu, millegi
kogu, heli- v0i videokasseti, disketi voi CD. Miks mitte kasutada iillatavaid vorme:

maalitud pilti, jutustavat kaarti, fotolugu wvms). Elektroonilise portfoolio e. e-
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portfoolio puhul (vt nt Barrett 1991) on tegemist dokumentide kogumiga, mis on
omavahel seotud hiiperlinkidega (nditeks enesehinnangus, rddkides oma parimast
toost, saab sellele kohe viidata) ja kus dokumentides on kasutatud erinevaid
meediaelemente. Elektrooniline portfoolio votab vdhem ruumi ja seda saab paremini
sdilitada, teda saab muuta, tdiendada, kohandada vastavalt vajadustele, sellele saab

lisada erinevaid meediaelemente (heli, video), hiiperlinke (Luik 2007).

Opimapp aitab dppijal jaddvustada oma teadmisi, peegeldada oma muutumisi ja
arengut, piistitada endale eesmirke ja kavandada nende saavutamist, teadvustada
endale oma vdimeid ja oskusi, paremini modista oma Opistiili ja analiilisida oma
Opioskusi, annab Oppijale vdimaluse teha valikuid (mida ja miks valida dpimappi),
luua seoseid vana ja uue vahel, kujundada enesehinnangut, avada oma isikupéra.
Seega on mapi téhtsus enam reflektiivsuses, Oppimise siivendamises hindamise abil
kui materjali kogumises ja kokkupanekus. Opilase portfoolio aitab dpetajal jilgida
Oppija arengut, saada mitmekiilgset materjali tema hindamiseks, jdlgida oma

Opetamise efektiivsust ning individualiseerida dppetddd (Luik 2007, Maanso 1996).

Opimapiga seotud t66 korraldamiseks peaks t6d alguses esitama dpilastele dpimapi
koostamise juhendi, milles oleks piistitatud t66 eesmirk, kirjeldatud mapi sisu
(tood/tegevused, nduded nendele, vahendid), tegevuste jargnevus, valiku- ning
hindamiskriteeriumid, Opilase enesehindamise pohimdtted, tagasisidelehed (pidev
hinnang oma td6le) ning esitamise tdhtaeg. Kriteeriumid peaksid olema sellised, et
need pakuvad koigile dpilastele dnnestumise voimalust. Silmist ei tohiks lasta dpilase
varasemat taset ning endisi saavutusi; piitidlikkus ning to6kus maksavad ka sel juhul

midagi, kui I6pptulemus ei olegi hiilgav (Maanso 1996:44).

Paljudes Oppeainetes on hindamisaluseks probleemide lahendamise oskus, algatus ja
ettevotlikkus, omapédra ning loovus. Ka meediadpetuses voiksid Opimapi
hindamiskriteeriumideks olla sobiva idee leidmine, teema piiritlemine, t60
kavandamine, ainestiku kogumine ja késitlemine, Opiprotsessi eesmérgipdrasus,
valminud t66 huvitavus ja loetavus, aga ka kompositsioon, materjali liigendus,
keelekasutus jne. Kriteeriumid ei peaks olema liiga jdigad ega iiksikasjalikud — muidu

hakatakse taas hindama vaid tiksikfaktide tundmist.
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Opetaja votab mapi hindamisel arvesse muidugi ka Opilase enesehinnanguid
(eesmirkide valik, Opivdtete otstarbekus, oskus hinnata oma tugevaid ja norku kiilgi
jms). Algul vdivad enesehindamisel abiks olla suunavad kiisimused (Mis on selle t66
koige tugevam/Onnestunum kiilg? Mis oli raske? Mida peaksin oma t66s parandama?
Mida Oppisin seda tehes? jne), hiljem saab Opilane sellega ka ise hakkama. Oluline
enesehinnangutee on nt todde valimine ndidismappi (t66d, mis kdige paremini
peegeldavad tema tOOtamist, arenemist, saavutusi Opitava aine voi Opinduete ja —
eesmdrkide suhtes, arvustades tihtlasi sisimas oma t66votteid ja lahenduste huvitavust

(Maanso 1996:46).

Opilaste enesehinnanguid ja dpetajagi hinnanguid t66mapi materjalidele dpiprotsessis
voib késitada formatiivse ehk protsessihindamisena. Valmismapi (ndidismapi) ja selle
esitluse hindamine kuulub summatiivse (kokkuvotliku) hindamise valdkonda.
Olulisemaks jadagu siiski kirjeldav, pdhjendav, analiilisiv sOnaline hinnang, kus
keskendutakse eesmdrkide saavutamisele ja t66 headele kiilgedele. Ldoplikus
hinnangus voetakse arvesse Opilase enda seisukohti ja argumente, ka Opilaste
iseseisvust, algatusvoimet, ettevotlikkust, oma t66 kavandamist ja vastutuse kandmist
selle tulemuste eest jms. Hinnang voiks sisaldada ka ettepanekuid, kuidas Opilane

vOiks oma t60d jétkata.

Mappdpe nduab palju aega, tavapérasest erinevat metoodikat, iga opilase oskuste ning
mappOppeks vajalike isiksuse omaduste arvelevitmist ja arvestamist, katsetamist ja
harjumist. Pole ka kerge muuta Opilase Opiprotsessi, valmistdid ja arengut
analiiisivaid hinnanguid kokkuvotlikuks numbriliseks hindeks, mida ju ometi

noutakse.

2.4.2. Opetamise portfoolio

Pole kahtlustki, et iga klassi meediadpetus kujuneb erinevaks ning eritasemeliseks.
Mairkimisvddrset iihtlustavat abi pole siiani leida dpetajakoolitusest ega
Oppematerjalidest, kokkulepet riiklikul tasandil voi tsunftisiseselt pole. Eks iga
Opetaja on teatud mééral jalgratta leiutaja rollis. Kes avastab enda jaoks visuaalse, kes
zanrikeskse, kes meediakriitilise vOi kombineeritud Opetuse — kes milles end

kindlamini tunneb.
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Meediadpetus eeldab minu meelest julgust, viitsimist ning tahet tulla vdlja oma
meediakogemuse ning Opetamise kogemusega, isegi kui end valdkonnas véga
kindlana ei tunta, mis on tdiesti loomulik. Opetamise portfoolio oleks iiks vdimalus
meediadpetaja ebakindlust ning aine fragmentaarsust vdhendada, ta on ndide iihe
Opetaja Opetamise praktikast ning selle efektiivsusest, annab infot spetsiaalsetest
dpetusmeetoditest ning  —tehnikatest.  Opetamise  portfoolio  vdimaldaks
meediadpetajatel vahetada kogemusi, Oppida teiste omadest, kujundada vilja oma

Opetamisnidgemus.

Opetamise portfoolio kirjeldab ning dokumenteerib hulgaliselt dpetamisega seotud
aspekte ning nditab nii Opetaja isiklikku kui professionaalset arengut. Kuna
Opetamiskogemus muutub kogu Opetaja karjédéri viltel, siis on hea aeg-ajalt uuendada
oma portfoolioid, et arengutega kursis olla ning anda endale regulaarselt tagasisidet

oma Opetamise kohta.

Opetamise portfoolio vdimaldab

* Opetajal reflekteerida Opetamise eesmérke, koguda informatsiooni nende
toetamiseks;

* koguda tdendeid oma Opetamisest, analiilisida oma tugevusi ning norkusi,
voimaldab eneserefleksiooni;

* dokumenteerida oma arengut dpetajana;

* olla unikaalne ja néidata talle ainuomast dpetamise stiili;

* viia portfoolio lugeja kurssi oma Opetamise kontekstiga ning anda sellest
kokkuvdtlikke andmeid lihtsamas ning loetavamas formaadis;

* holmab endas uusi viise, kogumaks Opilastepoolset tagasisidet;

» portfoolio on suunatud kvaliteedile, mitte kvantiteedile,

» portfoolio on organiseeritud ja selle erinevad osad on iiksteisega seotud,

e see on alati-muutuv n-6 elav dokument,

» genereerida ideid tulevikuks, kursus(t)e arenguks,

* kasutada portfoolio elemente, et arendada dialoogi erinevate Opetajate vahel

(FTAD 2005).
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Iga portfoolio on unikaalne ega sarnane teisega. Tema sisu sOltub ainest, loomise
eesmadrkidest, auditooriumist, Opetamisstiilist jne, ka sellest, kas on tegemist
summatiivse vOi formatiivse portfoolioga. Hoolimata variatsioonidest, voiks
Opetamise portfoolio sisaldada jargmisi elemente:
* kursuse ideoloogia,
* Opetamiskogemuse kirjeldus,
* Opetamise metoodika, strateegiad, eesmérgid, sihid, hindamispdhimdtted,
* Opetaja tookava(d), siillabused jne
* kursuse materjalide kirjeldus (nt sooritatavad iilesanded, tddlehed,
toojuhendid, skeemid, esitlused, lugemisnimekirjad jne),
* tdendid Opetuse efektiivsusest: Opilastepoolse tagasiside kokkuvote, tdendid
Opilaste Oppimisest,

» professionaalsed arengud (F74D 2005, Course Portfolio Initiative 2001).

Opetamise portfoolio loomine pole lihtne protsess: see vajab head planeerimist ja
siistemaatiliselt kogutud andmeid, siisteemsust, regulaarset t66d andmete
sorteerimisel, organiseerimisel ning uuendamisel. Kindlasti oleks hea kaasata t60sse

kolleege voi ndustajaid.
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I1I. KURSUSE IDEOLOOGIA KUJUNEMINE

Uue inimesena 2002. aastal Lihte UG-sse toole asudes tunnetasin meediadpetusega
seoses teatud probleemide olemasolu. Nii Opilaste kui Opetajate poolt radgitut
analiilisides joudsin tddemuseni, et nende vahel on teatud veelahe, mida ei suudeta, ei
taheta vdi ei osata iiletada. Opilased riikisid dpetaja(te) enesekesksusest, suhtumisest
stiilis “Opetaja muneb vaid kuldmune” st on ainudigete tddede ja teadmiste omanik
ning vahendaja, Opilane aga teabe passiivne vastuvotja, viahe arvestatakse Opilaste ja
nende arvamusega, koneldi kuivast teooriast, vdhesest eluga seotusest, liigsest
zanrikesksest Opetamisest, ajakirjanike kasvatamisest jne. Opetajad kdnelesid aga
kesisest Oppimisest, vihesest siivenemisest, huvitatusest, kohusetundetusest, vihesest
lugemusest, meediajdlgimisest, viletsast dpilaskontingendist jne. Kas asi on Opilastes
vOi Opetajates, aine sisus vOi Opetamise metoodikas voi milleski muus, tahtsin
selgusele jouda. Et ise ma sel ajal Lihte UG-s meediat ei dpetanud ning tunniressurssi
mul polnud, tuli appi juhus: 2003. aasta kevadel olin meediaklassi piirgijate
sisseastumiskatsete komisjoni liige, sama aasta stigisel madrati mind 10. meediaklassi

klassijuhatajaks. Leidsin, et tegemist on hea voimalusega uurimistdod alustada.

Katsealusteks said 10. meediaklassi 23 opilast (3 poissi, 20 tiidrukut), kelle néol oli
tegemist nii  kohalike kui  paljudest Eestimaa piirkondadest Léhte
Uhisgiimnaasiumisse kokku tulnud ning erineva sotsiaalse tausta ja iisna vihese
meediakogemuse ning -teadmistega poiste-tiidrukutega. Nad olid védga erilaadsete
Opioskuste, Oppimiskogemuse, -motivatsiooni ning teadmistega. Tegemist ei olnud
eliitkooli ega nn eliitopilastega. Koolituleku ajend oli neil samuti erinev: kes oli
tulnud sooviga tdepoolest meediat dppida, teades asjast midagi; kes oli tulnud meediat
Oppima, teadmata eriliselt midagi; kes oli tulnud, sest koolil on dpilaskodu ning
ahvatles linna lihedus; tulnud, et kodustest probleemidest pidseda jne. Opilaste taust

oli vdga kirju.

Samuti mdjutas nende hinnanguid (vdhemalt alguses) dpilaskodus elamise ning uues
koolis kohanemise kontekst: dpilased olid kolme-neljakesi, pead-jalad koos, viikeses
opilaskodu toas; rohkesti liks aega omavahelisele suhtlemisele ning jouvahekordade

selgitamisele, Oppimine osutus sageli teisejarguliseks. Seisukohti Opetajate, kooli,
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Opitava/omandatava kohta mdjutasid Opilaskodu vanemate elanike hinnangud,
arvamused. Kui nditeks koju tdid vanemad ajalehti, -kirju kaasa voi olid need tellinud,
siis iihiselamusse muretseti ajalehed kamba peale kooli raamatukogust, sageli jiid
need ka kellegi tuppa vedelema. Uhise televiisori vaatamisel oldi sageli sunnitud
arvestama n-0 massi maitsega, samuti ei mahtunud kolme dpilaskodu arvuti taha palju

inimesi.

Kasutasin oma uurimistods hulka sotsiaalteaduslikke meetodeid: vaatlus, katse,
tekstianaliiiis, kombineeritud sisuanaliiiis, siivaintervjuu). Alustasin t66d 2003. aasta
siigisel mitmete katsete, vaatluse ja kiisitluse ldbiviimisega, mis hiljem aitasid kaasa
uue kursuse ideoloogia kujunemisele. Palusin 10. meediaklassi Opilastel end
reflekteerida seniste meediadpingute suhtes (siigisel [ poolaasta, kevadel
meediadpingute suhtes tervikuna), suunates neid seda tegema avatud kiisimustega
semistruktureeritud kiisitluse abil. Kuna samaaegselt oli dppekavas Ajakirjanduse
aluste kursus, kus Opilased Oppisid uudist, siis otsustasin uurida, kas nad oskavad
uudisvdirtustada stindmust ning palusin hiljem Opilastel endi tdid ka analiilisida,
korduskatse viisin 1dbi kevadel. Vaatlesin iiht Ajakirjanduse aluste paaristundi ning
palusin Opilastel reflekteerida tunnis kasitletut, mis sellest kdige enam meelde jai.
Kuna vaatlusaluses tunnis dpetati juhtldigu ehk /ead’i kirjutamist, siis jargmise katse
kdigus soovisin, et Opilased kirjutaksid 2 /ead’i, mdeldes esimesel juhul tabloidile,
teisel juhul kvaliteetlehele. Katsete, meetodite teostamise eesmirgiks oli vilja
selgitada, mida, kuidas ja kui palju dpilased meediast teavad, kas ja mida oskavad voi

vdidavad end oskavat, milliseid hinnanguid nad oma meediadpingute kohta esitavad.

Enne katsete ldbiviimist selgitasin Opilastele, et kogun materjali oma magistritoo
tarvis, kiisisin nousolekut nende poolt kirjapandu kasutamiseks. Leppisime seejuures

kokku, et dpilased kasutavad oma tekste kirjutades pseudoniiiime.

3.1. “Minu elu viimase nidala jooksul enim mdjutanud siindmus” — katse

16-17aastaste noorte huvid-teadmised on tihtipeale seotud vaid enda, oma l&hedaste,
sOprade-tuttavatega, maailm laiemalt ldheb neile vdihem korda. Selline tendents
avaldub néiteks kas voi koolilehe jaoks ideid genereerides, sest ei margata voi ei osata

margata sedagi, mis toimub koolimaailmas. Seeparast palusin Opilastel kirja panna
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viimase néddala jooksul toimunud olulisima siindmuse, mis on neid kas otseselt voi
kaudselt mdjutanud ning seotud nende endi isiku, sOprade, pere, kooli vm neile

tahtsaga, ning teksti ka pealkirjastada.

3.1.1. Katse kirjeldus

Katse eesmirgiks oli uurida, kas Opilased, kes on Oppinud siindmuse
uudisvéartustamist, seda ka reaalselt oskavad teha. Eesmargiks oli vOrrelda opilaste
poolt samal teemal “Minu elu viimase nédala jooksul enim mdjutanud siindmus”, ent
erineval ajal kirjutatud tekste. Uhelt poolt saada olulist tagasisidet dpitu, siinkohal
sindmuse uudisvéirtustamise teadmiste-oskuse omandamisest (kas tajutakse
siindmuste uudisvaartuslikkust, kui ei, siis miks, mida uudisviirtustatakse, kas ja mil
méiéral toimub teadmiste sisuline muutus). Teisalt soovisin jélgida Opilaste endi
tekstide analiilisidele tuginedes, kas ja mil méddral on nad valmis tegelema
eneserefleksiooniga, analiilisima oma Oppimist ning aineosa omandamist. Seega

kujunes katse oppeprotsessi osaks.

Viisin katse 14bi 3 osas. Esimesed tekstid palusin kirjutada 2003. aasta siigisel
oktoobris, kooliaasta algul, kui Opilased olid alles alustanud uudisedpetusega
ajakirjanduse sissejuhatavas kursuses, ent stindmuse uudisvéirtustamist olid juba
oppinud. Teised tekstid on kirjutatud sama Oppeaasta kevadsemestril maikuus, kui
labitud oli 4 tsiiklit ajakirjanduse sissejuhatavat kursust ja uudisega tegeletud tliksjagu.
Et klassi kuulunud 23 dpilasest polnud kdiki alati todde kirjutamise ajal kohal, valisin
vilja 10+10 teksti pohimdttel, et iihe pseudoniiiimi all kirjutajalt oleksid olemas koik
tood. Siigisel kirjutatud tekste palusin Opilastel mdne aja pérast ka analiilisida ning
otsustada, kas see, mis nad esimesel korral kirja panid, oli ikka konkreetne siindmus
vOi hoopis protsessi kirjeldus voi niiteks emotsionaalne arvamuslugu, mida nad
siindmusena esitasid. Kui siindmust tekstis polnud, siis palusin neil selgitada, millega
on tegu ja mis neile antud iilesande juures raskust valmistas. Kevadised tekstid jiid
kirjutajate poolt kahjuks analiilisimata, sest kooliaasta 10pu rutus ei saanud Opilasi

enam kokku.

Tekstide analiilisimisel kasutasin kombineeritud sisuanaliiisi. Loendamis- ja

analiilisitihikuks olid esseelaadsed tekstid. Siilitasin tekstide algse kuju.
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Kodeerimisjuhend ja -leht on t66 lisas, samast voib leida ka Opilaste poolt kirjutatud

tekstide ndited (vt Lisa 1, 2, 3).

3.1.2. Katse analiiiis ja tulemused

Tavaliselt ei ole meil kellelgi raskusi iiles leida iiliolulist siindmust iihiskonnaelus.
Keerukamaks muutub valik siis, kui selgeid tippsiindmusi pole, eks nii ole ka
siindmustega isiklikus elus. Opilased leidsid, et nende elus siindmust, mille mdju nad
oleksid tahtsustanud, eriti polegi, sest nende arusaamise jérgi peaks see olema suur,
tahtis, tugevasti nende elu mojutav, dramaatiline, ka negatiivne. Detailide
teadvustamine, neile tdhenduse andmine, siindmuseks konstrueerimine kiib neil iile
jou: nt see, et Opetaja kiisis, tegemist oli olulise t60ga teatud aines, Opilasel oli
oppimata, millised on selle tagajérjed tema elule; voi see, et keegi tegi komplimendi,

see muutis tuju heaks ning ta ndeb konkreetset inimest hoopis teises valguses.

Huvitav on, kuidas OJpilased pohjendavad “siindmustevaegust” oma elus. Killu

kirjutab: “Et rddkida oma viimase nddala suurematest/tihtsamatest siindmustest, peab vaatama

tagasi mone kuu tagustesse stindmustesse. Ndidalaga ei saa juhtuda midagi, mis vdga mojutaks mu elu

(muidugi vilja jitta onnetused.)” Kirke Audru: ... viimasel ajal ei ole minu rutiinses
tihiselamuelus toimunud midagi virskendavat. Ainuke asi, mis mulle toeliselt mojus ning mis mind
mojutas, oligi siia kooli tulek ning uute inimestega ja keskkonnaga kohanemine.”; “Mingit sihukest
tihte suurt siindmust, mis muudaks kogu mu iilejddnud elu, sellist ei olegi olnud eriti. Igasugused asjad
Jju muudavad, no kasvoi hdsti vihe. No sihukesed tavalised ja paratamatud asjad, nagu uued

klassikaaslased voi .... hommikune kohvi voibolla. Kui iihel hommikul jéddb kohvi joomata, siis voin ju

terve péeva olla unine ja pahur.” (Kollane Kass)

On moned Opilased, kellele siindmuse iilesleidmine oma elust pole probleem.
Christina kirjutab pievast, mil ta sai teada sugulase Lauri Ausi surmast ja “horrorist”,

mis muutis ta elu: “No mind méjutas kéige rohkem sugulase Lauri Ausi surm. Véiks delda, et olin
pdris pikka aega keegi, kes ma tegelikult pole. Olin téeline zombi. MA kohkusin uudist kuuldes nii, et
kukkusin sona otseses méttes istuli. Liks modda tunde, enne kui kohutav toelisus minuni joudis. Ma ei
suutnud leppida mottega, et koik juhtus. Kuna ma ise kdisin trennis-jooksmas ning samuti maanteel,
siis ei suutnud ma trennipdeval isegi neid riideid selga panna. Ma tegin trenniga lopparve ning pole

veel praeguseni julgenud minna jooksma. /.../”
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XXX koneleb tunnist, mil nad koos emaga said teada ema elukaaslase haigusest:
“Elan emaga koos, juba pdris mitu aastat. Ema on masendunud ja vahest tujust dra, kui isa midagi
“sobimatut” teeb. Niiiid lopuks tuli ema ellu iiks tore meesterahvas. Nad sobivad hdsti ja on koos
hirmus armsad. Ule tiiki aja négin ma ema réomsa ja onnelikuna, kui ta temaga kohtus. Kui iihel
pdeval saime teada, et ema elukaaslasel on ajuvihk. Olime molemad viga 106dud. Niiiid ei tea, mis
edasi saab, kuid loodan parimat. Miks peab meie onn alati nii iitirike olema? Peale seda hirmsat uudist

olen aru saanud, et elu voib liihike olla. Elada tuleb iiks pdev korraga ja nautida seda kui viimast.”

Asshole aga analiilisib oma tiihel hetkel toimunud vaimset muutust: “See siindmus, mis

siin kajastub ei ole fiitisiline siindmus, vaid stindmus oli minus endas. See oli vaimne siindmus. Ma

muutusin kiipsemaks ja hakkasin maailma teise nurga alt vaatama.” Ta kirjutab nii: “Enne seda kui
tulin siia katsetele, kuulsin ma umbes taolisi uudiseid, et kdib séda ja mingid surmavad haigused on
ringi méllamas. Uhel hetkel, ma ei tea, no lihtsalt avanesid mu silmad. Ma vaatasin maailma hoopis
teisiti. Hakkasin aru saama, mis see elu tegelt on. Joudis kohale, et elu on hindamatu vidrtusega, et
loodust on vaja kaitsta ja hoida. Looduse iirgsest ilust on vaja réomu tunda seni, kuni seda veel kusagil

leidub. Hakkasin taipama, et elus on iga hetk kordumatu ja igast hetkest tuleb roomu tunda. /.../”

On neid, kes siindmuse on intuitiivselt kirja pannud, aga oma teksti analiiiisides ei

tolgi voi ei oska tolkida teadmist enda jaoks. Kirke Audru: , Minu kirjutises ei ole just

s

siindmust. Seal on kirjutatud erinevatest emotsioonidest, aga siindmust pohimoétteliselt tekstis ei ole.’
Teksti ldhemalt vaadates on siindmus seal tegelikult olemas. See pole muidugi
viimase nidala jooksul enim tema elu mdjutanud stindmus, vaid ta kirjutab augusti
viimasest pdevast, mil ta uude kooli tuli ja Opilaskodusse elama asus, kohtus
toanaabrite ning klassikaaslastega, kellest {liks talle eriti l&hedaseks sai: “Kdes oli 31.
august. Pdev, mil séitsin maha 200 km, et minna uude kooli Lihte Uhisgiimnaasiumisse. Toas oli kaks
tiihja nari. Valisin kohe omale kéige aknapoolsema ja muidugi alumise koha. Ma teadsin juba, et minu
toanaabriteks saavad kaks rebast, Ketlin ning Onnela. Hakkas saabuma 6htu ning minu tuppa polnud
ikka veel keegi sisse kolinud. Kuid peagi avanes uks ning seal nad olidki — minu kaks klassiode ja
samas ka aastased toakaaslased. Nad on inimesed, kes on muutnud mu elu ja ellusuhtumist. Eriti on
seda teinud Ketlin, kellega koos veedan ma kogu oma vaba aja. Ta on inimene, kellega ma teeksin
tikskoik mida ja ldheksin iikskoik kuhu. Aja suhtes tunnen ma teda kiill alles vihe, kuid siidames on ta

mulle toeliselt kalliks saanud. Inimene kellest ma hoolin ja kelleta poleks Lihte minu jaoks iildse see

koht, mis ta on./.../”
Junkie arvab, et:“selles jutus siindmuseks on moekunsti avastamine ja sellest huvitumine. Niiiid

tegelen sellega ning arvan, et votan ameti ka selle alaga.” Moekunsti avastamine aga ldheb ajas

viaga kaugele tagasi, aasta algusesse. Seepdrast on viimase aja olulisemaks
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stindmuseks hoopis tema esimese iseseisva ndputdd valmimine, millega ta jii viga

rahule. “Mind on hakanud selle aasta alguses, umbes 4. jaanuaril, huvitama moekunst. See huvi
tekkis siis, kui olin tutvunud oma vana klassioe téovisanditega. Ta oli riiete visandite joonistamisega
tegelenud juba pikka aega. Peale selle olen hakanud ka ise sellega tegelema. Mul pole suur
kollektsioon, kuid hea. Vihemalt nii vdidavad tuttavad, kes on neid juba ndinud. /.../ Eile (23.10)
valmis mul minu esimene t06, milleks oli pikakdiseline sdrk. See tegemine oli keeruline ja pikk, kuid
kohutavalt ponev ning sain kindlasti ka méone kogemuse juurde. Olen selle to6ga viga rahul, kuigi

sellel on palju vigu. /.../”

Kollane Kass leiab, et: “Minu tekstis ei olnud siindmust, mis vaja. Pole midagi nii suurt olnud
lihtsalt...” Tegelikult vihjab teksti autor oma algtekstis stindmusele, kus talle téhtis
inimene koneles temaga olulistest asjadest ja millist mdju see talle avaldas, ajaliselt

jatab ta kiill sindmuse méératlemata. “Mingit sihukest iihte suurt siindmust, mis muudaks kogu
mu tilejddnud elu, sellist ei olegi olnud eriti. Igasugused asjad ju muudavad, no kasvéi hésti vihe. No
sihukesed tavalised ja paratamatud asjad, nagu uued klassikaaslased. Eks ma olen tinu neile ikka
muutunud, sest eelmises klassis ei olnud meil nii palju erinevaid isiksusi, oli rohkem hall mass voi nii.
Voi siis Andres Keil, kes on tuntud teatrikriitik, rddikis mulle natukese aja eest igasugust abstraktset
varki oma maailmavaatest. Sellega moistsin nagu rohkem igasuguste asjade varjatud tihendust voi
nii... voi kasvéi hommikune kohvi voibolla mdjutajateks. Kui tihel hommikul jddb nditeks kohvi

s

joomata, siis voin ju terve pdeva olla unine ja pahur.’

Monel juhul tekstides siindmus tdesti puudus ning tegemist oli emotsionaalse
arvamusloo voi protsessi kirjeldusega. Erle Melter meenutab tagantjirele, konkreetse
siindmuse moju on meelest 1dinud: “Olen dppinud elama ilma kiilmkapi ja lemmikloomadeta.
Minu timber pole enam palju raamatuid ja vabadus neid suvalisel hetkel votta voi jitta. Pole ust, kust
voiksin sisse minna ainult mina, voi akent, kust avaneks vaade vaid minule./.../ Veel méoni kuu tagasi ei
kujutanud ma ette, et muutused voivad kujuneda nii pohjalikeks. Aga muutused kuuluvad elu juurde ja
kindlasti tuleb veel edaspidigi ette. Olen onnelik, et seda otsust ei kahetse, sest koik see ilus ja huvitav,
mis siin iga pdev toimub, korvab nukrushetked tdielikult./.../Paljud inimesed, kellega suhtlen iillatavad
vahel viga eriskummaliste, kuid nutikate motetega. See avardab maailmapilti ja vidrtushinnanguid.

Uks ponevamaid asju siin maailmas ongi uute inimeste tundmadppimine! Loomulikult on muutunud

paljugi veel./../ Nagu ltleb autor ise: “Minu loos pole konkreetset siindmust, sest koik, mida

kirjeldasin, juhtub ajapikku. Seda ei saa kiisitleda iihe siindmusena. Koik tunded ja emotsioonid on
tekkinud pika ajaga ja nendest ei saa kirjutada kui sindmusest.” Ta vOiks ju rddkida niiteks
kohtumisest inimestega, kes iillatasid teda nutikate motetega, millised motted need

olid ja miks need talle korda léksid vm-st.
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Kevadel aga kirjutavad Opilased juba teisiti: “Viimase néidala jooksul on olnud palju

siindmusi, mis mind mingil moel méjutanud on, sest iga asi ju tegelikult jitab endast mingi jilje./../”

(Kollane Kass) Jargneb kirjeldus talle vdga olulisest tegevuskunstiodst Tartus:
“/.../Hdsti tihtsaks pean aga méodunud nddalal toimunust tegevuskunstiood. See oli selline tiritus, kus
astuti iiles performance’idega. Valdava osa etteastetest moodustasid Tartu Lastekunstikooli selle aasta
lopetajad, kellest iiks olin mina. Kogu mu pdeva esimene pool kulus performance’i jaoks vajamineva
suure hulga lillede muretsemiseks. See oli kohutav, kuid ohtused emotsioonid olid seda vddrt. /.../
...minu juurde tulid tdiesti voorad inimesed iitlema, et neile hullult meeldis minu performance ja et
vdga lahe oli. Ja muideks isegi kallistama tuldi. Siis oli kiill selline tohutult ménus ja egot paisutav
enesetunne, et “Ma sain hakkama, hoolimata igasugustest keerulistest ja ndrveséovatest néidalatest
enne etteastet.” Ja seda enam oli uhke tunne, et meie klassist olin ma ainuke! Ulejidnud otsustasid

sellest pingutusest loobuda ja hinne kiitte saada mahuka referaadi tegemisega./.../”

Junkie raagib pdnevast kokkusaamisest internetist saadud sdbra Erki Pehkiga ja

ekskursioonist Tallinnas, mille sober talle siinnipdevakingituseks korraldas:
“Uleeelmine nédalavahetus sain kokku iihe viga hea sébraga, kellega tutvusin internetis juhulikult
ning peale seda suhtlesin temaga aktiivselt MSN-is. Loomulikult internetis on igasugused inimesed
ning ei tasu igatiihte usaldada, kokkusaamisest rddkimata. Kohtumispaigaks oli Tallinn. Ta tegi mulle
ekskursiooni Tallinnas ja selle timbruskonnas: Nomme, Kadriorg ja paljud teised kohad, mis kohe ei

meenu./.../”

XXX téhtsustab peret ja ldhedasi ning koneleb meeldejddvast emadepieva

tahistamisest pereringis: “9. mail oli emadepéiev. Illus hommik algas sellega, et viike 7-kuune
oetiitar maandus minu voodis ja tegeles agaralt minu dratamisega. Tundsin koogi ukse vahelt kohvi
lohna ja noude kolinat. See oli ode, kes valmistas emadepdeva hommikusoéki. Ruttasin talle appi. Kui
horgutised olid valminud pidin keldri peidupaigast siiletdie tulpe dra tooma, mis olid emale moeldud.
Ema tuli k66ki, andsime pidulikult lilled iile. Uks lill oli éetiitar Viviani kdes, mida ta iiritas oma
vanaemale kinkida, mis tal eriti ei 6nnestunud, sest punane tulp tundus maitsvana ja pidi seda kindlasti
ampsama. Et ka oma éele ilus emadepdev teha kdisin eelmisel 6htul (pimedas) lilli korjamas. Ei tahaks
tiles tunnistada tdpselt kus kohast. Votsin Viviani siille ja panin talle uuesti lilled pihku, et ta niiiid need
oma emale annaks. Juhtus sama mis tulbiga. Aga oma vanuse kohta oli ta suhteliselt osav lillekinkija.

Koigi meie pere liikete jaoks oli see viiga armas hommik.”

Kirke Audru kajastab nii kirjutajale endale kui kooli gaidiriihmale olulist gaidide

jiripdeva laagrit Toril: “On laupdieva varahommik ning kell on alles pool seitse. Meie noored
Liihte gaidid asume teele Torile, kus ootab ees suurepdrane kanuumatk ning palju muud huvitavat. /.../

Esimesed hetked punasel kanuul olid kahtlased, nii et tundsin lausa, et selle kanuuga ma kuivalt enam
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kaldale ei joua. Vahemaa, mis oli meil ettemddratud libida, oli umbes 10 km Torist Sindisse. Kaasa

anti vaid kaart, mis oli tdis kritseldatud kddnulisi ning arusaamatuid teid ja jogesid./.../”

Asshole véirtustab teadasaamist, et ldhedane inimene sattus autodnnetusse ja kuidas

see talle mojus: “Arkan iihikas ilusal laupievahommikul. Kell on umbes 12. Teen kohvi ja lihen
tiles telekatuppa. Istun siis arvuti taha ja lihen postkasti. Seal ei oota mind just koige réomustavam
uudis. Uks inimene, kellest ma viga hoolin, kellega mul on eriline side, jii auto alla. Algul mulle ei

Jjoudnud tegelikult asi kohale, selline tunne, et maailm variseb kokku./.../”

© leiab tdhtsa olevat pdeva, mil ta varbale nii haiget tegi, et traumapunkti viidi.
Tagajdrjeks 3 nddalat kehalise kasvatuse vabastust, kodureziim ja iile pea kasvanud

opingud. “Tohutu visimuse ja koduste pohjuste tottu jéin paariks péevaks koju. Nagu tavaliselt,
saatus tasub mulle patud! Isal oli halb olla ning pidi veel ohtul to6le minema (autoga séitma). Mina
kui hooliv tiitar soovisin isaga kaasa minna ning kiirustasin. Jooksin, jooksin ja aii, viike varvas oli
pahempidi otsas. Sai traumakas kdidud ja pandi 3 nddalat kekast vabastust ning kodus niikaua, kui
saab kooli minna. Koolis seega jdi kdimata nédal aega ja oppimine on kasvanud juba jdlle iile pea.

>

Saaks ma vaid hakkama.’

Raster on dnnetu, sest on kaotamas parimat sdpra: streetfight'i sattumise tottu pandi ta
arestikambrisse, kodust toetust sobral pole, sest vanemad ldhevad lahku,
alkoholiprobleemid. Ka on sobral plaanis piihkida Eestimaa tolm jalgadelt ning

siirduda Euroopasse. “Minu viga hea sober...tema vanemad lihevad lahku. Ta sattus streetfight i
ja aresti, ta ndgi tdiesti kohutav vilja. Tema sober tahtis temast narkomaani teha, kuid see onneks ei
onnestunud. Selle asemel, et dope’i teha, hakkasid nad jooma. Ja nii kuu aega jdrjest. Ta on tdiesti
omadega sassis, ma nden, et ta tahab sellest vilja pddseda, kuid koik sébrad on narko ja alko peal ja
ta on justkui loksus. Kodus vanemad pidevalt actionis, niiiid hakatakse lahku minema, kodus ei taha ta
tildse olla./.../Selline tunne on, nagu sureks ta dra, kaotan inimese. Ma nii tahan, et tal koik korda
saaks, ma ei suuda vaadata, kuidas inimene kannatab, ma ei saa midagi teha kui abitult pealt

vaadata.”

Christina kirjutab eelmisel pédeval koolis toimunud Mihkel Mattiiseni loeng-

kontserdist glimnaasiumiastmele: “Kindlasti oli olulisim esile (3. mail) toimunud Mihkel
Mattiiseni “loeng” teemal “Bachist Jam'ini”. Just tema on dige inimene rddkima sel teemal, sest ta ise
tegeleb molemaga: ta on pianist kui ka solist pop-bdndis JAM. Ta sai tuua nditeid ja seletada, mida
temalt kiisitakse ajakirjanike poolt. Klaverimuusika on alati mind inspireerinud. Sellest tulevad mulle

kiilmavdrinad. Tundsin seal tdiesti omas elemendis./.../”
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Uudisvaartuslikke aspekte, millest ldhtuvalt siindmust lahti kirjutatakse, on juurde
tulnud, neid osatakse paremini ndha. Kui varem osutati nditeks ldhedasele inimesele
stindmuses (sugulase surm), siindmusele endale, dramaatilisusele vOi emotsionaalsele
lahedusele (“See on vaimne siindmus minus endas. Ma hakkasin sellest ajahetkest muutuma
kiipsemaks ja maailma teise nurga alt vaatama.”), siis niiid on juurde tulnud ka niiteks

ajaline modde, fiilisiline lahedus ja aktuaalsus (mdédunud néidalal toimus tegevuskunstios...;

eile toimus Mihkel Mattiiseni loeng-kontsert teemal “Bach'ist Jam'ini”...; 14.-16. maini toimus Ldhtel
Eesti Gaidide Liidu laager-...), Kuigi jatkuvalt radgitakse siindmustest, mis jdid rohkem kui
nddala aja taha. Siindmused on koik otsese modjuga kirjutaja elule, enamjaolt
prognoositavad, monel juhul ootamatud. Sisse on hakatud tooma ka uudise elemente,

tausta, tagajargi: “Sai traumakas kdiidud ja pandi 3 néiidalat kekast vabastust ning kodus niikaua, kui

saab kooli minna. Koolis seega jdi kdimata nddal aega ja oppimine on kasvanud juba jdille iile pea.” ©

Vorreldes siigisel ja kevadel kirjutatud tekste, teemade valikul otseselt tugevat
muutust ei toimunud, kiill aga mitmekesistusid alateemad: tihtsustatakse peret, sdpru,
lahedastega toimuvat, vdga olulisel kohal on isiklikud suhtes, nagu ikka selles
vanuses, oluliseks peetakse koolielus aset leidvaid siindmusi, gaidide tegevust jne, ei
olda enam kramplikult kinni mottes, et see ei ole siindmus, mille moju véértustada.
Kirjutatakse peamiselt siindmustest, milles oldi ise osaline, mdnel juhul lisanduvad
sugulased, sobrad. Tekstid peegeldavad, et Opilased on aja jooksul paremini selgeks
saanud, mis on sindmus, mis on uudisvdirtus, millised on wuudisviirtuse
pohikriteeriumid. Nad on endale selgeks teinud, mis on neile oluline siin ja praegu.
Loomulikult on selge, et siindmus X vdib isiku Y seisukohast olla vihem v&i rohkem

uudisvéartuslik, ent see on juba teine teema.

Kahjuks aga selgub, et paari pdhimdiste selgeks saamisele ja praktikas rakendamisele
on kulunud terve Oppeaasta. See, et uudisvédirtuste pohikriteeriumid selgeks
Opitakse, on olnud véhe kasu, sest neid ei ole teadvustatud. Kui kasutada opilaste endi

véljendit, siis on uudist “jahutud” terve dppeaasta, aga tulemused on kesised.

Stindmustekstide analiiiis ja nende lithidus, sageli vaid 2-3 lauset, néitab, et dpilased
pole valmis oma t66d ja Opitut reflekteerima, kuna neil pole selleks harjumust. Nad
reflekteerisid seda, et nad ei tulnud toime, et see on neile veel vodras kogemus. Nad ei

mdtle sellele, mida nad juba teavad ning mida oleks neil tarvis teada, ei kasuta &dra
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seda, mida on Oppinud, teada saanud. Kahju on mdneti, et kevadel kirjutatud nn
stindmustekstid jdid oOpilaste endi poolt analiilisimata. See oleks vdimaldanud saada
tagasisidet selle kohta, kas on toimunud mingigi muutus mdtlemises, oskustes oma
tood analiilisida ja vddrtustada. Kuigi jarele moeldes, kuna reflektiivne Opetamise ja
oppimise stiil polnud dppekavas olnud ajakirjanduskursusele omane, siis poleks ehk

ka mirgatavaid tulemusi olnud.

Labiviidud katse abil sain teada, et siindmuse moju uudisvéddrtustamine polnud
opilastele lihtne tilesanne, ndudis pingutust. Kasutasin katset eneserefleksiooniks ning
sellele toetudes sain Opilastele teada anda ning vdimaldada neil ise selleni jouda, mida
nad teavad-oskavad ja mida mitte. Selgus, et oskuste omandamiseks on tarvis palju
praktilisi iilesandeid teha. Katse kujunes vélja omaette Opivormiks: treening >
treeningu analiiis > iilesande uus sooritus. Lisaks sellele voib 6elda, et enne, kui
oodata Opilastelt tihiskondlikul tasandil siindmuse mdju tdhtsustamist, peab seda

treenima kooli tasandil.

3.2. “Hinnangud I ja II poolaasta ajakirjandusdpingute kohta” — meetod

3.2.1. Meetodi kirjeldus

Palusin 10. meediaklassi dpilastel nii I kui II poolaasta 16pul vabas vormis kirja panna
arvamus oma ldbitud meediadpingute kohta. Piilidsin neid suunata hindama oma
osalust ajakirjandusdpingutes Lihte UG-s: mida peavad positiivseks, mida mitte; mis
on kasulik, mida jadb vajaka; kui aktiivse voi passiivse osalejana nad ennast dpingutes
ndevad; mille suhtes/kuidas oma tugevaid hinnanguid esitavad; mis on neile oluline,
kas aine, oskused, teadmised, dpetaja, didaktika v ning kuidas nad sellest radgivad,
ning kas ja kuivord muutuvad Opingute kidigus Opilaste hinnangud oma
meediadpingute kohta. Katse 1. poole viisin 1dbi dppeaasta 2003/04 I poolaasta 16pul

detsembris, 2. poole aga sama dppeaasta kevadel maikuus.

Analiitisitavateks  tekstideks on vabas vormis 10. meediaklassi Opilaste
arvamusavaldused oma meediadpingute kohta (dpitud on vastavalt 2 tsiiklit/ terve
aasta meediaaineid: ajakirjanduse alused, arvutikujundus). Tekstid on nii sisult kui

mahult erineva kvaliteediga, kirjutatud anoniilimselt. Kasutasin tekstianaliilisi ning
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késitlesin Opilastekste kui 16pu ja alguseta tekstivoolu, milles diskursused kujunevad
intertekstuaalselt, kajavad iiksteisesse ja vOimendavad iiksteist. Lihemal vaatlusel
eristasin 4-5 suuremat temaatiliselt grupeeritud diskursust, mille raames on voimalik
leida mitmekesiseid alateemasid ning samas jélgida eri teemasid {iihendavaid

arutlusviise. Opilaste tekstid on lisas (vt Lisa 4).

3.2.2. Meetodi analiiiis ja tulemused

Uldiselt nigid dpilased end dpingute alguspooles passiivsete osalejatena, valdavalt
oldi rahulolematud ja negatiivsed: kdike ja koiki kritiseeriti, toodi esile terve hulk
erinevaid konflikte ning vastuolusid nii isklikul kui kooli tasandil, negatiivsete
hinnangute keskpunkti tdusis ajakirjandusdpetaja, tema isiksus, suhted Opilastega t66

meedia Opetamisel jne.

3.2.2.1. Kes saavad sona?

Sona saavad tekstide autorid, kes avaldavad oma seisukohti erinevatest

positsioonidest ldhtuvalt.

I poolaasta tekstid IT poolaasta tekstid

1.1.mina-positsioon, ainsuse 1. pdore 1.1.mina-positsioon, ainsuse 1. pdore

“Siia tulles motlesin, et...”; “Alguses olin viga “Alles tdna kirjutan arvestusliku hinde jaoks oma

entusiastlik...”; “...vabal ajal ei taha ma enam esimest tosisemat lugu (olemuslugu).”; “Olen oppinud

kirjutada...”; “...ma isiklikult lootsin....” analiitisimist.”;  “Ma tean, millistes kriteeriumites
tehakse vigu ja kuidas tuleks paremini lugude pealkirju
sonastada jne.”

1.2. umbisikuline vorm: 1.2. ainsuse 3. poodre, deldisverbis kajastuv isik:

”... teadmisi on juurde saadud kiill, kuid ootused | “Saab teada palju uut.”; “Niiiid teab nii mondagi.”
olid koérgemal.”

1.3. abstraktne Sa, ainsuse 2. poore: 1.3.meie-positsioon, mitmuse 1. pdore:
“...sa Opid iihiskonda vaatama kriitilisema pilguga | «p,, 1i1oc oleme palju vétnud uudist.”; “Lahkasime
Jja hak{cad sellest r Q.hkem aru saama., reklaame, mis iseenesest oli huvitav.”; “Niiiid kirjutame
...kui oled veel viimases reas istuv, siis ei pane ta olemuslugu, mis annab terve tsiikli hinde.” ; * Oleme
sind nagunii tihele. teinud toid, mis nouavad erinevaid oskusi: voldik, 4-
lehekiiljeline “ajaleht” ja muud téokesed.”; “...seal

opime arvutit kasutama ja opime ka lehekujundust.”;
“Selles tunnis opime rohkem kriitilise meelega meediat
Jdlgima.”

1.4. meie-positsioon, mitmuse 1. pdore:
“...motlesin, et kirjutame lugusid, igasugustel
teemadel...; “Me voiksime tunnis rohkem

materjali ldbi votta...”; “Me vaatame, mis on

.,

uudises valesti ja mis voiks olla paremini...”;
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oOppisime opetaja Lembit Jakobsoni kde all...”; “...

‘

terve tunni ei pea me pohimétteliselt midagi

.,

tegema...
oppinud...”

“...loomulikult oleme me midagi

Valdavalt kasutatakse oma arvamuse véljendmiseks mina- ja meie- positsiooni,

ollakse seejuures nii aktiivne tegevuses osaleja, kogeja, olukorras voi seisundis viibija

kui asetatakse end justkui situatsiooni korvaltvaatajaks, seda just meie-positsiooni

kasutades. “Meie” tdhendus ka varieerub: kord hdlmab see endas nii teksti autorit,

kaasopilasi kui Opetajat (“Me véiksime tunnis rohkem materjali libi vétta...”

; “Tundides oleme palju

vomud uudist.”), kord vOetakse sona enda ja kaaslaste nimel (“...loomulikult oleme me midagi

oppinud...”).

Paaril korral viéljendatakse end sina-vormis, justkui tahtes néidata end korvalseisjana.

Uhel juhul vdetakse sdna umbisikuliselt, selles vormis konelemine peidab endas

rahulolematuse objekti, lause tundub iildistavat konkreetse isiku voi kooli tegevust

tervikuna.

3.2.2.2. Kellest radgitakse?

Kellest
ridgitakse?

I poolaasta tekstid

II poolaasta tekstid

(ajakirjandus)dpetaja

- “...ootasin dpetajapoolset
inspireerimist...”’; “.kurvaks teeb
ajakirjandusopetaja  suhtumine...”;

opetajal on omad lemmikud...”

“Alati on véimalus endale kirjutada ja
ndidata opetajale, kes iile kontrolliks, kuid
alati jiib kéik viitsimise taha.”; “Opetaja
kohta iitleksin mina niipalju, et selles erilisi
puudujddke polnud.”

Lembit Jakobson

“...Oppisime Opetaja Lembit Jakobsoni
kde all...”

“Hr Jakobson on vdga huvitav inimene, aga
tunnid on lihtsalt kuiv teooria.”; “Véibolla
annab Jakobsoni opetamises nuriseda.”

tidrukud,
lemmikud

poisid,

“...eelkoige poiste arvamus ja siis kui
aega iile jddb, siis voiks mone tiidruku ka
,

dra kuulata...”; “...0petajal on nn oma
lemmikud, keda ta kiisib...”

Teised, keegi

“...teiste arvamus teda ausalt deldes ei
huvita...”

“Kuna keegi siis  miks peaks

minagi.”

ei piiiia,

ajaleht Sapienti Sat ja
Mihkel Ulk

“...suurema osa oma teadmistest sain SS-
i loengust...”; “...kui toimus SS-i loeng,
mida pidas Mihkel Ulk...”;

Liahte UG, kool

“Léihte koolis on meediadpetuses teadmisi
teatud mddral juurde saadud kiill...”; *.

“Minu arust on selle kooli (Léihte UG — minu
mdrkus) meediaope jumalast mottetu.”

oOpilased, meie

tinu  koolile  tundub  see  jube
igavana...”;” ...see kool meeldib mulle ka
nende vigadega...”
meediaklass “Meediaklassis oppimine on andnud
mulle...”
Meediainimene, “Meediainimene peaks ju ometigi olema | “Meediahuvilistele need ained oleksid
meediahuviline koigega kursis...” kasulikud.”;
Meediaklassi “Arvutikujunduses ~ Oppisime  kujundama

ajalehte ning oppisime tegema voldikut, mis
tuli meil tegelikult hdsti vilja.”
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médratlemata “keegi”

viiksem kui kodus olles, justkui oleks dra

loigatud...”; “.reklaamiti vilja...;
reklaam on valesti koostatud...;
arvasin, et meediale piithendatakse

rohkem tdhelepanu...; vihjatakse, et

kallak on meedia...”; “materjali voetakse
edasi  liiga aeglaselt, takerdutakse
pisiasjadesse,  pealehakkamist  jddb
viheseks...”;

Tiit Helm, | “...mida annab Tiit Helm...”; “Aga sealsel (arvutikujunduse — minu
arvutikujunduse mdrkus) 6petajal pole vilja kujunenud
Opetaja lemmikuid.”

Mina, ise “Kui oleksin ise rohkem piiiidnud, oleksin
praegusel hetkel natukene targem.”; “Voib-
olla on asi minus...”; “Ise ei tunne, et
oskaksin paremini kirjutada.”

Aleksander “Uudiseid  saab  kirjutada  ainult

surmigavatel teemadel, nagu nditeks
Aleksi pea” (Aleks virvis oma pea dra —
autori mdrkus).
Umbisikuline “Kokkupuude reaalmaailmaga on | “Hindamisjuhend on aetud oma piirangutega

»

tile piiri.

Tuttavad

“Kui ma rddgin tuttavatega, siis nad iitlevad
kiill: ”Oi, kuidas sa seda kiill oskad. See on
nii raske!”’

3.2.2.3. Konfliktid

Analiitisi kédigus selgusid mitmed konfliktid. Vastandatakse meediadpingute reklaam

reklaam tegeliku dpetusega Lihte UG-s, olemasolevad pdhikoolist saadud teadmised-

oskused uute teadmiste ja oskustega, teooria

praktikaga, ponevus, huvitavus,

asjalikkus igava, kuiva ning tuimaga, kaheldakse oma valikute tegemise Oigsuses,

radgitakse entusiasmi kadumisest jne. Hinnanguid antakse endale, meediadpingutele,

ajakirjandustundidele, Opetajatele. Alguspoole konfliktsus Oppeaasta teises pooles

vaheneb.

Konfliktid

I poolaasta tekstid

IT poolaasta tekstid

* varasemad
teadmised, oskused
versus uued
teadmised, oskused

* ajakirjanduse
alused versus
arvutikujundus

“...kui ma olin pohikoolis, olin ma
meedias rohkem sees /.../aga niiiid
olles meediaklassis, tekib selline
tunne, nagu oleks pommiaugus...";
“...siin oldud aja jooksul on tunne, et
maailmapilt on veelgi kitsenenud.”

“Meie eesmdrk olevatki ju osata
meediat kritiseerida, aga
ajakirjandustunni jdrel ma kiill ei
oska midagi kritiseerida. Meie jahume
aga ainult uudist. Arvutikujunduse
tunnis ma aga tunnen, et ma oskan
midagigi  kritiseerida. Ma  oskan
vaadata, kui pilt on valesti paigutatud
vOi kus on iildse vead.”

“Siiamaani tean ma meediast natuke
rohkem kiill kui varem, kuid siiski pole see
vdga palju mulle juurde andnud.”

“Ajakirjanduse  alustes pole midagi
muutunud. See, mida tean, on enamjaolt
oma tarkus ja viga viike osa olen tunnist
teada saanud. Arvutikujunduses on asi
OK, ainult t06 jubedalt venib. Saab teada
palju uut.”
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* teooria versus
praktika

* ponev, huvitav,
asjalik versus igav,
kuiv, tuim

* kasulik, mdttekas
versus kasutu,
mottetu

* dige valik versus
vale valik

* pohikool versus
meediaklass

* meeldib versus ei
meeldi

* entusiasm versus
innu kadumine

* pealiskaudne
versus siivitsi minev

* ajakirjandustunnid
versus koolilehe
Sapienti Sat meedia
lithikursus

“... siia tulles motlesin, et saab ponev
olema /.../ need neli ajakirjanduse
tundi, mis meil nddalas on, magan ma
tegelikult maha, iihest korvast sisse,
teisest vilja...”; “...ootasin tundidest
ponevust...”; “..pohimotteliselt on
mul igav...”; * ...koik on kuidagi kuiv
ja tuim...” “...meediaklassis oppimine
on mulle huvitav ja ka kasulik, tekitab

pénevust...”; “ ..see tund on kohati
viga igav ja kasutu, vahel jdlle
huvitay...”

“...kuigi see tund on kasulik, ei taha
ma ...”; “..arvan, et see on
kasulik...”; “ meediaklassis oppimine
on mulle huvitav ja kasulik...”; *

see tund on kohati viga igav ja
kasutu.../.../ otseselt midagi
kasulikku ma seal teada ei ole
saanud...”; “...no kasutu see kindlasti

pole...”

“...kui ma olin pohikoolis, olin ma
meedias rohkem sees /.../aga niiiid
olles meediaklassis, tekib selline
tunne, nagu oleks pommiaugus...”
“...qjakirjanduse tunnid mulle ei
meeldi...”

“...alguses olin viga entusiastlik ja
pitidsin  koigest vdest, aga ind on
otsas...”

“...ma tahaks rohkem ja siigavuti...”’;
“...arvasin, et uudised, mis iga pdev

CNN-is  ja Eesti tele-  ja
raadiomaastikul jooksevad, on
siivakdsitletavad...”

“...koige suurema osa oma teadmistest
sain Sapienti Sati (1 koolilehtedest)
loengust...” “...kui toimus SS-i loeng,
mida pidas Mihkel Ulk, siis ma
tundsin, et tolle paari tunni jooksul
Oppisin ma rohkem, kui praegu nende

“koik on ldbi voetud, kuid siiski ei oska,
sest praktika puudub...”; “Uhesénaga
suulist teksti on, aga kirjalik pool puudub,
ei kujutagi ette, kui tuleb midagi kirjutada,
kas iildse oskakski ®”

“Olen saanud mitmeid uusi ponevaid
teadmisi” versus “enamjaolt on tund
igav”; “Aga pénevamad on tunnid just
viimasel ajal, kui oleme votnud uudist.”

“Meediahuvilistele need ained oleksid
kasulikud, kuid kuna mul mingit huvi pole,
ei nie ma sellel ka motet.”; “Minu arust
on selle kooli meediadpe jumalast méottetu.
Ma olen kiinud aasta otsa LUG-s ning
opetaja ei tea mu nimegi.”; “Uldiselt aga
pean seda aastat kindlasti pigem kasulikuks
kui kahjulikuks.”

“Teises ajakirjandustunnis sain aru, et olen
endale vale ala valinud ja seda arvamust
Jjagan siiani.”

“Mulle meeldib meedia.”
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* reklaam versus
tegelikkus

* ootused, lootused
versus tegelikkus

* lemmikud versus
teised

* poisid versus
tiidrukud

ajakirjandustundide jooksul kokku...”

“..no pohimotteliselt olen
meediadppes  pettunud,  reklaamiti
vilja, et enamus on ikka

meediakallakuga. Meil on ainult 2
ainet, mis on ajakirjandusega seotud...
/.../ 2 lisadppeainet ei tihenda mingit
kallakut.” Muidugi teadvustatakse, et
hiljem tuleb lisa.

“...ma arvasin, et meediale péoratakse
rohkem  tihelepanu.  Kuid mulle
tundub, et see meedia pool jidb isegi
vihemtdihtsale kohale kui nditeks
matemaatika voi keemia...”

“« “

. ootused olid korgemal...”;

arvasin, et meediale piihendatakse
rohkem  tihelepanu...”; “...mina
isiklikult ~ lootsin  midagi  enamat

nendest ajakirjanduse tundidest...”;
“...siia tulles motlesin, et saab ponev

olema...”; “...meediadpingute puhul
ootasin, et tunnid oleksid
huvitavamady.../ootasin rohkem
praktilist  t66d  ja  Opetajapoolset
inspireerimist, ootasin tundidest
ponevust...”

I

. opetajal on omad nn lemmikud,
keda ta kiisib, teiste arvamus teda
ausalt oeldes ei huvita...”

“...eelkoige poiste arvamus ja siis kui
aega tile jddb, siis voiks mone tiidruku
ka dra kuulata...”

“Ajakirjandus — jama, reklaamile ei vasta,
oppinud juurde uut vih, mottetu tekst kdib
tunni.”

“Arvutikujundus - kogemused ...ee eriti
pole midagi juurde saanud, ettekujutusele
ei vasta tund.”

“Opetaja kditumises vois niha kohati
vdikest eelistamist.”; “Tal (Opetajal) on
paar inimest, kellega ta tunnis koos

toétab...”

“..0Opetaja eelistab ndihtavasti poisse
tiidrukutele.”

3.2.2.4. Kuidas riédgitakse? Hinnangulisus (grammatika ja sdnavara)

Koneldakse valdavalt negatiivselt. Tugevaid hinnanguid antakse nii ajavormide

hinnangulise vastandamise kaudu (nt pdhikoolis Oppimine versus Lihte UG-s

Oppimine), eitava kone (nt tulevikus ei tahagi oma elu meediaga siduda),

modaalverbide, tingiva koneviisi ning sonavara (nt kdnekeelsed viljendid) abil.

Hinnatakse modlemat ajakirjanduse tundi, meediaklassis, Lihte UG-s Oppimist

tervikuna, mida oskavad, mida tunnevad, milles ollakse pettunud jne. Kuid réédgitakse

ka positiivselt: mida on dpitud, milliseid oskusi juurde saadud, mida tuleb ise selleks

teha, et areneda ja end dpingutes hésti tunda.
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* Ajalised dimensioonid

minevik olevik tulevik
Aeg I poolaasta tekstid I1 poolaasta tekstid
“..ma el tea midagi, mis toimub | “Samas pean tédema, ega ainult tundides ei
maailmas...”;  “..ajakirjanduse  tunnid | pea tekste kirjutama.”; “Kujundus meeldib
mulle ei meeldi...”; “..tinu igavatele | mulle palju rohkem.”; “Oskan ajalehti
olevik tundidele ei viitsi ennast ka meediaga | vaadata ka kujundaja pilguga.”; “Tunnen,
kursis hoida...”; “...kokkupuude | et olen diges kohas.”; “Mulle tegelikult
reaalmaailmaga on vdiksem kui kodus...”; | hullult meeldib selline meediadpe.”
“...meediaklassis  oppimine on  mulle
huvitav ja kasulik...”; “...arvutikujunduse
tunnis ma tunnen, et ma oskan midagigi
kritiseerida...”
lihtminevik “..kui ma olin pohikoolis, olin...” €= | “Teises ajakirjandustunnis sain aru, et olen
<> “...ntitid olles siin meediaklassis...”" endale vale ala valinud ja seda arvamust
olevik “...ootused olid korgemal...” €= “.. | jagan siiani.”; “Siia kooli tulles arvasin, et

materjali voetakse edasi liiga aeglaselt,
takerdutakse pisiasjadesse...”

“...ma arvasin, et meediale piihendatakse
rohkem tihelepanu...”

“...ajakirjanduse tunnid on teistsugused kui
ette kujutasin...”

“...enamus meediaalased teadmised sain
ajakirjanduse ja arvutikujunduse tundidest.
Arvan, et see on kasulik, kuna oskan
kuigivord analiiiisida...”

“...alguses olin viga entusiastlik ja piiiidsin
koigest vdest, aga ind on otsas...”

ajakirjanduse alused on see koige olulisem
tund, aga arvutikujundus tundub mulle
siiani tidhtsam.”; “Véi selgitab loogiliselt
seda, mis vois tunduda kunagi mingi suur
imetegu.”; “Oli edasiarendav. See on

.,

hea.”;

tdisminevik €
9
olevik

“Olen hakanud motlema, et tulevikus ei
tahagi ma oma elu meediaga siduda...”;
“Meedia tunnis olen saanud natuke
targemaks. Olen saanud teada reeglitest,
mis tuleb artikli juures silmas pidada. Aga
koige rohkem olen sellest tunnist saanud
julgust  viljendada oma  arvamust.”;
“Meediaklassis oppimine on mulle andnud
kriitilisema pilgu lehe iildise kujunduse ja
artiklites oleva suhtes.”; “Koige
huvitavam, mis ma olen Oppinud, on see,
kuidas ajalehti kujundada.”

“Olen saanud ajakirjanduse toimimise
kohta rohkem teada ning oskan vaadata
ajakirjandust  kriitilise pilguga.”; “See,
mida tean, on enamjaolt oma tarkus ja viga
viike osa olen tunnist teada saanud.”;
“Koik on labi voetud, kuid siiski ei oska,
sest praktika puudub.”; “Ma olen kdinud
aasta otsa LUG-s ning dpetaja ei tea mu
nimegi.”; “Selle oppeaasta jooksul on tinu
ajakirjanduse  tunnile  arenenud — mu
kriitikameel. Oskan hinnata ajalehti ja
ajakirjaniku téod.”

Oleviku abil esitatakse oma sdonum kehtiva, tiilipilise, tdsikindlana, vairtustatakse end,

ollakse kategooriline: oskan, vaatan, analiilisin, kritiseerin, tunnen, mulle meeldib, ei

tea, el viitsi jne. Samas annab see aimu olemasolevast reflektiivsest sOnavarast.

Lihtmineviku ja oleviku vastandamise kaudu tulevad esile ehk kdige tugevamad

hinnangud, eriti just I poolaastal, mida arvati, oodati, ette kujutati enne Lihte UG-sse

dppima asumist, millest aga reaalsus tugevasti erineb. Niib, et just Lihte UG-sse

Oppima asumine on kaasa toonud surutise, pettumuse, teadmiste languse, ootuste-
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lootuste purunemise, ehkki tegelikult tdpselt ei selgu, mida Opilased Opingutest
lootsid. Samamoodi esitatakse ka dpingute alguspoole ndgemus vorrelduna praeguse
seisuga. Tédisminevikulist aega kasutades tehakse justkui vahekokkuvdte Opingutest,
analiiiisitakse kogemust, piiritletakse seda konehetke suhtes: mida on saadud teada,

mida osatakse, kuidas ollakse arenenud.

e Modaalverbid

Modaalverbid I poolaasta tekstid I1 poolaasta tekstid

* pidama + ma “..peab olema ise hdsti hakkaja ja | “Samas pean todema, ega ainult tundides
Julge...”; “...pohimotteliselt ei pea me | ei pea tekste kirjutama.”; “..nditeks mis
midagi tegema...”; “..peaks uurima ja | peab olema igas ajakirjanduszanris...”
arutlema ka teisi teemasid...”

* tulema + da “...mida tuleb edasi kirjutada...”; “Olen | “... ei kujutagi ette, kui tuleb midagi

saanud teada reeglitest, mis tuleb artikli | kirjutada, kas iildse oskakski.;
Juures silmas pidada.”

* voima + da “.. me voiks tunnis rohkem materjali | ” See on hea. Edasi areneda on kdige
libi votta...”; ... kui aega iile jddb, siis | targem tegu, mida inimene teha voib.”; “...
voiks mone tiidruku ka dra kuulata.”; | mis vois tunduda kunagi mingi suur
“...mis voiks olla paremini.” imetegu.”’;

* saama + da “...uudiseid saab kirjutada ainult...”; | “Nditeks ei saa ma olla enam nn
“.. olen sellest tunnist saanud julgust | tavatarbija lehte lugedes voi reklaame
viljendada oma arvamust.” vaadates.”

Pidama + ma ning tulema + ma kasutus margivad siinkohal kéitumise enesekohast
sundi (“..peab olema ise hiisti hakkaja ja julge...”), kohustatust (“‘Samas pean tédema, ega ainult tundides
ei pea tekste kirjutama.”), vOoima + ma, saama + da margivad tegevuse vOimalikkust,
lubatust (““...véiks méne tiidruku ka ira kuulata.”), tdendosust, paratamatust. Tddetakse, et tund
on andnud julgust arvamust avaldada voi néiteks ajakirjandust dppinuna ei saa dpilane

enam olla enam tavalehelugeja.

e Koneviis

Koneviis I poolaasta tekstid II poolaasta tekstid

* kindel koneviis “Kokkupuude  reaalmaailmaga on | “Opetaja oli omamoodi, aga péhiline oli
vdiksem kui kodus olles, justkui oleks dra | see, et Opetamises ta kergekdeline ei
l6igatud.”; “Tdnu sellele tunnile olen | olnud.”; “Niitid oskan vaadata ajalehti
hakanud  meediaviljaandeid — hoopis | teisiti kui varem.”; “Selle dppeaasta
kriitilisema pilguga vaatama.”; “Mul on | jooksul on tinu ajakirjanduse tunnile
véiga hea meel, et seda oppisime.” arenenud mu kriitikameel.”

* tingiv koneviis “...meediainimene peaks ju ometigi | “Kui oleksin ise rohkem piiiidnud, oleksin
olema  koigega  kursis...”;  “..ja | praegusel hetkel natukene targem.”; *
ainetunde peaks rohkem olema...”; “... | aga ajakirjandustunde véiks rohkem olla.
tegelikult hindaks oma suhet meediaga | Samuti véiks arvutikujundust rohkem olla,
heaks. Kuigi me véiks tunnis rohkem | sest seal opime arvutit kasutama ja opime
materjali ldbi votta...”; “...me vaatame, | ka lehekujundust.”;  “Meediahuvilistele
mis voiks olla paremini...” need ained oleksid kasulikud, kuid kuna mul

mingit huvi pole, ei nde ma sellel ka motet.”
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Kindla koneviisi abil edastatakse kindlalt ja vahetult Opilaste jaoks olulist
informatsiooni, védrtustatakse oma identiteeti: kirjutatakse, mida nad on/ei ole
oppinud, millises vallas arenenud, mis neid héirib, mis meeldib. On aga neid, kes
tunnevad end pisut ebakindlana, ning iiritavad tingiva koneviisi abil oma seisukohti

pehmendada: “Opetaja kohta iitleksin mina niipalju, et selles erilisi puudujicke polnud.”;

“Ainukeseks miinuseks loeksin seda, et Opetaja kditumises vois ndha kohati viikest eelistamist.”
Tingiv koneviis eeldab ka tingimuste olemasolu: “Kui oleksin ise rohkem piiiidnud, oleksin
praegusel hetkel natukene targem.”. Leitakse, et ajakirjandushuvilistele “need ained oleksid

kasulikud “, soovitatakse, et “... ajakirjandustunde véiks rohkem olla.”

* Eitus
Eitus I poolaasta tekstid II poolaasta tekstid

iildeitus “...2 lisadppeainet ei tihenda mingit “Arvutikujundus pole mulle kiill midagi
kallakut”; “...tdnu igavatele tundidele ei | juurde andnud.”; “...kuid kuna mul mingit
viitsi ennast ka meediaga kursis | huvi pole, ei nie ma sellel ka motet.”’;
hoida...”; “.siis ei pane ta sind nagunii | opetamises ta kergekdeline ei olnud.”; “...
tihele...”; “...aga siin ei holmata pea | ajakirjandus reklaamile ei vasta”; “oih
tildse meediat.” vabandust, ma ei leidnud selle tunni

plussi.”

erieitus “Ma ei teadnud sellest midagi.”’; “...ma | “Ajakirjanduse  alustes  pole  midagi
el tea midagi, mis toimub | muutunud.”’; “kogemused ...ee eriti pole
maailmas...”; “...otseselt midagi | midagi juurde saanud.”;
kasulikku ~ ma  seal teada ei ole
saanud...”;

Eituse kaudu viljendatakse arvamust, et meediadppe reklaam on desinformeeriv,
meediaainete kasutegur on olnud viike, kogemustepagas on kesine, ajakirjanduse
tundides on vihe positiivseid muutusi toimunud jne. Uks dpilane on lisaks ndidanud

omaenese eksiarvamust, lisades oeldisele gi-rohuliite: ...tulevikus ei tahagi ma oma elu

meediaga siduda...”

¢ Rohuasetused lause sees

I poolaasta tekstid I1 poolaasta tekstid

Rohumiirsonad, “...terve tunni ei pea me péhimétteliselt | ““Uhesénaga suulist teksti on, aga kirjalik

laiendid midagi tegema...”;  “..péhimétteliselt | pool puudub “...lugusid harjutamiseks sai
on mul igav..”; “..ei pane ta sind | siiski vihe kirjutada.”; “...see tuleb igati
nagunii tihele..., “..eelkdige poiste | kasuks.”; “..sest ajalehti loen jube
arvamus, “; “...tegelikult tundub meedia | kriitiliselt...”;  “Kindlasti  on  tunni
viga huvitav...”; “..tegelikult hindaks | negatiivne omadus see...”; “...kuid ikkagi
oma suhet meediaga heaks..."; “...siis | on ajakirjandus méttetu.”; “...mis tuli meil
arvatavasti peaks uurima ja arutlema ka | tegelikult hésti vilja.”; “...kuid siiski ei
teisi teemasid...”; “..teiste arvamus | oska...”; “..et dpetaja eelistab nihtavasti
teda ausalt deldes ei huvita...” poisse tiidrukutele.”

Partikkel ka “Tédnu igavatele tundidele ei viitsi ennast | “Oskan ajalehti vaadata ka kujundaja
ka meediaga kursis hoida.”; “Meedia | pilguga.”; “..kuid kuna mul mingit huvi
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tundub tegelikult viga huvitav, kuid | pole, ei nie ma sellel ka métet.”; “Moned
samas  ka  raskesti  arusaadav.”; | tunnid on ka igavad olnud.”; “See, kes
“Meediaklassis  oppimine on mulle | téesti tahtis midagi oppida, see seda ka
hwvitav ja ka kasulik. Tekitab ka | sai.”

ponevust ja on erinev reaalklassist.”;
“kui aega iile jddb siis voiks mone
tiidruku ka dra kuulata.”; “...see kool
meeldib mulle ka nende vigadega.”

Réhuliide —gi/-ki “Mis ongi see koige huvitavam, et | “Arvan samamoodi nagu aasta
varem, kui ma olin pohikoolis, olin ma | alguseski...”; “..Opetaja ei tea mu
meedias rohkem sees, ma teadsin, mis | nimegi.”; “Ma ei ole seal tunnis mitte
toimus maailmas...”;  Meediainimene | midagi oOppinud ega tilkagi targemaks
peaks ju ometigi olema koigega kursis, | saanud.”;  “Arvutikujundus on  veel
aga siin  on hoopis  vastupidi.”; | natukenegi kasulik ning arusaadav.”

“Arvutikujunduse tunnis ma aga tunnen,
et ma oskan midagigi kritiseerida.”

Rohuasetused lause sees sdltuvad koneleja suvast: ta lisab lausesse nn modaale, ta
vOib uut teadmist eelnevaga siduda partikli ka abil. Rohuliite —gi lisamisel
oeldisverbile kinnitatakse endale teadaolevat: “Mis ongi see kdige huvitavam, et varem, kui ma olin
pdhikoolis, olin ma meedias rohkem sees, ma teadsin, mis toimus maailmas...”. Teiste lauseliikmete
kiiljes kannab ta enamasti rinnastuse iilesannet, iihendades varasemast teada infoga
veel miski: on see siis tddemus, et ajakirjanduse aluste tunnis ei olda tilkagi targemaks
saanud vOi arvutikujunduse tunnis osatakse midagigi kritiseerida. Tundub, et
modaalide kasutus niditab rddkija maéargatavat hirmu ja haavatavust, ta kasutab

modaalsust, et oma titlusi kriitika eest kaitsta.

e SOnavara

I poolaasta tekstid I1 poolaasta tekstid

* konekeelsed “...meie jahume ainult uudist...”; “ “...olen suht vihe juurde oppinud.”;
viilljendid see lumetormi asi on totaalne uudis...”; | ajalehti loen jube kriitiliselt...”; “Minu
“sest tinu koolile tundub see jube | arust on selle kooli meediadpe jumalast
igavana .... “ mottetu.”’;  “..Opetaja paneb umbes
hindeid.”; “...ainult t60 jubedalt venib.”;
“Ajakirjandus on jama...”; “Méttetu tekst

.,

kiiib tunnis.”; “Alguses oli jumalast 0-
teadmine...”; “...mis on téde ja mis mula.”
“Arvutikujundus on olnud lahe tund.”;
“Mulle tegelikult hullult meeldib selline

.,

meediadpe.”

«

“...tdnu ajakirjanduse tunnile arenenud mu

* sona “kriitiline, “...meie eesmdrk olevatki ju osata | kriitikameel.”;  “...olenemata sellest on
kritiseerima” meediat kritiseerida...”; “... | tekkinud piisav kriitikameel.”; “...0pime
pidev kasutus arvutikujunduse tunnis ma aga tunnen, et | rohkem  kriitilise = meelega  meediat
ma oskan midagigi kritiseerida...”; “... | jdlgima.”; “...sest ajalehti loen jube
tinu sellele tunnile olen hakanud | kriitiliselt...”; “...oleme oppinud meediasse
meediavdiljaandeid hoopis kriitilisema | kriitilisemalt suhtuma.”; “..tegi
pilguga vaatama...” kriitilisemaks meedia suhtes.”; “...oskan

>

vaadata ajakirjandust kriitilise pilguga.’
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Kuna “...meie eesmdrk olevatki ju osata meediat kritiseerida...” ning on arendatud kriitikameelt,
siis sona “kriitika, kriitiline, kritiseerima” kasutus on muutunud harjumuspéraseks ja
kuulub opilaste terminoloogia hulka. Samas, olla kriitiline tdhendab olla voimas voi
vahemalt tunda end voimsana. Konekeelsete viéljendite sage kasutus vdoimaldab iihelt
poolt esitada Opilastel tugevamaid hinnanguid kui muidu, teisalt viitab taoline
keelekasutus sonavara kesisusele, ei leita kirjakeelest sobivat enese viljendamiseks, ei
ole piisavalt sonu, et teadmisi peegeldada. Sellest johtuvalt on teadusmdistete

sissetoomine vajalik.

3.2.2.5. Tekstide teemad ja tegijad
3.2.2.5.1. Meediakursuse ‘“Ajakirjanduse alused” ja ajakirjandusdpetaja-teemaline

diskursus

Kuna “Ajakirjanduse alused” on iiks meediadppe pohiaineid, siis on tund ja seda
labiviiv dpetaja domineerivaks teemaks. Opetaja suhted dpilastega tuuakse mdlema
poolaasta arvamusavaldustes tugevalt esile. Terve Oppeaasta jooksul ollakse hiiritud,

et Opetaja eelistab iihtesid Opilasi teistele: ... dpetajal on omad nn lemmikud, keda ta kiisib,

teiste arvamus teda ausalt deldes ei huvita...”; “Opetaja kiitumises vois néiha kohati viikest

’

eelistamist...”; “Opetajal on paar inimest, kellega ta tunnis téétab.” Eelpool 6eldule lisandub

tiidrukute haavatud eneseuhkus (klassis on 3 poissi 20 tiidruku seas): ‘Tiidrukute

s

arvamus Opetajat ei huvita.”; “Opetaja eelistab néhtavasti poisse tiidrukutele.”; “Teda huvitab

>

eelkoige poiste arvamus ja siis kui aega iile jddb, siis voiks mone tidruku ka dra kuulata...’
Probleemsena esitatakse toik, et dpetaja pole suutnud dra Oppida Opilaste nimesid,
kuigi nad kohtuvad neli korda nidalas: “Ma olen kiinud aasta otsa LUG-s ning dpetaja ei tea
mu nimegi. Ta vaatab mulle otsa, nagu tahaks kiisida, kuid ei saa, sest ei tea mu nime.” Riivatuna

tunnevad end ka viimase rea Opilased: “Kui oled veel viimases reas istuv, siis ei pane ta sind

2

nagunii tihele.

Opetaja suhtes ollakse ldbi aasta kiillaltki negatiivselt hiilestatud: “Ma ei ole seal tunnis

mitte midagi oppinud ega tilkagi targemaks saanud. Tal (Opetajal) on paar inimest, kellega ta tunnis
koos toétab ning need ehk saavad sellest mingit kasu, kuid ikkagi on ajakirjandus méttetu.” KOik
lootuste purunemised, pettumused, kasvuraskused jne valatakse tema kaela. Opetaja
on kui piksevarras, kelle kaudu end maandatakse. Talle heidetakse ette kuiva, igavat,

teooriakeskset ja lohisevat Opetusviisi ning vdhest Opilaste kaasahaaramist: “...kéik on

kuidagi kuiv ja tuim. /.../ Ootasin rohkem praktilist (loe: praktilist t66d) ja dpetajapoolset
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inspireerimist. QOotasin tundidest ponevust.”’; “Ajakirjanduse tunnid mulle ei meeldi. Viga kuivad.”
Viimasest tuleneb ka algse entusiasmi kadumine Opingute suhtes ning huvi langus

meedias toimuva suhtes: “...alguses olin viga entusiastlik ja piiiidsin kéigest viest, aga ind on

otsas...”; “Tdnu igavatele tundidele ei viitsi ennast ka meediaga kursis hoida.”

Ajakirjandustundide ndol on Opilaste arvates tegemist tundidega, kus ei pea end eriti

pingutama ning mille kasutegur on iisna véike. “Need neli ajakirjanduse tundi, mis meil

EE TS

nddalas on, magan ma tegelikult maha, iihest korvast sisse, teisest vilja.”; “Terve tunni jooksul ei pea

me pohimatteliselt midagi tegema.”; “Tunnis kéib mottetu tekst.” Nii tddetakse ka aasta 1opus:

“Ajakirjanduse alustes pole midagi muutunud.”; “Terve aasta on tund olnud kui naljategemine.”

Kuigi tunnid on dpilaste arvates igavad (“Enamjaolt on tund igav.”; “Moned tunnid on igavad
olnud.”; ”Alguses olid tunnid igavad ja venivad.”), siis igavus tdhendab erinevatele inimestele
erinevaid asju. Kes ootab konkreetsete teemaosade huvitavamat kasitlust, kes ootab
kisitlustest suuremat pdhjalikkust ja siivenemist, kes leiab, et kogu meediadpetus

peaks olema ponev-pdnev ja maénguline: “..kirjutatakse surmigavatel teemadel...”;
“Pohimotteliselt on mul igav. Ma tahaks rohkem ja siigavuti.”; “...see tund on kohati viga igav ja

kasutu, vahel jdille huvitav...”; “... siia tulles motlesin, et saab ponev olema...”; “...ootasin tundidest

ponevust...”; "Aga ponevamad on tunnid just viimasel ajal, kui oleme votnud uudist.”

Samas leiab osa Opilasi, et tund on kohati ka huvitav ja kasulik ning midagi on seal ka
juurde Opitud, on see siis uudis, lead, arendatud on kujutlusvdimet, julgust arvamust

avaldada voi1 kriitikameelt: “Loomulikult oleme me midagi 6ppinud nende tundide jooksul...”;
“See tund on kohati viga igav ja kasutu, vahel jdlle viga huvitav. Otseselt midagi kasulikku ma seal
teada ei ole saanud, kuid mu kujutlusvéime on arenenud.”; “Alguses olid tunnid igavad ja venivad.
Kuid olenemata sellest on tekkinud piisav kriitikameel. ”; “Kuigi me voiks tunnis rohkem materjali libi
votta, arvan, et seni olen ma iipris palju uut ja kasulikku juurde oppinud. Nditeks olen ma oppinud,
kuidas kirjutada uudisele liidi ja mida tuleb edasi kirjutada peale liidi ja kuidas tuleb loppu ja tausta

>

kirjutada.”; “Olen alati tahtnud osata uudist kirjutada ja lopuks sain selle selgeks. Mul on viga hea

meel, et seda oppisime.”’; “Meedia tunnis olen saanud natuke targemaks. Olen saanud teada reeglitest,
mis tuleb artikli juures silmas pidada. Aga koige rohkem olen sellest tunnist saanud julgust viljendada

oma arvamust.”

Opetaja Opetusviisi kritiseerides leitakse, et ‘“materjali voetakse edasi liiga aeglaselt,
takerdutakse pisiasjadesse. Pealehakkamist jéiib viheseks, nagu ka praktilist poolt.”, vdhe
selgitatakse materjali erinevate aineosade puhul ning ei anta piisavalt tagasisidet

vigade parandamiseks: “Pole siiski tiitsa tipselt teada saanud, kuidas tipselt néiteks olemuslugu
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;

kirjutada.”; “Vaéibolla annab Jakobsoni opetamises nuriseda. Nt uudiste kirjutamisel oleks ta véinud

konkreetsemalt dra seletada, mis nt peale leadi peaks kohe tulema. Sest oma vigadest oppimine votab
aega, kui puuduvad selged teadmised vigade viltimiseks.” Oodatakse, et hindamine oleks

tasakaalus ja pdhjendatud: “Terve selle oppeaasta jooksul olen ehk kirjutanud 2 uudist, mida pole

hinnatud. Niiiid kirjutame olemuslugu, mis annab terve tsiikli hinde.”’; “Opetaja paneb umbes hindeid.”

Leitakse, et teoreetiline ja praktiline t66 tunnis on tasakaalust véljas: “Arvan, et ma ei ole
selle oppeaasta jooksul ajakirjandustunnis eriti targemaks saanud. Kuigi tean niiiid teooriast rohkem,
praktika puudub. Alles tdna kirjutan arvestusliku hinde jaoks oma esimest tosisemat Ilugu
(olemuslugu).”; “Uhesonaga suulist teksti on, aga kirjalik pool puudub, ei kujutagi ette, kui tuleb
midagi kirjutada, kas tildse oskakski ®”; “Kuigi tean niiiid teooriast rohkem, praktika puudub.”; “Ma
ei tea, kas see on ka mojutanud minu kirjutamisoskust, sest sellist praktilist kirjutamist tundides on

olnud vdhe. Kde olen pigem lahtisemaks saanud koolilehte kirjutades.”; “Koik on libi voetud, kuid

siiski ei oska, sest praktika puudub.”; “Ise ei tunne, et oskaksin paremini kirjutada.”

Kahtluse alla seatakse ka Opetaja professionaalsus. Rohkem tunnustatakse oma
eakaaslase, koolilehe peatoimetaja ja vdga tugeva isiksuse Mihkel Ulgi autoriteeti
meediateadmiste edasiandmisel kui meediadpetaja oskusi ja teadmisi. “Meedia tunnis
olen saanud natuke targemaks. Olen saanud teada reeglitest, mis tuleb artikli juures silmas pidada. /.../

Kuigi suurema osa oma teadmistest sain Sapienti Sat'i loengust, kus ma kirjutasin oma esimese

uudise.”; “Kui toimus Sapienti Sat’i loeng, mida pidas Mihkel Ulk, siis ma tundsin, et tolle paari tunni
Jjooksul oppisin ma rohkem, kui praegu nende ajakirjandustundide jooksul kokku.” VOimalik, et
selline hoiak on seotud probleemide ja vastuoludega koolilehe peatoimetaja ja kooli
juhtkonna ning meediadpetaja vahel. On tekkinud solidaarsusel pohinev Opilaste

ringkaitse.

On neid, kes jddvad ka aasta 10pus Opetaja ja tunni suhtes negatiivselt hiélestatuks:
“Ajakirjanduse alustes pole midagi muutunud. See, mida tean, on enamjaolt oma tarkus ja viga vdike
osa olen tunnist teada saanud.” ; “Tunni pluss on see, et ...oih vabandust, ma ei leidnud selle tunni
plussi.;  “Arvan, et ma ei ole selle oOppeaasta jooksul ajakirjandustunnis eriti targemaks

saanud./.../Terve aasta on nagu naljategemine olnud.”

On neid, kes toovad sisse tunduvalt positiivsema tooniga aladiskursused. Nad

tunnustavad Opetajat kui isiksust ja oma ala tundvat inimest: “Hr Jakobson on viga

huvitav inimene.”’; “Ta on omamoodi dpetaja.”; “Opetaja kohta iitleksin mina niipalju, et selles erilisi

puudujiike polnud. See, kes toesti tahtis midagi oppida, see seda ka sai. Opetaja oli omamoodi, aga

pohiline oli see, et dpetamises ta kergekieline ei olnud.” MoOOnavad, et voimalus koostooks
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Opetajaga on olemas, tuleb lihtsalt temaga harjuda ja teda mdista. Koik sdltub paljuski
endast: “Alati on véimalus endale kirjutada ja néidata dpetajale, kes iile kontrolliks, kuid alati jéidib
koik viitsimise taha.” Ka leiavad nad aasta l0pus, et oskavad kirjutada uudist,

olemuslugu, oskavad uudist kriitiliselt analiiiisida jne: “Olen oppinud, kuidas kirjutada
uudist, olemuslugu ja kuidas uudist iildse iiles ehitada ja ka kokku panna. Olen oppinud ka seda,
kuidas uudist teistsuguse pilguga vaadata, et mis seal on éigesti ja mis seal on valesti ja mida tuleks
keeleliselt muuta ja parandada. Olen oppinud analiitisimist.; “Mul on hea meel, et oskan uudist

5

kirjutada, ajalehti ja reklaami analiiiisida.”; “Ma ei saa enam olla nn tavatarbija lehte lugedes voi
reklaame vaadates. Tunnen, et olen saanud koik suurepdraselt selgeks ning mind huvitab see

(ajakirjandus).”

3.2.2.5.2. Ajakirjanduse alused versus Arvutikujundus

Tugevat meediadppe 2 pohiaine vastandamist iseloomustab ehk kdige paremini iihe

Opilase arvamus: “Kooli tulles arvasin, et ajakirjanduse alused on see koige olulisem tund, aga

s

arvutikujundus tundub mulle siiani tihtsam.’

Arvutikujunduse tunni kasutegurit kriitilisema meediatarbija kujundamisel hinnatakse

suuremaks, kuigi rohuasetus peaks olema suunatud just esimesele. “Meie eesmdrk
olevatki ju osata meediat kritiseerida, aga ajakirjandustunni jdrel ma kiill ei oska midagi kritiseerida.
Meie jahume aga ainult uudist. €2 Arvutikujunduse tunnis ma aga tunnen, et ma oskan midagigi
kritiseerida. Ma oskan vaadata, kui pilt on valesti paigutatud véi kus on tildse vead.”’; “Ajakirjanduse
alustes olen suht vihe juurde oppinud, sest me ei kirjuta nii palju, et kéik kinnistuks.” €2
“Arvutikujunduses, selle ainega olen rahul olnud, sest seal olen juurde oppinud palju.”;
“Arvutikujundus on olnud lahe tund ja seda on tore oppida.”; “Arvan, et ma ei ole selle oppeaasta
Jjooksul ajakirjandustunnis eriti targemaks saanud.” €2 “Arvutikujunduses on asi teisiti. See on viga
asjalik ja huvitav tund. Mulle meeldib algusest peale. *; “Ajakirjanduse alustes pole midagi muutunud.
See, mida tean, on enamjaolt oma tarkus ja viga viike osa olen tunnist teada saanud.” €=
“Arvutikujunduses on asi OK, ainult t60 jubedalt venib. Saab teada palju uut.”’; “Ajakirjandus on

jama, mottetu tekst kdib tunnis” €2 “Arvutikujunduses on asi teisiti. See on viga asjalik ja huvitav
tnd.” Tunnid olevat asjalikud, huvitavad, kasulikud, arusaadavad, meeldivad
Opilastele, seal Opitakse, omandatakse nii analiilisi- ja meedia kriitilise jalgimise kui

muid praktilisi oskusi rohkem. “Arvutikujunduses, selle ainega olen rahul olnud, sest seal olen

Jjuurde oppinud palju. Oleme teinud toid, mis nouavad oskusi: voldik, 4-lehekiiljeline “ajaleht” ja

muud téokesed. Arvutikujundus on olnud lahe tund ja seda on tore oppida.”; “Arvutikujundus on olnud

mulle tunduvalt kasulikum. Olen oppinud kujundama lehti, voldikuid ja muud. Oskan ajalehti vaadata

ka kujundaja pilguga.” Kuigi ka siin eristuvad mdne Opilase arvamused, milles leitakse,
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et tunnis pole midagi omandatud ega juurde Opitud “Arvutikujundus pole mulle kiill midagi
Jjuurde andnud.”; ” kogemused ...ee eriti pole midagi juurde saanud, ettekujutusele ei vasta tund” ,

kuid silmapaistvaid konflikte siinkohal vélja ei tooda.

3.2.2.5.3. Lootused-ootused versus tegelikkus

Analiiiisist selgub, et opilaste mdtetes valitseb tugev eeldus, et Lihte UG
meediadpetus on tugev, ponev, kaasahaarav, huvitav, meediale pooratakse rohkesti

tdhelepanu jne ning sellega lootused-ootused ka seotakse: “Lootsin  neist
ajakirjandustundidest midagi enamat.”; “Lootsin, et pidevalt kirjutame lugusid igasugustel
teemadel.”; “QOotasin rohkem praktilist tood.”; “Ootasin opetajapoolset inspireerimist.”’; “Ootasin, et
need ajakirjandustunnid holmavad rohkem ka seda, kuidas nt lehte miiiia jne “; “Motlesin, et saab
ponev olema.”; *“... ootused olid korgemal...”; *“...arvasin, et meediale piihendatakse rohkem
tdahelepanu...”; “...mina isiklikult lootsin midagi enamat nendest ajakirjanduse tundidest...”; *...siia

tulles motlesin, et saab ponev olema...”; “...meediadpingute puhul ootasin, et tunnid oleksid

huvitavamady.../ootasin rohkem praktilist to0d ja opetajapoolset inspireerimist, ootasin tundidest
ponevust...” Tegelikkus aga seostatakse kooli argieluga, kus meedia tunnis on véhe

praktilist kirjutamist, pdnevust pole, dpetaja ei inspireeri: “Ootasin rohkem praktilist (loe:
praktilist t60d) ja oOpetaja poolset inspireerimist. Ootasin tundidest ponevust.”; “Meediaopingute
puhul ootasin, et tunnid oleksid huvitavamad”; “Materjali voetakse edasi liiga aeglaselt, takerdutakse

pisiasjadesse. Pealehakkamist jidb viheseks, nagu ka praktilist poolt.”

Niib, et ootuste latt oli teadmatusest liiga korgele asetatud: “djakirjanduse tunnid on

natuke teistsugused kui ette kujutasin, natuke raskemad, aga ma tulen toime.”; “...kuid ootused olid
korgemal.”; “Meediadpetuses siin koolis olen tdiesti pettunud. Siia tulles motlesin, et saab ponev

olema, pidevalt kirjutame lugusid igasugustel teemadel, aga need neli ajakirjanduse tundi, mis meil
néidalas on, magan ma tegelikult maha, iihest korvast sisse, teisest vilja.” ning igavatena
torjutakse neid tegevusi, mis on nende jaoks liiga noudlikud, mis neil ebadnnestuvad

vOi mida nad kardavad ebadnnestuvat: “Téinu igavatele tundidele ei viitsi ennast ka meediaga
kursis hoida. Alguses olin viga entusiastlik ja piiiidsin koigest viest, aga ind on otsas. Kuigi see tund

on kasulik, ei taha ma vabal ajal kirjutamisega tegeleda.”

Iseloomulik on mineviku ja oleviku hinnanguline vastandamine (enne..., praegu...),
mis loob tunde, et vdrreldes varasema pdhikooliajaga on meediadpingud Lihte UG-s

kaasa toonud teadmiste-oskuste kasvu asemel hoopis languse: “Mis ongi see koige
huvitavam, et varem, kui ma olin pohikoolis, olin ma meedias rohkem sees, ma teadsin, mis toimus

maailmas, aga niitid olles siin meediaklassis, naera voi mitte, tekib selline tunne, nagu oleks
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pommiaugus. Ma ei tea midagi, mis toimub maailmas, Eestis. Meediainimene peaks ju ometigi olema

kéigega kursis, aga siin on hoopis vastupidi.”; “Kokkupuude reaalmaailmaga on véiksem kui kodus
olles, justkui oleks dra ldigatud. /.../ Siin oldud aja jooksul on tunne, et maailmapilt on veelgi

kitsenenud.”

Sellise arutlusviisi konteksti loovaks elemendiks on viitamine reklaami
desinformeerivusele, milles vdidetavalt lubati ilusat, pOnevat, haaravat meediadpetust

ning meediaainete tdhtsust ning suurt osakaalu vorreldes n-6 pdhiainetega. “No
pohimaotteliselt olen meediadppes pettunud, reklaamiti vdilja, et enamus on ikka meediakallakuga. Meil
on ainult 2 ainet, mis on ajakirjandusega seotud. Saan aru, et hiljem tuleb veel. Kuid reklaam on
valesti koostatud: vihjatakse, et kallak on meedia. Kuid iihe aasta jooksul 2 lisadppeainet ei tihenda

mingit kallakut.”’; “Ma arvasin, et meediale piihendatakse rohkem tihelepanu. Kuid mulle tundub, et
see meedia pool jiiib vahest isegi vihemtdihtsale kohale kui néiteks matemaatika voi keemia.” Ent

koigele vaatamata leiab nii monigi, et raskused teevad tugevamaks: “Aga olen sellega

s

vaikselt leppinud ja see kool meeldib mulle ka nende vigadega.’

3.2.2.5.4. LUG meediadpetuse diskursus

Lihte UG meediadpet hinnates alustatakse kdigepealt pettumusest: “Meediadpetuses siin
koolis olen tiiesti pettunud.”, sellega seoses koneldakse meediadppe reklaami

desinformeerivusest “...no péhimaotteliselt olen meediadppes pettunud, reklaamiti vilja, et enamus

on ikka meediakallakuga. Meil on ainult 2 ainet, mis on ajakirjandusega seotud.../.../ 2 lisadppeainet

ei tihenda mingit kallakut.” Muidugi teadvustatakse, et hiljem tuleb lisa. “Reklaam on valesti

koostatud...; ...arvasin, et meediale piihendatakse rohkem tihelepanu...; vihjatakse, et kallak on

1l

meedia...’

Koneldakse vihesest ajakirjandustundide tundide arvust, kuivadest ja vdhepdnevatest
ajakirjandustundidest: “Olen hakanud motlema, et tulevikus ei tahagi ma oma elu meediaga
siduda, sest tinu koolile tundub see jube igavana ... @”; Kkritiseeritakse kooli
hindamisjuhendit, mis meediadppe suhtes on oma kitsendustega aetud iile piiri.
Leitakse, et meediadppele pooratakse koolis, vaatamata meediakallakuga klassi

olemasolule, véihe tdhelepanu: “...ma arvasin, et meediale piératakse rohkem tihelepanu. Kuid

mulle tundub, et see meedia pool jidb isegi vihemtdhtsale kohale kui nditeks matemaatika voi

keemia...”. Lihte UG meediaklass olevat kui pommiauk, kus dppides maailmapilt vaid
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aheneb, “meediainimene peaks ju koigega kursis olema”; Vdiidetakse, et varasem

pohikooliteadmine meediast oli tunduvalt parem ja asjalikum.

Tugevaid hinnanguid kooli meediadpetuse kohta antakse enesekeskselt. Leitakse, et
meediadpetus on mottetu seepdrast, et Opetaja ei tea konkreetse dpilase nime. Samas
tunnistab Opilane ausalt, kui kasulikud oleksid ained meediahuvilistele, aga kuna

temal huvi puudub, siis on ajakirjandus tema jaoks mottetu. “Minu arust on selle kooli
meediadpe jumalast méttetu. Ma olen kiinud aasta otsa LUG-s ning Opetaja ei tea mu nimegi. Ta
vaatab mulle otsa, nagu tahaks kiisida, kuid ei saa, sest ei tea mu nime. Ma ei ole seal tunnis mitte
midagi oppinud ega tilkagi targemaks saanud. Tal (6petajal) on paar inimest, kellega ta tunnis koos
toétab ning need ehk saavad sellest mingit kasu, kuid ikkagi on ajakirjandus mottetu.”;

“Meediahuvilistele need ained oleksid kasulikud, kuid kuna mul mingit huvi pole, ei nde ma sellel ka

motet.”

Ka hinnatakse (nii positiivselt kui negatiivselt) 2 meediakursuse pdhjal iildistavalt

kogu kooli meediadpetust: “Mulle tegelikult hullult meeldib selline meediadpe.”; “Aga olen

5

sellega vaikselt leppinud ja see kool meeldib mulle ka nende vigadega.”; “Ldihte koolis on

meediadpetuses teadmisi teatud mdcral juurde saadud kyll.”; “Uldiselt aga pean seda aastat kindlasti

2

pigem kasulikuks kui kahjulikuks.

3.2.2.5.5. Olemasolevad teadmised, oskused versus uued teadmised, oskused

Oppimine saab toimuda ainult dppuris endas. Millegi dpetamine ei taga veel selle
dradppimist. Tugevate hinnangute esitamise korval iiritavad Opilased analiilisida, mida
on juurde Opitud, milliseid teadmisi-oskusi omandatud. I poolaastal oskavad voi
pigem peavad seda oluliseks vaid iiksikud. Teisel poolaastal osatakse oma Opinguid ja

omandatud teadmisi/oskusi juba paremini analiilisida, kuigi {ildsOnaliselt: “Alguses oli
jumalast 0-teadmine, mis meediasse puutub. Niitid teab nii mondagi. Oli edasiarendav.”; “See aasta
on ajakirjanduse vallas olnud vdga hariv. Olen saanud ajakirjanduse toimimise kohta rohkem teada
ning oskan vaadata ajakirjandust kriitilise pilguga.”; “Selle oppeaasta jooksul on tinu ajakirjanduse
tunnile arenenud mu kriitikameel. Oskan hinnata ajalehti ja ajakirjaniku téod.”; “Ma tean, millistes
kriteeriumites tehakse vigu ja kuidas tuleks paremini lugude pealkirju sonastada jne.”; “Olen saanud
mitmeid uusi ponevaid teadmisi, nditeks mis peab olema igas ajakirjanduszanris, kuidas paigutada

>

teksti nii, et see “manipuleeriks” lugejaga jne. Niiiid oskan vaadata ajalehti teisiti kui varem.’

On neid, kes leiavad, et teadmisi on juurde saadud vihe voi iildsegi mitte: “Kogemused,

teadmised ...ee eriti pole midagi juurde saanud.”; “Oppinud juurde uut vihe.” ; “Arvan, et ma ei ole
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selle oppeaasta jooksul ajakirjandustunnis eriti targemaks saanud.”; “Ma ei ole seal tunnis mitte
midagi oppinud ega tilkagi targemaks saanud.”’; “Siiamaani tean ma meediast natuke rohkem kiill kui

varem, kuid siiski pole see viga palju mulle juurde andnud.”

Samas tunnistatakse, et palju soltub inimesest endast ja oma tahtmisest Oppida,
viitsimisest, motivatsioonist. Uks Opilane mddnab, et kui oleks tunnis ise rohkem

pliidnud, oleks ta praegusel hetkel natuke targem. “Kui oleksin ise rohkem piiidnud,

1l

oleksin praegusel hetkel natukene targem, aga kuna keegi ei piitia, siis miks peaks minagi.”;
“Meediahuvilistele need ained oleksid kasulikud, kuid kuna mul mingit huvi pole, ei nde ma sellel ka

motet.”

Analiiiisist selgub, et vihemalt I pa lopus on Opilastele rohkem olulised meedia ja
meediadpetusega seotud pdnevus, atraktiivsus kui oskused, teadmised ja enese osalus
nende omandamisel, tihtsad on suhted Opetajaga, vastastikune respekt, tookorraldus
tunnis, hindamine. Ei osata arvatagi, et meediadpetus voib olla raske ja nduab palju
t66d. Meedia on kui volusdna, mis magnetina enda ligi tdombab. Raigitakse lootuste-
ootuste purunemisest, Opetaja siilist selles, aga sageli ei teata, mida tahetakse, mis see
meedia iildse on, mida endas sisaldab jne. Oma infosulu on Opilased suures osas ise
tekitanud, olles kiillaltki vdheaktiivsed ja —huvitatud, negatiivselt héélestatud. Siin
aitab muidugi kaasa Opilaste motiveerituse aste, soov end arendada, koolielus ja enese
elu kujundamises kaasa radkida, isiklikud siimpaatiad ja antipaatiad, harjumused,

ettekujutused.

Meediadpingute hindamise ning analiilisimise asemel radgitakse molemal korral péris
palju ka suhtest meediaga ja meediasse. Koneldakse selle huvitavusest ja pdnevusest
stiilis “meedia on huvitav, kasulik ja eluks vajalik element”, leitakse, et meediat on
kasulik Oppida ning viidetakse lihtsalt, et mulle meeldib meedia. Uks dpilane
tunnistab, et peab olema hakkaja ja julge, et meediaga toime tulla ja et meedia abil on
voimalik tegelikkust muuta, teine aga leiab, et meediadpingud tdstavad ta n-0
tavalistest meediatarbijatest kdrgemale. Uhe Opilase arvates aitavad meediadpingud

kaasa lihiskonna kriitilisema pilguga jilgimisele ja selle mdistmisele.
Kui I poolaasta hinnangutes jdi kodlama valdavalt negatiivne emotsioon, siis II
poolaasta 10pus hakkavad emotsioonid tasakaalustuma. Analiiiisitakse end rohkem,

vaagitakse, mida osatakse, mida on juurde Opitud, mida teatakse, milline moju
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teadmiste omandamisele on enda laiskusel, viitsimisel, tahtmistel, teadvustatakse end
dppijana, hinnatakse oma teadmisi ja oskusi. Viheneb kriitika dpetaja, kooli ja “kdigi
teiste suhtes”, kes oleksid nagu siilidi selles, et ettekujutus ei vasta tegelikkusele.
Niib, et ollakse rohkem endas selgusele joutud. Sellega seoses eristuvad teistest
paremini need, kellele on selgeks saanud, et nad on vale eriala valinud, tulles meediat
Oppima aine vastu tdelist huvi tundmata. Opingutega rahul olevad dpilased leiavad, et
on diges kohas, neid huvitab ajakirjandus ja nad hindavad Opingute kasutegurit
korgeks. Noored leiavad, et Opingud olid harivad, andsid juurde uusi teadmisi ning
oskusi, tegid neid meedia suhtes kriitilisemaks ja eristavad neid edaspidi nn tavalistest
meediatarbijatest. Kolmas grupp n-6 leigeid noori aga leiab, et meediadpingud pole
neile siiski palju juurde andnud ja nemad piitiavad oma Opingutega meediaklassis

lihtsalt hakkama saada.

Arvestades koolikeskkonna muutuste kiirust ja hdlmavust, on ootuspérane, et opilased
ise tegelevad otseselt muutuste endi tdhenduse loomisega, muutuva kooli realiteetide
konstrueerimisega. Opilastepoolne muutuste diskursus ei esita mitte iiksnes
konkreetsete siindmuste representatsioone, vaid sisaldab hulgaliselt tildistavaid véiteid
Lihte UG koolikeskkonnas toimuvate/mittetoimuvate muutuste suuna, moju, tempo,

1seloomu kohta.

Silma jdid moned laused, kus olid iihes lauses/mdttes koos positiivne ja negatiivne

refleksioon: “See tund on kohati viga igav ja kasutu, vahel jille viga huvitav. Otseselt midagi

kasulikku ma seal teada ei ole saanud, kuid mu kujutlusvéime on arenenud.”; “Alguses olid tunnid
igavad ja venivad. Kuid olenemata sellest on tekkinud piisav kriitikameel.” jne ning mis nditab
vastuolude olemasolu. Nende véljaselgitamiseks voiks edasi minna fookusgrupi
intervjuuga, et selguks, kust hinnang on périt, millest sdltub. Opilased saaksid selgust,

reflekteeriksid end paremini.
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3.3. Ajakirjandustunni vaatlus ning 6pilastepoolne tunni refleksioon

3.3.1. Vaatluse kirjeldus

Vaatluse viisin 1dbi 04. novembril 2003. aastal. Tegemist oli meediakursuse
“Ajakirjanduse alused” paaristunniga (vdikese vaheajaga), mis Oppeplaanis oli 6.-7.
tund (ajaliselt 13.30 — 15.00). Paaristunni teemaks oli “Kuidas siindmusest saab
uudis? Kuidas kirjutada /eadi?” Esimene teema ldks tunni kdigus sujuvalt iile teise

teema kasitluseks.

Tund toimus 10. klassi koduklassis, Opilastel oli voimalus olla oma nn loomulikus
keskkonnas. Klass oli kiillaltki kitsas, laudu-toole tihedalt tdis, klassi ees tahvel,
Opetaja jaoks laud ja kesine litkumisruum. Ruum seadis ka oma piirangud
suhtlemisele. Osalejateks 10. meediaklassi dpilased (kohal oli 20 dpilast 23st) ning
ajakirjandusoOpetaja, kes on Opetanud meediat meediakallakuga klassides 5 aastat ja

praktiliselt seda suunda konkreetses koolis ka vélja arendanud.

Katse labiviimisel kasutasin kombineeritud meetodit: vaatlus + dpilastepoolne tunni
refleksioon vabakirjutamise vormis. Leppisin Opilastega kokku, et olen ruumis
“ndhtamatu” ning palusin dpetajalt luba 5-10 minutit enne tunni 16ppu sekkuda tunni
kdiku ning anda Opilastele iilesanne vabakirjutamise vormis u 5 minuti jooksul kirja

panna koik teemal “Mis mulle tunnis késitletust enim meelde jéi ja miks?”

Katse eesmirgiks oli vaadelda 1 ajakirjandustundi meediaklassis ning jélgida tihelt
poolt kolleegi tegemisi ja nigemust meedia Opetamisel, teisalt selgitada tundi
reflekteerivate tekstide abil vilja, mida ja kuidas lapsed omandavad, mida véidavad

end teadvat-oskavat, mis dppetegevust soodustab, mis takistab.

Vaatlusel piiiidsin fikseerida ning eristada kirjalike mérkmetena nii osalejate
kditumist, verbaalset teksti kui nendevahelist interaktiivsust (kéasitletavad teemad,
kommunikatsioon Opilaste-Opetaja vahel, osalejate kditumine, tegutsemine, Opilaste
aktiivsus-passiivsus materjali interpreteerimisel, seda soodustavad/takistavad tegurid).

Tulemused esitasin kirjeldusena tunni kéigust 1dhtuvalt (vt Lisa 5).
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3.3.2. Vaatluse ning refleksiooni analiiiis ja tulemused

Vaatluse planeerimisel raskusi ei tekkinud: valdkond oli tuttav, klass ja Opetaja
samuti, ettekujutus ees ootavast enam-vihem olemas. Valmistusin jélgima ning iiles
kirjutama. Etteruttavalt pean iitlema, et uue vaatluse puhuks to6taksin iihelt poolt vilja
parema lithendite-mérksonade silisteemi, oleks lihtsam iiles kirjutada, teisalt

kasutaksin diktofoni, et hiljem vajaduse korral taastada verbaalset situatsiooni.

Raskusi tekitas vaatluse kdik. Kuna olin vaatlusaluse klassi klassijuhataja, siis mitmel
korral tekkis tahtmine sekkuda ning Opilasi korrale kutsuda, sest tunnivéliste asjadega
tegelemine kasvas iilepea. Kuna olin eelnevalt selgitanud, et “mind klassis ei ole”,
pidin end tagasi hoidma. Ka tahtsin mitmel korral “vahele torkida”, et haarata kaasa

ka omapai jdetud Opilased.

Opetaja tegevus oli suunatud enim oskajatele (dialoog nendega) ning jittis iilejazinud
tahelepanu alt vidlja. Kuna Opilaste aktiviseerimist oli vihe (Opetaja oli suhteliselt
passiivne, monel juhul iiritas diskussiooni arendada ja ka paaristodd teha, aga
konkreetsed ndudmised-tingimused selleks jéid esitamata), siis kadus Opilastel mingil
hetkel huvi tunnis aktiivselt osaleda. Elavust tekitas ja tdhelepanu koitis vana
ndukogudeaegse plakati viljatoomine ning kasutamine Oppematerjalina. Uldiselt
kinnitas vaatlus dpetaja poolt intervjuus viljadeldut (vt Lisa 15), et tema latt on pigem
korgemal kui madalal, ta keskendub rohkem huvilistele, meetoditest piiliab arendada
diskussiooni, kasutada riihma- ja paaristood, didaktiliselt “paneb probleemi piisti,
annab mingisuguse tausta ja siis hakkab seda koos Opilastega alles lahendama”.
Samas peaksid tema ndgemuse jargi koik midagi tunnist saama, vdhemalt mérksonade

tasemel.

Tekstianaliitisist selgus (vt tekstid Lisa 6), et Opilastele, vaatamata korvalistele
tegevustele, tldiselt jdi meelde, millest tunnis koneldi, mida késitleti: mis on
siindmus, mis on uudis, mida on vaja siindmusest uudise kirjutamiseks, mis
pohimdtted peavad olema, et saaks teha head uudist, millised osad peaks uudises
kindlasti olema, kuidas kirjutada juhtldoiku/lead’i, et tuleb otsida iiles olulisimad

faktid, et faktid ja arvamused peaksid olema eristatud jne. Junkie 007 vditis
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enesekindlalt, et “Sellest tunnist jii meelde, kuidas kirjutada leadi. Oigemini ma oskasin leadi...”
Pohimotteliselt voiks meeldejdénu vordsustada sellega, mida dpilane teab voi védidab

teadvat.

Samas tuli ka huvitavaid tdhelepanekuid. Naiteks Killult: “Kéige enam jii meelde viimase
Juhtkirja tegemine ja arutelu mdisa vallutamise kohta.” Loodetavasti oli juhtkirjast radkides
tegemist vaid ndpuveaga. Raster radkis uudise tekkimisest ja leadi tekitamisest. Kirke
Audru aga sellest, et “siindmuse uudis on tiipne, lihike enamasti ja [66v.”

Oma arvamusi pohjendasid aga vaid 5 inimest 20st. Junkie 007 pohjendas
meeldejddmist sellega, et teemast rddgiti 2 tundi jarjest, ta kuulas késitlust, kuna
teemat késitleti palju ja pdhjalikult ning tegemist polnud uue teemaga. Asjadest
korduvalt rddkimist toonitab pohjendusena ka (6). Siil leiab, et leadi kirjutamine jai
talle seetottu meelde, et “see oli pohiline asi, mida me kaks tundi tegime”. Char 7 leidis, et
vahepeal oli igav, lead’ide kirjutamine tiilitas dra, huvitavaks léks asi siis, kui midagi

arutati.

Nii Britale kui Olev Kainerile jdi meelde Sanderi ja Opetaja dialoog, viimast hiiris
eriti, et “see vdltas libi kahe tunni, teisi opilasi nagu polnudki tunnis.” Magus Mamma ja Raster
jattis meelde soja kisitluse ning selle, et naisi tuleb hoida ning mitte traumeerida. ***-
le jdi meelde 1905. aasta talupoegade maéss. “Pilt, mida vaatasime, seal olid surnud ja

haavatud, kellel ei jooksnud haavadest verd.” Sama meelt on ka (6): “Jii meelde ka 1905. aasta

mdssu joonis, kus oli hdsti palju valesti tehtud. Seepdrast jdigi meelde, et pilt hakkas silma kriipima.”

Tunnis nditena toodud Vohma meedialaager, kasutatud “71905. aasta mdissu joonis, kus oli
hésti palju valesti tehtud” meenus tdhelepanu koéitva elemendina veel nii monelegi.

Nimetu 2: “Tinasest tunnist enim jii meelde see, kuidas tuli teha 1905. a siindmusest juhtloik.
Kusjuures seda siindmust kajastas vaid mingi eriliselt vana pilt, mis oli tehtud siis, kui kunst oli veel
“raamides”. Pilt oli mitmeti vastuolus. Viga palju tuli ise juurde moelda, mis mones mottes oli ju isegi
vdga huvitav. Sai oletada, et kes, kus, miks. Sellepdrast ehk jdi ka meelde, et tegu oli mdssuga ja see on

ju huvitav.”

Miks-kiisimuse vastused puudutasid peamiselt didaktikaga seonduvat: todkorraldus
tunnis, meetodite kasutus, moistete/teema kinnistamine, dpilaste tdhelepanu koitmine,

ponevus ning Opilaste aktiviseerimine, tugevamate (huvitatumate) Opilastega
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tegelemine ja norgemate (vdhemhuvitatute) korvalejétt. See nditab, et tunni sisu

korval on opilastele oluline dpetuslik pool.

Loomulikult jittis tunnile ja selle refleksioonile oma pitseri pideva Idpp. 6.-7. tunnis
on vdsinud nii Opetaja kui Opilased, mdtted on sageli tunnis toimuvast eemal,
hajutatud téhelepanu koitmine on iisna keeruline. Voimalik, et seetdttu ei olnud

Opilased ka védga altid oma t66d analiiiisima ning pdhjendama.

Voib Oelda, et aeg-ajalt peab Opetaja uurima ka tunni retseptsiooni ning seda
analiiiisima, Opilasele annab see kiill vihem, Opetajale aga on vajalik. Uute tehniliste
vOimaluste juures voiks votta tunni videolindile, anda dpilastele iilesanne kirjutada,
mis meelde jéi, hiljem vorrelda tekste ning lindi materjali, et opilased ise saaksid aru
erinevustest, Opiksid nigema, erinevatele aspektidele tidhelepanu pdorama. Tunni
vaatlus ning Opilastepoolne tunni refleksioon kujunes metoodiliselt 3.

reflektiivvormiks

3.4. Juhtldigu Kkirjutamine ning pealkirjastamine — katse

3.4.1. Katse kirjeldus

Palusin Opilastel kirjutada kaks leadi iihe neile olulise koolielu siindmuse pohjal.
Esimene neist oli moeldud kvaliteetlehes, teine nn kollases lehes avaldamiseks.

Ulesanne oli ka leadid pealkirjastada. Katse viisin 1ibi 22. detsembril 2003. aastal.

Katse eesmirgiks oli saada tagasisidet selle kohta, kas osatakse leadi kirjutada,
uudisvéartustades 1 fakti ning iilejddnud stindmused selle timber paigutada, ning kas
osatakse seda teha, moeldes erinevate meediaviéljaannete taotlustele. Et varasemalt
olid dpilased viitnud (vt p 3.3.2.), et nad pohimdtteliselt teavad, mis on /ead, kuidas
seda kirjutada, siis soovisin antud katsega vilja selgitada, kas see tdepoolest nii ka on,
kas nad oskavad oma teadmisi praktikas rakendada. Kuna tegemist oli kiire joulude-
eelse ajaga koolis, siis koiki Opilasi mul katse ldbiviimise ajaks kohale saada ei

onnestunud, lisaks avastasin alles hiljem, et kdik dpilased ei kirjutanud kaht juhtldiku,
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vaid sageli iihe ning paljudel juhtudel jdeti ka /eadid pealkirjastamata. Valisin vilja 7

autori t60d, kus noutud kriteeriumid olid olemas (vt Lisa 8).

3.4.2. Katse analiiiis ja tulemused

Erinevad ajalehed, dpikud ja uurijad on suhteliselt iksmeelsed neis universaalsetes
arusaamades, mis méiéravad slindmuse, inimese voi idee uudisvdirtuse ning mille
jargimine on omane suuremale osale demokraatliku maailma péevalehtedest.
Tavaliselt tuuakse vélja 7 kriteeriumi:

* silindmusel on tugev mdju lugejate elule;

¢ siindmus on ebatavaline v0i ootamatu;

* osalejad on prominentsed inimesed voi institutsioonid;

* siindmuses on tugev konflikt;

* siindmus on geograafiliselt vdi emotsionaalselt lugejale 1dhedane;

e siindmus on virske;

* siindmus on pédevakajaline (Hennoste 2001:30-31).

Peamiseks viljavalitud siindmuseks osutus Opilaste poolt kooli jouluball, mis
koolikeskkonda arvestades on oluline siindmus ja mojutab paljusid inimesi: dpetajaid,
Opilasi, nende sdpru tuttavaid, koolitodtajaid, esinejaid, ka lapsevanemaid. Stindmus
oli kiill varem ette teada (oodatav ja avalik), kuid 1 kord aastas toimuv ning
tavapérasest koolielust erinev. Tegemist on OJpilastele fiiiisiliselt (toimub kooli
ruumides), aga ka emotsionaalselt (kellele meeldib, kes ootab seda véga, kiib
tantsukursustel, kes on vastu, eelistab ballile discot, ignoreerib jne) ldhedase

siindmusega, virske (toimus eelmisel paeval) ja aktuaalne (eelmise paeva muljed).

Saldo valis siindmusena vélja kooli ithiselamu juurest kassipoja leidmise, mis mojutas
iiksikuid kassipojaga kokku puutunud Opilasi. Kuna kassipoeg oli seal ka varem
luusinud ning stindmus oli paari niddala tagune, siis polnud siindmus ei ootamatu,

virske ega pievakajaline.

Juhani © meelest oli oluliseks siindmuseks koolibandi The Fey laialiminek, mis oli

ootamatu ja tdhtis paljudele inimestele: hulk fdnne, nii kaasoOpilased kui sobrad-
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tuttavad viljaspool kooli, kooli juhtkond, toetajad, vanemad. Tegemist on nii koolis
kui viljaspool kooli tuntud inimestega, osutatakse konflikti olemasolule, siindmus on

vérske ja nii fiilisiliselt kui emotsionaalselt lugejale ldhedane.

Uudisvéartused on abiks ja vajalikud ka uudisloo tegemisel. Need ei kehti mitte ainult
siindmuste vahel, vaid ka sama siindmuse sees. Millist fakti uudisvéartustati? Millele

juhtldikudes keskenduti?

Olev Kainer nendib mdlemas oma juhtldigus, et toimus ball: “27. detsembril toimus Lihte

Uhisgiimnaasiumis jouluball, mis oli tugevaks liiliks jouluballi traditsiooni sissejuurutamiseks.
Vaidlustes, kas joulude ajal oleks ball véi disco, jii seekord peale ball.” Tegemist on 2-lauselises
juhtldiguga, milles esimene annab keskse idee vO1 slindmuse tldsonaliselt (balli
tahetakse traditsiooniks muuta), alles teine annab edasi olulisema info, oeldes, et
irituse korraldamise eel toimusid vaidlused, kas korraldada ball voi jaddda disco
juurde. Teises leadis tdstab ta fookusesse balli kooli suursiindmusena, mis selleks ei

kujunenud viheste osavotjate tottu: “21. detsembril toimus Léihte Uhisgiimnaasiumis jouluball,

mis pidi olema selle poolaasta suursiindmus, aga iillatas hoopis viheste pidulistega.”

Raster valib esimesse juhtldiku fakti jouluballi osavotjate rohkusest: “21. detsembril kell
19.00 toimus Léihte Uhisgiimnaasiumis jouluball, millest osavétjaid oli oodatust rohkem.”, teise aga
eeldatavasti (sOnastusprobleemid) verise konflikti, mille tagajérjel 1 inimene

kannatada sai: “21. detsembril Léiihte Uhisgiimnaasiumis toimunud jouluball verise tagaajamisega,
mil armukolmnurgas lokkele loonud kired ei vaibunud ning iiks peokorraldajatest viidi

reanimatsiooni.”

Sarnaselt Rasteriga valis Siil esimesse juhtldiku fakti ballil osalenute rohkusest: “27.
detsembril toimus Léihte Uhisgiimnaasiumis jouluball, kus oli oodatust rohkem rahvast”, teise aga
balli peremehe ja perenaise dueti ning avavalsi: “Martin ja Kristiina laulsid duetti ja tegid

avavalsi Lihte UG-s toimunud jouluballil”, jattes aga leadis nad ldhemalt identifitseerimata.

Char 7 tostab esimeses juhtldigus fookusesse balli korraldamisega seonduva

vastasseisu pooldajate ning vastaste vahel: “Kuigi LUG-s korraldatakse jouluballi alles teist

aastat, leidub inimesi, kellele ei ole sddrane iiritus meelepdrane ning kes eelistavad hoopis
karglemispidu.” Teine on pigem huvilugu, mitte lead, millega autor piitiab luua

ohkkonda, mida jirgnev lugu vodiks kanda: “Tiidrukud riietuvad ballikleitidesse, teevad
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soenguid ja ehivad end. Poisid riietuvad iilikondadesse, kéik on ilus ja pidulik. Nii algab jouluball
LUG-s.”, keskne fakt, tuumlause siinkohal puudub.

Christina esitab lead’i, milles loo tuum on lithidalt ja konkreetselt edasi antud: “Eile
ohtul Léihte Uhisgiimnaasiumis toimunud ballil oli iillatavalt viihe peokiilalisi.” Kuna juhtldigus ei
esitata hinnanguid, arvamusi ning ei kasutata tsitaate, siis lead’i teine pool “Peamiseks
péhjuseks pidasid korraldajad iseendid: "Korraldus oli kehv, ei joudnud digeaegselt valmis.”” poleks
siinkohal vajalik. Enam-vihem konkreetselt on esitatud ka teine juhtldik, kuigi
sisaldab endas tugevaid hinnanguid: “Eile 6htul Léihte Uhisgiimnaasiumis ballil tabati
narkojoobes dpetaja, kes tegutses aktiivselt ka narkootikumide miiiigiga.” Siinkohal peab

mainima, et tegemist on viljamdeldud siindmusega.

Saldo oma lugudes keskset fakti iiles ei leiagi. Tegemist on pigem (huvi)lugude voi

loo algetega: “Paar nidalat tagasi mdrkasid lapsed Liihte iihika maja ees magavat kassipoega.

>

Kassipoega koheldi iihelt poolt kui armsat kiisut ja teiselt poolt kui koutsi.” ; “Moni nddal tagasi
mdrgati tihika iimber luusivat kassipoega, kes koigile meeldis. Mone aja méodudes lasti kassipoeg ka
tihikasse, kus peale séomist polnud tal kuhugi oma hdda tegema minna. Nii avastas nii monigi oma toa

nurgast midagi ebameeldivat.”

Juhan © tostab esimeses loo keskmesse fakti, et band lopetas tegevuse liikkmete

lahkarvamuste tottu: “2002. aastal kokku tulnud ning mitmeid konkursse voitnud ja erinevatel

tiritustel esinenud koolibind The Fey Iopetas tegevuse, kuna bdndi liikmete vahel tekkisid
lahkarvamused.”, teises aga asetatakse rohk pigem arvamusele iihtsuse puudumisest

bandis ning sopruse kadumisest, kuna lauljale muutusid olulisemaks raha ja kuulsus:
“Lihte UG koolibind The Fey liks laiali, kuna béndis puudus iihtsus ja séprus jdi unarusse, kuna

béndi laulja silme ees sdras raha, au ja kuulsus.”

Uudisvaartused on siindmuse omadused. See tdhendab, et ajakirjanik peab oskama
siindmusi nende kategooriate abil hinnata ja voOrrelda. Ta peab histi tundma
valdkonda, mille kohta ta uudiseid hangib. Peab teadma, mis on seal tavaline ja mis
ebatavaline, mis oluline, mis mitte, mis vana ja mis uus, kes on tdeline prominent ja

kes ajakirjanduslik toode (Hennoste 2001:41).

Opilaste t6id analiiiisides vdib 6elda, et neil on raskusi faktide uudisvéirtustamisega,

rddkimata iilejadnud siindmuste timberpaigutamisest ajalooliseks ja konteksti loovaks
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taustinformatsiooniks. Enamasti tuuakse esile vihe uudisvairtuslikud ja juhuslikud
faktid: osalejate rohkus voi véhesus, balli peremehe ja perenaise duett ja avavalss,
kassipoja leidmine. Isegi kui leitakse uudisvéértuslikum fakt iiles, ei osata leadis seda
korralikult sonastada, ei osata ndidata, miks just sellest siindmusest rddgitakse. Pisut
paremini on dnnestunud nn kollasele lehele mdeldud juhtldigud (narkojoobes Opetaja
tabamine, bindi laialiminemine), kuid ka seal on sdnastusprobleeme. Kuigi juhtldigu
iiks kesksetest eesmérkidest on lugeja huvi ja tdhelepanu dratamine, et lugeja tahaks

lugu ka edasi lugeda, siis siinsete juhtldikude puhul jéi see teostamata.

“Pealkiri peab olema nii tépne ja selge, et pole vaja lugu lugeda, et saada aru, mida
loos ja pealkirjas 6elda tahetakse” (Hennoste 2001:301). Kuna dpilastel oli juhtldigu
kirjutamisega raskusi, siis sama nihtub ka pealkirjades. Uht pdhireeglit (pealkirjas
peaks olema alati alus ja Oeldis, eelistatavalt aktiivne verb) téitis vaid 3 pealkirja
“Léhtel tdhistati joule balliga”, “The Fey ldks laiali,”, “Kétlini ego kerkis lakke”.
Viimases eksiti aga néiteks reegli vastu, mille jargi nimesid pealkirjas ei kasutata, v.a

juhul, kui enamiku lugejate jaoks on nimi iildtuntud.

Peamiseks veaks on see, et pealkiri jadb ebaselgeks: “Kassipoeg ja see, mis temast
maha jii”, “Verised joulud!”, “Jouluballi asemel karglemispidu”, “Jouluball —
muinasjutujoulud”. Lisaks sellele on pealkirjad nii iildised, et sobivad suvalise loo
juurde. Kuna juhtldikude  kirjutamisel oli  Opilastel raskusi  faktide
uudisvédrtustamisega, siis kajastub see ka pealkirjades. Lisaks sellele radgivad moned
pealkirjad hoopis muust kui uudise juhtldik: “Pidu ilma kiilalisteta”, ‘“Narkodiiler

jouluballil”, “Kassipoeg kui iihika maskott™.
Seega ei leidnud kinnitust ajakirjandustunni refleksioonis esitatud Opilaste véide, et

nad teavad/oskavad, kuidas juhtldiku kirjutada, katse aga kujunes 4. reflektiivvormiks,

andes Opetajale olulist informatsiooni aineosa omandamisest.
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IV. 35-TUNNISE MEEDIAKURSUSE OPETAMISE
PORTFOOLIO

Opetajapdhise tegevusuuringu liikumise juhtfiguur L. Stenhouse (Pollard, Triggs
2001:27, Stenhouse 1982) on viitnud, et “Opetajad peaksid oma t60s tegutsema
“uurijatena” ning todtama praktilise tagasiside pdhjal vélja omaenda Oppekava”

(siinkohal siis nn dpetamise portfoolio).

Lihte Uhisgiimnaasiumis meediat Opetades piiiidsin vilja kujundada oma nn
autoriprogrammi, glimnaasiumiklassile mdeldud 35-tunnise meediakursuse “Meedia
info kvaliteedi analiilis ja hindamine” ning selle osana arendada reflektiivset
Opetusviisi ning vadrtushinnangulist hindamissiisteemi. Avastasin alles hiljaaegu, et
viimase kahega on loodusainete, eelkodige fiilisika Opetamisel tegelenud ligi 10 aastat
Ene-Silvia Sarv (Sarv 1996), meediadpetusest samalaadseid nditeid ei tea olevat.
Esitatud 35-tunnise meediakursuse Opetamise portfoolio on vilja todtatud Indiana
(Course Portfolio Initiative 2001) ja Ohio Ulikooli (FTAD 2005) materjalide pdhjal
ja siinkohal kiill ebastandardne, kuid eesméirgistatult, et intensiivsemalt esile tuua

kursuse tagasisidele orienteeritud ideoloogiat.

Selle peatiiki uurimis- ning analiiiisiobjektiks on dpilaste tagasiside aineosade, oskuste
omandamise kohta ning kursusele tervikuna. Analiilisin nii Opilaste tagasiside kui
kursuse portfoolio pdhjal, kuivord efektiivne kursus oli, voimaldamaks Opilastel
kompetentsi arendada, kursusega piistitatud eesmirke tdita, kas kavandatud

tagasisideelemendid aitasid kursuse efektiivsust modta.
4.1. Kursuse eesmirgid

Opilased on iga piev meedia mdjuviljas. Nad uitavad meediaviljal ringi, teevad oma
valikuid. Ent koik meediasdnumid, mis noore inimeseni jouavad, pole alati
usaldusvidirsed. Seepédrast on neil tarvis tooriistu meediamaailma sisenemiseks, sinna
sisenenuna aga peaks nad oskama end kaitsta manipuleerimise ning soovimatu

mdjutamise eest. Meediadpetajana taotlen, et Opilased neid oskusi selle kursuse kéigus
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ka omandaksid. Sellest ldhtuvalt on kursuse keskseks eesmirgiks kriitilise,

asjatundliku, analiilisivoimelise meediatarbija kasvatamine.

Oluline on seejuures, et dpilane oskaks

kriitiliselt lugeda, vaadata, kuulata meediasonumeid, aru saada, kes sonumit
edastavad, hinnata nende usaldusviirsust, eristada fakte ja hinnanguid jne;
meediasdnumeid vorrelda, analiilisida ja infoallikaid kontrollida;

infotulvast valida olulisimat, infot tdlgendada, mdista selle suhtelisust;
meedia manipuleerimist 1dbi néha;

eristada reaalset ning kujutlusmaailma;

eristada avalikku ning privaatsfaéri, teaks kummagi sfddri toimimisprintsiipe;
orienteeruda ajakirjandusmaastikul ning oskaks néha enda asendit ja rolli
tdnapieva meediasiisteemis;

ndha meediat ja maailma kui siisteemi;

oma meediapadevust analiiisida ning reflekteerida enesele ning teistele.

Siia lisanduvad ka dpilase isiksuslikud eesmaérgid:

Opilane avardab oma minapilti;
kujundab oma hoiakuid ja vaartushinnanguid;
arendab oma sotsiaalset kompetentsi,

valmistub sisenemiseks tiiskasvanute maailma, milles meedia méngib keskset
rolli;

arendab arutlus- ja argumenteerimisoskust nii suuliselt kui ka kirjalikult.

4.2. Kursuse ideoloogia

Kéesolev meediakursus on moeldud giimnaasiumiastme 11. klassile. Kursus on suures

osas liles ehitatud (enese)refleksioonile, mis eeldatavasti peaks vdimaldama dpilastel

aru saada ning analiilisida oma kogemust dppurina, teisalt seda, mida nad dpivad,

teada saavad, milliseid oskusi omandavad, et hiljem {ildistada oma kogemust

tulevikuolukordadeks. Soovin sellega Opilasi suunata sisemise dialoogi arendamisele,

oma to0 analiilisimisele ja motestamisele, poolt- ja vastuargumentide viljatoomisele,

teadmiste oskusteks rakendamisele. Viidetavalt mojub enesehindamine — oskus ise
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oma vigu margata, neid analiilisida ja parandada — Opilasi stimuleerivamalt kui Opetaja
vdi kaasopilaste hindamine. Opetajana iiritan olla siinkohal rohkem juhendaja ja
suunaja kui teadmiste edasiandja rollis. Kasutan reflektiivsuse tdstmiseks erinevaid
meetodeid: osa neist on ndha 3. peatiikis (hinnangud varasemate meediateadmiste,
-oskuste kohta, ajakirjandustunni refleksioon, lead’i kirjutamine), osa konkreetse
kursuse tagasisides (vt p 4.4) — {ilesande refleksioon (rollimidng), iilesanne ise

reflektiivvormina (uudise kriitiline analiilis), kursuse 16purefleksioon.

Kasutatava ning analiilisitava materjali valin iildjuhul ise (ldhtuvalt konkreetsetest
opilastest, nende huvidest, suutlikkusest, materjali aktuaalsusest, kursuse sisust ning
eesmirkidest), Opetajana on mul selleks vabad kded, kuid erinevate tooiilesannete
puhul on véimalik ka valikuvdoimaluse ja —vabaduse andmine. Oluline pole siinkohal
tohutu materjali hulk, faktiteadmised, kuivord oskus uut teavet kriitiliselt hinnata
(otsustada ka selle iile, mida uskuda ja mida mitte), leida teabe hulgast vajalik ja

tahendusrikas ning seostada see varem omandatuga.

Uks dpilane leidis kursuse tagasisides, et ehmatasin teda alguses pisut ira, sest tegime
kursuse alguses kiire tagasivaate Opitule, kordasime uudisega seotud teoreetilist
materjali, et oleks vdimalik konkreetsete tekstide analiilisi juurde minna ja mondagi
tuli ka tiles kirjutada (materiaalsed ressursid mojutasid t66d). Tundus, et talle jai
mulje, et teoreetiline pool jadb kursusest tdiesti kdrvale. Ent pidasin edasise dppimise
véltimatuks  eelduseks, et “enne  Oppelilesande  tditmisele  asumist
omandatakse/korrastatakse vastav sdnaline informatsioon. Verbaalne info on oluline
ka probleemide lahendamisel. Mida suurem on infovaru, seda suuremad on paindliku
motlemise vOimalused” (Mégi 1996: 9-10). Jargmine kord proovin ehmatuste
véltimiseks teooriat vdiksemates kogustes esitada, dppetegevusi muuta ning rohkem
vaheldust tekitada. Ka kavatsen vajalikud kursuse materjalid panna iiles IVA
keskkonda, et Oppuritel oleks materjal vajalikul hetkel kittesaadav ning Opetaja ei
peaks alati hulgaliselt materjali paljundama. Edaspidi tahaksin rohkem tunde 14bi viia
arvuti- ja videoklassis, see sOltub aga paljuski tunniplaanist, kolleegide plaanidest,
videoanaliiliside puhul sobiva materjali olemasolust ning kéttesaadavusest, metoodika

muutmisest jne.
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Kuna kursuse iiheks eesmérgiks on tegeleda olevikuga, siis proovin t66 kdigus leida
sobivaid analiilisitekste igapdevasest meediamaterjalist. See sOltub nii ajalistest
ressurssidest, materjalide kdttesaadavusest, sobivusest konkreetse klassi Opilastele jne.
Kui esimesel korral viisin selle 1dbi 1 dppetsiikli (7 nddalat 5 tundi nédalas) jooksul,
siis vOimalusel teeksin seda jargmisel korral teisiti u 2-3 tundi nddalas, sest teatud
aineosade kisitlemisel vdivad dpilased sellest visida. Opetajal ei oleks nii suurt pinget
materjalide otsimisel ja kokkupanekul, ka vdimaldaks see moningate
iilesannete/Oppetegevuste sooritamiseks suuremat ajavaru. 2004. aastal kui kursust
esimest korda 1dbi viisin, siis “tulis ise kétte” nt ETV saate “Pealtnigija” Kaiu kooli
lugu, mille mdne tunni pérast kohe kasutusse votsin ning mis tagasiside kaudu véga
positiivset reageerimist leidis. Kui antud ajahetkel teatud teemade juurde tdesti

sobivat ei leia, siis on muidugi voimalus kasutada ka varasemaid materjale.

Kursuses pean oluliseks, et teemad, probleemid saaksid analiiiisitud Opilase enese
kaudu: mida ta arvab, mdtleb, tunneb konkreetse iilesande, meediatekstiga seoses. Et
Opetada Opilast analiilisima ja suhestama tédnapdevase infoiihiskonnaga, oma arvamust
selgelt vilja iitlema ning seda kaitsma, on kursuses olulisel kohal diskussioonid,
arutlused. Kasutan ka hulgaliselt teisi aktiivoppemeetodeid (nt rollimidng uudise
konstruktiivse olemuse demonstreerimiseks jt) muidu muutuks meediakursus iliheks
paljude ainete seas. Naiteks regulatsiooni puhul Opetan dra reeglid ja sOnavara —
teadmised, oskusi aga arendan vestlusringi kaudu. Nt kaasuse analiiiisi juures suunan
Opilasi rakendama Opitud analiilisiskeemi, koostama siindmuse ning kajastuse
ajatelge, nn probleemi akna kaudu otsima vastust sellele, mida, milliste vahenditega ja

kuidas konstrueeritakse.

Kasutan kursuses uudisekeskset ning dekonstruktsioonile suunatud Opetust.
Tekstianaliilisiks on seal mitmeid voimalusi: neutraalsuse (objektiivsuse) ja
igakiilgsuse versus kallutatuse (manipuleerimise) analiiiis; eetilise konflikti analiiiis;
meedia  poolt konstrueeritud tegelikkuse erinevus reaalsusest analiilis;
meediategelikkuse konstrueerimise (kuidas ja milliste vahenditega?) analiiiis;
representatsiooni analiiiis (Harro 2003). Opetan meetodit, kuidas tekstianaliiiisi abil

hinnata info kvaliteeti (avaliku info kvaliteeti).
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Igasuguse hindamise eesmirk on dJpilaste stimuleerimine, positiivse esiletdstmine.
Leidsin, et mitte kdiki klassis 14bi viidud tegevusi ei pea hindama, koiki Opitulemusi
el saa ega peagi hindama, seepédrast jooksvat numbrilist hindamist ma ei kasutanud,
enamus tehtavat oli selline, et hinnet panna oleks olnud silmaga néhtavalt kunstlik voi
ebadiglane. Kursuse ldbiviimise ajal (2004) kehtis hindamissiisteem, mille jérgi
eristati protsessi- ning arvestuslikke hindeid. Et protsessihindamise erinevad vormid
(sonalised, numbrilised hinnangud jm) annavad infot selle kohta, kuidas dpilane
Opiprotsessis osaleb, kuidas edasi jouab, vottes arvesse iga Oppija arengutaset ning
individuaalseid iseédrasusi, ei olnud protsessihindamise kdigus antud hinnangud ja
pandud hinded mdeldud arvestuse pidamiseks, vaid need pidid abistama ning toetama
arvestuslike hinneteni joudmist. Praktiseerisin enesehinnangulist arutelu, mille
eesmirgiks on Oppimise teadvustamine (nn metadppimine) ja selle abil oma
opiprotsessi tdiustamine. Selle kdigus kirjeldasid ning analiilisisid dpilased Opitut,
andsid sellele hinnangu (mida nad sellest dppisid, kogesid, mida oluliseks pidasid,
mida mitte, mis on neile selge, mis arusaamatu jne). Protsessi hindamiseks kasutasin
ka monikord nn formatiivse hindamise t6id (liihikesed, konkreetse objekti kohta),
millega ma kiill tutvusin, mille kohta tagasisidet andsin, ent mis jdid minu poolt

numbriliselt hindamata, mida hindasid vahel dpilased ise voi ka kaasdpilased.

Kuna kehtiv hindamisjuhend siiski ndudis vdhemalt 3 arvestusliku hinde olemasolu,
siis valisin hindamiseks eriilmelised {ilesanded: 1 iseseisva kaasuse analiiiisi,
rolliméngu, kursuse 16puessee. Numbrilise hindeni joudmisel piiiidsin arvestada iihelt
poolt tilesande sooritust, eesmérkide tditmist, teiselt poolt Opilase eneseanaliiiisi. Tol
korral tundus see iisna keeruline ning kindlasti ei péoranud ma tdhelepanu ega
arvestanud koigega, millega oleks pidanud. Uue kursuse juures tahaksin kasutada
Opimappi ning hindamismudeleid ning vilja toGtada Opilastega koostdds oma

hinnangumeetodi. See vajab aga jille katsetamist.

4.3. Oppeaine sisu

* Meediatekst kui konstruktsioon - kontseptuaalne raamistik uuele kursusele.
Teemakdsitluse eesmdrgid: Arutleda erinevatele artiklitele ja oma
kogemustele/teadmistele tuginedes, kuidas tegelikkusest saab

meediategelikkus: kes on meedia taga? kes voi mis annab meedia sisule ndo?
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mis pakub meediale huvi? mida kajastatakse? millest sdltub stindmuste valik?
mida nad lugejast/vaatajast/kuulajast tahavad ja miks? kuidas see sdnum on
loodud? milles on teksti mote? mis liiki tekst see on? miks ajakirjandus ei
kirjuta asjadest “nii, nagu nad tegelikult on”? miks meedia toodab
tegelikkusest n-6 nihkes pilti? milliseid oskusi on mul tarvis selle teksti

moistmiseks? kuidas sellist teksti dekonstrueerida/rekonstrueerida?

Viirtused ja meedia.

Teemakdsitluse eesmdrgid: Arutleda erinevatele artiklitele ja oma
kogemustele/teadmistele tuginedes véirtuste iile Opilase enese ja ldhedaste
elus, tinapdeva iihiskonnas laiemalt: kuidas leida teksti tdhendus? milliseid
vadrtusi  tekst esindab? milline on teksti ideoloogia? milliseid
sotsiaalseid/kunstilisi/poliitilisi jne sonumeid see tekst sisaldab? kuidas ja
milliseid viirtusi meedia produtseerib? kuidas modjutab midagi/kedagi
vadrtustama? kuidas sobib see tekst minu viirtuste/uskumuste/ideoloogiaga?

kuidas seondub see tekst minu vajaduste/lootuste/hirmude/kogemustega?

Ajakirjandus- ja  kommunikatsioonivabadus.  Vabadus ja  meedia.
Kommunikatsioonivabaduse eeldused. Ajakirjandusvabaduse pohikonfliktid.
AV vastuolud teiste Oiguste ja vabadustega. Ajakirjanduse reguleerimise
viisid. Avalik ja privaatne ruum, avalik ja isiklik teave, nende segunemine.
Internet kui avalik ruum ning selles kehtivad kéditumisreeglid. Avaliku
esinemisega seotud riskid ja ohud.

Teemakdsitluse eesmdrgid: Opilane teab pdhimdisteid, teab, mis on
kommunikatsioonivabaduse eelduseks, kes on ajakirjandusvabaduse
pohikonfliktide osapooled; teab, millal sonavabadus ning teised inimese
pohidigused satuvad konflikti, arutleb neil teemadel, osaleb vestlusringis
“Opilane ja sonavabadus”, arutleb oma kogemustele toetudes, kui suurel
maéiéiral on Opilasel voimalik kasutada oma seaduslikku digust, millal ja kus on
ise sona votnud, kas on tekkinud probleeme ja miks, kui vaba v4ib olla dpilane
oma sdnakasutuses. Opilane peaks suutma eristada avalikku ja isiklikku ruumi,

avalikku ja privaatset infot, kellele ja millist informatsiooni on ta kohustatud
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andma (elu, tervise kaitse, kuriteo drahoidmine), millise info andmisest v3ib

keelduda.

Uudis. Siindmus ja uudis. Uudisvdirtustamine. Uudise omadused. Uudise
sisulised nduded (uudiskiisimused, tépsus, tasakaal, objektiivsus). Uudise
iillesehitus ja elemendid, podratud siindmuste jdrjekord, mis mdjutab
vastuvotja  suhtumist.  Uudisvédédrtuse  pOhikriteeriumid.  Infoallikate
(esmaallikas, teine ja kolmas allikas, suulised ja kirjalikud allikad, juhuallikas)
kasutamine, identifitseerimine ja anoniilimsus, allikate usaldusvdirsuse
hindamine. Uudise allikate valiku kriteeriumid. Allikatega seotud piirangud
info kasutamisele. Atributeerimine, tsiteerimine, parafraseerimine.

Teemakdsitluse — eesmdrgid:  tunneb  pohimdisteid, oskab  siindmust
uudisvairtustada. Moistab, et uudis on konstruktsioon, et iikski uudis ei
vahenda siindmust téielikult ega erapooletult, et iga uudisteksti taga on
inimesed, kes on teksti luues teinud oma valikuid. Mdistab, kes on uudise
tegelased, kes koneleb, mida teab, arvab, iitleb. Oskab lugeda n-0 ridade
vahelt, tuvastada erinevaid vahendajaid, kelle kaudu info lugejani jouab.
Kogeb, et erinevad allikad voivad anda siindmuste kohta erinevat
informatsiooni, hindab erinevate allikate usaldusvairsust: padevust (kas allikas
valdab teavet) ja legitiimsust (kas allikal on digus teatavat infot avaldada),
eristab fakti ja arvamust. Arutleb, miks uudis on kujunenud just selliseks, kas
koik osapooled on vordselt sona saanud ning kuidas peaks kdituma uudise

tasakaalustamiseks.

Néidiskaasuse analiilis. Analiiiisiskeem. Kajastuse ajatelg. Siindmuste ajatelg.
Teemad, millest koneldakse. “Héélte representatiivsus”, seotus siindmusega.
Allikate analiiiis. Allikate hoiakud. Fakt ja arvamus. Fookuse ning taustaga
manipuleerimine.

Teemakdsitluse eesmdrgid: Opib siindmuse meediakajastust kriitiliselt
analiiisima.  Jéarjestab siindmused kronoloogiliselt, esitab kajastuse
kronoloogia, eristab ning toob vilja teemad, millest koneldakse. Eristab faktid
ning arvamused. Analiiiisib, milliseid allikaid on ajakirjanik uudise

koostamisel kasutanud, kuidas neid identifitseerinud, kuidas ja mismoodi
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allikad asjadest radgivad, kas ajakirjanik on kasutanud kd&iki vdimalikke ja
vajalikke allikaid, kas mone allika lisandumine oleks vodinud artikli fookust
muuta, hindab allikate usaldusvdirsust. Analiiiisib, kuidas fookuse ning
taustaga manipuleeritakse, kuidas tuuakse sisse looga norgalt seotud
stindmused, mida, milliste vahenditega ja kuidas konstrueeritakse. Mida voiks

teha tasakaalustamiseks?

Videoanaliiiis (vdhemalt 1). Loo dekonstruktsioon.
Teemakdsitluse eesmdrgid: Analiilisib, mida, milliste vahenditega ja kuidas

konstrueeritakse?

Rolliméngu vormis uudise konstrueerimine.

Teemakdisitluse eesmdrgid: Opib kogemuse kaudu, et uudis on konstruktsioon,
et likski uudis ei vahenda siindmust téielikult ega erapooletult. Uudise taga on
inimesed, kes teevad teksti luues oma valikuid. Tajub uudise loomise
protsessi, mdistab, kuidas teated siindmuskohalt lugeja-vaatajani jouavad.
Kogeb, et erinevad allikad voivad anda siindmuste kohta erinevat
informatsiooni, et tervikpildi moodustamiseks tuleb kasutada erinevaid
teabeallikaid. Analiiiisib oma rollimdngu kogemust, hindab info kvaliteeti,

mida andsid asjaosalised, uurijad-ajakirjanikud, analiilisijad.

Avalik ja isiklik. Eraelu puutumatus. Avalik huvi ja uudishimu.

Teemakdsitluse eesmdrgid: Opilane eristab avalikku ja privaatset sfidri,
moistab eristuse tdhtsust, modistab, millised on inimese digused ja kohustused
avalikus suhtlemises. Mdistab, et teatud olukordades (kriisiolukorrad) vdib
inimene sattuda kiiresti ja tahtmatult avaliku tdhelepanu objektiks. Analiiiisib
valitud tekstide (videolugude) néitel, kuidas reporterid intervjueerivad inimesi
kriisiolukordades, kuidas siindmusi kajastatakse, milliseid hinnanguid,
jéreldusi esitatakse, kuidas neid tehakse — pildi, kiisimuste, kommentaaridega
—, kas nende tegemiseks on piisavalt faktilist alust. Kelle poolel on ajakirjanik,
kelle huvisid kaitseb, keda n-6 esindab? Kes esitab fakte ja arvamusi?
Milliseid kannatusi vdidakse inimesele meediakajastusega pohjustada? Kui

habras on piir avaliku huvi ja uudishimu vahel?
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* Nn tundlikud teemad. Hea ajakirjandustava neljas dimensioon — lapsed. Laste
ja noorukite haavatavus. Laste vanemad, nende meediaga suhtlemise
kompetents ja motiivid. Vanemate meedia poole podrdumise voimalikud
algsed motiivid ja voimalikud tagajérjed. Hooletusse jdetud laste kujutamine.
Alaealised digusrikkujad.

Teemakdsitluse eesmdrgid: Opilane moistab, et avalikkuses esinemine nduab
oma sOnumi selget sOnastamist, teatud mingureeglite tundmist (iga véidet
tuleb kontrollida,esitada tipselt jne), et informatsioon voi arvamus pereringis
véljadelduna voib hoopis teisiti mojuda iileriigilises meedias. Mdistab, mis
juhtub siis, kui inimene ei ole piisavalt kompetentne meediaga suhtlemisel.
Arutleb, millal ja miks laste ja noorukitega seotud teemad uudiskiinnise
iiletavad, millal lood kergesti meediakajastust leiavad, miks see kajastus aga

tihti poolikuks osutub.

» Iseseisev 1 vabalt valitud ajakirjandusliku kaasuse analiiiis.
Teemakdsitluse  eesmdrgid: Mida, milliste vahenditega ja kuidas
konstrueeritakse? Rakendab analiilisiskeemi enda valitud kaasuse puhul:
Kajastuse ajatelg. Siindmuste ajatelg. Teemad, millest koneldakse. “Hédlte
representatiivsus”, seotus siindmusega. Allikate analiiiis. Allikate hoiakud.
Fookuse ning taustaga manipuleerimine.

* Kursuse 10puessee

4.4. Kursuse tagasiside

Erinevate katsete ldbiviimise kéigus sai selgeks, et Opilaste teadmiste ning oskuste
hindamise korval on meediadpetuses oluline dppetdd kéigus uurida ka selle kvaliteeti,
mille tarvis peaksid meediakursusesse olema sisse kirjutatud tagasisidestatuse
pohielemendid ning arvestatud selleks kuluv aeg. Liabiviidud kursuses kasutasin

Opetusest/Oppimisest tagasiside saamiseks/edastamiseks jargmisi votteid:
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* seniste meediateadmiste, -oskuste refleksioon kursuse alguses (andsin
Opilastele tagasisidet ldbiviidud katsete tulemustest);

e suuline voi kirjalik refleksioon enne vOi pérast iilesannete sooritamist
(enesehinnanguline arutelu, skaala, vabakirjutamine, riihmat66 hindamismudel
jne);

* kaasuse puhul — eelrefleksioon (mida sain/ei saanud teada? mida usun? mis
mind nérvi ajab? jne > analiiiis > jdrelrefleksioon (kuidas pilt muutus? mida
avastasin? jne);

* nn formatiivse hindamise t60d, et ndidata teadmiste-oskuste omandamist;

* meediakursuse refleksioon kursuse ldbimise jérel (3-astmeline intervjuu).

Konkreetse t66 tarvis valisin kasutatud votetest olemasolevate meediateadmiste,
-oskuste refleksiooni iihe uudisega seotud iilesande soorituse ndol + skaala,
rolliméngu tagasiside, kursuse 1dpuessee meediapddevuse refleksiooni nditena ning

meediakursuse tagasiside.

4.4.1. Uudise kriitiline analiiiis

Kuigi 11. meediaklassi Opilased olid eelmise Oppeaasta jooksul tegelenud palju
uudise, uudiste kirjutamisega, tegid eelnevalt ldbiviidud katsed (vt p 3.1 ja 3.4)
ettevaatlikuks. Ulesande eesmiirgiks oli jilgida, mida dpilased uudisega peale oskavad
hakata, diagnoosida hetkeseisu, sellest ldhtuvalt edaspidiseid samme kavandada.
Tegemist oli kursuse esimese uudise analiilisi ning olemasoleva kogemuse kriitilise
analiilisiga. Enne analiilisi palusin Opilastel hinnata ka oma teadmisi uudisest 6-punkti

skaalal, et jdlgida nende enesehinnangu adekvaatsust.

* Hinda oma teadmisi uudisest 6-punkti skaalal

kasin puucliulik rahulldav h?a viga Ihea suurepéiralne

1 2 3 4 5 6

Tunnist osa votnud 16 Opilasest leidis 2, et teadmised uudisest on puudulikud, 4

hindas teadmised valdavalt heaks ning kodige suurem osa — 10 inimest — leidis
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teadmised rahuldavad olevat. Enam-vihem rahuldavaks kujunes ka keskmine hinne
“2,9”. 2 tidrukut lisasid skaala juurde ka kommentaari: “Hindan oma teadmisi uudisest

kesiseks.” (Aigi); “Eelnevalt oleme piiris palju uudistest réckinud, arvan, et mingid teadmised on

olemas. Need ei ole kiill pdris head, aga kalduvad vaikselt sinnapoole. Muidugi see, kuidas uudise

kirjutamine viilja tuleb, on teine asi.” (Maigi)

Enesehinnang on dpilastel adekvaatsemaks muutunud, vaadates keskmist hinnet ning
analiiisitulemusi. Vorreldes nditeks varasema ajakirjandustunni refleksiooniga (vt p
3.3.2), kus nad vditsid, et teavad ja oskavad juhtldiku kirjutada, samas katse analiiiis
(p 3.4.2) niitas midagi muud, on nad aru saanud, millised nende teadmised ja oskused

on. Ulesande soorituse ning selle analiiiisi kaudu said nad lisaks tagasisidet.

Uudise analiiiisiks andsin Opilastele jargmised tilesanded:

1. Eelrefleksioon (ER): Millise mulje tekst jittis? Mida juhtunust arvad? Mida said/ei
saanud teada? Mida usud? Mis sind nérvi ajab? jne
2. Analiiiis (AN):

* Madiratle uudise osapooled. Kes saavad uudises sona? Kuidas? Mida teab?
Mida arvab? Mida iitleb? Kas riédgivad ise voi keegi vahendab? Kellelt infot
kiisitakse?

* Kes sona ei saa? Kellelt saadav info vdiks olla oluline ning asjasse selgust
tuua. Millest loos ei radgita?

* Kuidas peaks kdituma uudise tasakaalustamiseks?

3. Jarelrefleksioon (JR): Kuidas pilt muutus? Mida avastasin?

Esimesed kaks tilesannet tuli dpilastel téita iseseisvalt eelnevalt kellegagi voi midagi
1ibi arutamata. Ulesanded tididetud, panime kirjapandu kdrvale, lugesime teksti uuesti
ning analiilisisime klassis kdik koos. Piitidsin hilisemas analiilisis minna v&imalikult
tekstile lahedale ning osutada erinevatele aspektidele. Piilidsin neid panna n-6 ridade

vahel nuhkima. Pérast arutelu tuli dpilastel kirjutada jérelrefleksioon.

To61d analtiiisides avaldus jargmine tendents: enamasti jaddi todiilesannet tdites pidama

vaid eel- ja jdrelrefleksiooni juurde, analiilisiosa jdi viga paljudel Opilastel tegemata,
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moned tegid seda vaid osaliselt, oletatavasti pohjusel, et nad ei osanud kiisimusi
tekstianaliiiisiks kasutada.

Kuigi Triin iitleb, et ta vajaks selgust, mis tegelikult toimus, siis ei tee ta iihtegi katset
selle viljaselgitamiseks. Ta voiks minna teksti juurde tagasi, selle uuesti iile lugeda,
aga ta distantseerib end loost. Ratsionaalselt {itleb, et voibolla pole see tosi, mida ta

uudisest loeb, aga jadb pidama selle juurde, mida talle uudisega esitatakse. Triin: “ER:
Teksti sisu on jahmatav. Loob pildi jubedast mehest, kannatavatest noortest tiidrukutest ja hoolimatust
emast. Ema on emana hoolimatu just sellepdrast, et pole olukorra lahendamiseks midagi ette votnud ja
need kaebused, mis on esitanud, on tagasi votnud. Ukskoik, kas lugu on ldbinisti tosi voi mitte, aga kui
on kahtlused, et mees on tiidrukuid ahistanud, siis 6ige ema lihtsalt ei laseks sellist mees oma laste
ldhedale. Mojutab ka mehe mineviku vilja toomine. Lugu lugedes ei oskagi arvata, kes mida tegi ja kas

mees on stiiidi voi ei. Selgust oleks vaja!”

Reimo hindab wuudise negatiivseks. Ta viitab uudise tasakaalustamatusele,
autoripoolsetele hinnangutele, poolehoiule tiidrukute (ohvrite) suhtes, sest kordagi ei
mainitud isa kohta midagi positiivset. Samas ta usub, et mees on siiski siilidi, sest

végistamisel pole digustust: “ER: Usna negatiivne. Autor oli justkui tiidruku(te) poolt. Kordagi ei
maininud kasuisa kohta midagi positiivset. Kasuisa ise ka ei saanud kordagi voimalust siitidistusi
viahemalt artiklis iimber liikata. Ja pealkiri oli “Tiidruk siitidistab kasuisa vdgistamises”, aga suurem
osa loost rddgib olnust, koigest sellest, mis on eelnevatel aastatel toimunud. Usun, et mees on siitidi ja

stitidistused oleks voinud juba varem esitada, mitte seda tagasi votta.

Nii Annele kui Kellile jadb tekstist meelde see, et siiiidistatav sona ei saa, ning
viimane jadb pidama emotsioonidele: “Miks ei ole mehe seisukohta. Lollid naised. Nii viike
karistus. Vastik ema. Rove mees.” Anne aga pliiab analiiiisida, miks kindlalt ei saa 6elda, et

mees on siilidi: “Lugu lugedes viiks kohe vdita, et mees on siiiidi tiidruku vigistamises, aga nagu

loo lopus deldakse, ei ole see veel pdris kindel, kuna puuduvad ekspertiisi tulemused.”

Maiu toetub eelrefleksioonis muljetele: “Ma arvan, et artiklis esitatud siiiidistused on
oigustatud. Jidb mulje, nagu eelnevalt esitatud siitidistused oleks tagasi voetud, kuna Raivo dhvardas
oma naist ja kasutiitreid (kuigi seda ei ole artiklis mainitud) ning seega olid nad hirmu tundes sunnitud

seda tegema.”

Sigrit ei usalda teksti, analiilisib kriitiliselt reporteri t60d, jalgib teksti ajalist

perspektiivi, tegeleb konteksti probleemidega: “ER:Tekstist jéiib negatiivne mulje just

reporteri tehtud t60 tottu. Liigagi palju on kasutatud varasemat materjali, mis tiidrukuid ning kasuisa
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tegevust iseloomustab, viltides konkreetset fakti. Luuakse lugejas eelarvamus varasema pohjal, mis

annab alust arvata, et hetkeline probleem on sama, mis eelmised.

Maarja-Briti seisukoht on kontrastne Sigritiga. Ta kirjeldab ainult muljet, kriitilise

lugemise vOime kesine: “Loost jiib mulje, et kasuisa on johker pervert, kes ennegi
seksuaalkuritegusid korda saatnud ning lasknud oma sobral samuti tiidrukuid ahistada. Tiidrukute
emast jadb mulje kui hullust naisterahvast, kes oma armastuse pdrast ohverdab oma laste heaolu.
Tiidrukud ise on siititud kannatajad. Arvan, et mees on siiiidi ja tiidrukutel on alust teda siitidistada,
kuid samamoodi on siitidi ka ema, kes laseb sellel juhtuda. Loost jddb viga negatiivne ja selgelt
stitidistav emotsioon. Sellised inimesed peavad oma karistuse saama. Aga ma arvan, et enne kui meest

]

pole stiiidi méistetud, ei tohiks seda lugu ilmuda.’

Anni plitiab analiitisida, miks selline mulje vois tekkida: “Pole just kuigi ilus lugu. Ei saa
kindlalt ju delda veel, et mees vdgistas, aga samas on tal selline minevik juba seljataga... Ei tea ju
nende pere suhteid, sest pereema nditeks vottis tihe siitidistuse tagasi. Nditeks, et ta oli avalduse
tegemise ajal mehe peale vihane. Samuti on mitmeid avaldusi tagasi votnud ka tiitred, vdites, et tahtsid
avalduse esitamise aegu isale kitte maksta. Seega voib see olla ka laim. Kuid mis mottega see tiidruk
tildse stiiidistuse esitab, kui ta selle jdlle tagasi votab? Kuid samas voivad nad koik kolm ka kasuisa

]

terrori all olla. Kes teab. Tiidrukutest on kahju, kui nende jutul ikka téepohi all on.’

Alex leiab, et artiklit lugedes ei leidnud ta midagi uut, sellistest juhtumitest on palju
kuuldud: “Oleksin tahtnud teada, miks mees seda tegi? Miks tal oli vaja oma kasu tiitreid
seksuaalselt ahistada? Ja mida ndgi naine selles mehes? Igale normaalsele emale on tema enda lapsed
koige tihtsamad maa peal. On deldud, et mees vigistas, aga toestusmaterjal puudub!” Liihikese
analiilisi kdigus piitiab ta médratleda konflikti osapooled ning leida, kes on puudu.
Todeb ka, et avaldatud on informatsiooni, mis oleks pidanud neljasilma jutuks jdédma.
“Puudu on eksperdid. Mingid suvalised on juhtumit kommenteerinud. On avaldatud ka informatsiooni,

mis tegelikult oleks pidanud nejasilmavaheliseks jutuks jddma (sotsiaaltéotaja ja tiidrukud).

Osapooled: tiidruk, kasuisa, politsei, meditsiiniekspert, ema Terje, 18-aastane tiitar, mehe sober,
Pérnu maakohus, Pédrnu raadio, sotsiaaltoétajad, politsei pressiesindaja.” Jarelrefleksioonis
todeb, et “See on nagu kuulujutt — halvasti leiutatud kuulukas. Puuduvad konkreetsed faktid,

arvamused, kommentaarid, allikad jne. Jidb mulje nagu oleks selle artikli kirjutanud mingi 10. klassi

praktikant — kogenematu ajakirjanik.”

Onnela arutleb emotsiooni vastuolulisuse iile: “ER: Teksti alguses jiib mulje, et mees on
stitidi ning et ta on korduvalt neid tiidrukuid végistanud. Kuid arusaamatuks jddb see, et tiidrukud on
praktiliselt tdiskasvanud (iiks ongi), kuid vastu hakata ei saa. Tdpselt nagu nad ise laseksid end

vdgistada. Kui ahistamist on varemgi ette tulnud, miks ta siis iildse kasuisaga soitma liks? Meelde
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Jjddb see, et mees on kogu aeg siitidi ning lopuks iitleb, et ei ole veel seda toestatudki. No kus on

moistus?!

Aet analiilisib, kes loos sdna saavad, kes mitte, kellelt informatsioon vdiks périt olla,

ajalist perspektiivi ning konteksti. Lopuks todeb: “dlgul lugedes ei mirganud ma nii palju
tiksikasju loo puhul, kuid hiljemal vaatlusel selgines see pilt. Kindlasti moistsin esmakordsel lugemisel
kasuisa stitidi (arvan, et ka teistel lugejatel, kes lugu vaid iihe korra loevad, jidb sellest eksiarvamus).

Tegelikult polnud ju mehe siiii téestatud.”

Maigi analiiiisib fakte ja arvamusi, info pdritolu ja usaldusvéérsust, kes on sdna
saanud. Ka tema leiab, et liiga palju on varasemaid siindmusi sisse toodud. Analiiiisi

kéiigus pﬂt muutub: “ Alguses olin valmis kasuisa siitidi moistma, kuid niitid nden, et ei ole kindlaid

fakte ja ei saa mingeid jdreldusi teha. Lugu on kuidagi pélve peal tehtud.”

Tarvo leiab eelrefleksioonis, et : Lugu on viga kole. Méeldes sellisele pereelule on lastel kui
abikaasal viiga raske elu. Kuigi lugu on natuke kahtlane, sest seda on varemgi juhtunud. Juba teist
korda on avaldus tagasi voetud pohjendusega, et on kasuisa/abikaasa peale pahased oldud.

AN: On tarvis eksperte (meditsiiniline, kohtuekspertiis), puuduvad kasuisa iitlused. Ajakirjanik on
eksinud faktidega. Kus saadi infot sotsiaaltéotaja kohta?

Osapooled on tidruk, mees, ema,l8-aastane tiitar, mehe séber, Pdrnu politsei, Pdrnu maakohus,

Pdrnu raadio, sotsiaaltéotaja, politsei pressiesindaja.

Ketlin: “ER: Ennem avaliku siiiidistuse esitamist oleks pidanud need ekspertiisi tulemused dra
ootama. Minu arvates siiski mees oli siiiidi. Mees véis dhvardada naisi ja lapsi, seetottu ka
tagasivoetud siiiidistused pere poolt. Abitud lapsed ja naine kardavad meest ja tema terrorit. Kui see
tegu toeks osutub, siis on see lihtsalt kohutav. Tiiiipiline ndide sellest, et karda inimest, mitte looma.
Enese eest tuleb siiski seista, éiglus jalule seada.

AN: Faktid praegusel juhul iihepoolsed. Kiisitleda oleks voinud Idhituttavaid ja naabreid, kas on
midagi kahtlast ndha olnud. Ekspertiisi tulemused tuleb dra oodata. Ajakirjanik pole erapooletu, vaid

kohtuniku rollis.

Jarelrefleksiooni pdhjal tddeti, et kuna lugu oli segane, siis oldi valmis esimese

emotsiooni pdhjal inimest siilidi moistma (Maigi): “Alguses olin valmis kasuisa siitidi

moistma, kuid niitid nden, et ei ole kindlaid fakte ja ei saa mingeid jdreldusi teha. Lugu on kuidagi
polve peal tehtud.” Ent pérast klassis toimunud analiilisi hakati esitatus kahtlema.
Ollakse informatsiooni suhtes skeptiline ning kriitiline, analiitisi jirel tekkis huvi, mis

siis tegelikult toimus: “Pilt muutus palju. Hakkasin kahtlema kéiges, miski ei tundu usutav, olen

selle informatsiooni suhtes kriitiline ja skeptiline. Aga tahaksin teada, mis siis tegelikult toimus, tekkis
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huvi.”(Triin) Arvatavasti jouti selgusele, et ridade vahel on peidus vdga palju olulist
informatsiooni, mida tuleb osata ndha, millised oskused aga puuduvad.

Reimo leiab, et peale analiiiisi jdi pilt algusega vorreldes samaks, sest “tean ise, et ma
suhtun  vdigistamisse ja iildse vigivalda negatiivse eelarvamusega.” Noormees jii kinni

emotsiooni, see, mis klassis ldbi rddgiti, tema motetes talletamist ei leidnud.

Kelli on jirelrefleksioonis vastandlik: thelt poolt jiddb ta kindlaks kujunenud
emotsionaalse pildi juude, samas iitleb, et avastas palju tdestamata materjali ning lugu
oli viga segane. Ta véidab, et luges kohe alguses uudist viga kriitilise pilguga, ent
iseseisvat kiisimustele toetuvat analiilisi ta seejuures ldbi ei viinud. Nii jddb

selgusetuks, kas avastusteni joudis ta ise voi klassis toimunud analiiiisi kaudu: “Ausalt
oeldes ei muutunud mu pilt sellest loost. Avastasin kui palju téestamata materjali oli avaldatud.

Lugesin kohe alguses véga kriitilise pilguga ja lugu tundus segane.”

Maiu iiritab endas selgusele jduda. Uhelt poolt usub endiselt loo sellist toimumist,
teisalt viitab kollektiivsele arutelule, mis aitas tal tugevdada algul tekkinud motet, et

uudises on liingad, ning analiiiis soodustas selle edasiarendust: “Usun endiselt, et see lugu
vois niimoodi toimuda, kuid mu arvamus muutus pigem artikli kohta. Mdrkasin esimesel lugemisel

liinki, kuid klassis asju arutades panin tihele ka neid, mis enne kahe silma vahele jdid.”

Sigrit jélle leiab, et klassis toimunud arutelu ei aidanud kaasa pildi muutumisele, on

jatkuvalt kinni ajakirjaniku halvas t00s: “Ei muutnud midagi. Vihastusin veel rohkem

ajakirjaniku debiilsuse peale. Sain juba algul aru, milles point oli.”

Maarja-Brit jdi ka jarelrefleksioonis pidama muljetele, fakte ei oska vilja tuua:
“Hilisem mulje, et lugu on tdiesti “turu kolakas”, mitte mingeid fakte. Lihtsalt lahmiv teiste inimeste
suhtes. Selles loos on ajakirjaniku silmis koik halvad ja siiiidi. Tdiesti tasakaalustamata lugu, ei tekita

tildse usaldust.”

Anni on samamoodi oma tekkinud emotsioonis kinni ning leiab, et kindlate faktide

puudumisel jadb lugu segaseks ning kahtlaseks: “Vorreldes esimese emotsiooniga on pilt
sama, ikka veel on koik viga segane ja kahtlane. Sest ikkagi ei ole kindlaid fakte, koik on vaid
oletused” Nimetab klassis toimunud kriitilist analiiiisi fantaseerimiseks ega moista, mis

>

eesmarki see tdidab: “Véib ju méelda ja fantaseerida, aga ikkagi pole see see, mis seal toimus.”’
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Aigi tddeb, et “Esmapilgul, kui ma lugu lugesin, siis ei teinud ma seda eriti sigavamatteliselt, ma ei

sutivinud. Aga lugedes lugu uuesti ja uuesti, ndgin, et sellel lool pole absoluutselt mitte mingisugust
vddrtust. Liiga palju faktivigu on kéige héirivam.” VOimalik, et ta el mdistnud algul {ilesannet,
aga ta piitiab teksti juurde korduvalt tagasi minna, siiveneda, asju selgeks teha. Ta kiill
védidab nii eelrefleksioonis kui lithikeses analiiiisis, et fakte on palju puudu ja need on
kontrollimata, olulised osapooled pole sdna saanud, ei too ta iihtegi kinnitust oma

viitele.

Onnela pilt muutus “#ipselt niimoodi ainult, et iihtegi fakti ega midagi polnud dira téestatud. See

polnud usaldusvdidrne artikkel. Meie Markokesel oli kodune t66 tegemata jddnud. Lopuks jdi meelde,
et mees pole siiiidi.”Anne jadb alguse mottesse kinni ega lase seda lahti: “Pilr ei
muutunudki, kuna voib ju siiski arvata, et mees on siiiidi, aga seda ei ole veel toestatud.” Aigile on

meelde jddnud siilituse presumptsioon: “Mees mdistetakse enne siiiidi, kui kuritegu on

kohtulikult toimepanduks loetud”.

Jarelrefleksiooni analiilisi tulemusel vOib eristada 2 Jpilaste gruppi koos
alagruppidega:
1) Opilased, kelle pilt loost iihise analiiiisi kdigus ei muutunud voi
muutus suhteliselt vihe:

1. jadvad emotsioonidesse kinni (Maarja-Brit),

il. véidavad, et mirkasid juba algul faktivigu, aga valmis
analiiiisima neid pole (Reimo, Kelli, Anni)

iii. tegelevad kriitilise analiilisiga (Sigrit, Alex, Tarvo),
2) Oopilased, kelle pilt loost iihise analiiiisi kdigus muutus:

1. positiivsemaks — tekkisid kahtlused, huvi asja vastu (Triin), mis
siis tegelikult toimus, viitavad kollektiivsele arutelule (Maiu),
panevad rohkem tdhele iiksikasju, esialgsest emotsioonist
jouavad analiiiisini, hukkamdistust ja siilidimdistmisest selleni,
et mehe siiii pole toestatud (Aet, Maigi),

ii. veel negatiivsemaks kui algul oli — ajakirjanikul on Opilaste
meelest kodune t66 tegemata (Onnela), tegemist on viirtusetu
looga (Aigi), lisaks negatiivsele hoiakule piitiab viimane

analiiiisida, mida peaks tegema uudise tasakaalustamiseks.
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Opilaste hoiak muutus kriitilisemaks, ent metodoloogiat koheselt ei omandanud.
Opilased piiiidsid (osaliselt) vastata kiisimustele, kuid kui neid poleks ees olnud, siis
arvatavasti oleks analiiiis jisinud veel kesisemaks. Ulesanne kujunes reflektiivvormiks
ja nditab, et meetod vajab treeningut, tagasisidet ja jélle treeningut. Pohimotteliselt
joudsin samadele tulemustele siindmuse uudisviirtustamisega. Opilast peab suunama
jélle ja jdlle teksti juurde tagasi minema, kiisimustele, kahtlustele vastuseid otsima, et
ei jidddaks hinnangute juurde, vaid joutaks analiilisini. Taolise treeningu ning
tagasiside dialoogi abil liikusin edasi uute ning pikemate analiiiiside poole, mis
paadisid pikema kaasuse analiilisiga. Kuigi viimane jéi siinsest toost vélja, voib oelda,

et tervikuna osutus selline kditumine efektiivseks.

4.4.2. Rolliméng ja selle tagasiside

Pakkusin Opilastele vilja motte rollimingust, et kogemuse kaudu ldhemalt tundma
oppida uudise konstrueerimise protsessi. Tegemist on protsessihindamise n-0

kujundava iilesandega, millega soovisin kujundada dpitegevust vajalikus suunas.

Kdigepealt tegime ajuriinnaku, kus, ideid kritiseerimata, pakkusid Opilased vilja
erinevaid siindmusi, millest vOiks uudis kujuneda. Seejirel vaagisime véljapakutud
siindmuste pluss- ja miinuspooli, lavastatava situatsiooni keerukust, teema ldhedust

Opilastele jne. Valisime koos Opilastega vélja olukorra ning miirasime situatsiooni.

Koos arutasime 1dbi, milliseid tegelaskujusid oleks tarvis. Otsustasime, kes milliseid
rolle tdidab, kes on “ajakirjanikud” ja hakkavad hiljem lugu uurima ning uudist
konstrueerima, kes hiljem rollimédngu ning kirjutatud lugusid kriitiliselt hindavad
“eksperdid”. “Ajakirjanikud” loo lavastussituatsiooni ei ndinud, nad pidi alustama n-6
valgelt lehelt. Andsin Opilastele aega oma rolli motestamiseks ning tegutsemise
kavandamiseks. Kuna tegemist oli nende jaoks tavapdratu iilesandega, siis vottis see
neil tiikk aega. Hiljem paigutasime ka mooblit ruumis {imber, et oleks ruumi

rolliméngu ldbiviimiseks.

Rolliméng kujunes végagi emotsionaalseks: Opilased elasid oma rolli sisse,

improviseeriti monuga. Vahepeal tekkis tunne, et mdnes kriitilises situatsioonis oleks
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pidanud rollimidngu peatama ning koos maéngijatega tekkinud olukorda arutama.
Tekitas kdhedust, kui kaugele olid lapsed valmis minema. Ent kuna ka minu jaoks oli
taolise rollimidngu kogemus esmakordne, siis jélgisin tegevust distantsilt ning lasksin
asjadel isevoolu teed minna. Vaid siis, kui nédgin, et tekkis n-6 venimise oht, suunasin

opilased rollimingu lopetama.

2 “ajakirjanikku” olid oma kiisimused ette valmistanud ning asusid td6le. Nende t60
tingimuseks oli, et iiks neist kirjutab tabloidlehele, teine kvaliteetlehele. Valminud
lugude analiiiisi valmistasid ette “eksperdid”, nende sonavotu jérel ldksime sujuvalt
iile diskussioonile ning rollimidngu refleksioonile. Rollimédngu ettevalmistusele,
labiviimisele, ajakirjanikepoolsele uurimistdole, lugude kirjutamisele ning nende
analiiiisile kulus ~4 tundi, osa to66st (lugude kirjutamine ning analiiiis) jii ka koju teha,

sest sellega olid hdivatud vaid moned dpilased.

Rollimingu info kvaliteeti hinnates konelesid Opilased jargmist: Sanderi kirjutatud

lugu analiitisides leidis Alex, et “see ei olnud SL Ohtulehelik — see oli sitem! Selles uudises
puudus point, kirjutati pinnapealselt ja koigest natukene. Artikkel oleks voinud pikem olla. Pealkiri oli
liiga pikk. See pole mingi pealkiri! Pigem tsitaat. Leadil pole péhikiisimusi, mis peaksid seal
kajastuma. Artiklis peaksid dpilaste nimed olema muudetud. Ja ajakirjanik peab ise kohut dpilaste iile.

Siin dkki hakati réidkima suhtest, millest iildse midagi ei rddgitud. Milline on intiimne suhtlemine?
Artikkel loppeb imelikult. Kindel lopp puudub.” Samas nendib Sander, et “kollase” loo

kirjutamine on omaette kunst: “Sellist lugu ei ole viga lihtne kirjutada, sest tuleb oskuslikult
tuua sisse mojutavaid detaile ja asjaolusid. Piitidsin 6hutada intriige erinevate asjaosaliste leeride

vahel, et saada veel “paremat” lugu.”

Sigrit védidab valminud lugusid analiilisides, et “ileiildine viga kéigis ajakirjanduslikes

vdljaannetes on nende kollasus ja tasakaalustamatus, sinna juurde tuleb veel reklaam aga see on juba

teine teema.” Aet on Onnetu, sest “tekkib juba lootusetu tunne, et ei leidu head objektiivset lehte.

Isegi koolileht on kollane, juba “tulevased ajakirjanikud” kirjutavad jama. Kuhu me niimoodi
jouame?” Alex tddeb, et kahjuks on vdhe inimesi, kes oskavad analiitisida uudiseid voi
suhtuda nendesse kriitiliselt, seetdttu saavad nad tegelikkusest vale pildi. Ka leiab ta,
et kuna ajakirjandus muudab tegelikkust, siis siindmusega seotud inimesi vdib vale

mulje jatmine haavata.

Maiu vaagis oma osalust rolliméngus ning ajakirjaniku t66d siindmuste kajastamisel

nii: “Mina mdngisin rollimdngus 6p Rohtla osa, ehk teisisonu olin inimene, kes topib oma nina
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kéikjale ja paneb pool lugu omast peast juurde. Kui lugu “ilmus” (SL Ohtuleht, Sander), siis vois

néha, et ajakirjanik ei vaevunud mu juttu kontrollima. Nditeks tembeldasin ma koik 4 stindmuspaigal

viibinud isikut, keda aknast ndgin, tiheks kambaks, kes koik olid juhtunus vordselt siitidi ja kes koik olid

midagi tarbinud. See aga ei olnud tegelikult tosi. Aga sellest hoolimata jooksis kuni loo lopuni libi

“kamp . Isegi ei tekkinud kahtlust, et moned neist olid vaid pealtnéigijad.” Ka leiab ta, et kuigi ta

teadis ka varem, et meedia ei ndita kdike nii nagu on, siis niiiid on see teadmine temas

siivenenud ja ta arvestab sellega rohkem.

Ketlin oli rollimingus klassijuhataja ning avastas, et enamus sdnu oli talle suhu

pandud: “Koigist mu vastustest valiti vélja “sobivamad” ja lisati veel “puuduv”. Nii saigi I tipi.’

s

Rolliméngu refleksioonis leidsid opilased, et rollimidng

oli reaalne viike mudel;

oli uudsuse mattes huvitav, kergem oli selle kaudu teemasse sliveneda;

oli viga hea kogemus, see aitab teisi lugusid paremini analiiiisida;

hea idee, mis andis mingisugusegi ndgemuse “tegelikust” olukorrast;

siivendas teadmist, et meedia ei ndita kdike nii, nagu on, et ajakirjanik

“painutab” lugu nii, nagu tema seda néeb: “djakirjanik on justkui kuningas, sest tema
loob pildi ja otsustab lugeja eest pohimotteliselt koik dra. Samas — kus suitsu, seal tuld!”
(Ketlin); “Ajakirjanik on kuningas, kes otsustab, mida ta kuuleb ja ndeb ning kirjutab.”
(Tarvo)

aitab kriitilist meelt arendada;
voimaldas algusest peale olla siindmuste sees, iiks tegelane;

kinnitas, et lugu (uudis) on igati autori ndgu: “Kui iihte uudist kirjutaks 5 erinevat

inimest, loeks lugeja ka 5 viga erinevat lugu.” (Ketlin)

“andis mulle praktilise néite sellest, kuidas valmivad sellised konfliktsed lood”
(Triin);

andis praktilised teadmised, kuidas toimub lugude valmimise protsess, tdnu
rollimingule oskan arvestada loos ilmnevate ebakodladega ja neid analiiiisida;
nditas, et konstrueeritud tegelikkus on reaalsusest tunduvalt jdohkram (antud
case’1i puhul).

rolliméngu kaudu Oppisin, “kuidas kirjutada viga halba lugu, mis on tehtud pélve peal.

Mis pole objektiivne ega neutraalne. Tiiiipiline SL Ohtuleht. Arvan, et loo avaldades sain

teada, mida tunnevad “kollased” ajakirjanikud, kui jdrjekordne  “iillitis”  ilmub
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meediamaastikul. Emotsioonid, mis mind valdasid: iikskoiksus, kohati hdbi, selline tunne, et

mina olen see kéikvoimas ja see, mis mina kirjutan ongi see iiks ja ainus tode. “(Sander)

Rollimingu tulemusena valminud tekstide pdhjal (vt Lisa 11) mingeid pdhjapanevaid
jareldusi Opilaste uudise kirjutamise oskuse kohta teha ei saa, sest tekstid on 2
kirjutaja t60 tulemus. See polnud ka eesmairgiks. Olulisem on siinkohal hoopis
kogemuslik Oppimine, Opilastepoolne oma tegevuse analiiiis, selle védrtustamine,
Opilaste sOnavaraline areng. Kuigi “ekspertide” hinnangut kirjutatud tekstidele
siinkohal ei esitata ning Opilased viga palju tekste endid rollimingu tagasisides ei
analiiiisi, tuleb tilestdhendustele tuginedes markida, et klassis toimunud diskussioonis
kasutati varemOpitut histi. Analiilisiti tegelasi, nende representatiivsust, seotust
siindmusega, ajakirjaniku kasutatud allikaid, nende poolt 6eldut ja 6eldu kasutamist
ajakirjaniku poolt. Viimast oli eriti hea teha, sest oldi ise osalised, méiletati, mida
oeldi, millisel seisukohal oldi jne. Kogeti, et erinevad allikad voivad anda siindmuste
kohta erinevat informatsiooni. Vaadeldi fookuse ja taustaga manipuleerimist.
Moisteti, et uudis on konstruktsioon, et uudis on ajakirjaniku ning tema maailmavaate
ndgu, tajuti uudise loomise protsessi, moisteti, kuidas teated stindmuskohalt lugeja-

vaatajani jouavad.

Siinkohal vodiks 10petada mottega, et rolliméng tuleks ajakirjanduse tundidesse sisse
tuua, sest “wuudist void sa kirjutada iikskéik millest, aga vaja on mingisugustki ettekujutust materjali
kogumisest. Ei ole ju métet vohikut kohe tinavale uudist jahtima saata @ (Tarvo). Triin lisas, et on
praktikal kéies lugusid kirjutanud, tal on teoreetilised teadmised selleks olemas, ent
selle rollimdnguga sai ettekujutuse ning praktilised teadmised, kuidas toimub

tegelikult lugude valmimise protsess.

4.4.3. Kursuse l0puessee kui kursusel omandatud teadmiste/oskuste refleksioon
Pakkusin Opilastele kirjutamiseks védlja erinevaid meediaga seotud teemasid
eesmirgiga, et Opilased konstrueeriksid ise oma meediandgemust kajastava teksti,

kasutades kursuse analiiiitilist kogemust ning omandatud teadmisi/oskusi.

1. Kas meedia peegeldab reaalsust voi loob uue reaalsuse?

2. Kuidas siinnib meediategelikkus?
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Meedia annab, meedia votab

On vaja palju sdnu, et tagasi votta iiht

Ajakirjaniku roll ja vastutus tihiskonnas

“Informatsioon on kaasaegse maailma religioon.” (D. Lodge)
Voim ja meedia

Sona joud ja jouetus

A e

Elu tegelikest ja néilistest vadrtustest meedias

Kirjutati peamiselt 1., 4., 5., 6. ja 8. teemal, iilejdénud teemad Opilaste tihelepanu ei
leidnud. Selektiivsus ja konstruktivistlikkus on omane ka iilevaatele, mis Opilaste
esseekatkenditest kokku sai. Viga suuri lootusi ma sellele iilesandele ei pannud, sest
Opilaste tekstiloomisoskused tervikuna polnud veel véiga head: probleeme oli nii teksti
struktuuri kui véidete tdestamise ning selleks sobilike nédidete, detailide leidmisega,
probleemide piistitamise, probleemilahendusstrateegiate kasutamise ning sdnastusega.
Jétsin korvale essee kui tekstiliigi ja keskendusin Opilaste tekstikildudele, mis aitaksid
ehk mosaiikpildina reflekteerida kursusel omandatut ning vilja selgitada:
» kas Opilased on pdhisdnavara on omandanud voi mitte,

e kas nende analiiiisivoime on arenenud.

“Kui mainitakse sona meedia, lihevad paljudel silmad sdrama. See on nagu suhkur, mis tombab
kirbseid ligi.” (Tarvo) Meedia on huvitav, pdonev, meedia kaudu avardub maailm,
meedia pakub palju vdimalusi. Maarja-Brit leiab, et meedia kannab vahendaja

iilesannet ning oma olemuselt konstruktivistlik: “Kéige laiemas tihenduses on meedia
vahendaja. Ta vahendab reaalsust inimesele. Kuna kogu reaalsust ei saa edastada, l0hub meedia

s

tegelikkuse tiikkideks ning loob sellest uue, tihtipeale hoopis teistsuguse reaalsuse.’

Kelli analiilisib, kuidas ‘“normaalset” tegelikkust meedias kajastatakse: “McQuaili
teooria jdrgi keskendub meedia ebatavalisele, dramaatilisele, konfliktsele ja jdtab tdhelepanuta
“normaalse tegelikkuse”. Mis on normaalne tegelikkus ja kas ja kuidas meedia peaks seda iildse
kajastama? See, kui lennuonnetuse tagajdrjel hukkub 3 inimest, ei ole normaalne. Ometi puudutab see
meid koiki. Ma leian, et inimestel on Oigus teada, milliste firmade soidukitega juhtub koige rohkem
onnetusi. See on info, mille omandamiseks meil koigil oigus peaks olema. Katastroofid, sojad,
kuritegevus ja korrumpeerunud poliitikud leiavad meedias alati tihelepanu. Nad peavadki seda saama.
Need on meid koiki puudutavad teemad. Ent need pole ainukesed teemad. Uurides nditeks 8. detsembri

Postimeest leiame, et meedia péorab tihelepanu ka tervishoiule, haridusele, elektrihindadele, Tallinna
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litklusele, rahale, jouludele, keskkonnale, kultuurile, spordil./.../ Kui see pole normaalne tegelikkus,
siis mis on inimeste igapdevaelus vidrt kdisitlemist?” Kelli leiab, et stindmuste kajastuse

selektiivsus on paratamatus: “Kui ajakirjanik peaks téesti kdik vilja uurima ja lehes ilmutama,
muutuks nende maht viga suureks. Paratamatult peab ajakirjanik valima faktid, mida esitada ja mida

mitte. Inimesed peavad oluliseks erinevaid asju. Mina leian, et see on paratamatus, mitte probleem.’

Ka ei peaks tema arvates vdga suurt kisa tostma sellest, kui uudis ei peegelda
siindmust tervikuna, vaid edastab iiksnes teatud aspekte sellest, vahel jddb

ebaobjektiivseks ning keelekasutus pole neutraalne: “Palju vaieldakse selle iile, kui téipselt
meedia siindmusi kajastab. Tosi, vahel ilmub vdga tihekiilgseid uudiseid, mis voivad lugejate arvamust
mojutada. Ajakirjanik ei ole ideaalne. Ka mitte meisterdetektiiv, kes nuhib vdilja iga viimase detaili.
Kui vaadata peeglisse, ei nde me end kunagi tipselt sellisena, nagu me oleme. Automaatselt maname
ndole ilme, millisena me endid ndha tahame. Lisaks, peeglis paistab inimene kaheméotmeline, kuigi
tegelikkuses on ta kolmeméotmeline. Sama lugu on meediaga.”/.../ “Oma meediaanaliiiisis kirjutab B.
Pilvre, et keelekasutus pole kunagi neutraalne, vaid sisaldab alati mingit suhtumist, see peaks pdrast
vdikest jidrelemotlemist igale arukale inimesele selge olema. Kurb tési on see, et kui tiritada kirjutada
lugu tdiesti erapooletult, jditab see inimesed kiilmaks. Tihti ndouab neutraalne seisukoht ka viga
keerulist ja terminoloogilist sénavara. Et meedia on méeldud kéigile, jirelikult peab ta olema ka
koigile moistetav. Ma ei taha vdita, et keskmine Eesti inimene on rumal, aga paraku jéitab keskmise
inimese sonavara ja huvi meedia vastu soovida. Ja kuna ajakirjanik on siiski inimene oma vaadete ja

I

uskumustega, kukub lugu vilja natuke erapooletu.

Opilased tddevad, et informatsioon on muutunud tinapieva inimese jaoks

iilioluliseks: “Informatsioon on nagu kardinate vahelt Iibimurdev valgus — kui seda on

vaevumdrgatavalt vihe, siis on see hea ja kaunis. Mingiks hetkeks rahuldab see meid, kuid varem voi

hiliem hakkab hinges kripeldama teadmine, et see pole veel kaugeltki koik.” (Maiu) “Téinapdeval
tundub voimatu ette kujutada elu ilma meediakanaliteta voi leheviljaanneteta. Inimesed vajavad
informatsiooni just samamoodi nagu ohku ja valgust. Korralik lehelugeja ei jdta vahele iihtki

eksemplari ja toeline teadmistehuviline ei unusta jdrjekordse infosaate eel telerit sisse liilitada, raadio

kolab taustaks sellistel inimestel niikuinii.” (Ketlin) “Tahetakse saada teavet sise- ja vilispoliitikast,

majandusest, kuulsatest inimestest, hindadest, ilmast jne. Justkui oleks teadmiste saamises mingi

maagiline vigi, mis sunnib seda vaikides kummardama.” (Maiu)

Opilased on mdistnud, et infordgastikus on ainult iiks iilesanne — toime tulla. Oluline
on seejuures meediatarbijate teadlikkus, kriitilisus ning analiilisivdimelisus, oskus
meediat enda kasuks t66le panna, tuleb osata “niha sedagi, mida triikipaberil kirjas pole ja

lugeda ridade vahelt.” Onnela leiab, et “ajakirjandus méjutab nii iihiskonda kui iiksikut indiviidi

>

nii positiivselt kui negatiivselt. Kes oskavad manipuleerida, need kasutavad seda oma kasuks dra.’
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Aet rohutab, et: “Me ei peaks ega tohiksiki vétta ajakirjandust kui puhast kulda, vaid suhtuma
artiklitesse kerge eelarvamusega ning vaatama seda libi koverpeegli ja alles siis tegema sellest omad
Jjéreldused.” Kristiina leiab, et nooremad inimesed on meediasdnumitest tdis topitud
ning “elukogemuse puudumise téttu ei tea, mida uskuda, mida mitte.” Triin tddeb, et “rahvas
tihtipeale ei oska ridade vahelt lugeda ega suunamist ja manipulatsiooni iildse teadvustadagi. Rahval
on kiill voimalusi ennast kaitsta voi valed siiiidistused iimber liikata avalikkuse ees, kuid inimesed ei
tea oma kaitsevahendeid ja —véimalusi. Selle koha pealt on kiill infosulg.” Kaisa arvab, et “koigil

peaks olema voimalik saada teavet, kuidas suhelda meediaga ja millised ohud meid valitsevad

meediaga suhtlemisel.”

Ketlin leiab, et selleks, et inimesed oskaks saadud informatsiooniga midagi peale

hakata, meediaga toime tulla “on viimane aeg matemaatikatunni korvale vedada meediatunnid,
mis aitaksid noortel sellest keerulisest valdkonnast midagigi aru saada. Seda, kui oluline ja vajalik on

matemaatika, pole enam kellelegi tarvis seletada, aga meediateadmiste vajalikkuses tuleb inimesi veel

1}

veenda.” Sander leiab, et selleks, et selgust saada, mida meediakajastusest uskuda

“Tuleks lugusid analiiiisida ja kui véimalik ja vajalik, siis fakte kontrollida. Tuleb ennast kurssi viia
enda kaitsmisvahenditega, oppida.” Ketlini arvates on inimeste harimine meediasOnumitest
arusaamiseks vajalik, sest “Tavainimene tihtipeale ei pruugi mérgatagi, kuidas ta muutub meedia
orjaks. Kui palju isiklikke arvamusi on hoopis meedia kujundatud arvamused. Suhtumisi suunatakse
péevast péieva.” Alex todeb, et teadmisi ning oskusi meediaga iimberkdimiseks,
suhtlemisoskusi on tarvis, et ennast cbameeldivuste eest Kkaitsta. “Meediaga

timberkdimiseks on vaja kogemusi véi vihemalt sellealaseid teadmisi, mis enamikul puudub.

Avalikkuse tihelepanu alla voib langeda igaiiks.Keegi ei taha omale probleeme mottetult juurde

tekitada.” (Alex)

Aet’1 meelest tuleb selleks, et meediaga suheldes mitte haiget saada, kindlasti hoida

distantsi: “Tavainimesele, kes ihaldab au ja kuulsust, mis hetkeks teda tinu ajakirjandusele ehk
tabab, voib tunduda enda ja meedia vahele barjddri ehitamine kiillaltki mottetu. Aga meedia voib
inimese teha tdiesti maatasa silmagi pilgutamata. Tean iiht juhtumit, kus ajakirjaniku eksimus, kergelt
deldes rikkus tiitarlapse elu.” Kaisa analiilisib, kuidas iihest kontekstist périt sdnad voivad
teises keskkonnas, teiste inimeste seas hoopis uue tdhenduse saada: “Inimesed kasutavad
pdevas tuhandeid sonu: nii selliseid, mis haavavad hingepdhjani, kui neid, mis toovad naeratuse ndole.
Kuid tavaliselt kuuleb neid sénu ainult iiks véi siis viike hulk inimesi. Oeldud sénad jéidvad pidama
ainult nende keskel. Meedias toimuvad aga asjad teisiti. Enam ei ole kuulajaks vaid sébrad-tuttavad,
vaid laiem tildsus, kes tahab teada saada, millest sa rddgid. Meedia valib Sinu poolt éeldust, mida

kajastada, ja muidugi ka selle, millises valguses kajastada, ja selline valikulisus voib sinu sonadele

hoopis teise tihenduse anda.” Anni on méirganud ajakirjanduses artikleid, mille kaudu
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tahtlikult vo1 tahtmatult kedagi solvatakse: “Olen mdrganud ka viikselt triikitud vabandusi
ajalehtedes, mida on ilmselt noudnud isik, kelle au on riivatud. Monele ei piisa ainult vabandusest,
vaid noutakse lausa kahjutasu. Ent kuidas sa seda hindad, et niiiid sai mu hing tuhande krooni

vddrtuses haiget ja niitid hoopis kahesaja tuhande eest.”

Tulised sdnavotud esitatakse ajakirjaniku rolli ja vastutust tihiskonnas analiiiisides.
Ketlin ja Sigrit vaagivad ajakirjaniku ameti plusse ja miinuseid: “Ajakirjaniku ametit
peetakse iiheks ebameeldivamaks iildse. Sellegipoolest on ajakirjanduse erialale tihe rebimine ja raske
konkurents. Parim saab olla iiks, tipus piisimiseks tuleb ohverdada uneaega ja perekeskis olemist,

rddkimata rahulikust puhkusest voi kesknddalastest vabadest pdevadest. Leidub inimesi, kes lausa

vihkavad reportereid.” (Ketlin) “Ajakirjaniku amet on iiks tinu- ja hibividrsemaid iiheaegselt. Kes
suudab oma rolli ilusti véilja mdngida, annab panuse heasse ajakirjandusse, toob usalduse inimestesse,

tihtsustunde. Kes aga veab alt ja kasutab isikuid ja olukordi oma lugudes iseenda kergitamiseks,
toodab kollast ajakirjandust, mida tinaseks on niigi idilearu. ”(Sigrit) Kelli tuleb lagedale

intrigeeriva ndgemusega: “Pilvre sénul kajastab meedia juhtumeid tihti tegelikkusest erinevana,
kuna ajakirjanikud kuuluvad sotsiaalsesse vihemusse. Eestis on ajakirjanikud pigem parempoolse
maailmavaatega, pigem hdstiteenivad, pigem linlased, pigem noored, ja otsustavatel positsioonidel ka
pigem mehed...” Kas toesti on Eesti ajakirjanikud rikkad Tallinna noormehed? Kui nii, siis miks? Eesti
on demokraatlik vabariik. Koigil on oigus haridusele, kehtib ka sona- ja triikivabadus. Kui noored
mehed ei suuda tegelikkust korrektselt kajastada, siis miks ei piirgi meediasse vanad maanaised, kelle

seisukohad on koige oigemad, koige targemad ja koige neutraalsemad?”

Maarja-Brit leiab, et “Ideaalis on ajakirjanikul roll olla teabe vahendaja ja ajakirjanik peab
kandma vastutust oma sonade eest, sest nagu teame, on sonad vigagi tugev relv ja seda voib kurjasti
dra kasutada. Tédnapdeval see kahjuks enam nii ei ole, meedia on siiski ennekoike driettevote ning

ajakirjanik on meedia marionett, kes oma palga nimel iihiskonnaga manipuleerib. Ka ei kanna ta
vastutust, kui ta n-6 pange paneb.” Ketlin leiab, et kuigi ajakirjanik vitab endale vabaduse

kujundada, suunata arvamusi, jadb vastutamisroll ajakirjaniku viljade maitsjale: “Jah,
inimesel on vabadus, mida kuulata, lugeda, vaadata, kuid vabadus on tegelikult vastutus. Vastutus infot

tolgendada.”

Sigrit leiab, et “kui vétta iihiskond tervikuna, ei ole iiks ajakirjanik meediamaastikul mitte keegi, kui
vétta terve ajakirjandus, siis kogu masinavdrk neist tiksikindiviididest koosnebki. Ajakirjanik peab
olema tugev isiksus, vastutus- ja kohusetundega, eetiline, progressiivne. Sellisel juhul on tema roll
“positiivne”, rahva usaldus ajakirjanduse suhtes on korgem ning ta teenib auvddrselt tihiskonda./.../
Ajakirjanikul peab olema viga tugevalt juurdunud vastutustunne, voime ndiha oma tegude (loe:lugude)
tagajéirgi. Uheainsa kirjaneitsi 6lul voib lasuda kiimnete inimeste elud, kellel puudub véi on

puudulikud meediaga suhtlemise kogemused. Seetottu ei tohi kuritarvitada nende usaldust ning
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kohelda neid ornalt ning ettevaatlikult. Ajakirjaniku kohus on kaitsta, abistada, aidata kaasa

probleemide lahendamisele.” Ka arvab ta, et “Kuna ajakirjanikud aitavad kaasa avaliku arvamuse
kujunemisele, siis peaks see sujuma vaid positiivses suunas. Seda ei peaks kujundama mitte libi valede
ja mahhinatsioonide, vaid parema homse nimel libi lillede. Koik selle nimel, et iihiskond tervikuna

toimiks ning et lohed ja killustumised oleksid vihem mdrgatavad ja tuntavad.”

Triin Kkritiseerib, et “leheneegrid on muutunud viga mugavateks ja suurteks egoistideks. Ei viitsita
enam fakte kontrollida, eeltoéd teha ega loo pohipersoone kiisitleda. Seetottu ei saagi loos tekkida
objektiivsust ega tasakaalustatust.” Ketlin, aga titleb, et “ajakirjanik ei peaks iitlema, mis on dige,
mis vale, tema peaks suunama mottetéod toese ja vddra suhtes, juhtima tdihelepanu iihiskonna
valupunktidele, andma inimesele infot ja teavet sellest, millele tavakodanik ei pruugi ldhedale saada.

Ajakirjaniku iilesanne on aidata inimesel jouda ohutul viisil infoni, mida ta vajab, et jdidks veel

hingamisruumi jérelduste tegemiseks.” Tarvo leiab oma meediakogemusele tuginedes, et
“Eesti meedia on asunud tugevalt kohtuniku rolli, moistes inimese stiiidi enne, kui tema siiti on

toestatud. Aga kes on andnud neile sellise ciguse? Nad peaksid olema ainult neutraalsed uudiste

vahendajad.” Ta leiab, et inimesed on ses suhtes kaitsetud: “Meie, inimesed, oleksime nagu

s

mdrklaud, kel pole relva, et meediale vastu tulistada.’

Tarvo piitiab arvata, mis siis juhtuks, kui koik ajakirjanikud vélja vahetada
ideaalajakirjanike vastu. “Véib-olla rahvas siis ei loekski enam lehti, kui ei saaks lugeda, kuidas
keegi on varastanud miljoneid voi kellegi maha 166nud. Akki kirjutatakse just sellepdirast selliseid
artikleid, et rahvas soovib seda. Oeldakse, et eestlase parim 6htuséok on ikka teine eestlane.” Ta

todeb, et meedia negatiivsus “on sunnitud ring, kus raha mdingib oma rolli. Raha otsustab, mis

triikki Ildheb. Tuleb lihtsalt jddda lootma ajakirjaniku inimlikkusele ja tema siidametunnistusele ja

patriootlikule innule, et meieni jouaks voimalikult toene informatsioon.” Triin aga on rahul, et
“Onneks on Eestis palju erinevaid meediaviljaandeid ja erinevaid ajakirjanikke. See annab
“meediatarbijale” voimaluse valida vilja meediakanalid ja ajakirjanikud, kelle vaated tema omadega

kokku langevad.”

Mosaiikpildi vdiks kokku votta Kelli sonadega, keda on pikemat aega hairinud, et

suhtumine meediasse on liiga kriitiline, vahepeal voiks ka positiivsemaid asju néha:
“Kui tdiskasvanud inimene vahel komistab véi kukub, ei iitle me tema kohta, et ta ei oska kondida. Kui

moni ajakirjanik vahel tode vidnab, ei saa me veel elda, et meedia tervikuna valetab.”
Tekstikatkendite pohjal voib Oelda, et Opilased on arendanud kriitilist mdtlemist,

pliiavad motestada meediat enda jaoks, tervikpilti kujundada. Neil on oma nigemus

asjadest intuitiivselt olemas, iseasi, kuidas nad seda sonastada oskavad. Nad
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véadrtustavad meediahariduse téhtsust, sest on omal nahal kogenud selle vajalikkust.
Terminoloogias véga palju sOnavara pole juurde tulnud, aga arusaamine, kuidas
meedia toimib, kuidas meedia konstrueerib reaalsust, mille ta vilja jitab, mille sisse
vOtab, see on enamasti paigas. Suurem osa Opilastest oskab kriitiliselt suhtuda iildisse

meediamaailma.

4.4.4. Meediakursuse tagasiside ja selle analiiiis

Hinnangut ldbiviidud meediakursuse “Meedia info kvaliteedi analiiiis ja hindamine”
kohta kiisisin Opilastelt kursuse viimasel tunnil 3-astmelise intervjuu vormis.
Tegemist on meetodiga, kus kaaslased intervjueerivad iiksteist valitud teemal. Nt
kolmeliikmelises riihmas intervjueerib liige A liiget B, liige C margib iiles vastuste
téhtsaimad aspektid. Pérast iga intervjuud rollid vahetatakse, nii et kdik saavad olla
intervjueeritava osas. Pérast teevad koik kokkuvdtte oma intervjueeritava vastustest.
Kuna hinnangu kiisimise péeval ei olnud koolis koiki dpilasi (16 23-st), ei kajasta
vastused koigi kursusest osavOtnute ndgemust. Kokkuvotete tegemisel pandi
arvamused kirja ldbisegi, vOimalik, et tagasiside kiisimise vorm oli Opilastele

harjumatu, seepdrast nihutasin analiiiisis vastused sinna, kuhu neid ootasin.

Koige vaartuslikumaks kursuses hinnati jargmist.

Oskan nédha
* lugude tagamaid
* mis voib olla tegelikult teisiti
* kes on allikates puudu

Saan aru
* et osa kirjutatavast on bullshit
* mida ajaleht endast kujutab
Oskan
» erinevatele asjadele tihelepanu poorata
* margata allikate hoiakuid
* lugedes jélgida ajakirjaniku keelekasutust
* madrgata ajakirjaniku arvamust tekstis
» ajalehte lugedes hinnata tegelaste (osapoolte) iitluste ~ usaldatavust
* analiiiisida artikleid ja lugeda ridade vahelt. Alati pole kdik nii, nagu
ajalehes kirjas on, juurde tuleb palju muid aspekte.
Oppisin

* lugu analiitisima
» allikaid analiiiisima
* lugusid kirjutama, mida ajakirjanduse tunnis ei oleks osanud.
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» vaatlema lugusid erinevatest aspektidest
Kursus arendas

e analiiiisioskust, -vOimet

e kriitilist motlemist
Kursus suurendas

* silmaringi

* teadmisi

Kursus andis

* kinnitust, et meedia on rdpane ari

* uue ndgemuse, kuidas ajakirjanikud kasutavad inimesi oma kasuks dra
Koige véartuslikum oli

» praktiline t606, kus vitsime siindmused algusest (toimumisest) kuni

praktilise kirjutamiseni vélja.

* rolliméng (andis positiivse emotsiooni)

* teooria, mida iiles kirjutasime ja praktikas ka proovisime

* meedia kriitiline hindamine

* meediatekstide analiilisid
Sain teada

* kuidas asjad kdivad

* kuidas mojutatakse

e kuidas tuuakse loosse sisse, mida tahetakse

* kuidas hinnata artikleid toeliselt kriitiliselt

Kursusele sisukust oleksid lisanud rohkem
* praktilisi toid
e riihmatoid
* rolliminge
* nditlemist
* uudise kirjutamist
* veel rohkem analiiiisi
* analiiiisile midagi muud juurde, vahelduseks
* mitmekesisust, liiga palju peatusime {ihel teemal.
* positiivsemat suhtumist meediasse
* tekstitootlust

Arvamused kursuse sisukuse kohta olid vastandlikud. Oli neid, kes leidsid, et kursus
oli kiillalt sisukas, koik oli olemas ega osanud midagi lisada. Oli neid, kes leidsid, et
oleks pidanud olema rohkem praktilisi t6id, kusjuures enamasti ei seletatud lahti, mida
selle all moeldakse. Ainult Kristiina selgitas, et praktilise t66 all mdtleb ta rolliméngu,
mis kaasas klassi usinasti t00sse ja pani fantaasia lendama. Enama praktilise t66 soov
tekitab kiisimusi, sest kursus oli oma {ildolemuselt praktiline. Kasutatud sai nii

individuaalset, paaris- kui rithmatdd analiiiisi, nii triikiajakirjanduses leiduvate kui
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telekaasuste analiilisi, diskussiooni, rollimingu, intervjueerimist, esseevormi,
erinevaid probleemilahendusstrateegiaid jm.

Moni opilane leidis, et oleks pidanud veel rohkem analiilisima lugusid, minema veel
rohkem siivitsi, Sigriti jaoks nditeks jdi analiilis pinnapealseks, moni aga viitis
vastupidi, et analiiiisi oli liiga palju, vahelduseks oleks voinud teha midagi muud.
Enamasti sooviti riihmatdid ja rohkem aktiivset tegevust. Individuaalne tekstide
lugemine ja analiiiis oli lisna vastukarva. Sigriti vastusest ei selgunud, mida ta mdtles

tekstitootluse all.

Olid moned asjalikud ettepanekud, milles soovitati, et oleks vdinud vaadata ka hiid
lugusid ja korvutada halvaga (Katrin); positiivsemat suhtumist meediasse (Kelli);
oleks voinud ise kirjutada paar lugu (uudist), et vdltida vigu, mida voib tulla (Katrin).
Tegelikult olid n-6 halvad lood taotluslikult valitud, sest neid sai analiiiisiskeemi jargi
hdlpsamini analiiiisida, eesmérgiks just viimase kinnistamine. Liikusime liihemate
uudislugude ja telelugude kaudu 1 siindmuse kajastamiseni pikema aja jooksul ning
erinevate meediaviljaannete poolt. Voib-olla selline 1dhenemine andiski Kellile alust
arvata, et negatiivset suhtumist meediasse sai nende lugude lahendamisega liiga palju,
ehkki see ei olnud kiill eesmirk omaette. Vigade véltimise vdimalust lugude
kirjutamisel said Opilased proovida ajakirjandusmeisterlikkuse tunnis, mis kuulus

Ooppekavasse paralleelselt terve aasta jooksul.

Vastustest kiisimusele, mis on muutunud sinu meediandgemuses tidnu sellele
kursusele, selgub, et pannakse rohkem tdhele, mis ajakirjanduses toimub. Osatakse
hinnata lugusid ja jédlgida ajakirjaniku poolt antavaid hinnanguid. Jilgitakse, et
konfliktse loo puhul oleks kdik osapooled sdona saanud. On joutud arusaamisele, et

koik, mis loos on esitatud, ei pruugi olla tdde (“see allikate vérk™).

Moned Opilased leiavad, et on hakanud triikiajakirjandust jdlgides/lugedes

automaatselt artikleid samaaegselt ka analiilisima, jilgima keelekasutust.

“Ajakirjanduses (ajakirjanduse tunnis t06 autor) viskasime niisama paar uudisnuppu paberile. Niiiid

oskame meediasse siigavamale siiiivida ja tagamaid moista.” (Kristiina) “Uudiseid lugedes,

vaadates motlen selle toesusele, kui palju on selles tode ja kui mottekas on olnud seda meedias
kajastada.” (Katrin) “Silmaring laienes, kuidas tahetakse mojutada lugejat ja kuidas seda tehakse,

kuidas ajakirjanik oma néiigemust sisse toob.” (Kaisa) “Olen hakanud meediailminguid (raadio, tele,
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leht) kriitilisemalt vaatama. Leian tihti vigu ja siis enese jaoks parandan neid.” (Tarvo) Leitakse,
et ollakse kriitilisemad, kui oldi varem, et on Opitud ridade vahelt lugema. Anni

véljendab oma kriitilisuse kasvu eriti emotsionaalselt: “Veel rohkem vaatad, et appi, mis

sopakad siin on.”

Kursuse iildine keskmine hinnang 5S-punkti skaalal oli dpilaste arvates 4,3.
Arvamustes, markustes, ettepanekutes, mida oleksid dpilased tahtnud veel kursuse
kohta veel lisada leiti enamasti, et et sellise kursusega peaks kindlasti jatkama, et
tunde voiks olla rohkem ja terve dOppeaasta, mitte ainult {ihe tsiikli jooksul. Tugevalt
vastandati  hinnagutes kdesolev kursus ning paralleelselt kavas olnud

ajakirjandusmeisterlikkuse kursus.

Monel juhul heideti ette, et aeg-ajalt ldks tihekiilgseks, kui terve nidal pidi ithe looga

t00d tegema. Aet: “Tunnid olid tiiesti ddrmusest ddrmusse minu jaoks. Ménikord oli tunne, et
Jjddn magama, aga teisel korral seevastu oli tohutult huvitav. Kindlasti teistel olid teistsugused
emotsioonid, sest asi on rohkem minus — mina olen kdrsitu. Ja videoanaliitise oleks voinud rohkem

2

olla. See oli kiill suurepdrane idee...10 punkti selle eest © Kbige rohkem jdigi video meelde.

Maigi: “Meedia tund oli kasulik. Ehk isegi ainuke meediaalane kursus, kuhu ldiksin terve tsiikli
Jjooksul hea meelega. Opetaja oli igaks tunniks tohutult eeltéod teinud ja tinu sellele sujusid ka tunnid

suurepdraselt. Ideaalne ope giimnasistidele!”

Tagasisidele toetudes voOib Oelda, et vdhemalt esimene “Opetaja lilesanne” sai
sooritatud: hoiakud meediadpetuse suhtes muutusid positiivsemaks, hindamise
negatiivsest kogemusest ei rddgitud, hakati tundma end osalistena, dpiti kogemuse ja
eneseanalliisi  kaudu. Arenes Opilaste argumenteerimisvdoime, analiiiisioskus,
koostegemisvoime ja —oskus, huvi ja eneseusk — kui vaja, suudan mdista, valida ja
otsustada, eneseteadmine, -tundmine, reflektiivne ning “teaduslik” sdnavara, viimane
kill mitte vdga palju, aga voib Oelda, et Opilased votsid seda kasvavalt omaks ning

hakkasid kasutama kui enda oma.

Voib 6elda, et kui kursuse algul kulges suuline refleksioon iildjuhul probleemideta,

kirjalik tagasiside kiisimine osutus Opilastele tihti kunstlikuks ning abstraktseks
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ndudeks Opetaja poolt, siis kursuse 16pus on dpilased omandanud hulga reflektiivset
sOnavara (oskan ndha, saan aru, kursus arendab, sain teada jne) ja kirjalik

eneserefleksioon pole enam nii suur probleem.

Oppisin dpetajana, et oluline on huvi tunda dpilastepoolse “spontaanse” mdistmise
vastu ning vidrtustada nende “teaduslikku” metakeelt. Refleksioon ja
enesevédrtustamine on tunnis olulised elemendid ja aitavad kaasa nii Opilaste kui

dpetaja arengule. Opetaja peab julgema kiisida ning kasutada tagasisidet.

Portfoolio vorm on hea vdimalus ndidata, mida Opilaste vastustega saab peale hakata,
kuidas tagasisidet edaspidises to0s/arengutes kasutada. Loomulikult lopmatult
tagasiside kiisimise ning selle analiilisi ning tildistamisega tegeleda ei saa. Korraliku
tunnikoormusega Opetajal koolis kéiks see 1iile jou. Ent nt uue kursuse
ettevalmistamisel, teemade/meetodite testimisel on see omal kohal. Loodetavasti
vOimaldas tagasisidele suunatud Opetus Opilastel paremini tunnetada oma
edasiminekut, poorata tihelepanu sellele, kus esines vajakajddmisi. Vdhemalt mina
Opetajana sain enda kohta teada, mida ja kui hésti ma olen dpetanud, kuidas peaksin

edasi minema, mida kordama, millele tdhelepanu p6drama jms.
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JARELDUSED, DISKUSSIOON

Kéesolev t60 kannab Euroopa meediakasvatuses valitsevat ideoloogiat, mille jérgi
meediadpetus peaks arendama mitte ainult kriitilist moistmist, vaid ka kriitilist
autonoomiat. Selle eesmirgi saavutamine soltub kursuste sisust, dpetusmetoodikast ja
védrtustamisest. Opetajail on siinkohal oluline iilesanne julgustada dpilasi arendama
oma kriitilisi tdhelepanekuid klassis, selle kaudu soodustada sellist kditumist terve elu

jooksul.

Kiesoleva to66 empiirika 1. osas joudsin erinevate meetodite abil tulemuseni, mille
jargi

* traditsiooniline (zanrikeskne) Opetusviis meediadpetuses ei toimi;

* Opilased said aru, et nad ei oska ,,tdlkida* teadmist oskusse, toimib niiline

skill, knowledge and competence.

Kujunes seisukoht, et

* meediapddevuse kujundamiseks on tarvis meediadidaktikat, et treenida oskusi,
mille kaudu jouda padevuste saavutamisent;

* meediadpetuses peaks rohkem tidhelepanu podrama (enese)refleksioonile;

* tagasiside kiisimine peaks toimuma kogu kursuse jooksul, sellele tuleks kursus
iiles ehitada;

* tuleb oluliselt suurendada plaanitava kursuse tagasiside mahtusid, et
meediapddevuse kujunemist saaksid hinnata nii Opilased kui dpetaja;

* meediadpetuses peaks rohkem kasutama aktiivoppe meetodeid.

Opilaste olemasolev teadmine oli passiivne. Valitud kursuse eesmirgiks oli teha see
aktiivseks teadmiseks, et seda saaks kasutada hiljem ka vajadusel produktsioonis voi
kirjutamisel. Muidugi voidakse viita, et on teatud rida mdistmisi, milleni joutakse
vaid 14bi produktsiooni kogemuse. Opilased on vdimelised dppima tegemise kaudu;
kuid kui nad ei ole véimelised reflekteerima seda, mida nad tegid, siis on neil vdimatu

iildistada oma kogemust tulevikuolukordadeks.
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Tagasiside analiilisi tulemusena (t60 empiirika II pool) selgunud olulisemad
jéareldused on liihidalt jargmised:

+ Opilaste pidev (enese)refleksioon ning erinevad tagasiside elemendid
meediakursuses kuuluvad kindlasti meediadidaktika juurde. Oma motete
jagamine ja vordlemine vdimaldab Jpilastel koguda andmeid oma
meediapiddevuse kohta ning seda arendada.

* Tagasiside analiilis aitab omandada meediapiddevust ja kitsamalt hinnata
meediatekstide voimalikku mdju 14bi iseenda kogemuse.

» Oppimine ja dpitu omandamine sdltub dppeviisist, -vahenditest, vdtetest,
meetoditest. Meediadpetuses toimib motestatud Oppimine, aktiiv- ning

kogemusdpe; Opilaste motlemis- ja dOppimisprotsessi vadrtustamine.

Kursus tervikuna toetas iihelt poolt
» Opilaste kommunikatiivsete oskuste arengut,
* sotsiaalset Oppimist,
» arendas Opilaste enesehindamise ning oma t66 analiilisi oskust;
* teadvustas Opilastes ning andis kinnitust dpetajale tagasiside olulisusest
Oppetdos;
» aitas Opilastel omandada refleksiooniks vajalikku sdnavara;
teisalt
» arendas meedia kriitilist analiilisioskust;
* suurendas teadmisi, silmaringi;
* kinnitas, et iildiselt on Opilaste arusaam meedia toimimisest paigas,
* kinnitas, et suurem osa Opilastest oskab iildisse meediamaailma suhtuda
kriitiliselt,

* nditas, et tajutakse end aktiivse osalejana meediaprotsessides,

Opetaja peab endiselt otsustama ning minema kompromissidele, kui kohtab pingeid
selle vahel, kuidas talle meeldiks Opetada ning kuidas on voimalik dpetada tegelikes
tingimustes (Opilaste, lapsevanemate haridusalased prioriteedid, Oppekava, koolis
véljakujunenud pdhimdtted ning tegutsemispraktika jne). Opilaste hoiak Sppimise
suhtes on siiski veel paternalistlik, nad pole vdga valmis osalema, dppeprotsessis oma

tegevust analiilisima, oma tegevuse eest vastutust kandma, sest (enese)refleksiooni
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kasutamine Oppetdods pole tavapérane praktika. Ainult 1 taoline aine/kursus teiste seas

on vOorastav.

Reflektiivse Opetamisviisiga peaks tegelema pidevalt ja kolleegidega koos (vdhemalt
paar inimest, kes taolist Opetamiskontseptsiooni oluliseks peavad), liksi n-6 valge

varesena on Opetajal vaga raske, kui mitte vdimatu oma eesmérke tiita.

Reflektiivsele kogemusele peaks andma rohkem aega. Palju energiat ldheb dpilastel
mottega harjumisele, Opetajal harjutamisele, lisaks veel palju ldbimdtlemist,
arvestamist, planeerimist, iimberhindamist, pidevat t6dd, sest tegemist on siiski
mittetraditsioonilise ldhenemisviisiga Opetusele. Algaja tasandil voib reflektiivne
praktika tekitada ebamugavust, teinekord teha haigetki. Teiselt poolt on see
oppeprotsessi osa ning vOib anda nii monigi kord kahtlustele/oletustele kinnitust.

Péadevamatel tasanditel peaks reflektiivne praktika kuuluma dpetaja repertuaari.

On loomulik, et pidev reflektiivtegutsemine on voimatu. Refleksiooniga ei tohi {ile
pakkuda. Uhelt poolt vdib see liigselt visitada, teisalt muutuda rutiiniks nii dpilasele
kui Opetajale ega pruugi enam oma eesmirki tdita, tegevusi sooritatakse vaid

kohusetundest.

Teoretiseerimine muutub Opetajale, kes tagasisidet Opetamises véirtustab, oluliseks ja
integreeritud Oppetdd osaks, kuna see kujutab endast katset leida andmetele ja
kogemustele tdhendust. Tagasiside paneb motlema, mida, miks, kuidas Opilased
opivad. Seda ei peaks kogu aeg tegema, ent aeg-ajalt oleks vdga kasulik. Tagasiside
analiiiisi kaudu jouame teaduspohise oppeni. Erinevatel pohjustel enamus Opetajaid ei
joua voi ei tahagi jouda analiiiitilise kogemuseni. Eks ka mina Oppisin pardipoja
kombel ujuma ja tunnen, et rapsin veel siiani tiilbadega ning vahel vajun dhku ahmides

vee alla. Piris algajaks ennast enam ei pea, aga eksperdiks ei julge ka nimetada.

Kahjuks ei saanud t66 autor kétte C. Wornsnopi raamatut hindamisest meediadpetuses
“Assessing Media Work: Authentic Assessment in Media Education” (Wornsnop
1997), mis oleks vdimaldanud ldhemalt tutvuda tema kogemuste ja viljapakutud
hindamisvoimalustega ning anda juurde 1ideid isiklike hindamis- ning

hinnangumeetodite véljatootamiseks.
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Eesti meediadpetuse probleem seisneb selles, et iga dpetaja loob oma kursuse n-6
nullist, koostab aine- ja todkava, valib sinna teemad, materjalid, mida ise peab
oluliseks kisitleda, milles tunneb end padevana, milles materjalid on kéttesaadavad,
aga kursuse ideoloogia jitab seejuures lahti kirjutamata. Selline tegevus vdimaldaks
analliisida aine sisu, Oppetegevuste, hindamise jne eesmidrkide vastavust
eesmirkidega, voOimaldaks vastuolusid maérgata. Intervjuust meediadpetaja
Jakobsoniga (vt Lisa 15) selgus, et oma ndgemus teistlaadsest meediadpetusest on

Opetajal olemas, aga ta ei rakenda seda, lihtsam on Opetamise rutiiniga kaasa minna.

Kadri Ugur (2006), ndeb praegusel haridusmaastikul ohtu selles, et jou sddstmiseks
igapdevatoos hakatakse kokku hoidma sellelt, mille tegemiseks on koige vdhem
formaalset survet — Opetajate omavaheliselt kommunikatsioonilt. Igaiiks dpetab oma
ainekava, Opikut, klassi voi isegi Opilast, kuid nt ainetevahelist integratsiooni, kursuste
iihtlustamist ja tervikliku maailmapildi kujundamist ei saa loota, kui puudub sisuline
todalane kommunikatsioon. Minu arvates ei ole see tulevikuprobleem, vaid on olnud
ja valitseb reaalselt koolisiisteemis kogu aeg, sdltub muidugi Opetajatest. Mina ise
oma 9 koolis tootatud aja jooksul olen seda palju kogenud, selle muutmiskatsed on

olnud keerulised, palju aega ning energiat ndudvad.

Meediadpetuse tulevikuperspektiive silmas pidades voiks Opetamise portfooliotel olla
koostdodd ning sisulist todalast kommunikatsiooni arendav roll. Nad peaksid olemas
olema nii koolides kui nihtaval meediadpetajate kommuunis (nt Meediakoolitajate
Liidu andmebaasi osa), et soodustada tsunftisisest kogemuste vahetust ning erialase
professionaalse arengu toetamist. Portfoolio selline analiilis oleks huvitav teistele
Opetajatele iihelt poolt meetodina, teisalt voimaldaks fragmentaarset ainet iiles
ehitada. Ehk oleks siis voimalik n-6 katsetajate tasandilt liikuda korgemale n-6

arendajate tasandile.
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KOKKUVOTE

Igasugused otsustused, mida Opetaja tundide voi kursuste ettevalmistamisel ning
kavandamisel teeb, sdltuvad Opetaja minapildist: kellena ta end tajub, missuguseid
Opetamisstiile ta pooldab, millised on tema teadmised ning veendumused. Kogemuse
pohjal voib viita, et praktikas jddb Opetaja harva truuks eranditult {hele

Opetamismeetodile, ikka otsib ta uusi vdljundeid ning viljakutseid.

Kédesoleva magistritod eesmirgiks on wuurida vdimalusi, kuidas arendada
glimnaasiumiopilaste meediapddevust meediadpingute tagasiside kaudu ning kaasata

neid oma meediapddevuse (teadmiste, oskuste, hoiakute) arenemise hindamisse.

Meediadpetuse juures pole oluline niivord teadmiste maht kui nende omandamise
kvaliteet. Opilaste teadmiste hindamise kdrval on oluline vilja selgitada, kuidas nad
ise ennast oma meediadpingutes tunnevad, mille suhtes ja kuidas oma hinnanguid
esitavad, kuidas nad Opivad. Sellest ldhtuvalt peaksid dpetuse/Oppimise refleksiooni
uurimiseks meediakursusesse olema sisse kirjutatud tagasiside pohielemendid ning
arvestatud selleks kuluv aeg. Oppijail oleks siis vdimalus viljendada dpitut, arutleda

oppimise kdigu ning sellega kaasnenud otsustuste iile, hinnata oma meediapéddevust.

Opetamise portfoolio niol on tegemist personaalse dpetamiskogemuse kajastusega.
Selle ideoloogia kujunemise kdigus ning portfoolio enda kaudu esitasin hulga
metodoloogilist materjali koos néidisanaliiiisidega, et ndidata reflektiivdoppe olulisust
meediadpetuses. Esitasin 35-tunnise meediakursuse kontseptsiooni, mis l&dhtub sellest,
et hoolimata sellest, kas meediadpetust koolis Opetatakse ldbiva teema voi
valikkursusena, peaks Opilane omandama ka spetsiifilisi teadmisi meedia kohta,
omandama teaduslikku sdnavara ning sonavara ka (enese)refleksiooniks. Portfoolio
on vilja arendatud, toetudes Ohio ja Indiana iilikooli materjalidele. Opetamise
portfoolio on rohkem kiill levinud kdrghariduses, vahem {ildhariduskoolis, ent tehtud

eesmargiga aidata meediadpetuse kontseptsiooni arengule kaasa.

Tagasisidele orienteeritus Oppetdds osutus iildjoontes edukaks: Opilaste motivatsioon

ja huvi kasvas protsessi kéigus, tagasiside elementide analiiiis andis kindlust, et
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opilased toesti Opivad paremini eneserefleksiooni kaudu ning tagasiside aitab

Opetusprotsessi efektiivsust moota.

Nii palju kui on inimesi, on ka arvamusi. On alati Opilasi, kes tunnis késitletut ei
moista, kellele ei meeldi, ei paku huvi, on neid, kes huvituvad, omandavad teadmisi,
oskusi ning soovivad sellega tegeleda jitkuvalt. Konkreetse kursuse kdigus voisin
eristada 3 gruppi: iihed, kes on enda jaoks asjad selgeks mdelnud, kes on
meediahuvilised, teised, kes on n-0 leige suhtumisega, pole asjast vaimustuses, aga
iiritavad lihtsalt toime tulla, ja kolmandad, kel puudub huvi, kes on pettunud oma
isiklikes valikutes, ning kelle jaoks ndib Opitav mdttetuna. Kursuse tagasiside pdhjal
kujunes seisukoht, et igaiiks korjab endale vilja selle, mis meeldib, on see siis
kujundus, tekstide kriitiline analiiis vm. Seega on meediakursusel késitletava

ithtlustamine viga raske.

Et tegemist on iildoskust arendava kursusega, siis on Opetajal edaspidist perspektiivi
silmas pidades voimalus harrastada rohkem individuaalset ldhenemist, vottes aluseks
kasvdi Opilase tooprotsessi kajastava Opimapi ning selle kaudu analiilisida, mis
opilasele huvi pakub, mis mitte, mis takistab teadmiste/oskuste omandamist, kas
tegemist on iildise madala Opimotivatsiooniga voi kéib kéisitletav iile jou jne. Ka on

see hea materjal néiteks Opilasega arenguvestluse ldbiviimiseks.

Reflektiivne praktika pole kiill Eesti koolides tavapirane praktika ja sunnib nii dpilasi
kui Opetajaid muutma oma Oppimis- ja dpetamishoiakuid, ent seda tasub proovida.
Reflektiivset voi kriitilist praktikat vOiks vaadelda kui potentsiaalset viljundit
meediahariduses. Esitatud katses tagasisidet ning hindamist planeerida koos muu
oppetegevusega on kindlasti palju vaieldavat. On veel palju motelda ja katsetada, enne

kui 1oplikke soovitusi teistele jagada, kaasa ja edasi mdtelda voib aga alati.
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SUMMARY

Any decisions a teacher has to make when preparing and planning for lessons or
courses depends on the teacher’s self image: whom he or she perceives him/herself,
which kind of teaching methods he/she prefers, which are his/her convictions. Based
on experiences when it comes to practice a teacher seldom remains faithful to only

one method, he/she tries to find new outputs and challenges.

The aim of the post-graduate thesis “35 hour Media Study Course in Gymnasium and
its Feedback’s analysis based on Lihte Gymnasium” is to study new possibilities how
to develop secondary students’ media competence through the feedback of media
studies and to involve them into assessing their media competence evaluation

(knowledge, skills, attitudes).

When media studies are concerned the content of knowledge is not as important as the
quality of learning. Besides assessing the student’s knowledge it is essential to find
out how they feel about their media studies, as to what and how they present their
values, how they learn. Feedback’s basic elements should be involved in the media
courses when studying the teaching/learning reflection and the time spent on should

be taken into account.

The teaching portfolio is a reflection of personal teaching experiences. Developing
this ideology and through the portfolio a lot of methodological material with example
analysis was presented to show the importance of reflective teaching. I presented a 35
hour media course conception, regardless if media studies are a recurrent subject or
elective, resulting in that the student should obtain specific knowledge about the
media, academic vocabulary and vocabulary for self-reflection. The portfolio was
developed based on the materials from Ohio and Indiana Universities. The teaching
portfolio is more spread in higher education, less in secondary education but compiled

with the aim to help the progress of media studies conception.

The orientation on feedback proved to be successful: the student’s motivation and

interest grew during the process, the analysis of the feedback’s elements assured that
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students learn better through self-reflection and feedback helps to evaluate the

teaching process’s effectiveness.

Everyone has its own opinion. There are students who do not understand the material
discussed in the lesson, there are ones who do not like it or are not interested. There
are ones who are interested, acquire knowledge and skills and wish to practice it
further. In the concrete course I could distinguish three groups: ones who have
thought it through, are interested in media, others who are indifferent, not enthusiastic
about it but try to cope and those who are not interested, disappointed in their personal
choices and find the things taught irrelevant. Based on the feedback the following
standpoint occurred — everyone picks out the things he likes, whether the layout or
critical analysis of the text etc. Due to that it is very difficult to standardize the

materials used in the media course.

As it is a course developing general skills, a teacher should use a more personal
approach when keeping the subsequent perspectives in mind, even using the study
map reflecting the student’s working process and analyse through it what the student
is interested in and not, what prevents the acquiring of knowledge/skills, if it is a case
of low learning motivation or the material is too difficult to cope with. Also it is a

good source to carry out a student’s personal development conversation.

The reflective practice is not common in Estonian schools, it makes the students and
teachers to change their learning and teaching attitudes but it is worth to try.
Reflective or critical practice can be viewed as a potential outlook on the media
education. In the current attempt to plan feedback and evaluation together with other
study activities is quite arguable. There are plenty to think about and try before giving

advice to others but to think along and further is always a good idea.
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LISA 1

Minu elu viimase nadala jooksul enim mojutanud sindmus —
kodeerimisjuhend

1. Analiiiisiiihik
Loendamis- ja analiiiisitihikuks on esseed.
2. Kategooriate (koodide) siisteem
A Teksti tunnused:
Al teksti kirjutamise aeg
0 siigisel
1 kevadel
A2 teksti iildine hinnang
0 konkreetset siindmust pole, pikemaajalise protsessi voi emotsiooni kirjeldus
1 konkreetne siindmus on olemas
B Tegelane
B1 jutustaja ise
B2 jutustajale ldhedane inimene
0 isa/ema
1 ded-vennad
2 sugulased
3 sobrad
4 tuttavad
B3 grupid
0 tihiselamu elanikud
1 toakaaslased
2 klassikollektiiv
3 gaidid

B4 muu

C Teema
C1 P3hiteema
C2 Korvalteema
0 kultuur
1 elulaad, moraal
1.1. inimestevahelised suhted
1.2. kombed, tavad jne
1.3. elulaad

2 koolielu, haridus
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2.1. dppimine, Opetajad
2.2. koolis toimuvad iiritused
2.3. ithiselamu
2.4. dpilasorganisatsioonid, nende tegevus
3 isiklikud suhted, eraelu
3.1. pere, kodu, sugulusvahekorrad
3.2. isiklik omand, raha
3.3. suhtlemine, sdprus, armastus, tiksindus
3.4. uus keskkond, uued suhted
3.5. inimese “mina”, staatus, rollid, huvid, kalduvused, harjumused
3.6. haigus, surm, onnetused
3.7. isiklikud téhtpaevad
4 hobid, huvialad
4.1. inimese vaba aeg
4.2. hobid, huvialad
4.3. voistlused, saavutused, tulemused
4.4. treeningud
5 muu
D Siindmus (lahtudes uudisviartuse kriteeriumidest)
D1 mdju persooni elule
0 otsene
1 kaudne
D2 situatsioon
0 ootamatu
1 prognoositav
D3 tuntud-teatud/ ldhedased inimesed siindmuses
D4 konflikti olemasolu, dramaatilisus
D5 geograafiline 1dhedus
D6 virskus, paevakajalisus, aeg

D7 emotsionaalne ldhedus
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Minu elu viimase nadala jooksul enim mojutanud sundmus -
kodeerimisleht

LISA 2

Al | A2 | Bl | B2 | B3| B4 | Cl C2 D1 (D2 | D3 | D4 | D5 | D6 | D7
Junkie 0 1 * 4.2 4.3 0 1 * *

1 1 * 4 34 4.1 0 1 * * *
XXX 0 1 0 3.6 3.3/3.1 0 0 * * * *

1 1 * 1 1.2 1.1 0 1 * * * *
© 0 1 * 3 3.3 3.4/2.1 0 1 * * * *

1 1 * 0 3.6 1.3 0 0 * * * *
Asshole | 0 1 * 3.5 5 0 1 * *

1 1 * 3 3.6 3.3/1.1 0 0 * * * *
Erle 0 0 * 2.3 3.4/4.3
Melter

1 1 * 3 2.4 3.4/4.2/33 |0 1 * * * * *
Christina | 0 1 2 3.6 3.1 0 0 * * * *

1 1 * * 2.2 0/4.2 0 1 * * * *
Kirke 0 1 * 3 2.3/33 (34 0 1 * * * *
Audru

1 1 * 3 2.4 43/3.4/3.5 10 1 * * * *
Killu 0 0 * 2.1 2.3

1 1 * 2 * 2.1 1.1 1 0 * * * *
Raster 0 0 * 1.1 3.6

1 1 3 3.3 1.1 0 0 * * * * *
Kollane | 0 1 * 4 35 4.1 0 0 * * *
Kass

1 1 * * 4.3 2.1/3.4/35 (0 1 * * * * *
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LISA 3

Minu elu viimase nadala jooksul enim mjutanud sundmus —
Opilastekstid

XXX (1. tekst)

Elan emaga koos, juba péris mitu aastat. Ema on masendunud ja vahest tujust éra, kui isa midagi
“sobimatut” teeb. Niiiid 16puks tuli ema ellu iiks tore meesterahvas. Nad sobivad hésti ja on koos
hirmus armsad. Ule tiiki aja néigin ma ema rddmsa ja dnnelikuna, kui ta temaga kohtus.

Kui iihel péeval saime teada, et ema elukaaslasel on ajuvdhk. Olime mdlemad viga 166dud. Niitid ei
tea, mis edasi saab, kuid loodan parimat. Miks peab meie onn alati nii iilirike olema?

Peale seda hirmsat uudist olen aru saanud, et elu vdib lithike olla. Elada tuleb iiks pdev korraga ja
nautida seda kui viimast.

XXX (1. teksti analiiiis)

Minu loos on siindmus olemas, teadasaamine, et ema elukaaslasel on ajuvidhk. See mdjutab nii minu
kui minu ema elu tugevasti. Kirja ei pannud ma kuupéeva, sest see polegi siinkohal oluline.

XXX (2. tekst)

9. mail oli emadepéev. Ilus hommik algas sellega, et vdike 7-kuune etiitar maandus minu voodis ja
tegeles agaralt minu dratamisega. Tundsin k6dgi ukse vahelt kohvi 16hna ja ndude kolinat. See oli dde,
kes valmistas emadepdeva hommikusdoki. Ruttasin talle appi. Kui horgutised olid valminud pidin
keldri peidupaigast siiletéie tulpe &ra tooma, mis olid emale moeldud.

Ema tuli kooki, andsime pidulikult lilled iile. Uks lill oli Setiitar Viviani kies, mida ta {iritas oma
vanaemale kinkida, mis tal eriti ei dnnestunud, sest punane tulp tundus maitsvana ja pidi seda kindlasti
ampsama.

Et ka oma oele ilus emadepédev teha kiisin eelmisel Shtul (pimedas) lilli korjamas. Ei tahaks iiles
tunnistada tadpselt kus kohast. V&tsin Viviani siille ja panin talle uuesti lilled pihku, et ta niiiid need oma
emale annaks. Juhtus sama mis tulbiga. Aga oma vanuse kohta oli ta suhteliselt osav lillekinkija.

Koigi meie pere liikete jaoks oli see viga armas hommik.

Erle Melter (1. tekst)

Olen &ppinud elama ilma kiilmkapi ja lemmikloomadeta. Minu iimber pole enam palju raamatuid ja
vabadus neid suvalisel hetkel votta voi jatta. Pole ust, kust avaneks vaade vaid minule. Vannituba jagan
ma koigi teistega, isegi riidepuud pole vaid minu késutuses. Tépselt samamoodi ei naerata mulle igal
hommikul enam ema ega torise vennake. Ja isa ei vii mind samuti juba tiikkk aega kooli.

Koik selle koduse mugavuse vahetasin 16busa, kuid vahel viga vésitava iihikaelu vastu. Veel moni kuu
tagasi ei kujutanud ma ette, et muutused voivad kujuneda nii pohjalikeks. Koduigatsust olen dnneks
tundnud vaid tihel Shtul — esimesel, mil koik olid kdigile vdorad ja koht harjumatu.

Aga muutused kuuluvad elu juurde ja kindlasti tuleb neid veel edaspidigi ette. Olen onnelik, et seda
otsust ei kahetse, sest kdik ilus ja huvitav, mis siin iga pdev toimub, korvab kurbusehetked tdielikult.
Uhikas muudab mind eelkdige iseseisvamaks, dpetab omavahelistes lahkarvamustes ellu jiima ja
suhtlemistaktikat. Ka rahalistes kiisimustes olen niiiid kogenum, enam pole ema see, kellelt raha kiisida
voi kiilmkapp koht, kust alati midagi votta on. Hoolimata sellest, et nemad mind finantseerivad, pean
oskama hakkama saada. Nidala alguses laristan ja nddala 13pus loeme sente ©.

Sopru olen leidnud tinu sellele elumuutusele — see on ddrmiselt meeldiv. Leidsin ka kaks kdige-koige
kallimat!!

Paljud inimesed, kellega suhtlen, iillatavad vahel vdga eriskummaliste, kuid nutikate mdotetega. See
avardab maailmapilti ja vidrtushinnanguid. Uks pdnevamaid asju siin maailmas ongi uute inimeste
tundmadppimine!

Loomulikult on muutunud paljugi veel. On véga positiivseid aspekte kuid ka negatiivseid asjaolusid.
Kui peaksin uuesti olema selle valiku ees — ma ei teeks midagi teisiti ja see on meeletult vorratu tunne!
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Erle Melter (1. teksti analiiiis)

“Minu loos pole konkreetset siindmust, sest kodik, mida kirjeldasin, juhtub ajapikku. Seda ei saa
kisitleda iihe siindmusena. Koik tunded ja emotsioonid on tekkinud pika ajaga ja nendest ei saa
kirjutada kui siindmusest.”

Erle Melter (2. tekst)

14.-16. mai toimus Léhtel Eesti Gaidide Liidu poolt korraldatud laager. Mina kui Léhte vanemgaid
vOtsin samuti neist iiritustest osa ja osalesin korraldamisel.

Esialgu ei osanud ma sellelt tirituselt midagi erilist oodata. Aga nende pidevade jooksul tekkis mul veel
suurem huvi ja poolehoid gaidluse vastu.

“Imederaja” matka viltel sai mulle selgeks, et paljud noored, kes pole taoliste organisatsioonidega
osalenud, jadvad paljudest teadmistest ilma ja sellega kaotavad nad péris rohkesti.

See stindmus andis mulle ka uut hoogu juurde osaleda tulevastel laagritel ja jddda eluks ajaks
gaidlusele ldhedalseisvaks inimeseks. Ja niilid ootan ma meie kahenidalast suvematka veelgi enam!

Kollane Kass (1. tekst)

“Mingit sihukest iihte suurt siindmust, mis muudaks kogu mu iilejaéinud elu, sellist ei olegi olnud eriti.
Igasugused asjad ju muudavad, no kasvdi histi vidhe. No sihukesed tavalised ja paratamatud asjad, nagu
uued klassikaaslased. Eks ma olen tdnu neile ikka muutunud, sest eelmises klassis ei olnud meil nii
palju erinevaid isiksusi, oli rohkem hall mass voi nii. Vai siis Andres Keil, kes on tuntud teatrikriitik,
radkis mulle natukese aja eest igasugust abstraktset viarki oma maailmavaatest. Sellega mdistsin nagu
rohkem igasuguste asjade varjatud tdhendust v&i nii... v3i kasvoi hommikune kohvi vdibolla
mdjutajateks. Kui ithel hommikul jaab néditeks kohvi joomata, siis voin ju terve péeva olla unine ja
pahur.”

Kollane Kass (1. teksti analiiiis)
“Minu tekstis ei olnud siindmust, mis vaja. Pole midagi nii suurt olnud lihtsalt...”
Kollane Kass (2. tekst)

“Viimase nidala jooksul on olnud palju siindmusi, mis mind mingil moel mdjutanud on, sest iga asi ju
tegelikult jatab endast mingi jélje.

Hasti tdhtsaks pean aga moddunud nddalal toimunust tegevuskunstiodd. See oli selline iiritus, kus astuti
illes performance’idega. Valdava osa etteastetest moodustasid Tartu Lastekunstikooli selle aasta
10petajad, kellest iiks olin mina. Kogu mu pdeva esimene pool kulus performance’i jaoks vajamineva
suure hulga lillede muretsemiseks. See oli kohutav, kuid Shtused emotsioonid olid seda véirt. Kuigi
minu jaoks oli see esimene kord tegevuskunstis kitt proovida, ei paanitsenud ma enne alustamist tildse.
Narv tuli sisse alles performance’i ajal. Tundsin, kuidas ldhen palavuse tottu ndost punaseks, samal
ajal, kui jalad vérisevad ja hdil ei tule kurgust sugugi vilja. Peale 16petamist oli kohe kergem, kuigi
mind héisris see-kiill-eriti-hésti-ei ldinud-arvamus. Aga see tunne vajus varsti dra, sest minu juurde
tulid téiesti voorad inimesed iitlema, et neile hullult meeldis minu performance ja et vdga lahe oli. Ja
muideks isegi kallistama tuldi. Siis oli kiill selline tohutult monus ja egot paisutav enesetunne, et “Ma
sain hakkama, hoolimata igasugustest keerulistest ja ndrvesodvatest nddalatest enne etteastet.” Ja seda
enam oli uhke tunne, et meie klassist olin ma ainuke! Ulejiéinud otsustasid sellest pingutusest loobuda
ja hinne kitte saada mahuka referaadi tegemisega. Ma olen tohutult rd0mus, et mina ei valinud
kergemat vastupanu teed ning sain selle 1dbi uue kogemuse. Tegelikult kohe terve hunniku uusi
kogemusi. ©”

Kirke Audru (1. tekst)
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Kies oli 31. august. Pdev, mil sditsin maha 200 km, et minna uude kooli Lihte Uhisgiimnaasiumisse.
Toas oli kaks tiihja narit. Valisin kohe omale kdige aknapoolsema ja muidugi alumise koha. Ma teadsin
juba, et minu toanaabriteks saavad kaks rebast, Ketlin ning Onnela.

Hakkas saabuma dhtu ning minu tuppa polnud ikka veel keegi sisse kolinud. Kuid peagi avanes uks
ning seal nad olidki — minu kaks klassidde ja samas ka aastased toakaaslased.

Nad on inimesed, kes on muutnud mu elu ja ellusuhtumist. Eriti on seda teinud Ketlin, kellega koos
veedan ma kogu oma vaba aja. Ta on inimene, kellega ma teeksin iikskdik mida ja ldheksin iikskdik
kuhu. Aja suhtes tunnen ma teda kiill alles vihe, kuid siidames on ta mulle tdeliselt kalliks saanud.
Inimene kellest ma hoolin ja kelleta poleks Lahte minu jaoks iildse see koht, mis ta on.

See kuidas me kohtusime on muutnud kdik. On olemas erilised inimesed ja teatud asjad. Mina olen
tanulik, et tulin Lahte kooli, kuna leidsin siit tdnu sellele enda jaoks véga erilise inimese.

»--. vilmasel ajal ei ole minu rutiinses iihiselamuelus toimunud midagi vérskendavat. Ainuke asi, mis
mulle tdeliselt mdjus ning mis mind mdjutas, oligi siia kooli tulek ning uute inimestega ja keskkonnaga
kohanemine.*

Kirke Audru (1. teksti analiiiis)

,.Minu kirjutises ei ole just siindmust. Seal on kirjutatud erinevatest emotsioonidest, aga siindmust
pohimotteliselt tekstis ei ole.”
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LISA 4

Hinnangud meediadpingute kohta Lihte UG-s -
Opilastekstid

I poolaasta
Olev Kainer

Mis ongi see kdige huvitavam, et varem, kui ma olin pdhikoolis, olin ma meedias rohkem sees, ma
teadsin, mis toimus maailmas, aga niiid olles siin meediaklassis, naera voi mitte, tekib selline tunne,
nagu oleks pommiaugus. Ma ei tea midagi, mis toimub maailmas, Eestis. Meediainimene peaks ju
ometigi olema kdigega kursis, aga siin on hoopis vastupidi.

Meediadpetuses siin koolis olen tdiesti pettunud. Siia tulles mdtlesin, et saab pdnev olema, pidevalt
kirjutame lugusid igasugustel teemadel, aga need neli ajakirjanduse tundi, mis meil nédalas on, magan
ma tegelikult maha, iihest korvast sisse, teisest vdlja. Olen hakanud mdtlema, et tulevikus ei tahagi ma
oma elu meediaga siduda, sest tdnu koolile tundub see jube igavana .... ®

)X(

Ajakirjanduse tunnid mulle ei meeldi. Vdga kuivad. Uudiseid saab kirjutada ainult surmigavatel
teemadel nagu néiteks Aleksi pea. Keda see ikka huvitab. Ténu igavatele tundidele ei viitsi ennast ka
meediaga kursis hoida. Alguses olin vdga entusiastlik ja piiidsin kdigest véest, aga ind on otsas. Kuigi
see tund on kasulik, ei taha ma vabal ajal kirjutamisega tegeleda.

:D

Meedia tundub tegelikult viga huvitav, kuid samas ka raskesti arusaadav. Peab olema ise hésti hakkaja
jajulge, et meediaga toime tulla.

Ajakirjanduse tunnid on natuke teistsugused kui ette kujutasin, natuke raskemad, aga ma tulen toime.

Minu arust on siiski kasulik meediat dppida, sa dpid ithiskonda vaatama kriitilisema pilguga ja hakkad
sellest rohkem aru saama.

Junkie 007

Enamus meediaalased teadmised sain ajakirjanduse ja arvutikujunduse tundidest. Arvan, et see on
kasulik, kuna oskan kuigivord analiiiisida ajalehe vilimist ja sisemist poolt.

Meedia on huvitav, kuna selle abiga on vdimalik tegelikkust muuta — nii positiivseks kui ka
negatiivseks.

Tegelikkuse muutmine on raske ja keeruline ning vajab erilisi oskusi, kuid téiesti vdimalik ja huvitav.
Siil

Meediaklassis dppimine on mulle huvitav ja ka kasulik. Tekitab ka pdnevust ja on erinev reaalklassist.
Mul on isegi hea meel, et siia klassi tulin.

Juhan ©
Meedia tunnis olen saanud natuke targemaks. Olen saanud teada reeglitest, mis tuleb artikli juures

silmas pidada. Aga koige rohkem olen sellest tunnist saanud julgust véljendada oma arvamust. Kuigi
suurema osa oma teadmistest sain Sapienti Sat’i loengust, kus ma kirjutasin oma esimese uudise.
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Kollane kass

Meediaklassis Oppimine on mulle andnud kriitilisema pilgu lehe iildise kujunduse ja artiklites oleva
suhtes.

Ubinamadu

Kdige huvitavam, mis ma olen dppinud, on see, kuidas ajalehti kujundada. Opime seda tunnis, mille
nimeks on pandud arvutikujundus. Ténu sellele tunnile olen hakanud meediaviljaandeid hoopis
kriitilisema pilguga vaatama.

Veel on meil selline tund tunniplaanis nagu ajakirjanduse alused. See tund on kohati véga igav ja
kasutu, vahel jille vdga huvitav. Otseselt midagi kasulikku ma seal teada ei ole saanud, kuid mu
kujutlusvdime on arenenud.

Christina

Olen alati tahtnud osata uudist kirjutada ja 16puks sain selle selgeks. Mul on viga hea meel, et seda
Oppisime.

No pdhimotteliselt olen meediadppes pettunud, reklaamiti vélja, et enamus on ikka meediakallakuga.
Meil on ainult 2 ainet, mis on ajakirjandusega seotud.

Saan aru, et hiljem tuleb veel. Kuid reklaam on valesti koostatud: vihjatakse, et kallak on meedia. Kuid
iihe aasta jooksul 2 lisadppeainet ei tdhenda mingit kallakut.

Pohimatteliselt on mul igav. Ma tahaks rohkem ja siigavuti.
No kasutu see kindlasti pole. Miski ei jookse modda kiilgi maha. Mis ei tapa, see teeb tugevaks!

Char7
Meediadpingute puhul ootasin, et tunnid oleksid huvitavamad. Koik on kuidagi kuiv ja tuim. Ootasin
rohkem praktilist (loe: praktilist to6d) ja dpetaja poolset inspireerimist. Ootasin tundidest pdnevust.

Raster

Lahte koolis on meediadpetuses teadmisi teatud mééral juurde saadud kyll, kuid ootused olid korgemal.
Materjali voetakse edasi liiga aeglaselt, takerdutakse pisiasjadesse. Pealehakkamist jadb véheseks, nagu
ka praktilist poolt.

Kokkupuude reaalmaailmaga on vdiksem kui kodus olles, justkui oleks dra 16igatud. Siia tulles arvasin,
et uudised mis iga pdev CNN-is ning Eesti tele- ja raadiomaastikul jooksevad on siivakésitletavad. Ja
ainetunde peaks rohkem olema, kuid samas spetsiifilisema teema peale. Siin oldud aja jooksul on
tunne, et maailmapilt on veelgi kitsenenud. Néiteks see lumetormi asi on totaalne uudis. Ei teadnud
sellest midagi. Ka raadiost ei kuulnud ®

Loka

Ma arvasin, et meediale piihendatakse rohkem tdhelepanu. Kuid mulle tundub, et see meedia pool jadb
vahest isegi vdhemtdhtsale kohale kui niiteks matemaatika vOi keemia. Kurvaks teeb
ajakirjandusOpetaja suhtumine... eelkdige poiste arvamus ja siis kui aega iile jéddb siis voiks mdne
tiidruku ka &ra kuulata.

Saldo

Tegelikult hindaks oma suhet meediaga heaks. Kuigi me vodiks tunnis rohkem materjali 1&bi votta,
arvan, et seni olen ma {ipris palju uut ja kasulikku juurde Sppinud.

Niiteks olen ma Oppinud, kuidas kirjutada uudisele liidi ja mida tuleb edasi kirjutada peale liidi ja
kuidas tuleb 16ppu ja tausta kirjutada.
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Minu meelest on meedia huvitav ja inspireeriv, kuna tinu meediale saab ka inspiratsiooni teiste ainete
voi aladega tegelemiseks. Meedia on kasulik, kuna me dpime lehti ja ajakirju lugema teise pilguga. Me
vaatame, mis on uudises valesti ja mis voiks olla paremini. Minu meelest on meedia huvitav, kasulik ja
eluks vajalik element.

Aet

Terve esimese tsiikli dppisime ajakirjanduse tunnis dpetaja Lembit Jakobsoni kée all uudist kirjutama.
Teada ju on, et ajakirjandustunnid on meil vaid iihel aastal (see tdhendab, et vaid kiimnendas klassis),
siis arvatavasti peaks uurima ja arutlema ka teisi teemasid nagu arvamuslugu. Opetajal on omad nn
lemmikud, keda ta kiisib. Teiste arvamus teda ausalt 6eldes ei huvita ning peale selle ei tea ta silamaani
kdigi klassis viibijate opilaste nimesid.

Terve tunni jooksul ei pea me pShimdtteliselt midagi tegema. See on lihtsalt magamistund. Kui oled
veel viimases reas istuv, siis ei pane ta sind nagunii téhele.

Loomulikult oleme me midagi Oppinud nende tundide jooksul, aga ise ma arvasin, et need
ajakirjandustunnid holmavad rohkem ka seda, kuidas lehte nt miilia, aga siin ei hdlmata pea iildse
meediat.

Kui toimus Sapienti Sat’l loeng, mida pidas Mihkel Ulk, siis ma tundsin, et tolle paari tunni jooksul
Oppisin ma rohkem, kui praegu nende ajakirjandustundide jooksul kokku.

Samas on meil ka arvutikujunduse tunnid, mida annab Tiit Helm ning ma tunnen, et see on ikka palju
ponevam ja huvitavam.

Meie eesmirk olevatki ju osata meediat kritiseerida, aga ajakirjandustunni jarel ma kiill ei oska midagi
kritiseerida. Meie jahume aga ainult uudist.

Arvutikujunduse tunnis ma aga tunnen, et ma oskan midagigi kritiseerida. Ma oskan vaadata, kui pilt
on valesti paigutatud voi kus on iildse vead.

Mina isiklikult lootsin midagi enamat nendest ajakirjandustundidest. Selles suhtes olen ma kiill

natukene pettunud, kuna lootsin enamat. Aga olen sellega vaikselt leppinud ja see kool meeldib mulle
ka nende vigadega.
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LISA 5

Hinnangud meediadpingute kohta Lihte UG-s -
Opilastekstid

II poolaasta

©00

Ajakirjanduse alustes olen suht vdhe juurde Oppinud, sest me ei kirjuta nii palju, et koik kinnistuks.
Terve selle Oppeaasta jooksul olen ehk kirjutanud 2 uudist, mida pole hinnatud. Niilid kirjutame
olemuslugu, mis annab terve tsiikli hinde. Uhesdnaga suulist teksti on, aga kirjalik pool puudub, ei
kujutagi ette, kui tuleb midagi kirjutada, kas tildse oskakski ®

Arvutikujunduses, selle ainega olen rahul olnud, sest seal olen juurde dppinud palju. Oleme teinud tdid,
mis nduavad oskusi: voldik, 4-lehekiiljeline “ajaleht” ja muud tookesed. Arvutikujundus on olnud lahe
tund ja seda on tore oppida.

Samas pean tddema, ega ainult tundides ei pea tekste kirjutama. Alati on véimalus endale kirjutada ja
ndidata Gpetajale, kes iile kontrolliks, kuid alati jadb koik viitsimise taha.

)X(

Arvan, et ma ei ole selle dppeaasta jooksul ajakirjandustunnis eriti targemaks saanud. Kuigi tean niitid
teooriast rohkem, praktika puudub. Alles téna kirjutan arvestusliku hinde jaoks oma esimest tdsisemat
lugu (olemuslugu). Terve aasta on nagu naljategemine olnud. Kui oleksin ise rohkem piitidnud, oleksin
pracgusel hetkel natukene targem, aga kuna keegi ei piiia, siis miks peaks minagi. Teises
ajakirjandustunnis sain aru, et olen endale vale ala valinud ja seda arvamust jagan siiani.
Arvutikujunduses on asi teisiti. See on véga asjalik ja huvitav tund. Mulle meeldib algusest peale. Siia
kooli tulles arvasin, et ajakirjanduse alused on see kdige olulisem tund, aga arvutikujundus tundub
mulle siiani tdhtsam. Selles tunnis dpime rohkem kriitilise meelega meediat jélgima. Vdibolla on asi
minus, aga ju siis olen rohkem sellist tiitipi inimene, kes ei pdora eriti palju tdhelepanu sisule. Kujundus
meeldib mulle palju rohkem. Hr Jakobson on véga huvitav inimene, aga tunnid on lihtsalt kuiv teooria.

Nimetul

- aasta 10pus vajusid tunnid dra

+ pdhjalikult dpetati kirjutama uudist

- lugusid harjutamiseks sai siiski vihe kirjutada

+ Oppisime kirjaliku meedia minevikku, huvitav

+ Oppisime arvutis uusi ja huvitavaid programme, sh kiiljendamist, see tuleb igati kasuks
+ “Oppisime” ajalehte lugema. Niiiid on kergem analiiiisida, mis on tdde ja mis mula

+ lahkasime reklaame, mis iseenesest oli huvitav

- arvutikujunduses héiris sageli see, et tuli olla mitmekesi ithe arvuti taga

+ Oppisime, kuidas suhelda meediaga

Nimetu2

Positiivne: olen oppinud, kuidas kirjutada uudist, olemuslugu ja kuidas uudist iildse iiles ehitada ja ka
kokku panna. Olen 0ppinud ka seda, kuidas uudist teistsuguse pilguga vaadata, et mis seal on digesti ja
mis seal on valesti ja mida tuleks keeleliselt muuta ja parandada. Olen Sppinud analiiisimist.
Negatiivne: negatiivset nagu eriti ei ole, aga ajakirjandustunde voiks rohkem olla. Samuti vdiks
arvutikujundust rohkem olla, sest seal dpime arvutit kasutamka ja dpime ka lehekujundust.

Olev Kainer
Alguses olid tunnid igavad ja venivad. Kuid olenemata sellest on tekkinud piisav kriitikameel. Ajalehti

lugedes ajab ennast juba nérvi, sest ajalehti loen jube kriitiliselt ja p6oran téhelepanu kujundusele kui
sisule.
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Tundides oleme palju votnud uudist. Aga pdnevamad on tunnid just viimasel ajal, kui oleme v&tnud
uudist.

Aura

Selle dppeaasta jooksul on tinu ajakirjanduse tunnile arenenud mu kriitikameel. Oskan hinnata ajalehti
ja ajakirjaniku t66d. Ise ei tunne, et oskaksin paremini kirjutada. Olen muutunud kannatlikumaks, sest
et ajakirjanduse tundides toimub pidevalt valjuhdilne vaidlemine.

Kindlasti on tunni negatiivne omadus see, et Opetaja eelistab nédhtavasti poisse tiidrukutele. Tunni pluss
on see, et ...oith vabandust, ma ei leidnud selle tunni plussi.

Arvutikujundus on olnud mulle tunduvalt kasulikum. Olen dppinud kujundama lehti, voldikuid ja
muud. Oskan ajalehti vaadata ka kujundaja pilguga.

Christina

Arvan samamoodi nagu aasta alguseski... Mul on hea meel, et oskan uudist kirjutada, ajalehti ja
reklaami analiiiisida. Niiteks ei saa ma olla enam nn tavatarbija lehte lugedes voi reklaame vaadates.
Ma tean, millistes kriteeriumites tehakse vigu ja kuidas tuleks paremini lugude pealkirju sdnastada jne.
Tunnen, et olen saanud kdik suurepéraselt selgeks ning mind huvitab see (ajakirjandus).

Kui ma rddgin tuttavatega, siis nad iitlevad kiill:’Oi, kuidas sa seda kiill oskad. See on nii raske!” See
ajab naerma. Tunnen, et olen diges kohas. Mulle meeldib meedia. Kiill aga mitte hindamisjuhend, mis
on aetud oma piirangutega iile piiri.

Arvutikujundus pole mulle kiill midagi juurde andnud.

Kollane Kass

Mulle on selles kasu olnud kiill. Olen saanud mitmeid uusi ponevaid teadmisi, nditeks mis peab olema
igas ajakirjanduszanris, kuidas paigutada teksti nii, et see “manipuleeriks” lugejaga jne. Niiiid oskan
vaadata ajalehti teisiti kui varem. Ma ei tea, kas see on ka mdjutanud minu kirjutamisoskust, sest sellist
praktilist kirjutamist tundides on olnud véhe. Kée olen pigem lahtisemaks saanud koolilehte kirjutades.
Mulle tegelikult hullult meeldib selline meediadpe.

Nimetu3

Minu arust on selle kooli meediadpe jumalast mdttetu. Ma olen kiinud aasta otsa LUG-s ning dpetaja
ei tea mu nimegi. Ta vaatab mulle otsa, nagu tahaks kiisida, kuid ei saa, sest ei tea mu nime. Ma ei ole
seal tunnis mitte midagi dppinud ega tilkagi targemaks saanud. Tal (Spetajal) on paar inimest, kellega
ta tunnis koos todtab ning need ehk saavad sellest mingit kasu, kuid ikkagi on ajakirjandus madttetu.
Arvutikujundus on veel natukenegi kasulik ning arusaadav. Aga sealsel dpetajal pole vilja kujunenud
lemmikuid. Meediahuvilistele need ained oleksid kasulikud, kuid kuna mul mingit huvi pole, ei nde ma
sellel ka motet.

©

Ajakirjanduse tiheks plussiks on see, et oleme Oppinud meediasse kriitilisemalt suhtuma. Teame
tegelikult rohkem kui pool Eesti rahvastikust. Niiiid teame enam-vdhem, kuidas kirjutada uudist,
olemuslugu, arvamuslugu jne.

Pole siiski téitsa tdpselt teada saanud, kuidas tapselt nditeks olemuslugu kirjutada. Moned tunnid on ka
igavad olnud. Arvutikujunduses dppisime kujundama ajalehte ning Sppisime tegema voldikut, mis tuli
meil tegelikult hasti vélja.

Siiamaani tean ma meediast natuke rohkem kiill kui varem, kuid siiski pole see vdga palju mulle juurde
andnud.

Juhan ©

+ vaatame reegleid, mida jélgima peaks
+ suuline osa on véga suur
+ harjutame kirjutamist
+ Oppisin véitlema
- enamjaolt on tund igav
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- koik on 1dbi voetud, kuid siiski ei oska, sest praktika puudub

- tsiikli t60 venib jubedalt

- Opetaja paneb umbes hindeid
Ajakirjanduse alustes pole midagi muutunud. See, mida tean, on enamjaolt oma tarkus ja véga viike
osa olen tunnist teada saanud.
Arvutikujunduses on asi OK, ainult t66 jubedalt venib. Saab teada palju uut.

Pseudoniiiim

Ajakirjandus
* jama
e reklaamile ei vasta
e  Oppinud juurde uut véihe
*  mottetu tekst kdib tunnis
Arvutikujundus
*  kogemused ...ee eriti pole midagi juurde saanud
» ettekujutusele ei vasta tund

Junkie007

Suur pluss on see, et tegi kriitilisemaks meedia suhtes. Alguses oli jumalast 0-teadmine, mis meediasse
puutub. Niilid teab nii mondagi. Oli edasiarendav. See on hea. Edasi areneda on kdige targem tegu,
mida inimene teha voib. See avab uued uksed ja tdiendab liingad. Vi selgitab loogiliselt seda, mis vdis
tunduda kunagi mingi suur imetegu.

Miinuseid on véhe. Vdibolla annab Jakobsoni Opetamises nuriseda. Nt uudiste kirjutamisel oleks ta
voinud konkreetsemalt dra seletada, mis nt peale leadi peaks kohe tulema. Sest oma vigadest dppimine
votab aega, kui puuduvad selged teadmised vigade véltimiseks.

Char7

See aasta on ajakirjanduse vallas olnud vaga hariv. Olen saanud ajakirjanduse toimimise kohta rohkem
teada ning oskan vaadata ajakirjandust kriitilise pilguga. Tean niiiid, kui palju suudab massimeedia
inimesi mojutada.

Opetaja kohta iitleksin mina niipalju, et selles erilisi puudujiike polnud. See, kes tdesti tahtis midagi
dppida, see seda ka sai. Opetaja oli omamoodi, aga pdhiline oli see, et dpetamises ta kergekieline ei
olnud. Ainukeseks miinuseks loeksin seda, et Opetaja kditumises vois nidha kohati viikest eelistamist.
Uldiselt aga pean seda aastat kindlasti pigem kasulikuks kui kahjulikuks.
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LISA 6
Ajakirjandustunni vaatlus

Aeg: 04.november 2003; 6.-7. tund (13.30 — 15.00, paaristund véikese vaheajaga)

Toimumispaik: 10. klassi koduklass, kiillaltki kitsas, laudu-toole tihedalt tis, klassi ees tahvel, dpetaja
jaoks laud ja kesine liikumisruum. Ruum seab oma piirangud suhtlemisele.

Osalejad: 10. meediaklassi opilased (20 Opilast), erinevatest Eestimaa piirkondadest kokku tulnud
poisid-tiidrukud, vdhese meediakogemuse ja teadmistega + Opetaja.

Tunni teema: Kuidas siindmusest saab uudis?

Protsessi kirjeldus:

Opetaja (OP) alustab evokatsioonifaasis liihikese ménelauselise hddlestusega praktiliseks tegevuseks.
Teavitab Vonnus toimunud koolilehtede tegijate meedialaagrist, millest opilased midagi eriti kuulnud
pole. Lihemalt siindmust ei selgita (eeldab varasemat teadmist) ja kiisib kohe tagasisidet. Sander luges
sellest kodukandi ajalehest Sakala. Piistitatakse probleem: kuidas 3 pdevast (seoses meedialaagriga)
saab uudis (kui u 40 rida on ette antud)?

OP: Mida tdhele paneksid? Pange paaristoona paberile.
(Usna vaba ohkkond. Palju segadust, hdmming, kiisimus, kuidas teha.)

OP: leia eesmiirk...miks? kuidas? kus?
OP: siindmusest fookuse leidmine (kirjutab tahvlile)
(Arutlevad paaris-kolmekesi, moned tegelevad muude asjadega.)

C)F: kdige lihtsam — see, mis sind ennast huvitab, huvitab ka lugejat.
(Opilased ei saa iilesandest korralikult aru, hajevil)

(Kaisa tegeleb pidevalt Maarjaga, esimene saadetakse tahvlile mdrksonu kirjutama)
Palju osales?
Kus ja kui kaua toimus?
Missugused noored osalesid?
Miks toimus?
Mis iiritusega tegemist?

(Eelpool kirjapandut kordamata kirjutab Tarvo)
Mis on eesméark?
Kust tuli selline mote?

Sander tahvli juures: Kellele suunati?
Kes korraldasid?
Kust noored tulid?

(Sander ja Alex suhtlevad omavahel, viimane annab nou)

Marju (kohapealt): “Kuidas dnnestus?”
Kristiina (kohapealt): “Kust nad teavet said?”

OP: “Mis te sellisest uudisest saate? On huvitav?”
Elmi: “Mitte eriti.”

OP: “Mis teeb uudise huvitavaks?”
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Vastused erinevatelt opilastelt kohapealt: ‘“Prominentsus, sponsorid, konfliktid, ebadnnestumised,
virskus, erakordsus.”
(Toimub op ja opilaste vaheline arutelu)

OP: “Mis on kdige olulisem? Siindmuses? K&ik sdltub lehest.”
Sander kommenteerib: “Sakalas oli ainult kuiv info, lihitutvustus.”

OP: “Mida peate olulisemaks? Sellest sdltub uudis. Mis iiletaks uudiskiinnise? Sakalasse see sobiks,
Postimees jah-ei. SL Ohtulehes — kui on olemas konflikt (nt kokkupdrge politseiga), siis kiill.
Véhma linnaleht

Opetajapoolne teemamuutus: “Koolis on tulemas isadepieva kontsert. Millest kirjutaksid?”
Kui palju isasid osales?
Vanemate kommentaarid
Kas varem on tdhistatud? Erakordsus?

OP: “Kuidas teistes koolides on tdhistatud?
Mis on pdeva mote?
Isa-teemasse siivenemine.
Liihidalt problemaatika esitamine.
Fookus — toimub iile hulga aja midagi.”
(Tulevad moned opilastepoolsed kommentaarid, domineerib opetaja, opilased iildiselt passiivsed)

OP: “Mirgime midagi niiiid iiles ka - misasi on siindmus?”
(Opilaste vastused.)

OP: “Kuidas piiritlf:d? Tarvis on fakte, tuleb neist valida olulisem, et teha sellest uudis
Mitte arvamused. Ulejaénud faktid jddvad korvale.”

(Isadepiievast lihtuvalt faktide viljatoomine. Uksikud vastused. Opilased passiivsed.)

Op: “Leidke olulisimast siindmusest kdige olulisem fakt, tehke sellest juhtldik”
OP: “Teeme proovi. Kuidas lead vélja ndeb? Voite paaris t66d teha.”
(Osa siiveneb, osa tegeleb muuga, saadetakse kirju.)

OP: “Juhin tihelepanu, et uudises arvamust pole.”
(Lisakiisimused opilastelt. Lopuks siivenevad.)

OP (tipsustab lopuks, kui t66 kdib): “Kirjutage koolilehele.”
(Opilased kirjutavad.)

(Op orienteerub sellele, kes oskab. Marju kutsutakse oma leadi tahvlile kirjutama. Jéitkavad Sander,
Sigrit. Teised samal ajal tisna passiivsed, tegelevad oma asjadega.)

(Op annab iilesande tommata leadis olulistele mérksonadele joon alla. Samad épilased kéivad uuesti
tahvli juures.)

Op (soovib leade vorrelda): “Kas on erinevusi? Millele on tihelepanu juhitud?”
(Jdrgneb to0 sisuga.)

OP: “Mis vdiks vilja jitta?” (Jargnevad selgitused-pohjendused.)

OP: “Mis edasi, kui lead on kées?”

(Op jiitkab teoreetilise poolega): “Pane paika enne sisu, siis vorm.” Toob vordluse kirjandiga: teema
arendus kdsitleb olulist fakti, mis on leadis.

OP: “Kuidas vdiks edasi minna? Vaata leadi, mdtle.”

(Arutelu.)

“Kuidas? Kes jagas? Millised ndpunéited?”

Op: “Kes vastab neile kiisimustele? Kust saate infot? Pane kirja, keda peaks kiisitlema.”
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(Opilastepoolne loetelu: osalejad, interneti allikad, Noorte Meediaklubi kodulehekiilg jne)

OP defineerib méiste: “Siindmus on k&ik kindlas ajas ja ruumis toimuv. Arusaadav?”
(Kinnitab tahvlile 1905. aasta revolutsioonisiindmusi kajastava plakati.)
(Opilased protestivad aegunud plakati ja siindmuse suhtes. Opetaja selgitab kaasaegsema nditega.)

OP: “Kuidas teha sellest plakatil kujutatavast siindmusest uudis?”’
(Ootamatu, tekitab elevust. Suur sumin.)

OP: “Leia olulisim.”
(Opilased oma vastustes keskendusid viheolulistele detailidele; piiiidsid konflikti leida. Elavnemine,
tihe variantide pakkumine.)

(Opetaja ajab oma rida, suhtleb valitutega. Vestluse kiigus tuuakse sisse viited ajaloolistele teostele
“Mahtra soda”, “Tasuja’.)

Op: “Niiiid tehke plakatil oleva kohta lead.”

(Rohuasetus poistele, poisid protestivad. Tegevus, miihin, hoikumine, vaimukused.)

(Opetaja nina all tegutseb kolmeliikmeline seltskond — poiss ja 2 tiidrukut — oma asjadega.)

(Arutelu moisnikule nime panemise iile; kes on pildil, kuidas seotud. Rohuasetus ajaloolisele, mitte
leadile.)

(Reimo loeb oma teksti ette, arutelu.)
Tund ldheneb Ilopule. Sekkun eelneva kokkuleppe pohjal tunni kdiku ja palun 5 minuti jooksul

vabakirjutamise vormis kirja panna koik, mis tunnis kdsitletust enim meelde jdi ja miks. Koigil hakkas
korraga kiire, taheti bussile jouda jne, seepdrast said vastused sellised, nagu said.
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LISA 7

Mis mulle tunnis kasitletust enim meelde jai ja miks? -
ajakirjandustunni refleksioon

XXXX

Ajakirjanduse tunnist jii eelkdige meelde see, kuidas tuleb kirjutada juhtldiku, mis annaks teemast
iillevaate, kas tasub lugeda voi ei. Juhtldigu kirjutamine jii meelde, kuna selle abil saab teada, millest
jargnev jutt radgib.

(6)

Tunnist jdi meelde, millised osad peaks uudises kindlasti olema, sest seda korrutati mitu korda. Jii
meelde ka 1905. aasta méassu joonis, kus oli histi palju valesti tehtud. Seepérast jaigi meelde, et pilt
hakkas silma kriipima. Jii meelde, et eclmise nédala 16pus oli Vohmas meedialaager.

Junkie 007

Sellest tunnist jii meelde, kuidas kirjutada leadi. Oigemini ma oskasin leadi, siis ka olulise vilja
toomine ning need kiisimused, mille pohjal kirjutada uudis. PGhjendus: oli 2 tundi jarjest; ma kuulasin;
see polnud eriti uus ning me kisitlesime seda palju ja pdhjalikult.

©
Oppisime kirjutama uudist. Proovisime kirjutada leadi, otsisime pd&hjuseid, mille alusel saame hea
uudise kirjutada: miks toimus? Kus? milleks?

)X(
Kbdige rohkem jéi meelde, et uudist tehes on kodige olulisem valida vilja olulisemad faktid ja kdik muu
jatta korvale. Stindmus on kindlas ajas ja ruumis toimuv.

Ubinamadu

Jéi meelde, mida on vaja siindmusest uudise kirjutamiseks. See, et Vohmas toimus meediaklubi poolt
korraldatud meedialaager. Kirjutasin tunnis 2 juhtldiku. Arutasime talupoegade missu iile. Oppisime,
kust saada informatsiooni uudise kirjutamiseks.

*kek

Kbdige olulisemast faktist teeme leadi. Tuleb esitada kiisimusi siindmuse kohta ja vélja tuleb valida
iiksainus kiisimus, mille najal piistitad loo. 1905. aasta talupoegade méss. Pilt, mida vaatasime, seal
olid surnud ja haavatud, kellel ei jooksnud haavadest verd.

Brita

Uudise kirjutamine V8hma meedialaagrist, leadi kirjutamine. Kust infot saada, eesmirgid paika panna.
1905. aasta méss. Sanderi ja Opetaja dialoog.

Asshole

Jai meelde niiteks, kuidas kirjutada paremini leadi, mis on siindmus. Jdi meelde, et kindlas ajas ja
ruumis toimuv. Stindmusest kdige olulisema otsimine. Fakte on vaja, mitte arvamust jne.

Siil

Mulle jdi meelde kuidas kirjutada liidi, sest see oli pohiline asi, mida me kaks tundi tegime. Ja see, et
mis pdhimotted peavad olema, et oleks hea uudis, sest sellega tegelesime ka natuke.
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Char 7

Sain teada, kuidas kirjutatakse uudisele lead’i. Vahepeal oli igav, sest dra tiilitas nende lead’ide
kirjutamine, aga nalja sai kah. Siis kui midagi arutasime, oli huvitav.

Erle Melter

Mis on siindmus ja kuidas seda uudiseks kirjutada. Laager Vohmas. Kdik seoses maaliga ja selle
kirjeldamisega. Uudise kirjutamine.

Magus Mamma

Tunnis jdi meelde, mis on siindmus, kuidas kirjutada juhtldiku ja arendada teemat. Jdi ka meelde, et
naisi ei tohi traumeerida. Laager Vohmas ja 1905. aasta revolutsioon.

Nimetu

Liidi kirjutamine, sest seda me kaks tundi kisitlesimegi. Oppisime, mis on siindmus, uudises tihtsat,
mis mind huvitab.

Kirke Audru

Siindmusest on viga raske teha uudist. Tuleb leida siindmusest faktid ning nendest faktidest otsida
vélja koige olulisemad faktid. Stindmuse uudis on tépne, lithike enamasti ja 166v.

Olev Kainer

Meelde jai koige rohkem liidide tegemine ja nende arutlus, kuid ka tegelikult vaid Gpetaja ja Sandri
vaheline dialoog, mis viltas 1ébi kahe tunni, teisi dpilasi nagu polnudki tunnis.

Killu

Kdige enam jéi meelde viimase juhtkirja tegemine ja arutelu mdisa vallutamise kohta.

Raster

Uudise tekkimine ja kujunemine siindmusest. Mis on siindmus? Leadi kirjutamine. Soja késitlus, naiste
hoidmine. Meedialaager ja selle sisu, sellest leadi tekitamine, kdige tdhtsamate faktide eraldamine
mitteolulisest.

Kollane Kass

Vohmas toimus laager koolilehtede tutvustamiseks ja parandamiseks. Ja see ebaloogiline pilt on ka
ikka veel silme ees...

Veel iiks nimetu

Liidi kirjutamisest, kuidas seda tehakse ja et on vdimalik kirjutada liidi minevikus toimunud
siindmusest nagu téina tegime. Vaatasime pilti ja tegime selle jargi liidi. Mdtlesime kiisimusi, mida
esitada, et teha uudist.

Nimetu 2

Téanasest tunnist enim jdi meelde see, kuidas tuli teha 1905. a siindmusest juhtldik. Kusjuures seda
siindmust kajastas vaid mingi eriliselt vana pilt, mis oli tehtud siis, kui kunst oli veel “raamides”. Pilt
oli mitmeti vastuolus. Vdga palju tuli ise juurde moelda, mis mdnes mottes oli ju isegi viga huvitav.
Sai oletada, et kes, kus, miks. Selleparast ehk jéi ka meelde, et tegu oli méssuga ja see on ju huvitav.
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LISA 8
Leadide kirjutamine + pealkirjastamine

Olev Kainer

Liihtel tihistati joule balliga

21.detsembril toimus Lihte Uhisgiimnaasiumis jduluball, mis oli tugevaks liiliks jouluballi traditsiooni
sissejuurutamiseks. Vaidlustes, kas joulude ajal oleks ball voi disco, jii seekord peale ball.

Loid jouluball Lihtel

21.detsembril toimus Lihte Uhisgiimnaasiumis jouluball, mis pidi olema selle poolaasta suursiindmus,
aga Ullatas hoopis véheste pidulistega.

Saldo

Kassipoeg kui iithika maskott

Paar néddalat tagasi méarkasid lapsed Lahte iihika maja ees magavat kassipoega. Kassipoega koheldi
iihelt poolt kui armsat kiisut ja teiselt poolt kui koutsi.

Kassipoeg ja see, mis temast maha jii

Moni néddal tagasi mérgati iithika imber luusivat kassipoega, kes kdigile meeldis. Mone aja méodudes
lasti kassipoeg ka iihikasse, kus peale s6omist polnud tal kuhugi oma héda tegema minna. Nii avastas
nii mOnigi oma toa nurgast midagi ebameeldivat.

Raster

21.detsembril kell 19.00 toimus Lihte Uhisgiimnaasiumis jéuluball, millest osavdtjaid oli oodatust

rohkem.

Verised joulud!

21. detsembril Lihte Uhisgiimnaasiumis toimunud jouluball verise tagaajamisega, mil armukolmnurgas
16kkele 166nud kired ei vaibunud ning iiks peokorraldajatest viidi reanimatsiooni.

)X(

Kommide iilekiillus

22.detsembril priiskasid Lihte Uhisgiimnaasiumi dpilased kommidega. Ninni oli neil nii palju, et
polnud mujale panna kui aknast alla visata.

Char 7

Jouluballi asemel karglemispidu
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Kuigi LUG-s korraldatakse jouluballi alles teist aastat, leidub inimesi, kellele ei ole sdirane iiritus
meelepérane ning kes eelistavad hoopis karglemispidu.

Jouluball — muinasjutujoulud

Tiidrukud riietuvad ballikleitidesse, teevad soenguid ja ehivad end. Poisid riietuvad iilikondadesse, kdik
on ilus ja pidulik. Nii algab jéuluball LUG-s.

Christina
Pidu ilma kiilalisteta

Eile ohtul Lihte Uhisgiimnaasiumis toimunud ballil oli iillatavalt vihe peokiilalisi. Peamiseks
pohjuseks pidasid korraldajad iseendid:”Korraldus oli kehv, ei jdudnud digeaegselt valmis.”

Narkodiiler jouluballil

Eile dhtul Lihte Uhisgiimnaasiumis ballil tabati narkojoobes &petaja, kes tegutses ka aktiivselt
narkootikumide miitigiga.

Juhan ©

The Fey liiks laiali

2002. aastal kokku tulnud ning mitmeid konkursse voitnud ja erinevatel {iritustel esinenud koolibéand
The Fey 1opetas tegevuse, kuna bandi liikkmete vahel tekkisid lahkarvamused.

“Kitlini ego kerkis lakke”

Lihte UG koolibénd The Fey liks laiali, kuna biéindis puudus iihtsus ja sdprus jdi unarusse, kuna biandi
laulja silme ees séras raha, au ja kuulsus.
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LISA9

Marko Piiiia “Tiidruk siitidistab kasuisa vigistamises” (PM 30.09.04)

Parnus elav tiidruk lasi politseil vahistada oma 37-aastase kasuisa, teatades, et mees oli ta laupdeval
végivallaga dhvardades Parnu linna piiril vagistanud.

Oma kasuisa varemgi seksuaalse ahistamise parast silidistanud 17-aastane tldruk teatas politseile, et
kasuisa Raivo kutsus ta autosdidule laupdeva hilisdhtul ning peksis teda enne vagistamist.

Politsei véttis Raivo vahi alla plihapéeval kohe pérast seda, kui tidruk neile juhtunust teatas. Uhtlasi
selgus, et nii tidruk kui ka kohtu loal kimneks p&evaks vahi alla véetud Raivo on politseile vanad tuttavad.

Kimme aastat tagasi Parnus kamabakesi the alaealise tidruku vagistanud ning selle eest viieks aastaks
vangi moistetud Raivol on oma kahe kasutltre seksuaalse kuritarvitamise kahtluse parast Parnu politseiga tegemist
olnud juba viimased kolm aastat.

Ohvrid loobuvad

Kordagi pole aga ehitustel to6tava mehe siilid suudetud tdendada, sest tlidrukute ema Terje on politseile
tehtud avaldused korduvalt tagasi votnud. Alati on ta vaitnud, et kirjutas need, sest oli abikaasa peale vihane.

Samamoodi on kaitunud ka naise tutred, kellest ks on praegu 17- ja teine 18-aastane. Mdlemad on
esialgu politseiuurijale tunnistanud, et kasuisa teeb nende peal sugukdlvatuid tegusid. Hiljem on nad Utlustest
taganenud, vaites, et tahtsid mehele ema pideva kiusamise eest katte maksta.

Naine armastab meest

Mullu jaanuaris maksis see neile katte, sest Parnu maakohus mdistis Terjele ja tema kahele kasuttitrele
valetunnistuste andmise eest tingimisi vabadusekaotused. Parnu Raadio andmetel on ema sotsiaaltddtajatele
tunnistanud, et ei saa midagi teha, sest armastab meest.

Tidrukud on aga raakinud, kuidas kasuisa sundis neid vaatama pornoajakirju ja tidrukuid puudutades
ennast seksuaalselt rahuldas. Uks tookordsetest kohtuasjast Iabi kdinud ahistamisepisood sarnaneb paljuski sellega,
millest tidruk nlud politseile raakis.

Kasuisa teadmisel kuritarvitas tiidrukuid seksuaalselt ka tema sober, kellele Parnu kohus maaras 2000.
aastal nelja-aastase vabaduskaotuse.

Parnu politsei pressiesindaja Kaja Kukk Utles eile vagistamissuidistust kommenteerides, et ta ei saa veel
ametlikult réakida vagistamisest, sest ei tea meditsiinilise ekspertiisi tulemusi.
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LISA 10
Uudise kriitiline analtus

Triin

“ER: Teksti sisu on jahmatav. Loob pildi jubedast mehest, kannatavatest noortest tidrukutest ja
hoolimatust emast. Ema on emana hoolimatu just sellepérast, et pole olukorra lahendamiseks midagi
ette votnud ja need kaebused, mis on esitanud, on tagasi votnud. Ukskdik, kas lugu on ldbinisti tdsi vi
mitte, aga kui on kahtlused, et mees on tiidrukuid ahistanud, siis dige ema lihtsalt ei laseks sellist mees
oma laste ldhedale. Mgjutab ka mehe mineviku vilja toomine. Lugu lugedes ei oskagi arvata, kes mida
tegi ja kas mees on siiiidi voi ei. Selgust oleks vaja!

JR: Pilt muutus palju. Hakkasin kahtlema k&iges, miski ei tundu usutav, olen selle informatsiooni
suhtes kriitiline ja skeptiline. Aga tahaksin teada, mis siis tegelikult toimus, tekkis huvi.”

Reimo

“ER: Usna negatiivne. Autor oli justkui tiidruku(te) poolt. Kordagi ei maininud kasuisa kohta midagi
positiivset. Kasuisa ise ka ei saanud kordagi voimalust siiiidistusi vdhemalt artiklis Gimber liikata. Ja
pealkiri oli “Tiidruk siiiidistab kasuisa vigistamises”, aga suurem osa loost rddgib olnust, koigest
sellest, mis on eelnevatel aastatel toimunud. Usun, et mees on siiiidi ja siitiidistused oleks vdinud juba
varem esitada, mitte seda tagasi votta.

JR: Eriti pilt ei muutunud, sest tean ise, et ma suhtun végistamisse ja {lildse végivalda negatiivse
eelarvamusega.”

Kelli

“ER: Miks ei ole mehe seisukohta. Lollid naised. Nii véike karistus. Vastik ema. Rove mees.
JR: Ausalt Geldes ei muutunud mu pilt sellest loost. Avastasin kui palju tdestamata materjali oli
avaldatud. Lugesin kohe alguses vaga kriitilise pilguga ja lugu tundus segane.”

Maiu

“ER: Ma arvan, et artiklis esitatud siiiidistused on Oigustatud. Jddb mulje, nagu eelnevalt esitatud
stiiidistused oleks tagasi voetud, kuna Raivo dhvardas oma naist ja kasutiitreid (kuigi seda ei ole artiklis
mainitud) ning seega olid nad hirmu tundes sunnitud seda tegema.

JR:Usun endiselt, et see lugu v&is niimoodi toimuda, kuid mu arvamus muutus pigem artikli kohta.
Mairkasin esimesel lugemisel liinki, kuid klassis asju arutades panin tdhele ka neid, mis enne kahe silma
vahele jaid.”

Sigrit

“ER:Tekstist jadb negatiivne mulje just reporteri tehtud t66 tSttu. Liigagi palju on kasutatud varasemat
materjali, mis tiidrukuid ning kasuisa tegevust iseloomustab, véltides konkreetset fakti. Luuakse lugejas
eelarvamus varasema pd&hjal, mis annab alust arvata, et hetkeline probleem on sama, mis eelmised.

JR: Ei muutnud midagi. Vihastusin veel rohkem ajakirjaniku debiilsuse peale. Sain juba algul aru,
milles point oli.”

Maarja-Brit
“ER: Loost jddb mulje, et kasuisa on johker pervert, kes ennegi seksuaalkuritegusid korda saatnud ning

lasknud oma sobral samuti tiidrukuid ahistada. Tiidrukute emast jadb mulje kui hullust naisterahvast,
kes oma armastuse parast ohverdab oma laste heaolu. Tiidrukud ise on siiiitud kannatajad. Arvan, et
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mees on siiiidi ja tiidrukutel on alust teda siitidistada, kuid samamoodi on siiiidi ka ema, kes laseb sellel
juhtuda. Loost jadb viga negatiivne ja selgelt siilidistav emotsioon. Sellised inimesed peavad oma
karistuse saama. Aga ma arvan, et enne kui meest pole siitidi mdistetud, ei tohiks seda lugu ilmuda.

JR: Hilisem mulje, et lugu on téiesti “turu kdlakas”, mitte mingeid fakte. Lihtsalt lahmiv teiste inimeste
suhtes. Selles loos on ajakirjaniku silmis koik halvad ja siilidi. Téiesti tasakaalustamata lugu, ei tekita
iildse usaldust.”

Anni

“ER: Pole just kuigi ilus lugu. Ei saa kindlalt ju delda veel, et mees végistas, aga samas on tal selline
minevik juba seljataga... Ei tea ju nende pere suhteid, sest pereema nditeks vottis iihe siilidistuse tagasi.
Niiteks, et ta oli avalduse tegemise ajal mehe peale vihane. Samuti on mitmeid avaldusi tagasi votnud
ka tiitred, véites, et tahtsid avalduse esitamise aegu isale kétte maksta. Seega vdib see olla ka laim.
Kuid mis mottega see tiidruk {iildse stiiidistuse esitab, kui ta selle jélle tagasi votab? Kuid samas voivad
nad koik kolm ka kasuisa terrori all olla. Kes teab. Tiidrukutest on kahju, kui nende jutul ikka tSepohi
all on.

JR: Vdrreldes esimese emotsiooniga on pilt sama, ikka veel on kdik vdga segane ja kahtlane. Sest
ikkagi ei ole kindlaid fakte, koik on vaid oletused. VGib ju mdelda ja fantaseerida, aga ikkagi pole see
see, mis seal toimus.”

Anne

“ER: Lugu lugedes vdiks kohe viita, et mees on siitidi tiidruku végistamises, aga nagu loo 10pus
oeldakse, ei ole see veel piris kindel, kuna puuduvad ekspertiisi tulemused. Tegelikult ei saa kidnlalt
oclda, et mees on siiiidi, kuna temale ei ole sona antud. Meelde jddb see, et ohvrid ise loobusid
stiiidistustest.

AN: Puudu on mehe arvamus ja meditsiinilise ekspertiisi tulemused. Fakte oleks vaja kontrollida. Lugu
tuleks tdpsustada.

JR: Pilt ei muutunudki, kuna voib ju siiski arvata, et mees on siiiidi, aga seda ei ole veel tdestatud.”

Alex

“ER:Lugedes seda artiklit, ei leidnud ma midagi uut. Sellistest juhtumitest on palju kuuldud.Oleksin
tahtnud teada, miks mees seda tegi? Miks tal oli vaja oma kasu tiitreid seksuaalselt ahistada? Ja mida
négi naine selles mehes? Igale normaalsele emale on tema enda lapsed kdige tdhtsamad maa peal. On
oeldud, et mees végistas, aga tdestusmaterjal puudub!

AN: Puudu on eksperdid. Mingid suvalised on juhtumit kommenteerinud. On avaldatud ka
informatsiooni, mis tegelikult oleks pidanud nejasilmavaheliseks jutuks jddma (sotsiaaltdotaja ja
tiidrukud). Osapooled: tiidruk, kasuisa, politsei, meditsiiniekspert, ema Terje, 18-aastane tiitar, mehe
sober, Parnu maakohus, Parnu raadio, sotsiaaltdotajad, politsei pressiesindaja.

JR: See on nagu kuulujutt — halvasti leiutatud kuulukas. Puuduvad konkreetsed faktid, arvamused,
kommentaarid, allikad jne. Jddb mulje nagu oleks selle artikli kirjutanud mingi 10. klassi praktikant —
kogenematu ajakirjanik.”

Aigi

”ER: Mees moistetakse enne siiiidi, kui kuritegu on kohtulikult toimepanduks loetud. Lugu on véga
vastuoluline — viga palju faktivigu.

AN: Fakte on palju puudu, paljud faktid on kontrollimata. Tahaks teada, mida mees asjast arvab. Faktid
oleksid pidanud kinnitust saama. Kdik osapooled, kes on olulised, pole saanud sona, nende vastused on
kaudsed.

JR: Esmapilgul, kui ma lugu lugesin, siis ei teinud ma seda eriti siigavamatteliselt, ma ei siilivinud. Aga
lugedes lugu uuesti ja uuesti, ndgin, et sellel lool pole absoluutselt mitte mingisugust véértust. Liiga
palju faktivigu on kdige hiirivam.”

Onnela
“ER: Teksti alguses jddb mulje, et mees on siilidi ning et ta on korduvalt neid tiidrukuid végistanud.

Kuid arusaamatuks jdéb see, et tiidrukud on praktiliselt tdiskasvanud (iiks ongi), kuid vastu hakata ei
saa. Tapselt nagu nad ise laseksid end viagistada. Kui ahistamist on varemgi ette tulnud, miks ta siis
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iildse kasuisaga sditma ldks? Meelde jdédb see, et mees on kogu aeg siiiidi ning 16puks iitleb, et ei ole
veel seda toestatudki. No kus on mdistus?!

AN: S6na saavad ainult tiidrukud ning ajakirjanik (oma arvamus, rahva mdjutamine).

JR: Pilt muutus tépselt niimoodi ainult, et iihtegi fakti ega midagi polnud dra tdestatud. See polnud
usaldusvéirne artikkel. Meie Markokesel oli kodune t66 tegemata jdédnud. Lopuks jii meelde, et mees
pole siiiidi.”

Aet

“ER: Ma arvan, et mees on korduvalt kuritarvitanud oma kasutiitreid nii seksuaalselt kui ka
véagivaldselt. Imestama paneb ema kaitumine, kes armastab jutu pohjal rohkem meest kui oma tiitreid.
Siitidi moista aga meest tdepoolest ei saa, kuid loos on kaudselt mojutatud lugejat, et tiitarlaste kasuisa
on tdepoolest siitidi. Kindlasti on tiidrukul stiiidistamiseks alust, kui temaga tdepoolest on véadriti
kaitutud.

AN: Puudub med.eksperdi arvamus, sotsiaaltddtaja, kohtu ecks, siilidistatav, siilidistajad. Allikate
olemasolu on teadmata. Liiga palju on loosse toodud minevikku ja mdodunud asju. Kiisimuseks jii kas
see, kellelt on informatsioon saadud.Sdna sai Pérnu politsei pressiesindaja Kaja Kukk.

JR: Algul lugedes ei mirganud ma nii palju tiksikasju loo puhul, kuid hiljemal vaatlusel selgines see
pilt. Kindlasti mdistsin esmakordsel lugemisel kasuisa siiiidi (arvan, et ka teistel lugejatel, kes lugu vaid
ithe korra loevad, jdab sellest eksiarvamus). Tegelikult polnud ju mehe siiii tdestatud.”

Maigi

“ER: Teksti pohjal on raske jéreldusi teha, kuna see lugu tundub kuidagi viga segane. Lugu on tehtud
politsei andmete jérgi. Mees ei ole sdna saanud, seega on raske otsustada. Tema eelnevate tegude jargi
voib kill arvata, et ta on siiiidi. Kahtlane tundub siilidistuste tagasivotmine. Tahetakse muljet jatta
mehe siiist.

AN: Puudu on mehe arvamus, meditsiiniline analiiiis, kohtuekspertiis. Tiidrukud ise (nende arvamus).
Faktid tunduvad kontrollimata. Lugu on iiks suur oletus. Alles siis kui on tulnud analiiiisid, siis saab
teha jareldusi. Eelnevad karistused ei ole ka kindlad. Info justkui tuleks politseilt, kuid siis jallegi mitte.
Allikad on vdga segased. Osapooled ei ole vordselt sdna saanud, vihemalt ei ole seda selgelt aru saada.
Peavad olema kindlad faktid selle kohta, mida osapooled Gelnud on. Liiga palju on varasemaid
stindmusi sisse toodud.

JR: Alguses olin valmis kasuisa siiiidi mdistma, kuid niiiid néen, et ei ole kindlaid fakte ja ei saa
mingeid jareldusi teha. Lugu on kuidagi pélve peal tehtud.”

Tarvo

“ER: Lugu on viga kole. Moeldes sellisele pereelule on lastel kui abikaasal véga raske elu. Kuigi lugu
on natuke kahtlane, sest seda on varemgi juhtunud. Juba teist korda on avaldus tagasi voetud
pohjendusega, et on kasuisa/abikaasa peale pahased oldud.

AN: On tarvis eksperte (meditsiiniline, kohtuekspertiis), puuduvad kasuisa iitlused. Ajakirjanik on
eksinud faktidega. Kus saadi infot sotsiaaltdotaja kohta?

Osapooled on tiidruk, mees, ema,18-aastane tiitar, mehe sober, Parnu politsei, Parnu maakohus, Parnu
raadio, sotsiaaltddtaja, politsei pressiesindaja.

JR: Muutus suhteliselt vihe, sest algul tundus tekst juba kahtlane, sest leidsin faktivigu, néiteks kasuisa
pole iildse sdna saanud, puuduvad tsitaadid ja otseselt saadud faktid.”

Ketlin

“ER: Ennem avaliku siitidistuse esitamist oleks pidanud need ekspertiisi tulemused dra ootama. Minu
arvates siiski mees oli siilidi. Mees vdis dhvardada naisi ja lapsi, seetottu ka tagasivoetud siiiidistused
pere poolt. Abitud lapsed ja naine kardavad meest ja tema terrorit. Kui see tegu tdeks osutub, siis on
see lihtsalt kohutav. Tiiipiline ndide sellest, et karda inimest, mitte looma. Enese eest tuleb siiski seista,
oiglus jalule seada.

AN: Faktid praegusel juhul ihepoolsed. Kiisitleda oleks vdinud ldhituttavaid ja naabreid, kas on midagi
kahtlast ndha olnud. Ekspertiisi tulemused tuleb &ra oodata. Ajakirjanik pole erapooletu, vaid
kohtuniku rollis.

JR: Pilt muutus veelgi negatiivsemaks kui algul tundus. Libimotlemata lugu.”

138



LISA 11
Rollimangu tulemusena valminud tekstid

“JARGMISEL PAEVAL TUNDUS, ET NAD ON OMA TEO ULE ISEGI UHKED!”
(tabloidile)

Eile dhtul kella poole seitsme paiku toimus Tartumaal Lihte Uhisgiimnaasiumi juures
liikklusdonnetus, mille kdigus rammisid narkojoobes kooliopilased direktori autot.

“Jarsku hakkas véljas tohutu ldrm. Piilusin siis kardina tagant, mis toimub,” kirjeldab Léhte
Uhisgiimnaasiumi ajaloodpetaja Viivi Rohtla. Kooliduel tuigerdasid narkojoobes noorukid, kes olid
dsja oma autoga otsa sditnud direktor Ullar Loxi valgele Fordile. Rohtla sdénul olid avariis osalejad
opilased Alex, Terje, Maigi ja veel iiks tiidruk, keda Opetaja dra ei tundnud.

“Jargmisel pdeval tunnis tundus, et nad olid oma teo iile isegi uhked!” ei mdista Rohtla noorte
kéaitumist. Lisab veel, et noortega on varemgi probleeme olnud. Ning neil on kriminaalne pisik sees
juba ammu.

Kohale kutsutud politsei nabis narkomaanidest kurjategijad paarisaja meetri kaugusel asuva tankla
juures kinni enne, kui noored said jargmise kuriteo toime panna. “Arreteerisime alaealised ning
vormistasime neile liiklusdnnetuse ja narkojoobes oleku eest protokolli,” rddgib kohalik konstaabel
Kapsas.

Meditsiiniline analiilis néitas, et kamp oli tarvitanud kanepit. Narkojoove oli koguni nii suur, et noored
ei suutnud iseseisvalt piisti seista. Autot juhtinud Alexil, kes ei omanud ka juhiluba, esinesid ka
hallutsinatsioonid. Alexile méérati trahv, mis jdéb 6-10 tuhande vahemikku. Lisaks tuleb kinni maksta
direktori autole tekitatud kahju. Ulejisnud patustajad pidsevad kergema karistusega.

Klassijuhataja Ketlin Pukk ei vélista voimalust, et noorte tegu vdis olla tahtlik. Kuna kambal, eriti
Alexil ja Terjel, on olnud juba viimased kaks aastat kooliga suuri probleeme. Nimelt on neil mitu
késkkirja koolist puudumiste pérast. “Mind ei pane iildse imestama, et nad olid narkouimas,” nendib
Pukk. Klassijuhataja sdnul on narkoprobleem pdevakorras sellest ajast saadik, kui Alex ja Terje
hakkasid intiimsemalt suhtlema. “Nende hinded on alla ldinud ja ka klassikaaslastega probleemne
paarike ei suhtle.” Klassijuhataja arvab, et noortel on tekkinud kooli vastu vimm, ning seepirast ka
narkootikumide tarvitamine ja auto rammimine.
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KAKS NARKOJOOBES NOORT RAMMISID KOOLI DIREKTORI AUTOT
(kvaliteetlehele)

Eile &htul kella 18.00-19.00 paiku sditsid Ford Escort’iga Tartumaal kaks Lihte Uhisgiimnaasiumi
Opilast vastu kooli direktori Ford Sierra’t.

Politsei sonul saadi narkojoobes Opilased 17-aastane Terje ja 17-aastane Alexander kétte juhuslikult
puhumisreidi “Kdik puhuvad” kdigus. Koolihoovist, kuriteo siindmuspaigalt pdgenenud noored saadi
kitte juba Lahte tankla juures. Alkoholijoovet Terjel ja Alexandril ei tuvastatud, kiill aga tugev
kanepijoove. Autot juhtinud noortel kodanikel puudusid dokumendid ja juhtimiseks tarvilikud load.

Ford Escort, millega mdlgiti Ullar Loksi auto kooli hoovis, pirineb Alexandri isalt Rein Ménnisalult.
Alexandri ja tema sObratari Terje sOnutsi saatis isa poisi oma autoga poodi hapukoore jérele. Rein
Mainnisalu ei saa toimunut kommenteerida, kuna lahkus t66 asjus riigist.

Alexander arvab, et pole vdiralt kditunud. “Olen varemgi isa autoga sGitmas kdinud, aga siis olen tema
load ka kaasa votnud:me oleme viga sarnased.” Sellele sdidule minnes Alexander isa lube ei
kasutanud.

Alkoholi ta ei tarbi, ei suitseta, aga kui on igav, siis tdombab kanepit. Hasardimomenti meenutades titleb
Alexander: ”Lai tee oli, sditsin otse. Vdistlesin Loksi autoga ja néete, mis juhtus!”

Ekspertiisiarst {itleb, et kanepijoove oli piisavalt suur, et hallutsinatsioonid saaksid tekkida.
Klassijuhataja Ketlin Pukk iitleb, et Alexander ja Terje on viimasel ajal vdga palju muutunud,
negatiivses suunas.” Aga Terje Sppetdo on korras. Ta on viieline ja kuldmedali kandidaat.”

Kanep, mida Terje ja Alexander pruukisid, pérines Terje ema Kristiina 66kapisahtlist. Tiitarlapse ema
eitab seda taielikult. “See périneb selle noormehe kédest,” ei varja oma suhtumist manikiiiirijana elatist
teeniv proua. “Minu tiitrel on lihtsalt oma boyfriendi kaitsmise instinkt.”

Noorte klassivend aga arvab, et klassivennaga toimunud muutustes on siiiidi Terjega aktiivne
suhtlemine. “Ta pole kunagi varem narkootilisi aineid tarbinud.”

Lihte Uhisgiimnaasiumi sotsiaalpedagoog Anni Leiger laiutab kisi: “Ikka juhtub, selliseid noori leidub
igal pool, see pole kooli siiil. Vanemad kutsutakse kooli, asjaosalised saavad kiskkirja. Aga kindel on,
et lapsi koolist vélja ei visata, sest Lahte Uhisgiimnaasium vaartustab haridust.”

Stindmuspaigalt pdgenemist pohjendab Terje hirmuga: “Ma olen koolis viieline dpilane ja mul on
voimalus 16petada kool kuldmedaliga. Mu heast mainest poleks siis midagi jérele jadnud.”

Kokkupdrke toimumise ajal oli siindmuskohal veel Terje toakaaslane Triin ja hérra Loksi auto ette
lumememme ehitanud Maigi. Maigi ei olnud endast véljas selle pdrast, et nigi silma sdhvatavaid
autotulesid, vaid sellepérast, et tal oli porgand juba valmis lumememmele ninna torgatud. “Ma olin nii
vihane, et Terje ja Alexander mu memmest {ile soitsid!” rddgib Maigi enda parast kartmata.

Léarmi ja kisa peale tuli oma korteri aknale koolis to6tav pedagoog Viivi Rohtla. “Ma iitlen, nad kodik on
iiks suur kamp, kellel on kriminaalne pisik sees.” Opetaja Rohtla kuulis tipsemaid detaile toimunust
neljapdeva hommikul toimunud esimeses ajaloo tunnis. “Nad kelkisid terve minu ajaloo tunni oma
saavutustega ja klassikaaslased elasid rdomuga kaasa.”
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Direktor suhtub toimunusse vdga rahulikult: “Kooli jddvad nad edasi.” Loks ei nde koolist
véljaheitmiseks pohjust — “siindmus toimus nende vabal ajal.” Pracgu ei tea direktor, mida noortega
ette votta, sest midagi sellesarnast pole kunagi varem toimunud.

Politseiinspektor Aet Urvasti sdnul on molemad noored politseiregistris n-6 puhtad lehed. Noorte
karistus pole veel selgunud, sest ametlikku siilidistust pole veel esitatud, aga tdendoliselt piirdub see
rahatrahviga.

LISA 12
Mida ma dppisin rollimangust? -
rollimangu refleksioon

Alex

See rolliméng oli reaalne vdike mudel. Ajakirjandus kirjutab mingist siindmusest (tegevuse ring). See
mis tegelikult toimus, teavad véga vihesed, ainult need, kes ise olid siindmustega seotud. Kuid ajalehti
loeb terve Eesti (kui selle riigi jargi votta). Elanikud saavad teada ainult lehe jargi, mis toimus, kuid see
enamik juhtudel ei vasta tdele.

Kahjuks on véhe inimesi, kes oskavad analiiiisida uudiseid voi suhtuda nendesse kriitiliselt. Saavad
tegelikkusest vale pildi.

Kuna ajakirjandus muudab tegelikkust, siis tegevusega seotud inimesi voib vale mulje jatmine haavata.

Sandri to0st. ..

See ei olnud SL Ohtulehelik — see oli sitem! Selles uudises puudus point, kirjutati pinnapealselt ja
koigest natukene. Artikkel oleks voinud pikem olla. Pealkiri oli liiga pikk. See pole mingi pealkiri!
Pigem tsitaat. Leadil pole pohikiisimusi, mis peaksid seal kajastuma. Artiklis peaksid Gpilaste nimed
muudetud. Inspektor Kapsas...kas tal eesnime ka on?

Ja ajakirjanik peab ise kohut Opilaste tile. Siin &kki hakati rddkima suhtest, millest tildse midagi ei
radgitud. Milline on intiimne suhtlemine? Artikkel 16ppeb imelikult. Kindel 16pp puudub.

Sander oleks pidanud seda ajakirjaniku rolli tdsisemalt vdtta. SL Ohtuleht kirjutab paremini.

Anni

Rolliméng oli uudsuse mottes huvitay, varem me ju pohimotteliselt ainult analiiiisisime. Alguses
raputas monusalt iilesse. Aga ta jdi nagu venima, 10puks tiilitas dra juba. Kergem oli teemasse
siiveneda, aga pdrast lugu lugedes oli kiill nii, et ohoo, mis see veel on. Aga huvitav oli, ega see
kogemus lollimaks kiill ei muutnud.

Anne

See, et me rollimédngu algusest 16puni 14bi méngisime ja hiljem selle kohta n-6 lugu kirjutati, oli minu
meelest viga hea kogemus. Kuna tidnu sellele rollimdngule saan mina teisi lugusid ja probleeme
paremini analiilisida. Seda sellepédrast, et ma olen saanud kuulata teiste arvamusi ja seisukohti ning ma
olen neid ka ise saanud vélja Gelda.

Rolliméngu suur pluss on see, et inimene saab end liilitada hoopis teisele lainele ja 14bi elada hoopis
midagi teistsugust kui tavaelus.

Maiu

Mina méngisin rolliméngus dp Rohtla osa, ehk teisisdnu olin inimene, kes topib oma nina koikjale ja
paneb pool lugu omast peast juurde. Kui lugu “ilmus” (SL Ohtuleht, Sander), siis vdis niha, et
ajakirjanik ei vaevunud mu juttu kontrollima. Naiteks tembeldasin ma koik 4 stindmuspaigal viibinud
isikut, keda aknast négin, iiheks kambaks, kes koik olid juhtunus vdrdselt siilidi ja kes koik olid midagi
tarbinud. See aga ei olnud tegelikult tosi. Aga sellest hoolimata jooksis kuni loo 16puni 1dbi “kamp”.
Isegi ei tekkinud kahtlust, et mdned neist olid vaid pealtndgijad. Sellega tahan 6elda, et kuigi ma
teadsin ka varem, et meedia ei ndita koike nii nagu oli, siis niiiid on see teadmine minus siivenenud ja
ma arvestan sellega rohkem.
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Rolliméngu on vaja teha, sest niimoodi arendame oma kriitilist meelt. Minul siivenes veelgi arvamus
sellest, et lehes ilmuvat artiklit ei tohi tdsiselt votta. Ajakirjanik painutab lugu nii kuidas tema seda
nieb. Oppime analiiiisimist, mis tuleb meile kasuks, kui tahame kirjutada head lugu. Tekkib juba
lootusetu tunne, sest ei leidu head objektiivset lehte. Isegi koolileht on kollane, juba “tulevased
ajakirjanikud” kirjutavad jama. Kuhu me niimoodi jouame?

Ketlin

Kui eelmised lugude analiiiisid eeldasid suurt “loo sisse minekut”, siis rollimdngu puhul oli lihtsam,
sest siindmuste algusest peale olin juba asja see, liks tegelane. See aitas paremini aru saada — tdeline
praktiline t66. Samas kinnitas eksperiment, et (lugu) uudis on igati autori nidgu. Ajakirjanik valib ju
paljude tegelaste seast ainult osad. Ja kdik tsitaadid ei joua samuti lugejani. Kui iihte uudist kirjutaks 5
erinevat inimest, loeks lugeja ka n-0 5 vdga erinevat lugu.

Mina olin rollimingus klassijuhataja, andsin ka intervjuu. Artiklit lugedes avastasin, et enamus sonu
olid mulle suhu pandud!! Kdigist mu vastustest valiti vélja “sobivamad” ja lisati veel “puuduv”. Nii
saigi I tépi.

Ajakirjanik on justkui kuningas, sest tema loob pildi ja otsustab lugeja eest pohimotteliselt koik ara.
Samas — kus suitsu, seal tuld!

Tarvo

Mida ma ppisin?

Ajakirjanik on kuningas, kes otsustab, mida ta kuuleb ja ndeb ning kirjutab. Rolliméng oli hea idee, mis
andis mingisugusegi nidgemuse “tegelikust” olukorrast. Selline siisteem tulekski meediadpetusse sisse
tuua ja mitte meediasse vaid ka ajakirjanduse tundidesse. Sest uudist void sa kirjutada tikskdik millest,
aga vaja on mingisugustki ettekujutust materjali kogumisest. Ei ole ju motet vohikut kohe ténavale
uudist jahtima saata ©

Triin

Rolliméng andis mulle praktilise ndite sellest kuidas valmivad sellised konfliktsed lood. Olen ise
praktikal kéies lugusid kirjutanud, aga mitte ilihtegi konfliktset. Tanu sellele rollimdngule oskan
paremini analiiiisida selliseid lugusid, mis niiteks SL Ohtulehes ilmuvad. Lood, kus on sees mingi
konflikt, kdvasti lilepaisutatult muidugi. Tavaline inimene seda {ilepaisutatust enamasti ei marka. Mina
aga tean, et tihti on lood iilepaisutatud jne. Tean seda sellepdrast, et mulle on seda opetatud. Kuigi
ainult teoorias. Selle rollimdnguga sain praktilised teadmised kuidas toimub selliste lugude valmimise
protsess. Téanu sellele (kuigi suhtusin juba ennem ajakirjandusse kriitiliselt) oskan selliste
ebakompetentsete lugude valmimisprotsessi ette kujutada ja arvestada selles loos ilmnevate
ebakdladega ja kindlasti seda analiiiisida.

Sigrit

Konstrueeritud tegelikkus on tunduvalt johkram reaalsusest (antud case’l puhul). Samas igapdevases
ajakirjanduses tean juhtumeid, kus olukorda on esitatud leebemalt. Uleiildine viga kdigis
ajakirjanduslikes viljaannetes on nende kollasus ja tasakaalustamatus, sinna juurde tuleb veel reklaam
aga see on juba teine teema.

Koige rohkem é&rritab mind tdsiasi, et kogu meediakursuse jooksul me Opime, kuidas meedia
manipuleerib, kuidas meid endid mojutatakse. Kiill aga asja tuumani kuidas meediaga
manipuleeritakse, sellest kdiakse kergelt {ile vdi ei mainitagi. Kuidas saame rddkida mojutamisest,
demagoogiast, manipulatsioonist meedias kui negatiivsest aspektist, kui ise samal ajal mdnes muus
valdkonnas neid joudsalt kasutame?

Sander

Oppisin, kuidas kirjutada viga halba lugu, mis on tehtud pdlve peal. Mis pole objektiivne ega
neutraalne. Tiiipiline SL Ohtuleht. Arvan, et loo avaldades sain teada, mida tunnevad “kollased”
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ajakirjanikud, kui jirjekordne “iillitis” ilmub meediamaastikul. Emotsioonid, mis mind valdasid:
iikskoiksus, kohati hibi, selline tunne, et mina olen see kdikvdimas ja see, mis mina kirjutan ongi see
iiks ja ainus tdde.

Sellist lugu ei ole védga lihtne kirjutada, sest tuleb oskuslikult tuua sisse mdjutavaid detaile ja
asjaolusid.

Piitidsin Ghutada intriige erinevate asjaosaliste leeride vahel, et saada veel “paremat” lugu. Tuleb
nentida, et ka kollase loo kirjutamine on omaette kunst!

LISA 13
Kiisimustik meediakursuse hindamiseks

1. Mis oli sinu jaoks selles kursuses kodige vaartuslikum?

2. Mis oleks lisanud sellele kursusele sisukust?

3. Mis on muutunud sinu meediandgemuses ténu sellele kursusele?

4. Uldine hinnang 1 2 3 4 5

5. Arvamused, mérkused, ettepanekud, mida tahaksid kursuse kohta veel lisada.
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Aitdh!

LISA 14
Meediakursuse tagasiside

Maiu

1. oskan ndha lugude tagamaid, mis vdib olla tegelikult teisiti. Oskan néha seda, kes on allikates
puudu ja saan aru, et osa sellest, millest kirjutatakse, on bullshit. Varem ma ei pddranud
sellele tédhelepanu.

2. See oli niigi sisukas kursus. Oppisime seal seda, mida oleks juba aasta otsa pidanud dppima.
Praktilist ja rollimdnge oleks ehk rohkem voinud olla. Et koik oleksid voinud néidelda,
kirjutada uudist, analiiiisida. See oleks veel rohkem arendanud.

3. Panen rohkem tdhele, mis ajakirjanduses toimub.

4. 45

5. Selliseid tunde vdiks rohkem olla.

Aigi

1. Oppisin lugu analiiiisima. Varem ma ei osanud mirgata allikate hoiakuid. Praegu on see
hullult podnev. Ja kui ma lugu loen, siis ma vaatan, kas ajakirjanik on oma arvamust pannud ja
milline on keelekasutus jne. Eriti vahva on see, et see oleks pidanud ajakirjanduse tunnis
opitud olema aga ei ole.

2. Vaibolla oleks pidanud tegema rohkem praktilisi t6id nagu see viimane. Sisukust ei olekski
vaja lisada. Viga dge tund oli.

3. Vtnr 1. Niiiid oskan hinnata lugusid ja jélgida hinnanguid.

4. Priske 5

5. Vaoiks jatkata kuni aasta 15puni, sest iga kord Spin midagi uut. Voiks olla rohkem praktilisi
toid.

Kitu

1. Oppisin lugusid analiiiisima, allikaid analiiiisima. Oppisime ise lugusid kirjutama, mida
ajakirjanduse tunnis ei oleks osanud.

2. Oligi sisukas, dppisime seda, mida ajakirjanduses oleks juba varem pidanud Oppima. Oleks
pidanud praktilisi tdid tegema pidanud, sest teistele meeldib neid teha (eriti Maiule).

3. Oskan paremini lugusid analiilisida, tean seda, et koik mis loos on, ei pruugi olla tdde see
allikate vark.

4. 5-

5. Meedia tunnid peaksid olema ajakirjandus tundide asemel.

Aleksander

1. Arendab analiiiisimisoskust ning suurendab silmaringi.

2. Kaik oleneb dpilasest, kui huvitavaks ta selle endale teeb ja kas iildse panebki téhele.

3. Lehti lugedes toimub peas automaatne artikli analiiisimine. Tegi veel kriitilisemaks kui olin
varem.

4. 45

5. Alguse tuli palju maha kirjutada. See joudis tegelikult halvasti kohale.

Anni

1. Analiiiisivdime arendamine, sain kinnituse, et meedia on répane &ri. Teooria oli huvitav.

2. Analiiisile midagi muud juurde, vahelduseks.

3. Veel rohkem vaatad, et appi mis sopakad siin on.
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4. 35
5. Aeg-ajalt ldks tihekiilgseks, kui terve nédal iihe loo kallal diendada.
Katrin
1. Kaoaik oli uus, neelasin teadmisi. Sain uue ndgemuse, kuidas ajakirjanikud kasutavad inimesi
oma kasuks éra.
2.  Mulle meeldis koik, sest keeruline oli lihtsaks tehtud ja ma sain aru. Oleksime vdinud vaadata
ka hiid lugusid ja kdrvutada halvaga.
3. Uudiseid lugedes, vaadates motlen selle tdesusele, kui palju on selles tode ja kui mdtekas on
olnud seda meedias kajastada.
4. 4, sest miski ei saa kunagi tdiuslik olla
5. Voinuks kirjutada ise paar lugu (uudist), et viltida vigu, mida voib tulla.
Kaisa
1. Praktiline t66, kus votsime siindmused algusest (toimumisest), kuni praktilise kirjutamiseni
vilja.
2. Koik oli véga hea, midagi ei oska lisada.
3. Silmaring laienes, kuidas tahetakse mdjutada lugejat ja kuidas seda tehakse, kuidas ajakirjanik
oma ndgemust sisse toob.
4. 5
5. Kindlasti peaks jitkama selle tunniga.
Sander
1. Kindlasti peaks jatkama selle tunniga. Kdik oli véga histi.
2. Sain tdpselt teada, kuidas asjad kdivad. Ja mojutamise kohta seda, kuidas tuuakse loosse sisse,
mida tahetakse.
3. 4
4. Veel rohkem siigavuti votta teemat, voiks ehk paar tsiiklit olla.
Maigi ja Aet
1. Sain teada, kuidas hinnata artikleid tdeliselt kriitiliselt. Oppisin vaatlema lugusid erinevatest
aspektidest.
2. Oli juba kiillalt sisukas. Palju materjali kiire tempoga. Rohkem rithmatoid ja aktiivset
tegevust. Vahepeal tiiiitas ainult kuulamine ja lugemine é&ra.
3. Niiiidsest jélgin artiklite puhul seda, kas koik osapooled on sdna saanud.
4. 45jas
5. Aet: Tunnid olid tdiesti d&rmusest d&rmusse minu jaoks. Mdnikord oli tunne, et jiéin magama,
aga teisel korral seevastu oli tohutult huvitav. Kindlasti teistel olid teistsugused emotsioonid,
sest asi on rohkem minus — mina olen kérsitu. Ja videoanaliiiise oleks vdinud rohkem olla. See
oli kiill suurepdrane idee...10 punkti selle eest © Kdige rohkem jdigi video meelde.
Maigi: Meedia tund oli kasulik. Ehk isegi ainuke meediaalane kursus, kuhu ldksin terve tsiikli
jooksul hea meelega. Opetaja oli igaks tunniks tohutult eeltédd teinud ja tinu sellele sujusid
ka tunnid suurepéraselt. Ideaalne dpe giimnasistidele! Kahju, et rohkem ei ole ®
Kristiina
1. Koaige véartuslikum kursuse juures on see, et niilid oskan ajalehte lugedes hinnata tegelaste
(osapoolte) itluste usaldatavust. Oskan niilid analiiiisida artikleid ja lugeda ridade vahelt. Alati
pole koik nii nagu ajalehes kirjas on, juurde tuleb palju muid aspekte.
2. Sisukust oleks lisanud vdibolla rohkem praktilisi toid (nagu see Loxi autolugu). See kaasas
terve klassi usinasti to6le ja pani fantaasia lendama. Ilma praktiliste toodeta oleks liiga kuiv.
3. Vajalik tund oli meedia. Ajakirjanduses viskasime niisama paar uudisnuppu paberile. Niiiid
oskame meediasse sligavamale siiiivida ja tagamaid mdista.
4. véga viis
5. tsiiklit voiks alustada kohe mone kergema praktilise tddga, sest see tekitaks kohe alguses huvi

ja uudishimu. Meie hakkasime kohe paberimajanduse ja teecorjaga pihta esimene tund. Siis ma
md&tlesin, et tuleb jura asi.
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Tarvo

Koige vairtuslikum oli teooria, mida iiles kirjutasime ja praktikas ka proovisime.

Ei oska 6elda, kdik oli nagu olemas. Tund polnud pealiskaudne.

3. Olen hakanud meediailminguid (raadio, tele, leht) kriitilisemalt vaatama. Leian tihti vigu ja
siis enese jaoks parandan neid.

4. 4

5. Voiks oppekavasse jadda.

N —

Maarja-Brit

1. Koaige véartuslikumad olid meediaanaliiiisid. Meedia kriitiline hindamine.

Mitmekesisus. Liiga palju peatusime {ihel teemal.

Olen muutunud meediakriitilisemaks.

tugev 4

Viga kasulik, aga tund vdiks olla terve aasta. VOiks késitleda meediat laiemalt. Kursus on
eluks véga vajalik, sest Opetab meediaga timber kidima.

nhk v

Kelli

Meediateksti analiiiisid, dppisin analiilisima teksti.

Rohkem praktilist t66d, rithmatddd, positiivset suhtumist meediasse.
Arendanud kriitikameelt, olen dppinud ridade vahelt lugema.

5-

Tunnid vdiks olla hoogsamad, vaheldusrikkamad, pdnevamad.

kW=

Reimo

Rolliméng oli kdige toredam, andis positiivse emotsiooni.
Kursus oleks parem olnud, kui oleks rohkem praktilist t66d.
Kursus on arendanud kriitilist mtlemist.

tugev 3

Rohkem praktilist t66d, vihem mola.

nh W=

Sigrit

Kriitiliseks muutusin, sain aru, mida ajaleht endast kujutab.

Rohkem tekstitdotlust, grupitdid.

Kriitilisem olen, sain teada, kuidas meedia t6Gtab.

3

Rohkem tunde (v3iks veel selline kursus tulla), liiga pinnapealne, oleks vdinud minna
stigavuti. Rohkem grupitoid.

M
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LISA 15
Suvaintervjuu meediadpetaja Lembit Jakobsoniga

Miks sa iildse meediavaldkonna kasuks otsustasid, sest sinu pdhieriala, nagu minulgi, on midagi
muud?

Ee...noh pdhieriala on muu jah. Tdhendab... No et maailma asjadest natukene, natukene aru saada
paremini, sest meedia on ju see, mis maailma peegeldab ja, ja see on ainus selline selline tegelikult
thiskonna teadvustamise vorm. Kuidas tihiskond saab ennast tead... noh, mitte ainuke, vaid kuidas
ithiskond saab ... noh ithesdnaga iiks iithiskonna teadvustamise vorme, sest kultuur ja kunst on ... aga
meedia on liks vormidest.

Mis see muu on?

Ma Opetan ka viikseid lapsi. No see on see jah, tdhendab leivateenimise korval on ta kiill jah, see on
pohimotteliselt sissetulekuks jah...

Meenuta oma esimesi kogemusi meedia dpetamisel, kuidas sa alustasid?

No eks ta niuke dhmane asi, eks ta nagu endalegi oli selgusetu asi, misasi see meedia on ja ja, kuna,
kuna need ootused olid esimese lennu puhul nendel lastel olid ka védga kdrged ja ega ega ma olen seda
meelt kiill, et ega kui dpetaja hakkab iihte asja dpetama, siis vihemalt viis aastat vdi iitleme, no iitleme
neli-viis aastat kiill kulub selleks &ra, et saada aru, kuidas need, tidhendab mis ained, mida ta teeb,
misasi see on, mis ta dpetab ja mida ta teeb ja kuidas metoodika ja nii edasi ja nii tdpselt tulevad kogu
aeg. Nii et {isna, lisna roheline olin selles mdttes Et ega mul paris, pdris hésti need asjad kindlasti vélja
ei tulnud. Noh, ma peaks kiisima esimeste 15petajate kiest, kuidas nende mulje oli.

Millega oled selle aja jooksul Lihte koolis tegelenud?

No tdhendab, kuna see meediaprogramm oli kokku pandud, Kingul oli ta kokku pandud ee...
pohimotteliselt oli tal see iilikooli mudel oli ette voetud, ee... mis, kuidas nad iilidpilasi dpetavad, siis
noh siis ma paratamatult mingil maéral siis tditsin seda natuke. Tase oli kindlasti noh teistsugune, sest
kontingent on teistsugune kui tudengid... ee...et, aga pohimdtteliselt jah ma usun, et selline selline
iilikooli v&i voi ajakirjanduse, iilikooli selline iilikoolipShine, iitleks selline ldhenev meedia, tiiesti
olemas et teatud, ta on silamaani umbes. Tdhendab minu eesmirk on eelkdige see, et kasvatada ikkagi
kriitilist kriitilist lugejat, ee... kirjutajat, kes saab aru, kuidas meedia toimib ja suudab suudab ise sona
sekka oelda. Et oma arvamust véljendada ja niitid noh mdne, mone sellise probleemi vdi voi kiisimuse,
mis teda nagu riivab ... et ta nagu suudab sellest sellest aru saada ja siis toimida ka niimoodi, et ta
oleks ikkagi aktiivne iihiskonna liige omamoodi.

Kas sinu seisukohad on vorreldes algusaegadega muutunud ka?

Ei ole. Nad on ainult sellest lihtsalt omale veel selgemaks ja noh tdhendab veel rohkem on aru saada,
et see liin, mida ma ajan, et see on vajalik.

Missugune on sinu rohuasetus praegustel kursustel?

No praegustel kursustel on, ku ma varasematel kursustel oli, oli see lootus suur-suurem ja nendel lastel
oli ka suurem lootus, et neist tulevad koigist ajakirjanikud, siis praegu noh, see, seda lootust mul ei ole,
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sest noh see kontingent on ...ee... médrab ise sellise rohuasetused dra. Tdhendab eelkdige on ikkagi
kriitiline m&tlev noor inimene. Kriitilise métle..., kes suudab nii 6elda meediast ennast 1dbi nérida,
saab aru, kuidas temaga manipuleeritakse meedia, kuidas meedia on agressiivne, saab aru reklaamist ja
nii edasi ithesdnaga meediamaailmas saab 14bi, sest et ta ei upu dra sinna meediamaailma sisse, selles
mottes oskab toime tulla.

Kas ma olen Sinust digesti aru saanud, et alguses oli eesmiirk see, et meediaklassi lopetajate seas
peaks ikka ajakirjandusse suunduvaid inimesi olema?

Jah, esi-esimesi...jah see esimeses, esimese lennu puhul oli kindlasti see soov oli suurem, aga ma
arvan, et see mul kuskil poole aasta pealt sain aru, et, et ta muutub, siis ta muutub niivord kirjutajateks,
kuivdrd seda orienteerujateks selles meediamaailmas.

Kui mina oleksin giimnaasiumi esimese aasta oOpilane, alustan ajakirjanduse 6pingutega,
missuguseid teadmisi ja huvisid sa eeldad, et mul peaks olema?

Ee...tdhendab koige, kdige pohiline on see, et peab olema tahtmine. Isegi noh tahtmine peab olema,
sest ee...sest kui on tahtmine, siis on vdimalik, siis on vdimalik kdike juurde oppida. Aga see kahjuks,
see tahtmine ldheb iisna kiiresti lile, sellepdrast et... nad on muude ainetega jannis. Nagu tdnagi, ma eks
istusin eks ole ...tunnis, neil on tarvis vene keeles mingit, vene keeles oli vaja mingisugune asi ise jargi
teha. Nii et see...see protsess siis, iseenesest meedia muutub noh iiheks kogu sellest sellest
masinavérgist muutub tiheks aineks samamoodi pohimdtteliselt. Aga, aga muidugi noh, ma fitlen
eelkdige tahtmist, esiteks siis kui on tahtmine ja huvi, et siis on kdik juurdedppimise kiisimus.

Aga huvid voi eelteadmised?

No mingi, no mingisugune kirjutamisoskus peab olema, sest ega ma ei saa iitleme péris niimoodi, et
paris hakata sellist lihtsat koige, kdige, kdige...noh mingi kirjutamisvilumus peaks ikkagi olema.
Mingisugune asjade ndgemus peaks olema, mingisugune mingisugune maailmapildi alge vdiks olla
juba tekkinud, mingisugune selles mottes et juba see laps oskaks ennast miiratleda, ennast tunnetada
...maailma lihtsalt enda iimber.

Ajakirjanduslikud eelteadmised?

Ehh...ei pea olema, ajakirjanduslikke eelteadmisi ei pea olema, aga nad vdivad olla, need ei pea olema.
See ei ole médrav, giimnaasiumis ei ole kindlasti mdtet. See ei ole...

Su esimene kursus on “Sissejuhatus ajakirjandusse”.

Jah, mu esimene kursus on jah “Sissejuhatus ajakirjandusse”, kus ma rdégin pdhiliselt meedia
olemusest, ma rddgin siis ee...kuidas, ee... kuidas, rddgin massikommunikatsioonist, misasi see on,
radgin teabevajadustest, rddgin isiksuse teabeviljast, kuidas see tekib, siis kuidas, ee...kuidas see teave
siis {ihesdnaga levib, mis, mis takistused, kuidas tekib meediamiira ja ja nii edasi. Uhesdnaga pohiliselt
annan, annan, jah see on... see on sellise selline laiapdhjaline taust, kus tekib meedia olemusest
arusaamine ja kuidas see levib ja mis mis takistused ja mis asjad seal on. See on podhiliselt koik need. Ja
miks just see, sa tahad delda?

Jah, miks just see?

See on hea kiisimus ja ta tdepoolest voibolla, et oleks digem ennem seda Tiiduga arutada, et vdibolla
hakkaks hoopiski videost peale. Aga, aga ma kardan, et seda, et pérast, kui video juurest minna
triikkiajakirjanduse juurde, siis ee...siis ee...neil ei teki huvi enam. Kui see video jaéb ikka viimasesse
klassi, siis on niimoodi vdimalik see igav asi iitleme, see teoreetiline asi ikkagi mingil méairal 14bi
nérida ja siis on mingisugune arusaam ka kasv3i uudisest voi olemusloost v3i reportaazist on olemas
olemas. Kui ta videomaterjali juurde ldheb, siis ta... Voib ka muidugi nii teha, et ega see on 1opuks, on
16puks iikskoik, aga kuna kontingent, noh kontingent iitleme niimoodi, et pooled on niimoodi, kes
voiksid ka mujal oppida, mitte ajakirjandust ee... siis, siis ma ei saa sellist, sellist {itleme pedalikku
lahenemist, kus on eelkdige loomingulisus téhtis, voi iitleme siis ... v0i, vdi iitleme...ei saa seda
lubada, ma pean ikkagi ldhtuma eelkdige kriitilisest ja selle jaoks on vaja taustandmeid natuke.
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Alguspool on iisnagi keeruline ja raske...
On kiill.
...kui palju 6pilased seda niinimetatud iilds6navara iildse omandavad selle kursuse kiigus?

Viga raske on sulle jélle 6elda, tildkokkuvdte, tihendab ma olen igal kevadel teinud ja ka joulude ajal
olen teinud vahekokkuvdtte, mis on muutunud selles arusaamas, mis on muutunud arusaamas, ja
nendes meediaalastes teadmistes ja selles selles meedia mdistmises. Ja tegelikult on sdnavara puhul ma
iitlen, et vodibolla ei ole neil eriti noh seda, seda titleme seda terminoloogiat juurde tulnud. Noh, iitleme
sellist massikommunikatsiooni puudutavat, seal need kommunikaator ja nii edasi. Aga, aga
arusaamises, kuidas meedia toimib ja kuidas tekib uudis, kuidas, kuidas meedia konstrueerib reaalsust,
mis ta vélja loikab, mis ta sisse vOtab, vot need asjad on olemas, need on enamvihem neil paigas. Nii et
Oppeaasta 10puks voin kiill delda, et et suur osa nendest oskab kriitiliselt suhtuda sellesse iildisesse
meediamaailma. Suurem osa.

Nii et sa leiad, et opilased oskavad oma teadmisi rakendada?

Kas nad rakendada oskavad, tdhendab selles mdttes, kas nad kirjutada oskavad, selles ma niiiid kahtlen,
olgugi et praktika on. Aga kindlasti lugejateks, lugejateks ja kriitilisteks kuulajateks-vaatajateks ma
usun kiill, et see tuur Opetab. Seda kindlasti jah.

Meilt noutakse hiisti palju planeerimist, ette nigemist, teemade piiritlemist, kas sa ise planeerid
oma tegevust ette voi lihtud nii 6elda vabast kulgemisest?

Ei péris, mul on ka ikka oma dppeplaan olemas, dppekava on olemas, aga kuna ajakirjandus on selline
selline triikiajakirjandus, mis kogu aeg muutub, siis ma muidugi loomulikult ma tdidan tdidan need
teatud ikkagi uudse materjaliga, nii et kui ikkagi Postimehes on mingi uudis, mis on, mis noortele ldheb
peale, siis loomulikult ma selle votan 14bi. Néiteks meil oli niiiid siigisel eks ole Arvo Riistani juhtum,
kuna ta oli Lahte Lahte kooliga endine Opilane, siis loomulikult me arutasime meediaeetikat... nii et
ma jilgin kiill kogu aeg ja samamoodi on ka interaktiivse meedia puhul, et ee..., et ee... dpetan neile
vorku minema ja, ja, ja nditeks noh soovitan, soovitanud ka niiteks kusagil sekkuda, kas tele, tele voi
voi raadio sellistes interaktiivsetes saadetes, seal on vdhem, aga, aga tdidan tdidan ikkagi sellise iitleme
sellise operatiivse sisuga.

Sa iitlesid, et valid teemasid, mis noortele peale lihevad.
Jah.

Mis siis lihevad peale?

No tead, see on niimoodi, et see on tina léheb iiks, homme ldheb teine. See on, sa tead seda viga histi,
ega noortel ei ole sellist, see, mis kuum on, mis meedia on iiles kiitnud, mis mis nende pilguulatusse
ja kuuldeulatusse ja vaateulatusse ulatub, see 1dhebki peale. Ma ei tea seda delda, mis on, mida meedia
on iles kiitnud, millise teema. Jah, sest osa asju noh... osa asju noh voiks ju, seda ma usun, seda need
ndndanimetatud narkootikumid ja koolivdgivald ja alkohol ja, ja, ja seksteemad ja ithesonaga need
oleks kogu aeg, aga neid peab siis olema mingi uudse vaatenurga all, sest ma ei saa seda mingisugust
koolipapalikust ldhenemisest 1dhtuda. Aga see on iisna noh, no nad on vélja pakkunud, siis me oleme
seda... ise on iitlenud, et see on huvitav ja homme néiteks hakkame arutama noortevéljaannet, see on
Meie, ilmunud noortevéljaanne, nad on iitelnud, et see on igav ...toome hakkame seda arutama, miks ta
on igav, mis tuleks teha, et see noortevéljaanne ei oleks igav.

Milliste teemadega tahaksid iildse siivendatumalt tegeleda, kui sul ajalimiiti ees ei oleks?

Vat see on niuke keeruline asi, vaata see on see, et noored tahaksid eks ole, et et nende nimi oleks
triikituna, nende nimi oleks kdrvus raadios kogu aeg selles televisioonis, vat siin ongi see, kuidas leida
see tasakaal ja kompromiss sellise miilidavuse ja samaaegselt, et see teema, mis miiiiks ja see lugu,
kuidas seda tehakse miiligikdlbulikuks, nii jutumaérkides, ja samal ajal ee... kuidas, kas nad jadvad
ikkagi peale, et suudaks suhtuda kui omaenese toodangusse, sellesse oma loomingusse kriitiliselt. See
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on viga keeruline ja vat mina, kui sa suudaks selle, nditeks ka Mihkli puhul...noh vat Mihkel léks
moddund aasta vist dra ja noh ta tegi viga eduka miiliginumbri, aga, aga et ta omaenda loomingusse ...
vat seda ma kardan, et seda vist ja ilmselt ei ole see vanus see niiiid, et ta suudaks sellesse kriitiliselt
suhtuda, et see tal ei Onnestu. Noh vat see oleks, mis ma tunnetan, mis oleks vaja. Miiia ja
samaaegselt ma saan aru, et see on samamoodi iiks selline maailma peegeldamise vdimalus ja ja seda
analiilisida iihesdnaga, et iiks konstruktsioon.

Age Salo esitas maikuu Hariduses voimaliku 35-tunnise giimnaasiumi meediakursuse kava ja
seal oli iihendatud meedia iildpilt, meedia regulatsioon ja eetika, triikimeedia pohialused ja
suuline meedia. Kuidas hindad taolist iildkursust, kui nii lai teemadering on koos?

Ei, iseenesest ei ole see paha. See on see, see on tegelikult laiemas kontekstis litleme, see on tegelikult
iildse, mis meie koolidesse pole joudnud, see on probleemdpe. See on, see vdetakse, see on mujal
maailmas tehakse seda viga tihti, ma olen, mind on néiteks see kaanest kaaneni dpetamine niiteks &dra
tiiidanud. Voetakse probleem piisti ja selle probleemi kéigus Spitakse dra kdik terminoloogia, dpitakse
dra mudelid, kuidas seda késitleda jne jne Nii et ei kisitleta mudelit eraldi ja seda, vaid probleemi
lahendus. Nii et pShimdtteliselt ma olen sellega ndus, et pannakse probleem piisti ja selle jargi Gpitakse.
Aga see on, see nduab Opetajalt kohutavat sellist ettevalmistust, nii et sinna suunas ma ei , ma ei, noh
ma ei ...ma ei viitsi ise ka ausalt 6eldes enam. Mina panen probleemi kiill piisti, aga ma ee... dpetan
neile ennem siiski terminoloogia ja Opetan mingisuguse tausta annan ja siis hakkame seda alles siis
lahendama. Aga, aga niimoodi teha, vat dpilased pole harjunud. On {iks asi, sest see peaks dpetama siis
algusest peale esimesest klassist alates. Praegu hakata giimnaasiumis dpetama, nad vahivad sind nigu,
ma ei saa aru, sest jargmisel tunnil nad ldhevad jélle samamoodi kaarest kaareni haigena. Kdik. Vot
seda ma olen 6elnud, et niiteks ajalugu voiks Spetada hoopiski, paneks probleemi piisti , vOta vaataks
armastuse vOi ... vOi seksi, vaataks 14bi sealt aastatuhandete ja nii vaataks, kuidas see asi on. Vat see
laheks noortele peale. Jah.

Kui palju sinu kui dpetaja poolt pakutavat teadmist mahub iildse iihe ajakirjanduse oppetsiikli
sisse? Et ta toepoolest oleks optimeeritud?

No siin peab hakkama jille sellest peale, mis on mis on eesmérk. Vat kui minul meil on eesmirk, et ...

. et see, et koolileht saaks esikoha ja miiiigiks paneksime, siis on teine Opetamise. Kui meil on
eesmirk, et me, et me saame ee...tahame kriitilist lugejat, mis lastel on igav, kasvatada, siis on teine
eesmirk. Nii et noh, see on see tasakaalu ja sellise hiibriidi tekitamine ja otsimine, see ongi iiks iiks
koige niukseid keerulisemaid asju. Aga ma arvan, et kokkuvdttes, et on piisavalt, on pracgu pracguse
sellise juures ega seal eriti palju, eriti paljut juurde mina annaks, pracgusel hetkel. Vibolla et noh,
voibolla seda interaktiivset meediat ma...see oleks nagu vdibolla, see oleks, mida v3iks nagu rohkem
tarvitada. Siin on jéille hada, ei pddse arvutite ligi ei paése, sest lihesdnaga tunnid jooksevad siis kokku
...aga aga interaktiivset meediat, seda oleks kiill tarvis rohkem. Seda ma tunnetan ise ka.

Ma métlen, et kui palju, tihendab ...

Mis sa motlesid protsentuaalselt voi?

Noh ma motlesin seda teemade teemade ringi, mida nad reaalselt on ka suutelised omandama, et
nad on suutelised analiilisima, on suutelised rakendama, et tdepoolest see..., et me ei ratsutaks
nendest teemadest iile, vaid et selle siiveneva Kkiisitluse puhul ...

No vaata, see on see, et iikks teema on seotud teisega, see on Opetamise puhul paratamatu, iiks teema on
teise, kui sa iihte asja ei Opeta, siis ta ei saa sellest aru, nii et noh, need ei ole nii ... vat siis siis noh
peaks, ma iitlen, kui me...kui eesmérk noh, see sdltub jille eesmérgist. Me eesmérgi paneme paneme
... siin on vaja nii ihte, teist kui kolmandat. Kdiki asju on vaja dpetada. Saavad selles mdttes, et aru
saama, peavad nad teadma iihte, teist ja kolmandat. Ei ma praegusel juhul ei...ei oska delda, kui kui
kontingent muutub {itleme... kui kontingent muutub, ilmselt on iitleme, tuleb rohkem sellist
loomingulisi, siis on ilmselt 1dhen rohkem loomingule, aga praegu on noh, kuna see kontingent ...
iitleme tiks kolmandik on, kes on loominguline, kaks kolmandikku on lihtsalt tulnud keskkooli ldbima,
glimnaasiumit 1dbima, siis, siis noh ma pean sellest lahtuvalt teistsuguste lilesannetega.

Sa riikisid kooliajalehtede tegijatest. 2002 siigis tegid ajakirjandustudengid Tartu Ulikoolis
siivaintervjuusid kooliopilastega, nendega, kes olid tegevad just koolilehtede juures. Selgus, et
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isegi nendel on iisnagi udune ettekujutus meedia olemusest ja efektidest ja rollist iihiskonnas ja
nad ei nad ei oska piiris tipselt defineerida madisteid ja varjatud reklaami fra tunda.

Otse loomulikult.

Nemad, kes tegelikult oma teadmisi praktikas hakkavad rakendama.

Aga see on ka loomulik, sellepdrast et nemad teevad ikkagi koolilehte, on ikkagi eelkdige mdeldud
oma see litleme et noh pdhiliselt on ikkagi giimnaasiumi tegijad, glimnaasiumis Opivad, ja ta on ikkagi
see, et oma koolis oleks oleks popp, oma koolis 1dheks need teemad peale jne Ta ei pea teadma seda,
see on juba noh Opetaja rida ja ja ma kardan, et see meedia olemusest sellisest {ildisest laiemast
taustast, see ...see ei koida neid. Tal on see, et ta nimi ilmuks seal, see lugu oleks kuum, see lugu oleks
kallutatud veidike ja noh see on niiiid dpetaja rida, kuidas ta, kuidas ta seda sisse kaasab, mingisugust
ratsionaalsust. Pohimine, ma olen aru saanud, et on ikkagi ... on .... Noh kuidas {itelda, dpetaja, kuidas
oOpilased oma juhendajaga kokku lepivad, selle kompromissi leiavad. Miilimise suhtes, ja sellises
itleme siis kooliajalehele...kooliajaleht peab olema kooli elu peegeldaja, et sellise ratsionaalse...
kuidas see, no kuidas on koolielu mojutatav ka ratsionaalselt, mitte mingisuguste kollaste selliste
lugude kaudu. Nii et see on loomulik, et nad ei taipa ja defineerida ei oska, see on tdiesti loomulik. Ma
arvan, et tudengid lopetavad iilikooli dra ja nad nad ei saa ka veel aru, nad peavad todtama
ajakirjanduses, no kui nad litleme {iks viis aastat to6tavad, viis kuni kiimme aastat, siis nad hakkavad
aru saama, mis nad tegelikult teevad. Mis paska nad kaela médrivad lugejatele ja see vaatajatele ja mis
mis head nad teevad. Vat siin tuleb oma see sisse. Et miiiigi, mida ta teeb miiiigi jaoks ja mida ta teeb
enda jaoks, vat see on see asi.

Kuidas sa dpetad? Milliseid meetodeid sa kasutad?

No, milliseid meetodeid ma kasutan. Noh kui sa neid meetodeid, kui sa nad, kui sa meetodeid kiisid,
siis mm...0petamise filosoofia on, nurgakivi on ju see, et sul aktiviseeritakse olemasolevat teadmist.
See on esimene asi. Ja ma alustangi sellest alati, et ma alustan, et ma aktiviseerin seda olemasolevat
teadmist. Sa pead tundi tulema, vaatama, ma ei oska sulle niiviisi éelda.

No peamiselt, peamised lihenemisviisid?

Eks see, eks see tuleb pohiliselt, eks see tuleb sellise, sellise 1ahenemis...No néiteks tdna me vaatasime
teabevilja, kolme pdlvkonna teabevilja, sest siis ma votsin nende... isiklikuks ldhen. On nende ema-isa
teabevili, kuidas ta moodustub, vairtused, teadmised, kust on saadud jne, ithesdnaga ldhen isiklikuks,
selles mottes, et naha vahele poen.

Aga toimub aktiivne diskussioon voi on primaarne opetaja ja siis...?

Ei, ei. Rilhmatddd teen ja siis on ikkagi niimoodi, et ei... diskussiooni. Diskussioon vahel tekib, vahel
ei teki, aga nad saavad vdhemalt, igaiiks saab oma, tdhendab rithmatdona on selles mdttes hea, et nad
saavad oma maérksonad, ma lasen neid sundkorras, sunnin neid méarksonu tegema, ma ei sunni neid
lauseid tegema, sest lausete viljamotlemisele ldheb aega, aga mingisugused mérksdnad, mis mis on,
mis puudutavad seda teemat, nad peavad suutma vilja mdtelda, siis nende mérksonadega nad ....
Peavad suutma toime tulema.

Nii et selline viide, et meister ei 6peta, vaid loob opetliku olukorra, kehtib sinu puhul?

No eks ole nii {iiks kui teine, et sa pead olukorra looma ja pead Opetama seal juurde ka, sest noh
olukorras, kui sa ainult olukorda ja ei fikseeri seda, siis kui sa tagasisidet ei anna seal olukorras, siis
noh ei tekita ... nii iihte kui teist.

Histi suur probleem tegelikult on 6ppematerjalide vihesus ja me koik oleme omamoodi jalgratta
leiutajad. Kuidas sinul dppematerjalidega on?

Tdhendab ma olen teinud, olen teinud kilesid. Kuna ma kiisin seal ka Concordia kursustel, siis oli seal
péris head, péris head, sealt sai paris head materjali. Ma olen sellest teinud praktiliselt, olen katnud
kiledega dra kogu selle, mérksdnade abil...olen vdtnud kiledega &ra, noh selles mottes ... ma ei usu, et
glimnaasiumis eriti siivitsi minna saab ja niukeste niukeste niianssideni, et et ta on ikkagi selline, jdéb
ikkagi sellise iildisema arusaamise juures, nii et ... materjali ei ole jah ega ma ei vaidle vastu, aga ma ei
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usu ka, et nditeks mingi meediadpik seda eriti palju aitaks parendada vdi paremustada, sest noh, see
tuleb ikka lahti seletada, radkida.

Mis aitaks?

Ma arvan, et aitaks ikkagi see, kui me tdhendab selles mdttes olen ma kiill seda meelt, et hakkaks
hakkaks voibolla mingisuguste probleemidega peale, probleemdpe aitaks. Ja Opetaja enda
ettevalmistus. Opetajal peab iilevaade olema, ta peab aru saama, kuidas toimuvad asjad, mis on mis on,
itleme tal peab iilevaade olema, nii poliitilistest, majanduslikest, tal peab kdigist asjadest iilevaade
olema. Ma vdi 6elda, mul enam-vihem on iilevaade. Ma ei fitle, et tdielikult on, aga ma enam-vihem
saan juba sellest maailmapildist aru, mis siin toimub.

Uks asi on dppematerjalid. Millest sa ehk veel dpetamisel puudust tunned?

Tahendab Oppematerjali poolt on viga hea ka, nditeks me saame ju ka telesaateid analiiiisida ja
raadiosaateid analiilisida, saame. Siis saame néditeks kasvdi neid arvustusi seal ajalehtedes seal
analiilisida, nii et sellised saadete analiiiisid, seda , seda, see annab neile ka teistsugust noh
nigemisvoimalust, kuidas see saade oleks voind teistpidi teha, mis seal puudu jéi, mis seal vajaka jii,
mille poolest on hea, mille poolest halb. Uhesdnaga ma ei oska niiiid périselt piris iiteldagi, ilmselt on
sellisest, noh, kuna ta on suhteliselt siiski palju tunde on nidalas, aga aga vdibolla, vdibolla ka eesti
koolil giimnaasiumil on aeg minna siiski niimoodi, et kui on siivitsi, tdhendab ikkagi nigu Ameerikaski
on, et voetakse glimnaasiumis ainult neli-viis ainet kuulata ja see kaetakse nditeks, kui ta on ikkagi
meedia, kui giimnaasiumi profiiliks on meedia, siis see kaetakse need neli-viis pdhjalikult kaetakse ka
meediaga dra. Vat seda integreerumist, seda ei soovita. See on raudselt raske teha, et kudas, kuidas
integreerida néiteks kasvoi nditeks matemaatikasse vOi ajalukku vOi edasi, sest seda ei toimu,
sellepdrast me Opetame kaanest kaaneni, programm on niisugune ja aga seda oleks vaja. Et on
probleem piisti ja see jookseb ldbi ajaloo, see jookseb ldbi selle, mille meedia katab siis, kuidas
meediaga seda lahendada. Ma nden seda, aga ma ei nde eesti koolis praegust veel, et see tuleks ldhema
viie voi kiimne aasta jooksul. Aga voibolla kiimne aasta pérast tuleb.

Raikisid, et sa saad tagasisidet voi pigem siis kogud seda. Missuguseid hinnanguid tegelikult
opilased ise annavad?

Mulle kui dpetajale nad tavaliselt hinnangut ei anna. Aga nad annavad hinnangut sellele, mis, kuidas
nad on saanud, tdhendab ma iitlen, kuidas nad on hakanud meediat mdistma. Vot seda, niimoodi ma
saan, sedapidi ma saan tagasisidet. Ja seepuhul ma néen, et nad on hakanud mdistma. Kevadeks on k&ik
enam-vihem saand aru, et meedia on keeruline ndhtus, et ta on paljukihiline, nii edasi, ei ole sellist
selle iihe aastaga pdhjalikult muutunud arusaamine, et nad suudavad kriitiliselt vaadata ja kuulata,
kuidas...nii ma saan tagasisidet.

Aga teised voimalikud viisid: kiisitluslehed, ankeedid, vabakirjutamine...?

Tead, ma ei ole véga...ei no nad kirjutavadki vabalt, see ju ongi vabakirjutamine, arvamuslugu, mis ta
on iihe aasta jooksul ongi, aga ma ei ole otseselt dpetamise kohta kiisinud, sest et noh ee siin tekivad
sellised eetilised probleemid. Kuidas ma ikka dpetajana kiisin, kuidas ma...ma tean seda viga hasti...

Aga miks ka mitte?

...et mdnel on see viga keeruline. Ma olen kiisinud aeg-ajalt, kas saite, kas on raske, kas saite koik aru?
Noh, osa vastab, et saab aru, osa iitleb noh, ei iitle et ei saa aru, aga ... siis ma saan aru, aga kuna
kontingent on selline, siis on paratamatu, et ma ei saa orienteeruda sellele, sellele poolele, kes tegelikult
no pool voi kaks kolmandikku, kes iildse noh pihta ei saa asjadest , et noh et ee ... laseks lati alla. Ma
pean ikkagi orienteeruma ikkagi sellele iihele kolmandikule, kes tahab minna meediat edasi, dppima
meediat, nii et ... latt on pigem kdrgem kui madal. Ee, v&ibolla see on halb, voibolla see...aga ma
arvan, et kokkuvottes see ei ole halb, sest siis ei triigi sinna need, kes seal olema ei peaks.

Praegusest kontingendist, palju on neid, kes sinu meelest véiksid edaspidi minna meediat
oppima?
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No meil on igal aastal ikka liks-kaks last ldinud ega ma rohkem ei loodagi. Kui lennu peale saame iiks-
kaks dppima meediat vOi seda sotsioloogiat voi midagi niukest, kus on ikkagi suhetega ja inimestega ja
meediaga tegemist, siis on hésti. Rohkem ma ei loodagi. See eesmirk ei ole siin kiipsetada
ajakirjanikke. Et tekiks kriitiline noor méotlev inimene, see on eesmark.

Mis sa arvad meediadpetusest koiki 6ppeaineid lidbiva teemana?

Ta on védga hea. Ma ei née, kes seda...tdhendab ma ei nde... seda ei ole mujal maailmas ka suudetud
teha, nii et ma ei nde seda, kuidas seda, kuidas seda... kuidas seda integreerida. See nduab kohutavat,
see nduab kohutavat ainetevahelisi seost ja see nduab spetsialisti ja see nduab kokkuleppimist ainete
vahel. Ma ei ndie seda praegu. Ma ei nde seda koostoovalmidust. See peab olema iihiskondlik
kokkulepe, arusaamine, et haridust, et see tuleb sinna sisse viia ja siis saame. Ma ei nde seda
ithiskondlikku valmidust. Iga dpetaja dpetab oma rida, oma ainet ja kogu moos, mind muu ei koti. Ma
tean seda véga hésti. Mul on vaja see dra Opetada ja see ja see, mulle tullakse kontrollima seda, seda,
seda, ma pean need asjad tegema, riigitodd ees jne.

Nii et need teadmised jifvad sellisteks mosaiigikildudeks?

Jah ta jaab, jah ta ei seo dra. Aga see on, see on, ma iitlen, see on see, et meil ei ole probleemdpet.
Koolid ei ole ldinud probleemdppe peale ja ainete vihendamisele giimnaasiumis. Loe &ra, palju aineid
on glimnaasiumis. Sa saad kohutava arvu. Neid peaks olema neli-viis, mitte rohkem.

Miks siis seda hakatakse tegema? 2004 liibiva teemana peaks ta olema dppekavas sees?

Noh, ta voib seal ldbiva teemana olla ja seda vdidakse mingil médral. Meil on keskkonna, samamoodi
meil on keskkond ka ldbiva teemana sees. Meil on turvalisus, meil on liiklus ldbiva teemana sees. Noh,
seda niivord kuivord saab ikka teha, see ei ole noh, aga ... aga jah, siin on jille see, et kuidas see
optimaalne variant leida, siin noh...ma ei oska sulle 6elda, selles mdttes, et ...tdhendab nuusutada
oleks vaja koike. Et nad suudaksid meedia 14bi ndha, meedia agressiivsuse, meedia olemuse 14bi néha,
seda peaksid saama kdik mingil médral. See on see.... Aga siivitsi minna, ma arvan, ei ole tarvis, tarvis
oleks teda vaja jah teda lihtsalt seda kriitilist suhtumist.

Aga pidevused, mida noutakse pohikooli 1opetajalt, on kiillaltki krobedad?

Ma vaatasin neid. See on natuke liiga palju. See on maksimumpadevus, mida on voimatu tegelikult
tdita. Samamoodi on ju teistes ainetes. Ma tahaks ndha, millised, millised... kust vGetakse see pohikooli
16petanud laps, kes suudaks koiki padevusi, mis talle on ette kirjutatud, tdita. Ma ... selliseid ma ei usu.
Samamoodi on giimnaasiumis.

Missugused meediateadmised véiksid iihel giimnaasiumi 1opetajal olla?

No giimnaasiumi 16petajal muidugi peavad, peaks ikka olema iitleme...oskama siis kriitiliselt meediast
aru saada, tema olemusest, manipuleerimisest jne. Kuidas meedia konstrueerib reaalsust. Aga
samaaegselt peaks ta ikkagi olema selline, et glimnaasium on

noh iitleme ikkagi ettevalmistus kdrgkooliks voi likskdik siis ... voi siis teatud tase natuke kdrgemal, et
ta peaks suutma siiski ka teatud kirja kirjutamise vilumus, et ta suudaks ikka mingisugust oma
arvamust kirjutada, vihemalt arvamust. Ma ei iitle, et ta uudist peaks kirjutama voi olemuslugu voi
reportaazi, aga arvamust teatud kiisimustes, tema jaoks olulistes kiisimustes ja probleemides ja ta
suudaks seda. Vat see oleks. Kriitiline motlemine ja viahemalt arvamust peaks oskama kirjutada. See ei
pea olema mitmekiimnelehekiiljeline, aga nii et ta {iks kiimme-viisteist rida suudaks sellist arvamust
kirjutada, mis oleks téiesti triikikdlbulik. Vot sellega peaks ta hakkama saama.

Meediadpetuse situatsiooni sa natuke Kirjeldasid. Oled sa kursis sellega, millega teised sinu
kolleegid tegelevad?

Noh, niivérd-kuivord olen. Eks nad, eks igaiiks piiiiab ka seda teha, tdhendab ma olen, tdhendab mul on
seal Tallinna Pedagoogilises Ulikoolis on seal, mitu korda oleme pakkunud seal tahtnud meediadpetuse
kursusi teha, et Opetajatele... aga aga ei ole soovi saanud, ei ole gruppi tdis saanud. Selles mottes see
niitab seda, et iga Opetaja leiab ise, et ta on ise, emakeele Opetaja leiab, et tal pole seda tarvis, et ta on
piisavalt padev... padev selle teemaga, meediaga tegelemiseks. Niiiid tuleb mul iiks ... huvijuhtidele
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ma loen meedia, seda ma loen ka ainult 4 tundi, noh, koolilehe tegemisest. 4 tunniga on vdimalik
radkida lihtsalt koolilehe olemusest ja mis eesmirki ta tdidab ja panna neid voibolla ka iihte uudist
kirjutama, lihtsalt oma koolielust... aga nigu vdhevditu on. Huvi on suht védhene. No huvi on sellepdrast
véhene, et esiteks meedia ise on oma meediamiira, meediamullide tSttu ja meedia ebausaldatavuse tSttu
eemaletdukavaks muutunud nihtuseks iihiskonnas. Ma kardan, et siin on see pohiline hida. Ja siis ei
taheta eksju iildsegi temast aru saada, et ah ajakirjanikud ajavad jélle jama ja iithesdnaga vat selline
hoiak ithiskonnas on meedia suhtes negatiivne. Vat siin on kiisimus, kuidas seda positiivseks... aga see
ei ole mitte dpetajate rida, vaid pigem on see ajakirjanike rida, kuidas seda teha. Selleks on vaja tuua
positiivseid kangelasi jne jne

Milliseks prognoosid meediadpetuse arenguid?

Viga keeruline, viga keeruline, tdhendab...see soltub, ma iitlen eelkdige sdltub ajakirjanikest endast.
Kui tekib iihiskonnas usaldus meedia vastu, siis on vdimalik, siis on ka meediat kergem Opetada. Kui
meediat hakatakse usaldama, et see, mis meedia vélja paiskab, et noh... kollane leht on kollane leht,
histi..... aga, aga et ei tuleks sellistes tOsisemates pdevalehtedes, et jddks ikkagi domineerima
positiivne rohkem kui seda negatiivne ja nii oleks ta nagu miitidav. Usalduse kiisimus on. Ja kui
usaldust ei teki. Siis on véga raske, kui iihiskond tervikuna emad-isad ei usalda, siis ei ole nemad oma
lastele, ei teki usaldust meedia vastu. Véga raske midagi dra Opetada lastele, kui eelsoodumus,
hadlestatus on kodus negatiivne. Kuidas sellest 1dbi narida, vdga keeruline. Kui lastel on huvi, kes
tulevad meediaklassi, nendel on huvi, nemad tahavad 14bi nérida... See soltub niiltid kooli, ma ei oska
niitid delda.... Kooli sellest Opetajatest, meediadpetajatest, kuidas nad suudavad hédlestada neid siiski
meediaga tegelema. Ma eriti ei née siin midagi erilist rddmustavat, selles mottes, et ... iitleme veelkord
usaldus.

Praeguseid tegutsejaid on tegelikult kiputiis. Missugune on prognoos opetajakoolituse suhtes?

Ei no dpetajakoolitust vajaksid praktiliselt kdik Opetajad, see on selge. Sest kui meedia on l&biv aine,
siis vajaksid kdik, kuidas nad seda rakendavad, ma iitlen, kuidas meediaga oleks kaetud. Tegelikult
oleks ... Opetajatel endalgi pole arusaamist ei ole, siin on , tdhendab siin ei ole mitte dpetamise, vaid
terve intelligentsi kiisimus. Samamoodi on insenerid, arstid jne. Nad ei saa ka aru, mis meedias
toimub, nad ei ole olnud kapitalistlikus iihiskonnas, neil ei ole dpetatud meediat koolis, nad pole saand
aru. Nad on jarsku visatud sellesse turumajanduslikku...meediamaailma, nad ndevad ka, et
mingisugused mullid kdivad jne, nad ei saa aru, mis toimub. Ja siis ei saagi, kui lihiskond... see on
terve iihiskonna kiisimus, kuidas tdsta niiiid meedia taset ...kui usaldust ei teki meedia vastu, siis ei teki
ka huvi.

Too vilja iiks viimase aja uudis, mis sind tdeliselt vihastas ja miks?

Kodige kummalisem on see, et mind ei vihasta enam mitte miski. Eesti elu puhul mind ei vihasta enam
mitte miski. Ma... sGber saatis mulle kirja, et sdimas mind ka, et ma olen kuidagi muutunud niukeseks,
noh niukeseks tolerantseks, et kudagi niimoodi. Aga see on tdesti, mind ei iillata enam mitte miski
absoluutselt. Sest kui sa oled, noh iillatab muidugi veel see, mis Peterburis... noh kolm péeva olin
Peterburis ja siis ma natuke tuuseldasin ja tuulasin neid vene lehti, siis ausalt 6eldes ma sain aru, et
nende olukord, nende lehtede, ma vaatasin Literaturnaja Gazeta peatoimetaja viga, véga pikka artiklit
olukorrast Venemaal jaa... ausalt 6eldes ma ei kujutanud niiiid ette, et see olukord on ikka nii drastiline
seal. Selles mottes, et néiteks altkdemaks vohab kdigis, absoluutselt kdikides eluvaldkondades... see on
juba elustiiliks saanud jne. Selles mottes iillatavat Eestis ....et saad korvutada neid asju siis, siis....
nded, et meil on isegi suhteliselt vedanud, sest riik on viike ja .... Muidugi noh, mis mind viimati
vihastas iitleme, on see siiski Euroopa Liiduga hiiletamisega seoses. Utleme niiteks noh seal Kaur
Kender, titleme siis Lennart Meri, viimane oli siis, see ei olnud uudis, vaid see oli arvamuslugu, Ain
Kaalep tuli séal ...lihesdnaga need on siuksed arvamuslood pigem kui uudised, aga noh uudis on
siindmus, slindmuse peale ei saa vihastada. Muidugi saab vihastada selle peale, kuidas see on
konstrueeritud, aga siindmuse enda peale ei saa vihastada.

Mis sind siis ro0mustab eesti ajakirjanduses?

Mis mind roomustab? Ee...noh...
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On iildse midagi?

On ikka. Juba see, et ajakirjanikud lahkavad, kuidas seda iitleme, et need korruptiivsed asju ja selliseid
asju niiteks. Nii et nad jélgivad ministrite seda, niiteks riigikogu hiivesid, piiiitakse mingeid norme
kehtestada nende asjade puhul, piilitakse aru saada ja noh... vdi niilid niiteks seal jélle kuskil
looduskaitsealal méletan, ah see viimane uudis oli see Parnus kohus tegi selle esimese positiivse otsuse,
et otse looduskaitsealade peale ei saa ehitada maju, nii et... Aga mingisugune selline sotsiaalne
oiglustunne hakkab iihiskonnas siiski noh...mis ei ole surnud dra. Mulle tundub see, et Venemaal on
see tdiesti nagu must haud. Seda nigu tildse enam pole. Keegi ei kuule mitte midagi enam... nii et see
roomustab, et ajakirjandus on ikkagi oma positiivsest rollist tihiskonnas, sellest valvekoera rollist...
millest ta ei lase lahti.

Aitdh!
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