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Kokkuvote

Kéaesolevas to0s antakse iilevaade tdnapdeva kirjakeelest, i ja j Oigekirjast, selle
omandamisest ja raskustest Opilastel. Toos tutvustatakse i ja j Oigekirja omandamisel
esinevaid probleeme lastel. Enne reeglite Opetamist kirjutavad lapsed i ja j kuulmise ja
keelevaistu jargi. Reeglite Oppimise alguses hakkavad nad tegema rohkem vigu, sest piitiavad
kirjutada reeglitele vastavalt. T60 teadvustamine viib teadaolevalt alati vigade hulga tdusule,
kuid hiljem kujunevad oskused ja vigu tehakse vihem. Erinevate kirjanduslike allikate ja laste
toode pohjal voib jidreldada, et i ja j digekirja Opetamiseks kasutatavad reeglid ei ole paljudele
oOpilastele arusaadavad ja pohjustavad ka hiljem pigem segadust, kui aitavad vigu viltida.

To6o eesmirgiks oli anda iilevaade kolmanda klassi Opilaste i ja j digekirjaoskustest.
Lapsed kirjutasid sama teksti kolmel eri viisil: etteiitlus, liinktekst ja korrektuurharjutus.
Koige vihem vigu tegid pilased etteiitluse kirjutamisel. Liinktekstides oli vigade arv suurem,
Oige valik tuleb teha teadvustatult ja iseseisvalt. Kodige enam vigu tegid lapsed
korrektuurharjutustes, sest see nduab vea leidmise, vordleva hddldamise ning dige valiku
tegemise oskust. Opiraskustega lastele on keeruline leida sdnadest vigu, nad hidldavad ja
loevad sona Oigesti, kuid ei mérka viga.

I ja j méarkimine sona alguses ei valmistanud lastele iiheski iilesandes suuri raskusi.
Sona veaohtlikus kohas i ja j erinevuse tajumine on keeruline. Kdige rohkem vigu tegid
kolmanda klassi Opilased tegijanimede kirjutamisel. Nimetatud teemat pole selleks ajaks neile
ka Opetatud ja sellises funktsioonis i ja j médrkimine oli neile vooras.

Opilased toetuvad digekirjas pigem keelevaistule, analoogiale kui reeglitele. Seepirast
oleks oluline moelda, millises vanuses lastele, kuidas Opetada reegleid voi Opetada digekirja

labi praktilise harjutamise nagu tehakse seda lihtsustatud dppekava jargi.
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Abstract

The present research gives an overview of contemporary written language, spelling of
i and j, its acquisition and students’ difficulties. The research introduces problems
encountered in acquisiton of i and j spelling. Before teaching the rules, children write i and j
by listening and language instinct. In the beginning of learing the rules, children are making
more errors, because they are trying to write according to the rules. Awareness of the test
always increases the number of errors, but later on skills evolve and less errors occur.
According to various literary sources and children tests, it may be concluded that the rules
which are used in teaching i and j spelling are incomprehensible to the students and cause

rather confusion than help to prevent errors.

The aim of the study was to give an overview of the third form students' i and j
spelling competence. Children wrote the same text in three different ways: dictation, filling in
the blanks and correction exercise. Pupils made the fewest errors in writing from dictation.
More errors were made in filling in the blanks; the right choice has to be made consciously
and independently. Children made most errors in correction exercises, because it requires the
ability of finding mistakes, knowing how to use comparative pronunciation and making the
right choice. Children with learning disabilities have difficulties in finding errors from words,

because they pronounce and read the word correctly, but they do not notice the mistake.

Marking 1 and j in the beginning of the word did not make any difficulties to the
children. Detecting difference between i and j is difficult in error risky part of a word.
Writing the agent noun was most difficult to the third form students. Aforementioned theme
has not been previously introduced to the students, therefore marking i and j in this function is

unfamiliar to them.

Students rely rather on language instinct and analogy than on rules in spelling.
Therefore, it is important to think through at what age children, how to teach rules or to teach

spelling through practical exercise as it is done according to simplified syllabus.
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1. Kirjalik kone- kirjakeel.

Kirjalik kone- kirjakeel on iiks keele avaldumise vorme. Kiri on mirgisiisteem
eneseviljendamiseks. Eesti keel on héilikkiri, s.o kirjasiisteem, milles iga mérk (tdht ehk
aabe) vastab ligikaudu iihele voi paarile ldhedasele héélikule (Erelt, Erelt, Ross 2007). Suuline
ja kirjalik kone erinevad sdnavara, siintaktiliste struktuuride ja loome- ning taju protsesside
poolest (Karlep, 2003). Kone kui keele vahend areneb ja funktsioneerib koos psiitihiliste
protsessidega- taju, mélu, mdotlemise ja tunnetega. Keeledpet korraldades on vaja arvestada

lapse psiitihiliste protsesside arengut (Karlep, 1999).

Inimese tunnetuslikus arengus on keel ka kirjakeel kultuuri kandja, mdtlemise
pohivahend ja maailmapildi kujundaja. Keel on tidhtis inimese sotsialiseerumisel, tema
kujunemisel iihiskonna tegusaks liikmeks (Erelt, Erelt, Ross 2007). Keelel on kindel
struktuur, mille abil saame keelt omandada ja kasutada (Karlsson 2002). Keel kui siisteem
eksisteerib keele kasutajate teadvuses keeleoskusena- mirkide ja reeglite kogumina, mida
kasutades on inimene vdimeline oma motteid edasi andma. Selleks, et kirjakeeles oma
motteid viljendada peab inimene oskama Oigesti ja arusaadavalt kirjutada. Seetdttu on oluline

oigekirja Opetamine- dppimine (Erelt, Erelt, Ross 2007).

Kirjaoskus tdhendab kriitilist ja teadlikku toimimist keele toel nii isiklikus ja avalikus
stadris kui ka Oppimises ja to0s. Seepdrast on inimesele iihtviisi vajalikud teadmised ja
oskused, mis holmavad keelt, selle variante ja tekste ning lubavad toime tulla suulise ja
kirjaliku suhtlusega, tekstide vastuvétu ning loomisega (ROK, 2011).

Kirjutamis- ja lugemisoskus on kdikide teiste dppeainete kujunemise aluseks. Kirjaliku
ja suulise kone omandamise protsessid on erinevad. Réikides on oluline sisu edasiandmine,
kuid kirjaliku kdne puhul peab jidlgima nii sisu kui ka vormi (Hallap, Padrik 2008).

Kirjalik kone vajab eraldi Oppimist, sest siin tuleb kasutada teiseseid mérke- tihti.
Kirjakeele pohitunnus on siisteemsus ja reeglistatus (Liivak, 1999).

Kirjalik keel ja tdnapédeva eesti kirjakeel tema peamiste tekstilitkidega omandatakse
pohikoolis. Kirjutamise Opetusega kujundatakse oOigekirjaoskus Opitud keelendite piires ja
suutlikkus end eesmirgipidraselt kirjalikult viljendada (ROK, 2011). Kirjaliku keele
omandamine tdhendab tehniliste, graafiliste ja ortograafiliste vilumuste kujundamist (Jundas,

Kippak, Kumberg, Pdder, 2007).
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1.1. Eesti keele ortograafia pohimoétted

Emakeeledpetuses on traditsiooniliselt olnud grammatikadpetus emakeele selgroog:
opetus on kulgenud keele struktuuri jirgides héélikusiisteemist kuni lausedpetuseni, on
opetatud reegleid ja ka tekstidpetust. Grammatika reeglite tundmist on peetud digekirja ja
eneseviljendusoskuse eelduseks, puuduvad, aga teaduslikud tdendid, et see tegelikult ka nii
on. 1960- ndatel niitasid Nikolai Remmeli kvantitatiivsed uuringud, et paljude keelenihtuste,
nagu sOnavilte, astmevahelduse, tiilipkondade, kddnd- ja kaassOna lahkukirjutuse olemuse
moistmine kiib Opilastele iile jou, mistottu ei ole nende grammatilisel kirjeldusel pShinevad
reeglid Opilastele arusaadavad ja pohjustavad pigem segadust, kui aitavad vigu viltida.
Opilased toetusid digekirjutuses meelsamini lihtsamate juhtude analoogiale kui reeglitele.
Ehala viitab Remmeli uurimusele milles oli kindlaks tehtud, et Opilaste keelevaist iildiselt ei
peta. Pohjaliku grammatikadpetuse peaks asendama funktsionaalse keelepddevuse
arendamisega. Ténapdeva infoithiskonnas hakkamasaamine pdhineb Oppimisvdimel ja
suhtlusoskusel, mis sdltuvad otseselt keelelisest padevusest (Ehala, 2013).

Ortograafia ehk digekiri on iildkasutatav kirjutusviis, mis vastab kirjakeele normidele
(Erelt, Erelt, Ross, 2007). Kirjakeel vastab kindlatele reeglitele ja normidele (Valmis, Valmis
1999). I ja j Oigekiri ldhtub reeglitest, kokkulepetest, hiidlduses ei pruugi erinevust olla
(Valmis, Valmis, 1999).

Eesti ortograafia Opetamisel arvestatakse 4 printsiipi (Valmis, Valmis 1999; Hint, 2004):

1. Foneetiline printsiip- kirjapilt annab edasi héildust. Kirjutamisel aitab dige hééldus ja
selle kuulmine. Iga hiiliku jaoks on téht.

2. Morfoloogiline printsiip- sOna kirjutatakse koigis vormides voimalikult iihtemoodi.
Selleks on kaks vOimalust: a) sOnade hiidldused erinevad, aga tiive kuju siilitatakse
ortograafias muutumatult ja arvestab kirjutamisel sonade algvormi oigekirja; b)
sonadel on iihesugune hédldus, aga erinevad vormid, siis on ka kirjapilt erinev (viia ja
viija; maia ja majja).

3. Traditsiooniprintsiip- sonu ja vorme kirjutatakse nii, nagu neid on ammust ajast juba
kirjutatud.

4. Semantiline printsiip- selles on aluseks sona tdhendus.

Ortograafia on kokkuleppeline. Emakeelt 6ppides mirkame, et digekiri seondub nii foneetika
(hadlikudpetuse), morfoloogia (vormidpetuse), siintaksi (lausedpetuse) kui ka leksikoloogiaga

(sdnavaradpetusega) (Valmis, Valmis, 1999).
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1.2. Eesti foneetika omapiira.

Eesti keelt loetakse nii nagu kirjutatakse, ja kirjutatakse nii, nagu koneletakse. Eesti
keele ortograafia on foneetiline, mis tihendab seda, et see votab enim arvesse hidldust (Hint
2004). Foneetiline ehk haédldusldheduse pohimdte taotleb digekirja voimalikult head vastavust
hidldusele (Erelt, Erelt, Ross, 2007). Keelelise viljenduse aluseks on hiilikud (Erelt, Erelt,
Ross, 2007). Haiilikud peavad soOnu iiksteisest eristama, hoidma sdnad &ratuntavalt
erinevatena (Hint, 2004).

Hailikud jagunevad kahte suurde klassi: vokaalid ehk tdishdilikud ja konsonandid ehk
kaashidilikud (Erelt, Erelt, Ross, 2007). Iga haélik, mis sonu eristab, on foneem (Hint, 2004).
Foneem on keelesiisteemi viikseim koostisosa. Foneemid on ldhedaste hiilikuliste variantide
abstraktsioonid, mis voOimaldavad eristada tdhendusi (Erelt, Erelt, Ross, 2007).
Foneemikujundisse koondatakse héédldusvariantide iihistunnused, mis vdimaldavad selle
foneemi lahushoidmist teistest. Foneemid on sama keele konelejatel ithised (Hint, 1998). Eesti
keeles on 26 kvalitatiivselt erinevat foneemi: 9 vokaali - / a, e, i, 0, u, 6, d, 6, ii / ja 17
konsonanti -/f, h, j, k, L 1, m,n,n", p, r,s, 5,5t t,v/ (Hint, 2004).

Hadlikuid tunneb ja eristab kdnevoolus meie keeletaju. Hadlduspuhtusest voi hiilikute
kvaliteedist koneldes peetakse silmas, et kone oleks selgelt artikuleeritud. Héaédlduselundid
peavad silpe, sonu ja lauseid vormima niisuguse tdpsusega, et hddlikud vastaksid keeles vilja
kujunenud nouetele. Erandiks on héilikud i ja j, mis on hidilduselt sarnased. I on tdishiilik, j
kaashidilik (poolvokaalne konsonant) ja ta ei erine vokaalist i. Vahe on vaid selles, et iiht
hidldame silbipiiril, teine aga moodustab silbituuma. Jéarjend ji on eesti keeles vdimatu:
kurjem, tiihjem, aga mitte kurjim, tiithjim (erinevalt soome keelest n: kuljimme- kdisime,
suljimme- sulgesime). Oma diinaamikalt on ka vokaalidevaheline i tiiipiline eestipdrane
pingevaba geminaat /jj/. Enamikes keeltes on j mirksa pingsam (Kraut, Liivaste, Tarvo,
2000).

Eesti keel kasutab foneetilist ortograafiat, mis taotleb hiddlduse mérkimist (Hint, 2004).
Meil on kasutusel palju sonu, kus 7 ja j kirjutamine ei vasta hdéldusele, vaid traditsioonile,
kokkuleppele. Niiteks selle maia poisiga ja kolisime uude majja hddlduvad maia ja majja
tthtmoodi, mdlemas kolab iilipikk i ja selle jdrel j. Erandina tuleb teada, et kiisimuse kuhu?

korral kirjutama j alati kahe tdhega (ojja, ajju) (Valmis, 2012).

Alfabeedilises kirjasiisteemis on ideaalis vaja igale foneemile oma tdhemirki, kuid
siiani pole seda saavutanud iikski kiri. Eesti keeles on foneemide tdhistamiseks kasutusel 27

tahemirki (Hint, 1998). Ent foneetiline ortograafia ei vii foneemi ja grafeemi vastavuse
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pohimétet ellu (Hint, 2004). Monikord juhtub ka vastupidist — iihe ja sama foneemi
kirjutamiseks kasutatakse kaht eri tihte. Iga eesti keele sulghiiliku kirjutamiseks kasutatakse

kahte tihemarki: k ja g, p ja b ning ¢ ja d (Ehala, 1997).

1.3. I ja J digekirja kujundamine

Riikliku dppekava jargi kujundatakse esimeses kooliastmes digekirjaoskused opitud
keelendite piires ja seatakse eesmirgiks suutlikkus end eesmaérgipdraselt kirjalikult
viljendada. Esimese kooliastmes omandavad Opilased teadmised sellest, mis on héilik, silp,
sona, lause ja tekst, Opitakse eristama tdis- ja kaashdilikuid, kirjutama neile vastavaid tihti
(triiki- ja kirjatdhti). Esimeses kooliastmes peaksid Opilased omandama i ja j digekiri kodikides
positsioonides (v.a voorsonad ning tegijanimi). Esimese kooliastme jooksul omandatakse ka
silbitamise ja poolitamise alused. Teise ja kolmanda kooliastme iilesandeks on dpetada suulist
ja kirjalikku suhtlemisoskust, tekstiloomet- ja digekirjaoskusi. I ja j digekiri tegijanimes ja
liitsdnades omandatakse samuti teises kooliastmes (ROK, 2011).

Lihtsustatud Oppes taotletakse Opetamist, kasvatamist ja arengu toetamist valdavalt
praktilise Oppeviisi (harjutamise) kaudu. Kirjutamisoskuse arendamiseks Opitakse médidrama
hiidlikujiarge sonas ja hddlikurithma tabeli alusel, muutma ja mididrama abivahendi abil 1-2-
silbilistes sonades lihthédéliku pikkust, kirjutama analiiiisitud 1-2-silbilise sona héélikkoostist
moonutamata, tehakse lugema Opitud lause &rakirja lithikeste sonade ja konetaktide kaupa.
Oigekirjaoskuse ja lugemistehnika omandamiseks peetakse oluliseks automatiseerida esmalt
hédlikanaliitisi (hddlikute olemasolu, héidlikute jirg; kirjutamisel héédlimine, lugemisel
veerimine) ja seejdrel ka foneemanaliiiisi (hédélikuriihmade dratundmine, haalikupikkuse kui
konetakti viltele osutaja dratundmine lugemisel ja méaddramine kirjutamisel vordleva
hidldamise alusel) oskus. Automatiseerumata osaoskuste sooritamiseks on vaja
materialiseeritud abivahendeid (graafilised orientiirid, vérvid, analiiiisietappide tulemuste
visualiseerimine). Opetamisel keskendutakse hiilimise ja vordleva hiildamise oskuste
arendamisele. Hadlimist ning vordlevat hadldamist kasutatakse iihtlasi enesekontrollioskuse
omandamiseks (LOK, 2010).

I ja j teema kisitlus tavadppes toetub sonade silbitamise oskusele. Reegel nouab silbi
alguses tdishdiliku ees j kirjutamist (juga, maja, poja), ja silbi 10pus kaashiiliku ees i
kirjutamist (ilmad, silmad, sina, leivad). Eesti sdnades on j- jdrel alati tdishdilik, i jarel voib
olla nii kaas- kui ka tdishdilik (ilves, pilved, meie, aias, leiutama) (Valmis, 2012). I vdib silbis

esineda igal pool, mitte ainult silbi 10pus (ilmad, silmad) (Valmis, Valmis, 1999).
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Silbitamisoskus on eelduseks i ja j Oigekirjareeglite mdistmisele. Reegli jargi
kirjutatakse j silbi algusesse (ajend, ajaleht, miljon, projekt, jiide jne) ja i silbi 10ppu (aiad,
voie, televisioon, mateeria, materiaalne, kdiame, Austraalia, preemia, minia, poial, heietama
jne). I jarel iildjuhul j ei kirjutata, kuigi hddldatakse (tahan kdia, vaiani, loiud, minia, tuleb
viia, puiestee jne). Silbi algul kirjutatakse j ning silbi 10pus i. Alati ei ole, aga silbi piir selge.
Niiteks moonab 1999 a. ilmunud Eesti keele sdonaraamat mone sdona kahesuguseid vorme
(pen- si- on kui ka pens- jon; pan- si- on kui ka pans- jon). Kindlasti tuleks aga tajuda
jargmiste sonarithmade erinevust, silbitada sonad, et teada saada kas sona kirjutatakse i voi j

(ma- ter- jal- ma- te- ri- aal- ne; ports- jon- pro- port- si- oon; mis- jon- mis- si- oon).

Silbipiir on liikuv, kdnes silpi kindlalt méérata ei saa, seepdrast pole sellele toetuv
reegel otstarbekas i ja j reeglite Opetamiseks. Niiteks: ma- te- ri- alane, vs ma- ter- jaal- ne,

mis on isegi loomulikum, aga viib vale kirjutamiseni (Karlep, 1998).

U jdrel i ega j iildjuhul ei kirjutata, kuigi hidldatakse (hiiiiate, miiiia, liiiiakse, siiiia).
U jirel on i ainult jirgmistes sdnades: riiiuvaip, siiit. I ja ii jirel on j ainult tegijanimedes
(miiiija, otsija, pdrija, teekdija, kojuviija, bussijaam, soidukijuht, drijuht jne) (Malm, 2008).
NB! Jarjendid iij ja ij esinevad ainult tegijanime kirjapildis (miiiija, teekdija). Jarjend ji esineb
ainult sOnas projitseerima ja selle tuletistes ning muutevormides projitseerima ja liksikutes

voorsonades (benjihiipe, Pompeji, jidis, Iljits) (Malm, 2008; Valmis, 2012).

Tegijanimedes on alati liiteks — ja (jooksja). Liite ees tdishddlikuks on enamasti i
(reisija, programmeerija). Kui sdna algvormi ees —ma seisab i tekib tegijanime kirjapilti
jarjend ij. On ka sonu, kus —ma ees on e, aga —ja ees siiski i. Need on ema- 10pulised i-

minevikuga sdnad (pesema- pesija, tegema- tegija, ndgema- négija) (Valmis, 2012).

Voorsonade puhul ei aita meid hddldus, vaid tuleb teada konkreetset sona ja selle
tdhendust (kautsjon, komisjon, kompanjon, materjal, oksjon, portsjon; familiaarne,
materiaalne, periood, preemia, stipendium; illusioon, kollektsioon, konfidentsiaalne,
ministeerium, sanatoorium,; leegion, pansion, pension, pensiondr) (Valmis, 2012). Eesti
keeles on palju i/oon-, i/um ja i/a 16pulisi voorsdonu, mille kirjapildis j ei ole (ekskursioon,
konsultatsioon, agitatsioon, navigatsioon, akvaarium, stipendium, milleenium, sanatoorium,
mateeria, seeria, geomeetria, Bulgaaria) (Ounapuu, 2002). Silbitamise tulemusena, vastavalt

reeglile voib olla ka sa- na- too- ri- jum, pe- ri- jood (Karlep, 1998).
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1.4. Silbitamine ja poolitamine

Voolav ja arusaadav kone, peab olema seatud nii, et konelejal oleks hea hédédldada ja
kuulajal hea kuulata. Héélikud jidrgnevad iiksteisele teatud kindlal viisil- rithmitatult. Kone
ladususe tagab heliliste ja vihem heliliste héddlikute vaheldumine, mille tagajirjel jaguneb
kone silpideks (Erelt, Erelt, Ross, 2007). Silp on kdonesegment, viikseim hédldusiiksus, kirjas
ndutakse, aga kirjutamisreegleid, aga need ei iihti alati konega (Karlep, 1998).

Silp on viikseim kones esinev hiildusiiksus, mis voib koosneda iihest voi rohkemast
hiilikust. Silpe liigitatakse lithikesteks ja pikkadeks. Liihike silp 1opeb lithikese vokaaliga,
pikk silp aga pika vokaali, diftongi vdi konsonandiga (Hint, 2004). Haélikute (konsonantide ja
vokaalide) vaheldumise tulemusel jaguneb kone silpideks. Igas silbis peab olema vihemalt
iks tdishddlik. Tdishddlikud on silbituumaks. Silp vOib koosneda ka ainult tdishéiliku (te)st,
aga mitte kunagi ainult kaashéilikutest (/- silbilised sonad: oo, ai, ja, ning, koit, trend; 2-
silbilised sonad: e- ha, hiiii- e, fai- lid; 3- silbilised sonad: a- ru- kas, hun- ni- tu; 4- silbilised

sonad: lei- u- ta- ja) (Malm, 2008).

Eesti keelne kone riitmistatakse ja liigendatakse foneetiliselt konetaktideks, mille
pikkus on 1-3 silpi. Konetakti moodustavad silbid. Iga konetakt algab rohulise silbiga, teised
silbid on rohutud (Hint, 1998).

I ja j digekirjareeglite omandamise aluseks koolis on silbitamine ja poolitamine. Ka
viimasel ajal vélja antud tooraamatud nduavad i ja j vahel valiku tegemiseks silbitamisoskuste
teadmist sellest kus ldheb silbipiir. Ja selle alusel soOnastatakse reegel: silbi alguses

kirjutatakse tdishédliku ees j aga silbi ja sona 10pus alati i (Riiiitel, Lill 2011).

Esitatakse ka silbitamise reeglid, mis eeldavad grammatilise analiiiisioskust ega toetu
konevoolu loomulikule liigendamisele: (a) iiksik kaashdilik tdishddlikute vahel kuulub
jargmisesse silpi (sa- jab, ii- le). (b) mitme korvuti oleva kaashiiliku puhul kuulub jirgmisse
silpi ainult viimane neist (mood- sad, dol- las). (c) kaks jirjestikust tdishddlikut (pikk ja
tlipikk tdishdilik voi diftong) kuuluvad iihte silpi (pii- lub, mei- le). (d) kolme korvuti
tdaishdiliku puhul kuulub viimane jiargmisse silpi (mai- as, sii- a). (e) liitsdnades silbitatakse
iga sOna eraldi (va- he- aeg, kuue- e- aas- ta- ne). (f) voorsonades (see- ri- a, ki- rur- gi- a)

(Malm, 2008).
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2. Kirjutamisraskused

Kirjutamis- ja lugemisraskused on enam levinud Opiraskused, mida tihtipeale
kisitletakse koos, sest need on omavahel viga tihedalt seotud ning sageli esinevad lastel
raskused mdlemas tegevuses. Nii lugemine kui ka kirjutamine on seotud kirjaliku keelega
(Karlep, 2000). Inglise keelses kirjanduses késitletakse kirjutamisraskusi tihti diisleksia
moiste all. Diisleksia alla loetakse probleemid, mis esinevad ekspressiivses vOi retseptiivses,
suulises voi kirjalikus kones. Diisleksikutel vOivad esineda raskused lugemisel, kirjutamisel,
radkimisel ja kuulamisel (Tyre, 1998). Eesti eripedagoogikas vaadeldakse neid raskusi

keelepuuetena voi Opiraskustena (Karlep, 2000).

Lugemis- ja kirjutamisraskuste esinemise pohjuseid on palju (Karlep, 2000). Enim
mirgitud on suulise kone hidired, madal intellekt, périlikkus, sensoorsed héired,
neuroloogilised hiired, alaarenenud emotsioonid, halb sotsiaalne keskkond ja ebapiisavad
opetamismeetodid. Eelpool mainitud probleemid on vastastikku soltuvad voi tulenevad
tildisest bioloogilisest korvalekaldest . Lugemis- ja kirjutamisraskused viljenduvad erinevates
keeltes sarnasel viisil. Opetamise tShustamiseks on siiski kasulik teada, mis hiiret pohjustab
ja millist vormi see esindab (Karlep, 2000 viitab: Ellis, 1995; Lalajeva, 1983).

Lugemine ja kirjutamine toimuvad erinevate ajuosade koostoos. Sellest votavad osa
oimusagar (kuulmispiirkond), kuklasagar (ndgemispiirkond) ja kiirusagara tsentraalne
tagumine osa (liigutuspiirkond). Kui mingi liili selles keerulises siisteemis vélja langeb, on
kogu lugemis- ja kirjutamisprotsess hiirunud ( Karlep, 1999).

Lugemis ja kirjutamisraskused vdivad olla pohjustatud ka iildistest Opiraskustest ja
vaimsete vOimete mahajaamusest vOi vastupidi: Opiraskused on pohjustatud lugemis- ja
kirjutamisraskustest, suutmatusest tootada kirjaliku tekstiga. Sellisel juhul on tegemist
spetsiifilise  Opiraskusega (Irv, 2010). Kirjutamishdire pdhjuseks voOib olla ka
kesknirvisiisteemi ajufunktsioonide lokaalne kahjustus (Lepik, 1972). Kahjustus voib tekkida
pdrast peavigastust voi olla pirilik (Williams, 1991). Samas voib seda pdhjustada ka mone
analiiiisiprotsessi puudulik omandamine (Karlep, 2003).

Kirjutamishdire peamisteks siimptomiteks on piisivate spetsiifiliste digekirjavigade
olemasolu. Vene, soome ja eesti keeles lugema ja kirjutama Oppimist kisitlevad vaatlevad
diisgraafiat ja diisleksiat eraldi. Inglise- ja prantsuse keeles Oppivate laste puhul kisitletakse
diisgraafiat diisleksia osana (Karlep, 1999). Mones teadustraditsioonis nimetatakse
diisgraafikuks aga ainult sellist inimest, kellel on meditsiiniliselt diagnoositud ajukahjustus

(Korgesaar, 2002).
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Diisgraafia ja diisleksia esinevad sageli koos. Eesti keeles tekitavad diisgraafikutele
enim raskusi kolme héilikupikkuse eristamine ja mérkimine. Diisgraafia ei ole seostatav
arengulise ebakiipsusega, neuroloogilise hidirega, nédgemisvaeguse ega puuduliku
Opetamismetoodikaga. Erinevalt diisleksiast on diisgraafia puhul tavaliselt héédlimine
korrektne, kuid kirjutades eksitakse hailikute jarjekorra voi pikkuse mirkimises, unustatakse
kirjutada sonaldpud vms. Mirgates varakult diisleksia varaseid tundemirke nagu hiline kone
areng, ebaselge hiildus, suutmatus riimida, sOnade segiajamine kolalise sarnasuse voi
lahedase tihenduse alusel, raskused jargnevuste ja vastavuste Oppimisel, raskused ruumi ja
liikkumise tajumisel saame ehk ennetada ja leevendada kirjutamisraskuste teket koolis (Laane,

Naestema, 2013).

Kirjutamisraskused vdivad esineda nii primaarse kui ka sekundaarse probleemina. Kui
lapse esmaseks probleemiks on kirjutamine- on tegemist diisgraafiaga (Lepik, 1972).

Kirjutamisraskused voivad esineda ka sekundaarse probleemina, mis kaasnevad
kaasneda alakone ja vaimse alaarenguga. Alakone puhul on iseloomulik kdnearengu hilistus,
sOnavara piiratus, agrammatismi- ja haalduspuudete esinemine. Lastel on raskendatud hiilik-
ja foneemanaliilisi omandamine (Karlep, 1999).

Alakonet eristatakse (a) primaarne alakone ehk alaalia ongi spetsiifiline kdnearengu
puue. (b) sekundaarne alakdne voGib esineda jirgmiste puuete puhul: raskekujuline diisartria,
hidlepuue, rinolaalia, intellekti puudega lapsed, PCI, sensoorsed puuded, ADHd jmt (Padrik
2009).

Kahte esimest astet iseloomustab kone siigav kahjustus. Kolmandat astet aga
iseloomustab arenenud kone, milles ilmnevad iiksikud foneetilised ja leksikalis-grammatilised
puuded. Haédldamisel vodib esineda sdampimist ja vigu esineb vihetuntud ja raske hiilik- ning
silbistruktuuriga sonade hddldamisel. Antud astmel on lapsed suutelised omandama
oigekirjaoskused, kuid kirjas esineb hulgaliselt vigu. R. Levina arvates on alakdnega laste
kirjavead enamasti tingitud héilikuanaliilisi puudulikust omandamisest. Héélikanaliitisi
puudulikkust seostab ta aga hdadldamise seisundiga. Siiski on oluline vilja tuua, et mitte koigil
lastel, kes vahetavad kirjas tihti, ei esine analoogne viga suulises kones (Vesker, Toome,
1981 viitavad: Levina, 1961).

V. Nassonova ldhtub seaduspérasusest, et kirjaliku kone kujunemist kindlustab
konekuulmis-, koneliigutus- ja ndgemisanaliisaatorite koordineeritud tegevus. Vaimupuudega
lastel pohjustab raskusi hiilikanaliiiisi-, kirjutamis- ja lugemisoperatsioonide omandamine

(Vesker, Toome, 1981 viitavad: Nassonova, 1979).
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Kirjutamisraskuste korral ei ole Opilane tdielikult omandanud mdnda osa
kirjutamistoimingust (hédilikanaliiiisi, foneemanaliiiisi, kodeerimist, enesekontrolli). Raskused
viljenduvad hiilimisel, vordleval hddldamisel, ortograafiareeglite puudulikus kasutamises
ning vigade leidmises ja parandamises (Karlep, 2000). Oigekirjaraskused sisaldavad endas
jargmisi vigu: hadlikupikkuste mérkimine, kirjavahemirkide kasutamine, £ kirjutamine, i ja j
oigekiri, kaashédliku- ja tdishéddlikuithendi kirjutamine- jaetakse iiks ithendisse kuuluvatest
tahtedest kirjutamata ning esinevad reeglite omandamise ja rakendamise vead (Lukanenok,
2008).

Karlep leidis, et eesti lapsed teevad kirjutamisel peamiselt kahte tiitipi vigu ning need
on jargmised: (a) kvalitatiivsed- segmentaalfoneemide jirjekorra vale mirkimine, mis
viljendub héilikute asendamises, drajdatmises vOi segistamises; (b) kvantitatiivsed- vale
hidlikupikkuste mérkimine, mis viljenduvad iiksikute ja kahekordsete tdhtede ebadiges
kasutamises (pigem kirjutatakse iihekordseid kui kahekordseid tihti) ning sulghéilikute puhul
lithikeste ja pikkade hédlikute asendamises (Karlep, 2000).

Kvalitatiivsete ~ vigade alla  kuuluvad haidlikute  asendamine, &rajdtmine,
timberpaigutamine ja lisamine. Kvalitatiivne asendamine toimub kahe erineva, kuid sageli
sarnaste moodustuskohtade voi —viiside poolest sarnaste hididliku vahel (6 — o, i — j, r — ).
Antud vea kindlat tekkepShjust on raske delda, sest vea tekkimist mojutavad paljud faktorid.
Lisaks héiliku sarnasele moodustuskohale ja —viisile, vOib asendust pohjustada ka tdhekujude
sarnasus. Niiteks m — n puhul voib vea tekkepohjuseks olla nii sarnane moodustusviis kui ka
sarnane tahekuju. Sagedamini jitavad lapsed dra tdishadlikuid jargsilpidest ja sdna 10pust ning
kaashdilikuid kaashéilikuiihendist ja sOna 10ppudest. Samuti ilmneb tidhtede &drajdtmist
sonades, kus e1 artikuleerita hidlikuid alati vilja, néiteks h-Gigekiri sdna alguses (ommik pro
hommik). Koik eelpool nimetatud kvalitatiivsed vead vdivad esineda korraga ka iihes sonas,
mille tulemusena muutub sona raskesti loetavaks (jsno pro jdnes).

Viga sagedased on laste toddes kvantitatiivsed asendamised. Selle kategooria alla loeb
autor viltekandja ebadige médramise, korvutiasetsevate sisehiilikute pikkuste dravahetamise
ja sulghdiliku pikkuse ebadige mirkimise (Karlep, 2000). Peale hiilikupikkuste oOigele
mirkimisele valmistab Opilastele probleeme i ja j-i kasutamine (Viise, Richards, Pandis,
2011).

Laste kirjutamisoskusest iilevaate saamiseks kasutatakse diagnoosetteiitlust, mis on
tavalisest natuke pikem ja sisaldab kindlaid ortogramme. Selle funktsiooniks on vilja
selgitada teemakohaseid eeloskusi, enne teema kisitlemist ja nn diisgraafiliste vigade vilja

selgitamine (Plado, 2003).
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Kirjutamisraskustega laste toodes on palju vigu ja need on piisivad. Siiski pole need
alati iihesugused. Uhes tekstis vdidakse sonu kirjutada mitmesuguste vigadega, kuid vahel ka
digesti. Iseloomulik on ka see, et vigade parandamisel esinevad uued vead. Uldiselt on nende
to0d viga raskesti loetavad, kuna nende kéekiri on halb ja nad viivad sisse segaseid parandusi
(Lepik, 1972).

Jaan Korgesaare sOnul valmistab Opiraskustega laste jaoks kirjutamine ja lugemine
palju raskusi, umbes 80% Opilastest on hiddas kirjutamis- ja lugemisoskuse omandamisega.
Tanapédeval defineeritakse Opiraskusi ajutalitluse voi struktuuri neurobioloogiliste hélvetena,

mis on seotud inimese taju, mélu, motlemise ja kdnega (Korgesaar, 2002).

2.1. Kirjutamisoskuse eeldused

Kooliks valmis oleval lapsel peavad enne kirjutama Oppimist omandatud esmased

oskused ja vilja kujunenud eeloskused (Hallap, Padrik, 2008). Kirjaoskuse omandamiseks on
vajalikud nii keelelised, kui ka fiiiisilised ja visuaalsed eeldused (Lerkkanen, 2007)

Lugemis- ja kirjutamisoskuste eeldustena on tidhtsustatud jargnevaid komponente:
1. Optilis-ruumiline taju, mille iilesanne on tihekujude tdpne eristamine ja dratundmine
vormi-, suuruse-, asukoha-, suuna ja sagedustunnuste alusel. Selle tajuliigi ebatdpsus
takistab hailik-tdhe seose kujunemist (Hallap, Padrik, 2008). Optilis-ruumilise taju
puudulikkusega saab seletada peegelkirja esinemist ja kujult sarnaste tihtede segistamist
ja ringipaigutamist.
2. Kuulmistaju iilesanne on eristada kuulmisanaliisaatorisse saabuvaid helisid iiksteisest.
Tajumisel on vaja eristada konehdailikud, intonatsiooni, kone tempot ja rohku (Kivipdld,
2002).
3. Riitmitaju vodimaldab kuuldud konest eristada soOnariitme. Nende riitmide all

moeldakse rohkusid, vilteid ja silbijargesid (Kivipdld, 2002; Hallap, Padrik, 2008).
4. Foneemikuulmine voimaldab eristada sonu, konetakte ja héddlikuid iiksteisest ning
vorrelda héilikute pikkussuhteid (Hallap, Padrik, 2008). Kahjustuse korral esineb raskus
kolalt sarnaste hailikute ja sonade eristamisel. Lisaks esineb héélikute asukoha vahetamist
ning hiilikute drajatmist sona algusest ja 1opust (Kivipdld, 2002).
5. Kinesteetilise ehk liigutustaju iilesanne on keha (kehaosade) liigutuse tajumine ja
liigutusvilumuse kujundamine (Kivipdld, 2002). Nimetatud tajuliik voimaldab tunnetada
hidldusliigutusi, héidldada selgelt ja liigendatult. Need on omakord aluseks
hidlikanaliiiisile ja konetaktide vordlemisele (Hallap, Padrik, 2008). Antud tajuliigi
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puuduliku arengu korral hakkab laps segistama omavahel artikulatsiooniviisilt ja —kohalt

sarnaseid hdilikuid (Kivipold, 2002).

6. Milu voimaldab sdilitada analiilisitavaid ja siinteesitavaid héélikuid, sonu ja lauseid

(Kivipold 2002; Hallap, Padrik, 2008).

7. Uld- ja peenmotoorika. Hea iildmotoorne areng loob aluse sujuva kirjutamise
osaoskuste viljakujunemisele. Peenmotoorika all loetakse oluliseks silma-kée
koordinatsiooni, kimblalihaste ja sdrmede valitsemist. Kirjutamine on tegevus, mis

nduab silmade ja sdrmeliigutuste tipset reguleerimist (Lerkkanen, 2007).

Eksperimetaal-psiihholoogilised andmed tunnistavad, et digekiri ja foneemanaliiiisi
oskus ei lange alati kokku. Laps voib sooritada suulist foneemanaliiiisi juba péris histi, kuid
kirjas teeb vigu. Pohjuseks nimetatakse seda, et foneemanaliiiis ja kirjutamine toimuvad
paralleelselt ja hdivavad suure hulga toomidlumahust, ndudes keerulist sensomotoorsete
operatsioonide kordinatsiooni, optimaalset tdhelepanu ja kontsentreerumist. Mida vihem on
need operatsioonid automatiseerunud, seda suurem koormus on psiiiihilistel protsessidel ja

iiks vOi teine toiming sooritatakse puudulikult.

Eesti keele probleem on see, et hiilikute jarjekorra mddramine, foneemanaliiiis ja sOna
kirja panemine on lineaarsed protsessid. Haédlimine ja vordlev hiddldamine on teineteist
vilistavad protsessid. Kui hdilikute voi stimbolite jarjekorra sdilitamine lithimélus on lapsel
hiiritud, siis avaldub see tingimata ka kirjutamisoskuse kvaliteedis. Tdhtede kirjutamine voib
sedavord haarata kogu lapse tdhelepanu ja toomilu, et see hiirib kdiki eelpool kirjeldatud
protsesse. Tidhtsaimaks funktsiooniks, millest selle protsessi areng soltub, on nigemise ja
motoorika koordinatsioon (Irv, 2010 viitab: Kornev, 1997). Sama mehhanismi on kirjeldanud
ka J. Strebeleva lapse arenguetappe iseloomustades. Analiisaatorite integratsioon kujuneb
kuni koolieelse ea I6puni ja monel juhul jitkub hiljemgi. Kide oskustest rikastunud silm
hakkab osalema liigutuste juhtimises ja nigemine hakkab mingima juhtivat rolli
grafomotoorsete liigutuste juhtimises. Sterbeleva, Kornevi jt hinnangul on nimetatud etapi
saabumine seega iiheks koolikiipsuse néitajaks (Strebeleva, 2010 ; Irv, 2010 viitab: Kornev).

Karl Karlepi (2012) sonul tuleb lugema ja kirjutama Oppimise eeldusena harjutada
hiidliku voi sOna dratundmist (mérkamist) reas ning edaspidi voib harjutada hédédlimist ja

vOrdlevat hiddldamist.
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2.2. Oigekirja 6petamine

Emakeeleoskuse arendamisega ei peaks tegelema mitte iiksnes eesti keele tundides,
vaid see peab saama toetust koikides Oppeainetes. Infoiihiskond tingib suuri muutusi
emakeeledpetuse sisus ja mahus, et uutes oludes tagada noortele edukaks dppimiseks vajalik
funktsionaalne keeleoskus ja kirjakeele valdamine. (Ehala, 2013).

Inimtegevus vOib olla praktiline, vaimne voi kombineeritud. Tegevuste resultaat ei pea
alati olema viline, see vOib olla ka vaimne (Karlep, 1998). Lugemine on vaimne protsess,
mille kédigus taastatakse grafeemide (tdhtede) abil sona segmentaalkoostis (hdidlikute jirg)
ning foneetilis-prosoodilised tunnused (siirded, rohk, liigendus, vilde). Kirjutamine on selle
vastupidine protsess (Karlep, 2003). Kirjutama Oppimisel sooritab laps erinevad
osatoimingud: médrab hiilikute jédrjekorra, nende pikkuse ja rithma, valib diged tihed,
kirjutab sona ja kontrollib selle digsust. Héadlikute jirjekorra middramine eeldab hidlikute
eraldamist, héddliku (foneemi) méddramist ja jdrjekorra fikseerimist (Karlep 1998).
Kirjutamiseks on vaja sona héilikkoostis dekodeerida foneemideks, foneemidele leida
vastavad grafeemid ning eristada ja kirjutada sonad ja laused (Irv, 2010). Eesti keeles peab
algaja kirjutaja sona kirjutamiseks sooritama jirgmised operatsioonid: (a) mddrama hiilikute
jarjekorra (eeldab sonas hddlikute iiksteisest eraldamise voimet, hddliku (foneemi) mddramist,
hddlikute jirjekorra mddramist sonas), miadrama hiilikute pikkuse; (b) méddrama héilikute
rithma (tdishdidilik, suluta voi suluga kaashddlik, voorhdclik); (c) valima vastavad grafeemid;
(d) kirjutama sOna (eeldab peenmotoorika piisavat arengut, kirjutamistehniliste
operatsioonide valdamist); (e) kontrollima Kkirjutatu digsust (enesekontrollioskus).
Tavaarengu korral need operatsioonid sooritatakse osaliselt ebateadlikult (Karlep, 1998).

Kirjutamisoskus areneb suulise kdne baasil. Selle oskuste arendamine on véga oluline,
sest see on aluseks teiste Opioskuste kujunemisele (Hallap, Padrik, 2008). Haélikudpetus
toimub tihedas seose sdona vodi sOnavormi rohutamisega ning i ja j Oigekirjaoskus soltub
konetakti prosoodia digest midramisest. Kirjutama Oppimise algetapil peab kirjutamisele
eelnema sona hiilikkoostise analiiiis (Kontor, Karlep 2006).

Lugemis ja kirjutamisoskuste arenguks on samade kognitiivsete ja keeleliste
protsesside olemasolu. Algselt on lugemis- ja sdnade digekirjaoskus seotud, kuid aja jooksul
need oskused eralduvad ja seosed nende vahel muutuvad. Kuigi antud oskused on seotud, ei

tdhenda see seda, et nad areneksid samas tempos (Lerkkanen, 2007).
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2.3. Kirjutamisoskuse arengu etapid

Kirjutamise esmased oskused kujundatakse koolieelses eas. Nimetatud protsessis on
eristatavad arenguetapid, mis ei ole keelespetsiifilised ja neist on ridfgitud nii eesti kui ka
inglise keelses kirjanduses. Kirjutamisoskuse kujundamisel on eristatavad 5 etappi (Karlep
2000; Padrik, Hallap, 2008; Konza, 2006):

1. Eelkommunikatiivne etapp: lapse kirjakatsed pole loetavad, laps jédljendab kirjutamist,
kritseldab.

2. Poolfoneetiline etapp: laps hakkab mdistma kirja alfabeetilist pohimotet, st tahendust

annavad edasi tdhejirjed. Laps ei tunne veel koiki tdhti ega suuda médrata sdonade

hiilikkoostist. Ta kirjutab sonaskelette, mis koosnevad paremini eristatavatest hailikutest,
tilejadnud hiidlikud jdadvad sOnas mirkimata. SOonad on moonutatud, kuid siiski
mdistetavad.

3. Foneetiline etapp: laps saab aru, et kirjapilt s6ltub hiddldamisest. Ta tunneb héiliku ja
tdhe vastavust (tunneb enamikku tdhti), kuuleb ja piitiab kirjutada sdnasse koik tdhed.
Laps kirjutab sonu ja lausungeid, kus on palju digekirjavigu.

4. Ulemineku etapp: kujuneb digekirjareeglitele vastav kirjaoskus. Kirjutades toetub laps

oma héddldamisele (ka konetaktivariantide vordlemisele). Laps teab modningaid

oigekirjareegleid (nt lause algus kirjutatakse suure tdhega), kuid eksib nende kasutamises.

Laps kirjutab lihtsaid tekste, kus esinevad spetsiifilised vead ja ka reeglivead

(diisortograafia).

5. Automatiseerumise etapp: kujuneb oigekirjareeglitele vastav kirjutamine. Laps on
voimeline kasutama erinevaid strateegiaid sOna kirjutamisel. Laps on suuteline
kirjutama ortograafia reegleid ja pohimotteid jargides.

Koolis tegeletakse peamiselt neljanda ja viienda etapi oskuste arendamisega. Mdned
lapsed ldbivad need etapid sujuvalt, kuid Opiraskustega lastel voib etappide ldbimine kulgeda
aeglaselt. Lastel, kellel esinevad tdsisemad kirjutamisraskused, voib kirjutamisoskuse areng
esimestel etappidel peatuda. Need lapsed vajavad eriabi (logopeedilist abi). Karlep on uurinud
Opilaste kirjavigu ja kirjutamise osaoskusi: foneemi analiiiis, grafeemide valimine ja
enesekontrolli oskusi. Kas kognitiivne mdtlemine areneb selleks, et artikuleeritud sona
kirjutada voi vastupidi? Madala kognitiivse tasemega laste jaoks on ortograafia omandamine
pikk ja keerukas protsess. Hidlikute jdrjestuse omandamisel héddldada hédlikuid ilma
pausideta, tuvastada foneemide arv vordluse abil voi sdnu grupeerides. Komplektsete oskuste

omandamiseks tuleks hiilikuid hididldada erineva kiirusega, sosistada ja mottes sona héélida.
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Koikides keeltes on grafeemide ja foneemide esinemissagedus defineeritud reeglitega,
mida saab jagada kaheks: (a) kirjavahetus grafeemide ja foneemide vahel, mis on asjakohatu
erilistes sOnades vOi morfeemides (kolaortograafia reegel); (b) ortograafia reeglid, mis
tapsustavad voi modifitseerivad kolaortograafia reegleid, sdltudes konkreetsest sdonast voi

morfeemist (Karlep, 2000).

Lapsed, kellel on arenenud foneemiteadlikkus, on vdimelised kirjutamiseks sona
foneemideks tiikkeldama ja lugemiseks foneeme kokku panema. Foneemiteadlikkusega lapsed
ja need, kellel on teadmine téhtede ja hédlikute suhtest, on voimelised sdonu digesti kirjutama.
Jarelikult on tegemist kahepoolse seosega: foneemiteadlikkus aitab lastel doppida lugema ja
kirjutama ja lugema ja kirjutama Oppimine aitab lastel arendada foneemiteadlikkust

(Champman, 2013 viitab, Weave, 1998).

2.4. Kirjutamisoskuse areng

Kirjaoskuse areng lapsel toimub siinnist alates kogu eelkooliea viltel lugemise- ja
kirjutamisoskus arenevad mitteformaalselt. Oigekirjaoskuste kujundamisel koolis podratakse
tahelepanu, et laps kasutaks kirjutades digeid tdhekujusid ning kirjutaks loetava kiekirjaga.
Laps peab valdama 6pitud keelendite digekirja, eristama téis- ja kaashailikut, hddlikuiihendit,
silpi, sona, lauset (ROK, 2011).

Kirjutamisoskuse arengu seisukohalt on oluline iga vaimse toimingu omandamine
kuni selle muutumiseni operatsiooniks ldbib jargnevad etapid (Karlep, Kontor, 2006):
1. Orienteerumine iilesandes, so arusaamine: mida ja kuidas teha, mis jirjekorras operatsioone
sooritada, missuguse tulemuseni tuleb jouda.
2. Toimingu sooritamine materiaalselt voi materialiseeritult. Naiteks saab hailikanaliiiisi
oskuse arendamisel kasutada graafilisi siimboleid (noope, viltemairke).
3. Toimingu sooritamine viliskones. Sellel etapil materialiseerimine viheneb. Néiteks sonu
hiilitakse skeemita ja koheselt laotakse noopidega.
4. Uleminekuetapp vaimsele toimingule. Selles etapis toetuvad lapsed iilesande sooritamisel
sosinkonele voi hidletule artikuleerimisele.
5. Vaimse toimingu sooritamise automatiseerumine. Selles etapis tdidab laps iilesandeid
iseseisvalt.
Fonoloogiliste kirjutamisviisidega keeltes (vene, soome jt) soltuvad vead sellest, kui hésti laps

on suuteline tuvastama sonades foneeme (Karlep, 2000).
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2.5.Lugemis- ja kirjutamisoskuse arendamine
Erinevates keeltes Opetatakse lapsi kirjutama erinevalt (Karlep, 2000).
Kirjutamisoskuse omandamine vdib toimuda kahel erisugusel viisil: (a) artikuleeritavat sOna
opitakse kodeerima kirjalikuks ja vastupidi; (b) Opitakse dra tundma kirjalikke sdonu valmis

mudeliline (terviksona meetod) (Karlep, 2003).

Terviksonade kaupa on voimalik lugema ja kirjutama Oppida koikides keeltes, kuid
reeglipdrase tdhekasutuse korral peetakse kodeerimise omandamist alates viiendast eluaastast
lihtsamaks (Butterworth, Harris, 2002). Terviksona meetodist ridfigitakse palju inglise keelses
kirjanduses. D. Milne (2005) viidab, et inimestel on ajus ,,sonade pank®, kuhu on talletunud
sonad terviklikul kujul. Ajus on ainult {iks ,,sona pank®, mida kasutatakse nii lugemis- kui ka
kirjutamistoimingu ldbiviimisel. Kirjutamisel, terviksdna meetodit kasutades, kuuleb kirjutaja
sona ja kui antud sdna on ,,pangas‘ olemas, aktiveerub sona kuju. Antud meetod voimaldab
otsest juurdepddsu korrektsele digekirjale, sona vélja hddldamiseta. Meetodi eeliseks on ka
see, et see vOoimaldab OGigesti kirjutada korrapiratuid sonu, mida on keeruline kodeerida.
Puuduseks on aga see, et antud meetodi rakendamisel saab kontrollida ainult dpitud sonu.

Kodeerimine on protsess, mille kdigus fikseeritakse hédlikud tidhtedena. Seda viisi
kasutatakse siis, kui sonale tervikkujul puudub juurdepdds (Milne, 2005). Kodeerimine
koormab milu vidhem kui terviksdona meetodi kasutamine, kuid eeldab keele fonoloogia ja
tahekasutusreeglite ning sooritatavate operatsioonide teadvustamist. Tundma tuleb Oppida
sona neid segmente ja tunnuseid, mida kirjas fikseeritakse ning teada, millisel viisil neid
fikseerida. Kodeerimisoskus vdimaldab vajaduse korral sooritada analiiiisi hargnenult ning
oma tegevust ja selle tulemust kontrollida (leida ja parandada vigu). Kuna meetoditest
hoolimata sonu loetakse, kirjutatakse ning tegeletakse nende tihendustega, on lastel voimalus
toetuda sel juhul visuaalsele ning kinesteetilisele tajule ja mélule. See tihendab, et laps saab
paralleelselt kasutada mitut dppimisstrateegiat (Karlep, 2003).

Eesti keele kognitiivne kirjutusmudel sarnaneb fonoloogiliselt soome ja vene keelega,
kus on kasutusel fonoloogiline siisteem. Grafeemi ja foneemi vastavus eesti ja soome keeles
on sarnane. Eesti keele kirjutamismudel on soome ja vene keele segu, kuigi lingvistilised ja
meta-lingvistilised operatsioonid on osaliselt erinevad. Ortograafilised oskused on seotud
katkematu hiidldusega, mis méidrab foneemide jdrjekorra, hidlikupikkuste muutumisega, mis
muudab ka vilte pikkust. Opetamisel pooratakse tihelepanu osalisele dpetamisele, siimbolite
ja skeemide kasutamisele, reeglite kasutamisele. Opetusmeetodite kohandamine vihendab

oigekirjavigu kaks korda. (Karlep, 2000).
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Keskendudes kirjutama dpetamisele, tuleb votmeoskuseks pidada sonade hiilikulise
koostise teadliku analiiiisi oskust. Plado arvates on lugema ja kirjutama dpetamine eesti keeles
tulutu tegevus, kui laps ei orienteeru sonade hiilikkoostises (Plado, 1993).

Esimeste kooliaastate tdhtsaimaks eesmérgiks on elementaarse lugemis- kui ka
kirjutamisoskuse omandamine. Paljude uurijate arvates on lugemisoskuse omandamisel tihtis
roll  motivatsioonil-  lugemisraskused  vOivad  Opilastele  kergesti  pdhjustada
motivatsiooniprobleeme lugemise harjutamisel, kuna nende edasijdudmine on tunduvalt
aeglasem kui teistel Opilastel (Lerkkanen, 2007 viitab: Aunola jt, 2002; Lepola jt, 2000;
Niemi jt, 1998; Salonen jt,1998).

Lugemine ja kirjutamine on kirjaliku kone liigid, mis on seotud keele iseédrasustega.
Kirjalik kdne vajab omaette opetamist, kuna kirjutamise puhul tuleb kasutada teiseseid mérke,
milleks on tdhed. Lugemis- ja kirjutamisoskust voib pidada ka paljude teiste Opioskuste
kujunemise aluseks (Hallap, Padrik, 2008).

Keeleteadlikkuse korgeimaks tasemeks on voime mdista kirjaliku kone struktuuri ehk
tihendada ja eraldada sonadest iiksikuid hédlikuid ja foneeme. KoOige rohkem pooratakse
soome keeles tdhelepanu fonoloogilisele teadlikkusele- héadlikute teadlik késitlemine.
Fonoloogilisele teadlikkusele pooratakse tihelepanu ka eesti keeles, kuna soome ja eesti keel
on sarnased, samast keelkonnast (Lerkkanen, 2007).

Lerkkanen lisab vajalikele keelelistele oskustele ka visuaalse, fiiiisilise ja oma
tegevuse juhtimisega seotud valmisoleku kirjutamisoskuse omandamiseks. Motoorse tegevuse
jéalgimisel saab kindlaks teha, kas lapsel on olemas fiiiisilised eeldused kirjutamiseks.
Visuaalsed eeldused on seotud aga suuruse, suuna ja vormitajuga. Eneseregulatsiooni
seisukohalt nouab kirjutamine jaksu, keskendumist ja ka huvi kirjutamise harjutamiseks
(Lerkkanen, 2007).

Karlepi ja Kontori (2006) arvates on enesekontrolli kujundamine korrektse
kirjutamise/ drakirja jaoks iiheks olulisemaks alustalaks. Enesekontrollioskuse arendamine
opilastel on viga vajalik, kuna see soodustab grammatiliselt diget digekirja (Karlep, Kontor,
2006).

Karlepi ja Kontori sonul on olemas kaks kontrolli liiki — jiargnev kontroll ehk
resultaadikontroll, mille puhul kasutatakse korduvat sooritamist vOi spetsiaalseid
kontrollvotteid ning operatsionaalne ehk kaasnev kontroll. Selle eesmirgiks on kontrollida
operatsioonide valikut toimingute ahelas, tdpsemalt nende jérjestust ja korrektsust (Karlep,

Kontor, 2006).
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Karlepi (1994) sonul eeldab enesekontrolli dpetamine dpitoimingu koostise teadmist:
vead vodivad tuleneda sellest, kui moni operatsioon sooritatakse valesti voi jdetakse vahele.

Karlepi ja Kontori arvates sobib enesekontrolli dpetamiseks jdrgmine késitlus: (a)
Opilane otsustab, kas kirjutatu vastab etalonile (kas tulemus on &ige voi vale). Téahelepanu
pooratakse {iihtlasi tdhtede arvule, topelttihtede olemasolule ning ndrkade ja tugevate
sulghédilikute leidmisele/vordlemisele. Raskusastet annab muuta sonade paigutusega: iiksteise
all, eemal voi1 korvuti; Srifti erinevus (triikki- vOi kirjatdhed); Opetaja abistamine ning
osutamine tihtedele ja/voi suunavad repliigid (b) sonale sama paarilise leidmine sdnareast, (c)
lausete vordlemine (Karlep, Kontor, 2006).

Kirjutamishéirete esinemisel ei ole Opilased tdielikult omandanud kirjutamisprotsessi
komponente (hddlik- ja foneemianaliiiis, tdhtede valik ja enesekorrektsioon). Lastele
kohandatud d&petamismetoodikat iseloomustavad Opetamisoskused, Opetamise raskuse

reguleerimine, jarkjiarguline osaoskuste ja komplektsete oskuste dpetamine (Karlep, 2000).

Uurimuse eesmirk ja oodatavad tulemused

I ja j digekirjas teevad tavakooli dpilased palju vigu. Oma uurimusega soovin vélja
selgitada, missuguseid vigu Opilased teevad ja kas vigade hulk ja liigid sdltuvad harjutuse
tiitibist (etteiitlus, liinktekst, korrektuurharjutus). Ulevaade oOpilaste vigadest erinevates

harjutustes voimaldab parandada Opilaste digekirjaoskuste kujundamist.

Too eesmirgiks on vilja selgitada i ja j digekirja oskused 3. klassi Opilastel ning

sOltuvus i ja j asukohast sOnas ja harjutusetiiiibist.
To6 hiipoteesid:

1. Sona alguses i ja j mérkimisel 3. klassi Opilased tavaliselt ei eksi.

2. I jaj oigekirja teadvustatud sooritamine tostab vigade hulka.

3. Vigade hulk suureneb, kui ortogramm asub sonas veaohtlikus kohas.
4

. Tegijanimedes on vigade hulk kdige suurem.

Toos esitatud hiipoteesid leidsid kinnitust. / ja j mirkimine sOna alguses ei
valmistanud Opilastele raskusi, kuid veaohtlikus kohas ja tegijanimedes oli i ja j digekiri laste
jaoks keeruline. Samuti sai kinnitust teine hiipotees, et reeglite Oppimise alguses Opilastel

vigade hulk suureneb.
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Meetod

Katseisikud

Uuringus osales 53 Saare maakonna kolme pdhikooli 3. klassi dpilast. Valimisse olid

voetud kolmanda klassi Opilased, sest 3. klassis hakatakse Oppima i ja j digekirjareegleid.

Mootvahendid

Moodtevahenditeks olid autori poolt koostatud sama tekstiga, 3 eriliiki i ja j digekirja
harjutust (etteiitlused, liinktekstid, korrektuurharjutused). Erinevaid tekste oli viis, kdikides
harjutustes esinesid i ja j erinevates positsioonides- méératleti ka uuritavad teemad: i sOna
alguses, j sOna alguses, i sOna keskel veaohtlikus kohas, j sona keskel veaohtlikus kohas ja i

ja j tegijanimes. Tekstid on esitatud lisades 1- 5.

Hiipoteeside kontrollimiseks koostati tekstid, milles esines kontsentreeritult teatud
ortogramme (vt tabel 1). Teadvustatud tegevust eeldati Opilastelt ka siis, kui neid suunati
valima i voi j liinga tditmiseks. Etteiitlustes kirjutatakse enamasti keelevaistu alusel ehkki siin

pole moningatel juhtudel vilistatud ka teadlik analiiiis.

Tabel 1.

Lausete ja ortogrammide arv tekstides.

Teema Lausete arv Ortogrammide arv
I sona alguses 12 13

J sona alguses 11 13

I sona keskel veohtlikus 13 20

kohas

J sona keskel veaohtlikus 14 23

kohas

I'jaj tegijanimes 14 15
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Protseduur

Harjutused viidi koolides libi ajavahemikul mirts- aprill 2012. aastal. Opilased
sooritasid harjutusi klassiopetaja juhendamisel. Etteiitluste kirjutamisel luges Opetaja lause
lastele ette ja vajadusel kordas seda jélgides, et kdik Opilased jouaksid laused dra kirjutada.
Liink- ja korrektuurharjutused sooritasid opilased iseseisvalt, nende tegemisel Opetaja Opilasi

ei abistanud. Opilased lugesid ise ka tookorralduse ning asusid toole.

Tulemused

I sona alguses. Nimetatud teemal kirjutasid etteiitlust, liinkteksti ja korrektuur-
harjutust 49 opilast. Ettelitlustes esines vigu kdige vihem, veatuid toid oli 47, vigu esines
kahe Opilase toodes. Sonas ,Indrek” ja ,itsitavad’ kirjutasid molemad lapsed i asemel j.
Liinktekstides oli veatuid t6id 44, viie Opilase toodes esines vigu. SOna ,,imestab” ja
»itsitavad” Kirjutati i asemel j iihel korral. Korrektuurharjutustes oli veatuid t6id 37, vigu
esines 12 oOpilase toodes. Raskemad sonad laste jaoks olid (imestab, Indrek, itsitavad, ilus,

Innal). Vigade hulka erinevates harjutustes ja sonades- i sona algul illustreerib joonis nr. 1.

8 -
7 . B
6 - R
5 . |
4 A B m vigade arv EU
3 1 mvigade arv LT
2 - vigade arv KH
1 4 q -—I—
0 - — T T T T T
R R R EEE
=282 Egszg " 82" =%
-2 - - E

Joonis 1. Vigade arv erinevates harjutustes, teemal i sona alguses.



IjaJ digekiri 24

Koige rohkem eksisid kolmanda klassi Opilased i mirkimisel sona alguses
korrektuurharjutuses. Seal ei mérganud viga ja/ vOi ei parandanud Oigeks sOnas imestab

kaheksa Opilast, sonas ilus neli Opilast ja sonas itsitavad kolm Opilast.

I kirjutamine sona alguses ei valmistanud lastele suuri raskusi. Korrektuurharjutuses
tegid vigu 12 Opilast, neist seitse eksis ka liinkharjutuses ja kolm etteiitlustes. Laste vigade

hulgast ja eksimustest erinevates harjutustes, annavad iilevaate to6 lisas olevad tabelid 6- 8.

J sona alguses. Teemal j sOna alguses- kirjutasid harjutusi 51 Opilast. Veatuid
ettelitlusi oli 49, kahe Opilase toddes esines kummaski iiks viga. Raskemateks sOnadeks
osutusid laste jaoks nimed (Juhan, Jaan). Etteiitlustes eksisid lapsed sonas ,,Juhan” iihel
korral. Vigu tegid etteiitlustes kaks tiidrukut. Liinktekstides esines vigu nelja Opilase toodes.
Korrektuurharjutustes lugesin veatuks opilaste t66d, kes olid leidnud ja parandanud Gigesti
koik harjutuses esinenud vead. Vigade hulka erinevates harjutustes ja sonades illustreerib

joonis 2.

1,8 A
1,6 -
1,4 -
1,2 A

1 - m vigade arv EU
0,8 -
0,6 -
0,4 -
0,2 -

W vigade arv LT

vigade arv KH

Juhan
Jaan
e}
juuksed
Jaak
jatkab
jooksu
joe
joel
jarvel
jaa
juunis
juulis

Joonis 2. Vigade arv erinevates harjutustes, teemal j sona alguses.

J oigekiri sona alguses osutus lastele lihtsamaks, kui i sona alguses. Vigu teinud
opilasi oli vahem. Korrektuurharjutustes eksis neli Opilast neist kolm eksis ka liinkharjutuses

ja 2 etteiitlustes. Ulevaatlik tabel asub lisas 6- 8.

I sona keskel veaohtlikus kohas. Kolmandaks teemaks oli uurimuses i sona keskel

veaohtlikus kohas (VOK). Harjutusi sooritas 51 Opilast. Etteiitlustes ja liinktekstides esines
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vigu 27 opilase toodes, veatuid toid oli 24. Korrektuurharjutuses esines vigu 28 Opilase
toodes, veatuid toid oli 23. Teemal i sOna keskel VOK oli samuti kdige rohkem vigu
korrektuurharjutustes, seejdrel liinktekstides ja kdige vihem etteiitlustes. Kdige enam raskusi
valmistasid Opilastele kirjutamisel sonad (vaia, vaiade, nuia, laiade, Maia, saiad, koieveos). |
veaohtlikus kohas vokaalide vahel, II viltelistes sonades on Opilastele raskesti tajutav. [
asendati j, Opilased ei pooranud tdendoliselt tihelepanu sdnade tihendusele ega sooritanud

teadlikku analiiiisi. Vigade hulka sonades ja erinevates harjutuste illustreerib joonis 3.
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Joonis 3. Vigade arv erinevates harjutustes, teemal i sona keskel VOK ja tdishddlikuiihendis.

Kolmas teema I sona keskel VOK oli laste jaoks raskem eelmistest. Kaks Opilast eksis
vaid liinktekstides ja iiks neist ka etteiitluses, korrektuurharjutuses leidsid ja parandasid nad
koik vead. Koige raskemaks osutusid laste jaoks sdnad, milles i oli sOnas veaohtlikus kohas
tdaishdilikuiihendis. I mirkimisel VOK silbi 10pus, kaashdiliku ees tegid lapsed vihem vigu.
Erinevatest vealiikidest ja esinemissagedusest annab  koikide teemade kohta iilevaate

joonis 7.

J sona keskel veaohtlikus kohas. Neljandaks teemaks oli j sona keskel VOK.
Etteiitlust sooritas 49 dpilast. Veatuid etteiitlusi oli 37, vigu esines 12 lapse t60s. Liinktekste-

ja korrektuurharjutusi sooritas 50 Opilast. Vigadeta liinktekste oli 33, vigu esines 17 Opilase
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toodes. Korrektuurharjutustes esines vigu 31 opilase toodes ning veatuid t6id oli 19. J sdna
keskel VOK kirjutamisel osutusid koige keerulisemateks sonadeks (ajas, kirjutab, ajakirju,

ajalehti, majakavaht, kirjud, raju, ujuja, sajab). Vigade arvu sdnades ja erinevates harjutustes

illustreerib joonis 4.
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Joonis 4. Vigade arv erinevates harjutustes, teemal j sona keskel VOK.

Raskemaks osutus iiksiku j tajumine ja mirkimine tdishidilikute vahel, sest silbipiir ei

ole iiheselt tajutav. Vigu teinud Opilased voisid jédrgida silbitamise reeglit ning seetOttu

kirjutada j asemel i.

I jaj tegijanimes. Viies ja kdige enam raskusi valmistanud teema laste jaoks oli ja- liite
oigekiri tegijanimes. Etteiitlust sooritasid 47 Opilast. Ettelitlustes esines vigu 28 lapse t60s,
veatuid tdid oli 19. Liinkteksti sooritas 46 Opilast, vigu esines 35 Opilase toddes, veatuid toid
oli 11. Korrektuurharjutust sooritasid 47 Opilast, vigu esines Opilase toodes ja veatud t6od
olid 14 opilasel. Vead, mis i ja j mérkimisel tehti olid vdga erinevad. Kdige raskemateks
sonadeks osutusid (kiirkdijad, oppija, maalija, krohvijad, panija, otsijaid, treija, tantsija,
miiiija). Uurimusest selgub, et raskeks osutusid sonad, milles ja- liite ees on tdishdilikuks i.
Probleemi pohjuseks on jillegi, et loomulik kdnetakt ja silbipiir ei lange kokku. Sonades kus i

ja j kostuvad pikalt voib kahekordse jj reeglit teadmata eksida, markides ij asemele jj, sest
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hédélduslikult on nad iihtemoodi. Vigade hulka erinevates harjutustes ja sonades illustreerib

joonis 5.

m Vigade arv EU

M Vigade arv LT
m Vigade arv KH

& & & T 8 © T T T S 8 T O T O
7 335 2 T 8822 YUESTESS3
c Q © g g s 5 E = S 3 o o 5 g
© © e = 6 c < - B + ©

+ § : ] X

Joonis 5. Vigade arv erinevates harjutustes, teemal 7 ja j tegijanimes.

Nagu juba eelpool mainitud osutus laste jaoks kdoige raskemaks teema i ja j
tegijanimes. Kdige raskem sona oli ,.tantsija”. Teine keeruline sona oli ,.kiirkdija”. Samuti

oli raske sona ,,oppija”. Raskeks osutus ka sona ,,maalija”.

Laste tehtud vigu sdnades ja erinevates harjutustes illustreerib i ja j kirjutamisel tegijanimes

joonis 6. Tulbad néitavad millist liiki vigu dpilased kirjutamisel tegid.
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Joonis 6. Etteiitluses , liinkharjutuses ja korrektuurharjutuses esinenud laste vead.

Lisades 6- 8 on esitatud tabelid, mis annavad iilevaate erinevate Opilaste vigade

esinemistest erinevates harjutustes.

Uuringus osalenud Opilastest kolm (2 tiidrukut, 1 poiss) sooritasid kdik harjutused
veatult. Uks tiidruk ja iiks poiss, kes sooritasid kdik harjutused, kuid eksisid iihe harjutuse

puhul (etteiitluses- i sona keskel).

Jargnev joonis annab iilevaate, millises positsioonis i ja j mirkimine valmistas
oOpilastele kdige rohkem raskusi. Laste jaoks kodige raskem oli i ja j tegijanimes, kus liite ees
oli tdishailikuks i. Teine raskeks osutunud teema oli i sdna keskel vok ja tdishdélikuiihendis. J

sona keskel valmistas raskusi isoleeritult (tdishdilikute vahel).
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400 -
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300 -
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Joonis 7. Vigade esinemissagedus erinevate teemade kaupa.

I jaj digekirja oskusi mOjutab ortogrammi asukoht sonas ja harjutuse tiiiibis.
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Arutelu
Tanapideval ei peeta enam grammatika (keele struktuur, héalikusiisteem, lausedpetus)
reeglite Opetamist nii oluliseks kui varasematel aastatel. Ollakse joudnud arusaamadele, et
keeledpetuses on oluline ennekdike suhtlemine ning eneseviljendus suulises ja kirjalikus
kones. Téhelepanu pooratakse kiill digekirjale, kuid mitte reeglite sOnastamisele, vaid

oskusele neid kasutada.

Enne Gigekirjareeglite dppimist kirjutavad lapsed keelevaistule toetudes (Ehala, 2013).
I ja j digekirja reeglite Oppimise alguses- kolmandas klassis teevad Opilased palju vigu, sest

oigekirjareeglid ei ole opilastele mdistetavad ja tekitavad pigem segadust.

Kéesoleva uuringu kidigus selgus, et Opilased tegid kdige vihem vigu ettelitlustes, kus
toetuti ilmselt rohkem keelevaistule. Etteiitlused sobivad histi laste eelteadmiste
viljaselgitamiseks, Opetamiseks ja kontrollimiseks. Tuleb vaid jilgida etteiitluse kui iihe
harjutustiiiibi sooritamise protsessi vastavust eesmirgile. Etteiitluse abil saab iilevaate laste

oigekirjaoskustest.

Liinkharjutustes ja korrektuurharjutustes oli téokorralduses valik ning valiku tegid
lapsed tuginedes oma kogemusele ja opitud reeglitele. Liinkharjutuste abil on lastel voimalus
harjutada Gigekirja kasutades vordleva hiddldamise oskust, leides liinka sobivad tidhed.
Vordleva héddldamise teel ja sOna analiilisides saavad Opilased rakendada ka Opitud reeglite
kasutamise oskust. Samuti tuleb liinkharjutuses lugeda ja moista lause sisu, sest dige tihe

valikul on oluline s6na tihendus.

Kdige rohkem vigu kolmanda klassi Opilaste toddes esines korrektuurharjutustes.
Opilaste iseseisvalt sooritatud korrektuurharjutustes esines i ja j kirjutamisel oluliselt rohkem
vigu kui teistes harjutustes. Raskeim oli i ja j mirkimine tegijanimes ja sdna keskel
veaohtlikus kohas. Téhelepanu ja enesekontrollioskuste arendamiseks oleks esialgu vajalik
sooritada harjutusi koos Opetajaga- analiiiisida, hédédldada, parandada. Viga tiilipiline on, et
Opilased ei leia sonadest vigu. Korrektuurharjutuses ja omakirjutatud vigases tekstis loevad
nad sdnu nii, nagu need peaksid olema kirjutatud, mitte aga nii nagu neil on kirjutatud (Lepik,

1972).

I ja j Oigekirja Oppimiseks ja harjutamiseks sobivad koige paremini liinktekst ja
etteiitlus, sest need on laste jaoks kergemad. Opetamist peaks alustatama kergematest

harjutustest ja lilkuma keerulisemateni. Kinnistamiseks ja enesekontrollioskuste arendamiseks
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sobib korrektuurharjutus. Lastel olemasolevate teadmiste kontrolliks ja oGigekirjaoskuste
hindamiseks pérast Opetamist sobib kdige paremini etteiitlus (Plado, Sunts 2004). Lapsed
peavad etteiitlust koige raskemaks harjutuse tiilibiks. Kui aga etteiitlus tehakse Opitud
materjali kohta, siis annab see parima iilevaate laste Gigekirjaoskuse tasemest. Etteiitluste
pohjal on vdimalik analiiiisida opilaste vigu ning saada iilevaade laste kirjutamisoskusest ja
oigekirjaraskustest.

Diagnoosetteiitlused annavad hea iilevaate sellest, kas lapsel ilmnevad
kirjutamisraskused. Siiski ei pruugi need anda tépset pilti, vigade iildarv nditab ainult seda, et
lapsel on raskused. Etteiitlusest aga ei saa piisavat infot niiteks IOK koostamiseks, just seda
konkreetset last abistava materjali ja votete leidmiseks (Plado, Binsol, Salumets, 2003).

Korrektuurharjutuste abil uuritakse Opilaste enesekontrollioskust ning kéesoleva
uurimuse pohjal voib viita, et kolmanda klassi Opilaste enesekontrollioskus i ja j digekirja
mirkimisel vajab veel arendamist. Korrektuurharjutustes esines kdige enam vigu ka lastele
muidu lihtsate teemade puhul nagu i ja j sona algul. Korrektuurharjutuste sooritamine nduab
teadlikku sonade analiiiisi (vigade leidmine, parandamine) ja enesekontrollioskust. Kuna aga
enesekontrollioskus ja tdhelepanu ei ole piisavad, siis esineb seda tiiiipi harjutustes rohkem
vigu.

Toos piistitatud hiipoteesid leidsid kinnitust. 7 ja j médrkimisel sona alguses 3 klassi
oOpilased tavaliselt ei eksi. I ja j reeglite Oppimise- teadvustatud tegevus tostab vigade hulka.
Kolmanda klassi opilased eksivad i ja j mirkimisel rohkem kui ortogramm asub sona keskel
veaohtlikus kohas. Tegijanime kirjutamisel (ja- liite lisamine) osutus i ja j mirkimine kdige
raskemaks, mis on ka loomulik, sest seni opitud reeglid iitlevad, et i ja j korvuti ei kirjutata. 1
ja j mirkimisel sona algul etteiitlustes eksisid liksikud opilased kuid korrektuurharjutustes oli
eksimisi rohkem. / ja j sdna algul valmistab osadele Opilastele siiski raskusi, ilmselt puuduliku

enesekontrollioskuse ja vihese tihelepanu ja keskendumisoskuse tottu.

Uurimuse pohjal voib jireldada, et i ja j digekirjaoskustekujundamiseks tuleb dpetajal
teha valik laste oskustest ldhtuvalt. Seejuures on tihtis valida dpetamise esimesel etapil need
variandid, milles lapsed eksivad vihem (kiesolevas to0s selgus, et vihem vigu pohjustavad i
ja j oigekirja seisukohalt sdnad, kus probleem on sona algul). Teiseks tuleb otsustada
kasutatav harjutustiiiip. Reaalselt tuleks Opetajal harjutuste valimisel voi koostamisel
arvestada molemat aspekti. Kuna kodige rohkem vigu tehti korrektuurharjutuses, kus
ortogrammiks oli tegijanimi, tuleks seda tiilipi harjutusvara oskuste kujunemise algetapil

viltida. Erinevat tiiiipi harjutusi peaks kasutama Speprotsessi erinevates etappides. Opetamise
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teeb keeruliseks asjaolu, et i ja j oigekirja reeglite omandamise eelduseks peetakse
silbitamisoskust ja héélikuriihmade tundmist, sest reeglid pohinevad nimetatud oskustel.
Tegelikult ei ole silbitamine kui kdnesegment, mille piirid sOltuvad konelejast, kindlapiiriline
nihtus. Silbitamise reeglite kohaselt ei pruugi koolis kasutatav silp ja loomulik konesilp

kokku langeda ning sellest tulenevad segadused nii silbitamisel kui i ja j valikul.

Kirjutamisraskuste ennetamiseks ja iiletamiseks on vaja teada Opilaste oskusi ja
raskusi tekitavaid kohti. Selleks, et Oigesti kirjutada peavad Opilastel olema hiilik- ja
foneemanaliiiisioskus, oskus valida Oige tdht, peab teadma oigekirjareegleid, oskama neid

kasutada harjutustes ja vajalik on ka tihelepanu ja enesekontrollioskus.

Kéesolev t60 annab iilevaate i ja j digekirjaoskustest Saare maakonna kolmanda klassi
opilastel. Oigekirjaoskuste ja- raskuste teadvustamine v&imaldab tihelepanu podrata
edaspidisele Opetamisele. Lugemis- ja kirjutamisoskuste seotuse tottu, tuleks kindlasti

edaspidi uurida ka kirjutamisraskustega opilaste lugemisoskust.

Laste kirjutamisoskuste- ja raskuste vilja selgitamiseks kasutatakse etteiitlust, drakirja,
iseseisvat kirjutamist ning korrektuurharjutusi (vigade leidmist, parandamist). Koige
paremaks votteks peetakse etteiitlust, seda saab kasutada laste digekirjaoskuste hindamiseks
kui ka Opetamiseks, oluline on siinkohal tidhelepanu poorata teksti valikule ja vigade
analiiiisile (Plado, 2003).

Oigekirja dpetamisel on oluline tihelepanu poorata iga iiksiku oskuse omandamisele.
Et teadlikult digesti kirjutada peavad lastel olema omandatud héélikanaliitisioskus (haélikute
jarjekorra, hulga ja positsiooni mdidramine), foneemanaliiiisioskus (muuta ja vorrelda

erinevaid hédldusvariante), oskus neid teadmisi kasutada ning enesekontrollioskus (Plado,

Sunts, 2004).
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Lisa 1
Tekstid

Etteiitlus 1. I sona alguses.

Innal on ilusad juuksed. Kevadel riisume emaga ja isaga aias. Jaanuaris on ilmad kiilmad.
Indrek ja Jaak itsitavad vahetunnis. Poiste meisterdatud parv soitis kiiresti. Indrek on meie
kooli koige kiirem jooksja. Jaana jalutab jédrve dires. Poisid méngivad jalgpalli. Ilus tiidruk
istub pargis pingil. Ilvesel on ilus kasukas. Ilme imestab kui kuuleb Jaanalt uudist. Vaike ei

viitsinud enam kdia.
Etteiitlus 2. J sona alguses.

Istanduses tootab palju inimesi. Juhan ja Jaan istuvad joe dires ja unistavad. Tiidruku juuksed
on patsis. Jaak on visinud, kuid jitkab jooksu. Kivid vajutasid poiste parve joe pdohja.
Veebruaris on joel ja jiarvel jdd. Hoiukarbis oli saja eurone, kuid Kaie ei kulutanud seda
maiustuste peale. Isekal inimesel ei ole palju sopru. Tugev dike murdis puude oksi. Juunis ja

juulis on soojad ilmad. Kus tegijaid, seal négijaid.
Etteiitlus 3. I sona keskel vok.

Sportlased harjutasid véljakul voistluseks. Meie sober Maia leiab alati metsast palju marju.
Karjane peab igal dhtul karja koju ajama. Kalju ja Leili kiiivad sooja ilmaga alati ujumas. Ule
oja viiv laudtee kinnitati vaiade kiilge. Meie koolis toimusid vdistlused kodieveos. Ilves jalutab
jarve kaldal. Jahimees ajas laiade sarvedega pddra metsa serva. Magusad saiad maitsesid
poistele viga. Juhan ja jaan jutustavad jOe dires. Meie kooli Opilastele meeldib ndidelda. Isal
oli vaja appi puude saagijaid. VOtsime nuia ja 10ime vaia kOvasti maasse. Need inimesed

tootavad istanduses.
Etteiitlus 4. J sona keskel vok.

Poisil on hoiukarbis viie eurone. Meie koolis toimusid vdistlused koieveos. Jahimees ajas
pddra metsaserva. Marju on kiire ujuja. Inno itsitab vahetunnis. Ule oja viib kitsas sild. Jaanus
korjab marjad korvi. Marju kiirustab koju. Joulude ajal kiilastavad paljud inimesed kirikut.
Sirje sai siinnipdevaks sooja salli ja kirjud kindad. Algas tugev raju ja majakavaht pani tule
poOlema. Siigisel sajab viljas palju vihma. Isa loeb ajalehti, ema sirvib ajakirju. Terje kirjutab

hoolega harjutust.
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Etteiitlus 5 I ja j tegijanimes.

Minu viike 0de on véga hea tantsija. Koolis tunnustati kdige tublimat Sppijat. Sa oled osav
inimeste maalija. Olimpiaméngudel voistlevad ka kiirkdijad. Kati on viga osav piltide kokku
panija. Jaanuse vanaisa on osav treija. Kivid vajutasid poiste parve joe pohja. Metsas oli palju
seente otsijaid. Ehitajatele tulid appi krohvijad. Marju on meie klassi tublim lugeja ja
kirjutaja. Parimad laulude loojad said auhinnad. Maakonna suurim tootja elab meie vallas.

Kokale meeldivad hea isuga so6jad. Hea miiiija suudab palju kaupa miiiia.
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Lisa 2

A\ 100

1. Liinkharjutus ja korrektuurharjutus i sona alguses.
Kirjuta liinka i, ii, j, jj voi ij!

_nnal on _lusad _uuksed. _ Kevadel r__sume emaga ja _saga a_as. _aanuaris on _lmad
kiilmad. Indrek ja _aak _tsitavad vahetunnis.Po_ste me_sterdatud parv so_tis k__resti. _ndrek
on meie kooli ko_ge kiirem jooks_a._aana _alutab _&drve ddres. Po_sid méngivad _algpalli.
_lus tiidruk _stub pargis pingil. _lvesel on _lus kasukas. _Ime _mestab kui kuuleb _aanalt

uudist. Va_ke ei viitsinud enam ké_a.

Paranda vead! Kirjuta vajadusel i, ii, j, jj voi ij!

Innal on ilusad iuuksed. Kevadel riisume emaga ja isaga ajas. Jaanuaris on jlmad kiilmad.
Indrek ja Iaak jtsitavad vahetunnis. Poiste meisterdatud parv soitis kiiresti. Indrek on meie
kooli kdige kiirem jooksja. Jaana 38alutab jirve dires. Poisid méngivad jalgpalli. Tlus tiidruk
istub pargis pingil. Ilvesel on jlus kasukas. Ilme jmestab kui kuuleb Jaanalt uudist. Vaike ei

viitsinud enam kéja.
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Lisa 3

Kuupéev: ...

Kool, klass: ..ovveeiiie i,

2. Liinkharjutus ka korrektuurharjutus J sona alguses.

Kirjuta liinka i, ii, j, jj voi ij!

_standuses todtab palju _nimesi. _uhan ja _aan _stuvad _Oe &dires ja unistavad. Tidruku
_uuksed on patsis. _aak on visinud, kuid _itkab _ooksu. Kivid va_utasid poiste parve _0e
pohja. Veebruaris on _oel ja _drvel _dd. Ho_ukarbis oli sa_a eurone, kuid Kaie ei kulutanud
seda maiustuste peale. _sekal _nimesel ei ole palju sopru. Tugev d_ke murdis puude oksi.

_uunis ja _uulis on soo_ad _Imad._Kus tegijaid, seal nigijaid.

Paranda vead! Kirjuta vajadusel i, ii, j, jj voi ij!

Istanduses tootab palju jnimesi. [uhan ja Jaan istuvad joe déres ja unistavad. Tiidruku juuksed
on patsis. Jaak on visinud, kuid jdtkab iooksu. Kivid vaiutasid poiste parve joe pohja.
Veebruaris on 10el ja jdrvel idd. Hojukarbis oli saia eurone, kuid Kaie ei kulutanud seda
maiustuste peale. Isekal jnimesel ei ole paliu sopru. Tugev djke murdis puude oksi. Juunis ja

juulis on sooiad ilmad._ Kus tegijaid, seal nigijaid.
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NIMi: o

Kuupéev: ..o

Kool KIass ovvveieieee s

3. Liinkharjutus ja korrektuurharjutus i sona keskel vok.

Kirjuta liinka i, ii, j, jj voi ij!

Sportlased har_utasid vil_akul vo_stluseks. Me_e sOber Ma_a le_ab alati metsast pal_u
marju. Kar_ane peab igal ohtul kar_a ko_u ajama. Kal_u ja Le_li kd_vad soo_a _Imaga alati
u_umas. Ule o_a viiv laudtee kinnitati va_ade kiilge. Me_e koolis to_musid vo_stlused
ko_eveos. _lves _alutab jarve kaldal. _ahimees a_as la_ade sarvedega pddra metsa serva.
Magusad sa_ad ma_tsesid po_stele viga. _uhan ja _aan _utustavad _0e ddres. Me_e kooli
opilastele meeldib néd_delda. _sal oli va_a appi puude saagijaid. VStsime nu_a ja 16_me va_a

kovasti maasse. Need _nimesed tootavad _standuses.

Paranda vead! Kirjuta vajadusel i, ii, j, jj voi ij!

Sportlased hariutasid véljakul voistluseks. Meje sober Maja leiab alati metsast paliu marju.
Karjane peab igal dhtul karja koiu aiama. Kalju ja Leili kiiivad sooja ilmaga alati uiumas. Ule
oia viiv laudtee kinnitati vaiade kiilge. Meje koolis toimusid 406ieveos40d 406ieveos. Ilves
jalutab idrve kaldal. Jahimees aias laiade sarvedega pddra metsa serva. Magusad sajad
maitsesid poistele viga. Juhan ja Iaan jutustavad joe ddres. Meie kooli Opilastele meeldib
ndidelda. Isal oli vaia appi puude saagijaid. Votsime nuia ja 16jme vaja kdvasti maasse. Need

inimesed tootavad istanduses.
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Kuupiev: .ooceviiiiiniiiiiniiiiinniennns

Kool, KIass: ....ccceeeeennnnnnnnnnnnnnnnnee

4. Liinkharjutus ja korrektuurharjutus j sona keskel vok.

Kirjuta liinka i, i, j, jj véi ij

Po_sil on ho_ukarbis viie eurone. Me_e koolis toimusid vo_stlused ki_eveos. _ahimees a_as
pddra metsaserva. Mar:u on kiire u_uja. Inno _tsitab vahetunnis. Ule o_a viib kitsas sild.
_aanus kor_ab mar_ad korvi. Mar_u kiirustab ko_u. _dulude a_al kiilastavad pal_ud inimesed
kirikut. Sir_e sai siinnipdevaks soo_a salli ja kir_ud kindad. Algas tugev ra_u ja ma_akavaht
pani tule polema. Siigisel sa_ab vil_as pal_u vihma. Isa loeb a_alehti, ema sirvib a_akir_u.

Ter_e kir_utab hoolega har_utust.

Paranda vead! Kirjuta vajadusel i, ii, j, jj voi ij!

Poisil on hojukarbis viie eurone. Meje koolis toimusid vdistlused kdjeveos. Jahimees aias
pddra metsaserva. Marju on kiire uiuja. Inno itsitab vahetunnis. Ule oia viib kitsas sild. Jaanus
korjab marjad korvi. Marju kiirustab koiu. Joulude ajal kiilastavad paljud inimesed kirikut.
Sirje sai siinnipdevaks sooia salli ja kiriud kindad. Algas tugev raiu ja maiakavaht pani tule
polema. Siigisel saiab viljas paliu vihma. Isa loeb aialehti, ema sirvib aiakirju. Terje kiriutab

hoolega hariutust.
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Tabel 2. KG opilaste vead
Etteiitlus | T T |T|T|P |
I sona alguses
J sdna alguses
I sona keskel 3 2 71
J sona keskel 1 1 1
Ija ] tegijanimes 6 4 2
Liinktekst
I sdna alguses 1
J sona alguses
I sona keskel 1|13 |1 1
J sona keskel 2 6
IjaJ tegijanimes 5 7 21918 11
Korrektuurharjutused
I sona alguses 1 |4 2
J sona alguses
I sona keskel 411 212
J sona keskel 3 417 |1 4 7
IjaJ tegijanimes 5 6 11916 9
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Tabel 3. VPK opilaste vead

Etteiitlus PP |P|T|T\P|P

I sona alguses

J sdna alguses 1

I sona keskel 2 311
J sona keskel 4 |1

IjalJ 712 1|4
Liinktekst

I sona alguses 3 6 1

J sona alguses

I sona keskel 11 514 6 |1
J sona keskel 162 2
IjalJ 3 161 115
Korrektuurharjutus

I sona alguses 5 3 1|1
J sona alguses 1|2

I sona keskel 8 (1|17 |1
J sona keskel 1213 |7 3

TjaJl 4 6 1 3
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Tabel 4. KVK &pilaste vead
Etteiitlus P P P|TT T|P
I sdna alguses 1
J sdna alguses 1
I sona keskel 4 51312 5
J sona keskel 1 1
IjaJ tegijanimes 1 1 1|4 6
Liinktekst
I sona alguses
J sona alguses 1 211
I sona keskel 4 2131(12 |4
J sona keskel 1 1
IjaJ tegijanimes 1 713 7
Korrektuurharjutus
I sona alguses 21
J sona alguses 1|1
I sona keskel 6 4142 5
J sona keskel 511 4
IjaJ tegijanimes 714 |1|6
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