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SISSEJUHATUS

Koolihariduse pohikiisimused on mida, miks ja kuidas. Kaua on tegeldud kiisimusega, mida
Opetada, vihem on kiisitud miks ja kuidas. Pedagoogikadoktori ning muusikapedagoogi Monika
Pulleritsu sonade kohaselt on koolidpetuse, sealhulgas muusikadpetuse eesmirk opetada inimest,

mitte ainet. Inimest saame dpetada aine kaudu (Pullerits, M. 2004).

Eesti koolimuusika rajaja, helilooja, uurija, publitsist ja koorijuht Riho Péts on kirjutanud, et
muusikalise kasvatuse pohitegevuseks jaab ikka ja alati igat liikki musitseerimine ning muusika
kuulamine. Koik Opetuslik on tiksnes kasvatuslike taotluste vahendiks (Péts, R. 2010, 1k 7).

Eestis ldbiviidud sotsioloogiliste uurimuste tulemused nditavad, et noorte hulgas on huvi
muusika vastu suur (Liimets 2007, Ik 13). Noored peavad muusika juures koige tdhtsamaks
meeldivust, emotsionaalsust ja esteetilisust. Muusikat tahetakse Oppida, kuna on soov tunda ja
tajuda, mitte ainult teada. Opilaste arvates on muusikatundides liialt vihe musitseerimist, aga just
ise musitseerimine teeb muusika kui dppeaine Opilastele meeldivaks (Liimets, Raudva 2006, 1k
14).

Heino Kaljuste peab muusikalise tegevuse mitmekesistamisel klassitunnis otstarbekaks
pillimédngu rakendamist, seda nii laulude saatena kui iseseisvalt. Tema sonul arendab see lisaks

muusikalistele voimetele ka enesekindlust, leidlikkust ja osavust (Urbel, L. 2011).

2011. aastal hakkas Eestis kehtima uuendatud pdhikooli ja glimnaasiumi riiklik dppekava, mis
tdies mahus joustus 1. septembril 2013. Selle kohaselt on {ildhariduskoolides muusikadpetuse
aine osana viidud sisse instrumendidpetus (Riigi Teataja 2011). See on muusikadpetuse
ainekavas oluline uuendus. Varasemates ainekavades on soovituslikult olnud sees riitmi- ja
plaatpillide Opetus. Uue ndudmisena on nimetatud plokkfloddi voi kandledpetust nooremas

astmes ning kitarridopetust pdhikooli vanemas astmes.

Urmas Perésalo kirjeldab oma uurimisto6s kitarri kui vdga head koolipilli, kuna see on noorte

seas soositud ning motiveerib noori muusikaga tegelema. Kitarriga on vdimalik teha erinevates



koosseisudes mitmekiilgset muusikat. Kitarr on {iks vdimalusi avardada muusikatunnis
kasitletavaid muusikastiile, kuna hésti sobiva saatepillina voimaldab see kasitleda rokk- ja
popmuusikat. Kuna kitarr on vaikne pill, on seda hea rithmas dpetada. Samuti on Kitarri eeliseks

soodne hind ning hea vastupidavus (Perdsalo, U. 2000).

Kéesolev uurimus on ajendatud probleemist, et kuigi on olemas dpetajate- ja Opilastepoolne huvi
ning soov tegeleda kitarridpetusega, on selle rakendamine klassitunnis seotud erinevate
raskendavate asjaoludega. TU haridustehnoloogia doktorant, EMTA dppejdud ning
muusikaharidusprojekti ,,Kitarrikool“ looja ning eestvedaja Kristo Kdo uurimuse tulemuste
pOhjal kitarrikoolituse 1dbinud muusikadpetajate hulgas ilmneb, et Opetajatel jaab puudu oskusest
ja eneseusaldusest, samuti pillidest ja Oppematerjalidest kitarriopetuse rakendamisel
muusikatunnis (Kdo 2013). Eesti Muusikadpetajate Liidu esinaise Jane Frigolini sdonul on

koolides huvi kitarridpetuse vastu suur, kuid pohiprobleemiks on pillide puudumine (ERR 2013).

Uurimuse eesmirgiks sean selgitada vélja muusikadpetajaid toetavad ning takistavad tegurid
uuendatud muusikadpetuse Oppekava rakendamisel kitarridpetuse osas. Pean uurimust
aktuaalseks, kuna selle kiisimustiku ldbiviimise ajaks (12.03.2014-30.03.2014) on uuendatud
oppekava joustumisest tdies mahus moddunud kolm dppeveerandit ning muusikadpetajatel on
olemas esmased tookogemused selles valdkonnas. Et kitarridpetuse lisamisega kavandatud head
kavatsused ka rakenduks, pean oluliseks tutvuda reaalse olukorra ja tingimustega koolides.
Tulevase Kkitarridpetajana tunnen huvi, mida toob kaasa kitarridpetuse nodue podhikooli

muusikadpetuse tunnis.
Uurimuse kéigus otsin vastuseid kiisimustele:

1. Milline on muusikadpetajate professionaalne ettevalmistus ning tdiendkoolituse
voimalused ja vajadused kitarridpetuse ldbiviimiseks?
2. Milline on koolide materiaalne dppekeskkond kitarridopetuse ldbiviimiseks (pillide
olemasolu, dppematerjal)?
3. Millised on muusikadpetajate hoiakud seoses kitarriopetuse ndudega pohikooli
muusikatunnis?
Oma uurimuse teoreetilises osas toetun Eesti koolimuusika edendajate ja uurijate Riho Pitsi,
Heino Kaljuste, A. Liimetsa, M. Pulleritsu, T. Selke jt. kirjanduslikele allikatele ning
uurimustele. Tallinna Ulikooli muusikaosakonna juhataja Tiina Selke arvamus on, et tagasisidet
ainekava rakendamisele ning pdevakorral olevaid probleeme kajastab koige paremini

pedagoogiline ajakirjandus (Selke, T. 2007). Seetottu kasutan allikatena lisaks nii Eesti kui
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rahvusvahelises ajakirjanduses ilmunud pohikooli muusikadpetuse ning instrumendidpetuse

alaseid artikleid.

Kéesolev uurimistdd on jaotatud neljaks peatiikiks. Esimeses peatiikis annan iilevaate Eesti
riikliku Oppekava suundadest ja arengutest muusikadpetuses, kirjeldan pillidpetuse osa ning
Opetajate professionaalset valmisolekut ning koolide fiiiisilise keskkonna vastavust kitarridpetuse
ndude sisseviimiseks pdhikooli muusikadpetuse dppekavasse. Teises peatiikis kirjeldan erinevate
riikkide Opetajate kogemustele toetudes pdhikooli muusikatunnis ldbiviidava kitarridpetuse
eeliseid, eesmirke ning kogemusi. Kolmandas peatiikis toon vélja empiirilise uurimuse
tulemused ning neljandas peatiikis on uurimuse tulemuste analiiis ning kokkuvdte, mille
koostamisel kasutan vordlemiseks jargnevaid iiliopilastoid: Maria Rostovtseva (2013), Eva-Liis
Timmuski (2011), Meeli Vilgaste (2008) EMTA magistritoéd, Marju Méde (2011) Viljandi
Kultuuriakadeemia bakalaureuset6d, Pekka Evijarvi (1991) ja Jan Janssoni (1990) Sibeliuse

Akadeemia magistritodd ning Urmas Perisalo (2000) Hiivaskiila Ulikooli magistritdo.

Too 1opus on kasutatud kirjanduse loetelu, kahes lisas on toodud Opetajatele edastatud
ankeetkiisitlus ning uurimuses osalenud muusikadpetajate vastustes kirjeldatud seisukohad
loeteluna seoses kitarridpetuse noudega pohikooli muusikadpetuse tunnis. Pean seda osa

tagasisidena muusikadpetajate ja koolide olukorrast viga informatiivseks ja oluliseks.

Uurimuse labiviimiseks kasutan ankeetkiisitlust, mis seisneb katseisikute valimi moodustamises
ning andmete standardiseeritud kogumises (Hirsjirvi, Remes, Sajavaara, 2010, 180). Valimi
moodustavad muusikadpetajad Harjumaa, Tartumaa ning Padrnumaa pdhikoolidest. Valimi
moodustamisel ldhtusin sellest, et Tartumaa ning Harjumaa olid Muusikaakadeemia
Téaiendkoolituskeskuse ja Kitarrikool.ee koostods toimunud mahuka kitarridpetuse alase
muusikadpetajate tdiendkoolituse piirkonnaks. Pdrnumaa on lisatud, et oleks kaasatud suuremad

maakonnad Eesti erinevatest piirkondadest.



1. TEOREETILINE OSA

1.1. Muusikaopetuse muudatused pohikooli riiklikus oppekavas

Johannes Kaiisi ja Riho Pitsi uuenduslike ideede loomest muusikadpetuses on moddunud
peaaegu sajand. Muusika dpetamine koolis on tdnaseni avatud uuenduslikele lahenemistele. 21.
sajandi Eesti muusikaharidus on tdis muutusi ning uued suundumused on kutsutud ellu
muusikatunni  mitmekesisemaks  ja  Oppijakesksemaks = muutmiseks. Sellealased
reformpedagoogilised juured ulatuvad 20. sajandi algusesse. 1928. aasta ainekavas avaldusid
Johannes Kaisi uuenduslikud ideed muusika ainekavas. Tema ideede aluseks oli uudne motteviis,

mis toetus lapse personaalsusele ja sotsiaalsele suhtlemisele (Selke, T. 2007, 48).

Kaisi ideede arendajaks ja realiseerijaks oli Eesti koolimuusika rajaja Riho Pats. Tema tegevus
muusikahariduse reformimisel on teinud temast 1930ndate aastate 10puks muusikakasvatuse

kontseptsiooni alusepanija (Selke, T. 2007, 48).

Péts rohutas juba pool sajandit tagasi Opilastes muusikadpetuse vastu huvi tekitamise ning
hoidmise vahendina musitseerimist ehk pilliméngu. Ta on kirjutanud 1962. aastal oma raamatus
“Muusikaline kasvatus iildhariduslikus koolis* jargnevad motted: ,,Kui esitada kiisimus - kuidas
muusikalist materjali Opilastele nii tutvustada, et see temas vaimseks omaduseks saaks, siis
ildiseks juhtmotteks jddgu ikka see, et praktilise ning elava nditlikkuse ja kasitlusega
saavutatakse alati kindlamaid ja piisivamaid resultaate, kui tundmatu materjali kallal ainult

teoretiseerides* (Pits, R. 2010, 1k 162).

Heino Kaljuste on {iks neist teoreetikutest, heliloojatest, muusikapedagoogidest, kes on
panustanud oma tegevusega Eesti muusikakasvatuse edasiarendamisesse ning loonud pinnase
muutusteks. Heino Kaljuste 1980ndatel aastatel avaldatud artiklis hariduse teemadel olid
labivaks teemaks uuendused (Kaljuste, H. 2011, 169).

Noukogude Eesti aegse kooli 1970- 80ndate aastate muusikadpetuse liigsele teooriakesksusele

otsiti lahendusi pikka aega. Kui teooria osakaal 1996. aasta muusika ainekavas oli veel iisna



suur, siis jark-jargult on dppekava arendajad suutnud sisse viia muudatusi, mis vastaks Eesti
hariduspoliitika suundumustele ja tdekspidamistele. Oluliseks on peetud ldhtumist dpilase kui

indiviidi ja iihiskonna litkme vajadustest tema arengu véltel (Eesti... 1996).

Kaasaegse muusikalise kasvatuse marksonadeks on peamiselt needsamad ideed, mida
propageeris Riho Péts pool sajandit tagasi. Nende eesmairgiks oli elavdada muusikaharidust
tildhariduskoolis  kollektiivse musitseerimise, muusika kuulamise, laulmise ja aktiivse
musitseerimise kaudu (Péts, R. 2010, 5-7).

2002. aastal joustunud pohikooli ja giimnaasiumi riiklikus Oppekavas on muusikadpetuse
pohitegevustena nimetatud laulmist, pillimdngu, muusika kuulamist, liikumist, muusikalise
kirjaoskuse arendamist ja muusikaloo kisitlemist. Musitseerimine ja aktiivne tegevus on
mainitud kiill olulistena, kuid neid on vdimalik erinevalt tdlgendada. Musitseerimise alla mahub
ka laulmine ning pilliméngust radkides ei ole tdpsustatud, milliseid pille peaks tunnis kasutama.

Samuti on ainekava muusikaalaste teooriateadmiste osa veel liialt mahukas (Pohikooli... 2002).

Uuendatud pohikooli riiklik dppekava voeti vastu 2010. aastal. See hakkas kehtima 2011. aasta

jaanuaris vastuvoetud méadruse alusel ning joustus tidies mahus 1. septembril 2013.

Kehtiv dppekava taotleb suuremat sidusust iildosa ja ainevaldkondade ning ainekavade vahel.
Oppekava keskmes on opilase arengu erinevad vajadused. Muusikahariduse tihtsaimaks
iilesandeks on kujundada ja suunata isiksuse vaimset, fiiiisilist, kolbelist, sotsiaalset ja
emotsionaalset arengut, lildinimlikke ja {ihiskondlikke vdirtusi. Ainekava rakendumise edukus
sOltub nii oma ala tundvast ja motiveeritud Opetajast kui nduetele vastavast dpikeskkonnast

(Raudsepp, J., Urbel, L. 2011).

Oluline uuendus muusikadpetuse ainekavas on instrumendidpetuse sisseviimine muusikadpetuse
aine osana Eesti iildhariduskoolides. Kui varasemates ainekavades on olnud soovituslikult sees
riitmi- ja plaatpillide Opetus, siis uue ndoudmisena on lisatud plokkfl66di voi viikekandle ning

kitarridopetus.

Uudne on oOpikeskkonna mdju rohutamine. Peetakse vajalikuks iga Opilase jaoks eakohast,
turvalist, positiivselt mdjuvat ja arendavat Opikeskkonda, mis toetab Opilase huvi ja dpioskuste
kujunemist, enesereflektsiooni ja kriitilise motlemisvdime, teadmiste ja tahteliste omaduste
arengut, loovat eneseviljendust ning sotsiaalse ja kultuurilise identiteedi kujunemist. (Pdhikooli
riiklik dppekava, 2010 § 26, lisa 6). Muusikadpetuses on eelnevalt véljatoodud eesmérgid ja

voimalused vidga olulised, kuna uuendatud ainekava keskmes on musitseerimine, seda nii
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laulmise kui pilliméngu kujul ning see seab uued ndudmised materiaalsele dpikeskkonnale, seda

eelkodige muusikainstrumentide néol (ibid).

1.1.1. Pilliope uuendatud muusikadpetuse dppekavas

Pillimédngu osatdhtsust on toodud esile ka varasemates Oppekavades, kuid selle koikide
voimaluste rakendamiseni ei ole joutud. Selleks on erinevaid pohjuseid, iiheks neist kindlasti
pillide védhesus ja ajanappus. Samuti on seadnud piiranguid dpetajate motiveeritus ja valmisolek

rakendada pillidpet eesmérgipéraselt (Urbel, L. 2011).

Uuendatud muusikadpetuse dppekava kohaselt tuleb 3. kooliastmes leida rakendust plokkfloodi-
ja kandleméngule, avardada erinevates pillikoosseisudes musitseerimisvoimalusi. Selles vanuses
tutvutakse lihtsamate akustilise kitarri akordmianguvétetega. Oppekava koostajate arvates tuleb
kasutada dra selle ea suurt huvi pop- ja rokkmuusika vastu, samuti oleks hea leida
ansamblimingu harrastamise vOimalusi ning piilida haarata kaasa voimalikult palju
individuaalselt pilliga tegelevaid Opilasi. Pillimdngu oskuste kasvamine annab motivatsiooni

véljendada oma loomingulisi ideid (Pohikooli riiklik dppekava 2010 § 26, lisa 6).

Pilliméngu oskuste véljundiks voivad olla esinemised nii koolis kui kogukonnas. Eakaaslaste
esinemine tostab kindlasti huvi pillimdngu vastu. Pillidpe on pdnev viljakutse loovuseks ning
elukestvaks Oppeks. Koolimuusikas tuleks rakendada kehapilli, riitmi- ja plaatpille ning
erinevaid soolopille, nagu plokkflodt, 6-keelne viikekannel, klaver, kitarr jne. Voimalusel voiks
toimuda béndipillide rakendamine, milleks on elektri- ja basskitarr, siintesaator, trummikomplekt

jm (Urbel, L. 2011).

Tallinna Ulikooli muusikaosakonna juhataja T. Selke on Eesti iildhariduskooli muusikakasvatuse
20. saj teise poole ning 21. saj alguse suundumusi uurides toonud vélja iildsuse ning
muusikadpetajate arvamuse, et pillimdng on midagi elitaarset. See justkui ei ole seotud
iildhariduskooli muusikadpetusega (Selke 2007, lk 145). Uldsuse ja muusikadpetajate, eriti
noorema pdlvkonna hoiakutes on mérgata olulist nihet erinevate muusikaliste tegevuste, eriti aga
pillimingu vairtustamise ja muusika kui eneseviljenduse regulatsiooni ja loome suunas (ibid, Ik
146). Instrumendidppe Vvairtustamine erinevatel ajajirkudel on erinev ja tdendoliselt seotud nii
hetkemoega, iihislaulu traditsioonidega, {ildhariduskooli muusikakasvatusega kui ka iihiskonnas

valitsevate arusaamadega “hea hariduse® tdhendusest ja pillimangu osast selles (ibid, 1k 129).



Pillimdng aitab Opilasel tunnetada, teadvustada ja arendada oma muusikalisi vdimeid lisaks
laulmisele. Pillide kasutamine eeldab Opilase aktiivset osalemist muusikalises tegevuses ning
annab vdimaluse musitseerida erinevatel instrumentidel. Opilasel on vdimalus &ppida tundma
pille ning nende manguvotteid, kasutama diinaamilisi ménguvotteid ning rakendada muusikalist
kirjaoskust, samuti vdimaldab see tunnis toimuvat tegevust diferentseerida. Uks osa klassist
nditeks laulab, teine osa saadab pillidel. Pillide kasutamine annab vdimaluse ka tagasihoidlikuma

laulmisvdimega dpilastele ning voimaldab Opetajal kasutada erinevaid metoodilisi votteid (Urbel

2011).

1.1.2. Muusikadpetajate ja koolide valmisolek kitarridoppeks

Oppekava arendajad J. Raudsepp ja L. Urbel on kirjutanud, et ainekava rakendumise edukus on

sOltuv nii oma ala tundvast ja motiveeritud Opetajast kui nouetele vastavast Spikeskkonnast

(Raudsepp, J., Urbel, L. 2011).

Muusikadpetuse suundumusi Eestis 21. sajandil on késitlenud oma EMTA magistritoos Eva-Liis
Timmusk (2011). Tema uurimusest selgus, et muusikadpetajad ndevad pillimangu kui véimalust

pakkuda musitseerimisrddmu ning muuta tundi mitmekesisemaks (Timmusk, E.-L. 2011).

Uldhariduskooli muusikadpetajate arusaamu Oppimist toetavast keskkonnast ning selle
kujundamise vdimalustest kirjeldab oma EMTA magistritods Maria Rostovtseva (2013). Tema
uurimusest selgub, et koolides ei ole piisavalt muusikainstrumente ning traditsioonilisi opikuid-
toovihikuid. Lisaks leiavad Opetajad, et Oppekavade rakenduseks hidavajalik tdiendkoolitus ei

ole piisavalt siisteemne (Rostovtseva, M. 2013).

Eesti Muusika- ja Teatriakadeemia kitarridppejoud ja Tartu Ulikooli haridustehnoloogia
doktorant ning muusikaharidusprojekti Kitarrikool.ee eestvedaja Kristo Kédo viis 2013. aastal 14bi
uurimuse, mille eesmirgiks oli kitarripedagoogika koolituse ldbinud Opetajate hinnangute ja
kirjelduste kaudu saada iilevaade kitarridpetuse rakendumise olukorrast ja kitsaskohtadest.
Kisitluses osales 90 Opetajat, kellest kiisitluse tditmise ajaks oli kitarridpetusega pdohikoolis
alustanud 38 muusikadpetajat. Probleemidest esines kdige sagedamini isiklik areng (47 Opetajat)
ning pillide puudus (38 dpetajat). Ule poole vastanud Opetajatest viljendasid soovi tegeleda

enesetdiendamisega, milles osalemise iihe olulise takistusena nimetati ajapuudust seoses



muusikadpetaja to0st tingitud hdivatusega. Puudujiéke seoses Oppematerjalidega nimetas 14

Opetajat (Kéo, K. 2013).

Uks uuendatud muusikadpetuse ppekava arendajaid ning Péaiskiila  giimnaasiumi
muusikadpetaja Kadi Hdrma leiab, et seni on ainekava olnud laulmispohine, aga muusika
tdhendab ka pillimdngu, muusikalist liitkumist, kuulamist. Kui ta vordleb eelmist ja praegust
oppekava, siis uuendatud Oppekava kohaselt Opetatakse teooriat 1dbi praktika, 1dbi isikliku
kogemuse. Harma sdnul teoreetilise Oppe maht muusikatundides véheneb, eriti pohikooli
1opuklassides, kuid halvaks seda pidada ei saa, sest loenguvormi kasutamine juba 7. kuni 9.
klassi puhul ei ole kindlasti ainudige lahendus. Kadi Hdrma, kes on ka varem Jpilastega
muusikatundides pilliméngu harrastanud, peab ideaalseks isikliku muusikavahendi olemasolu
igal Opilasel. Seda on lihtsam saavutada néiteks plokkfl66di puhul, mis maksab alla kiimne euro.
Ent arusaadavalt ei suuda koolid tagada, et igal opilasel oleks kasutada isiklik kitarr voi kannel,
mis maksavad koolidele vastavalt 75 ja 95 eurot. Hirma sonul on modeldamatu, et niitidsest on
koikides koolides koik pillid olemas, kuid ta loodab, et jéirk-jargult materiaalset baasi
suurendades saab see nii olema. Muusikadpetajate liit on samuti algatamas pilliprojekte, et
toetada védiksemaid koole (Kahro, 1. 2011).

Kohila Giimnaasiumi arendusjuhi Kristi Solvaku sonul on kitarridpe pdhikoolis oluline, kuna see
annab vdimaluse leida Opilaste hulgas n6 varjulolevaid andeid. Ta leiab, et iihtlasi arendatakse
koos mingides koostoooskust, pillil musitseerimine pakub  suurepdrast vaheldust
ainedppetundidele ning annab noorele voimaluse ennast viljendada ldbi loomingulise tegevuse.
Kristi Solvaku sonul tekitab see eelkdige uudishimu muusika tegemise vastu, sest ega kaheksa
tunniga péris kitarriménguoskust ei omandata. Pillimidng tahab pdhjalikumat harjutamist ja ta

loodab, et sellest huvitatud dpilased jitkavad dppimist huviringitundides.

Kohila Giimnaasiumi muusikadpetaja Aime Miesalu viib kitarridpetust libi 7. klassis. Opitakse
akordménguvotteid. Teised kuulavad ning saavad harjutada veidikese aja pérast, siis kui esimesel
harjutusriihmal sormed juba valusad. Tervele klassile kitarri dpetamine on keeruline iilesanne,
kuna Opilased on erineva eelneva kogemuse ning vdimekusega. Opetaja Aime Miesalu libis
Eesti Muusika- ja Teatriakadeemia juures ldbiviidud 160-tunnise kitarridpetuse metoodika
koolituse. Lisaks Opetaja ettevalmistusele on vajalik pillide olemasolu. Kitarride kasutamise
voimaluse 16id Anneliis K&iv ja Andrus Saare, kelle ettevdtmisel osaleti Kultuuriministeeriumi
projektikonkursil, voideti see ja soetati muusikariistu nii iildhariduskoolile kui huvikoolile

(Solvak, K. 2013).
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Eesti kitarriseltsi juhataja Julia Kahro-Reinmani sonul on mitmeid pohjuseid, mille tSttu hea idee
kitarridpetusest pohikoolis voib takerduda. Ta kirjeldab {ihe probleemina muusikadpetaja
hoivatusest tingitud ajapuudust. Tédiendkoolituse edukuse eelduseks on ka iseseisev t60 ehk
harjutamine. Muusikadpetaja toopdev ei piirdu aga tundide 16ppemisega, vaid tal tuleb juhendada
koore, ansambleid jm. Probleemina toob ta esile ka todovahendite kiisimuse. Koolides on
arusaam, et pillide ostmine ei ole erinevate Oppevahendite ostmise pingereas just esimeste
hulgas. Kitarriseltsi juhataja toob esile kiimmekond kooli, kes on pillid siiski ostnud. Eeskujuliku
nditena radgib ta Vigala vallavalitsusest, kes ostis pillid omavalitsusele ning neid saavad
kasutada valla kaks kooli. Tema sonul on heade lahenduste voti koost6os (Kahro-Reinman, J.
2012).

On kiisitav, kas kdik muusikadpetajad suudavad néiteks pdhikooli 10puklassides kitarriméngu
Opetada. Haridusministeeriumi Oppekava talituse juhataja Ain Tonisson sonul on Euroopa
sotsiaalfondi rahaga tehtud Opetajate tdienduskoolitusi, muu hulgas opetatud ka kitarriméngu.
Tonisson néeb dpikeskkonna ettevalmistajana ehk pillide hankijana peamiselt omavalitsusi, kuna
riigi poolt tdiendavat toetust kitarride ostmiseks ei ole. TOnissoni sonul peab iileminek uuendatud
muusikadpetuse Oppekavale, sealhulgas kitarrioppele toimuma rahulikult, arvestades oskusi ja

rahalisi voimalusi. Ta leiab, et tihtis on sdnum pilliméngu olulisusest (Kahro, 1. 2011).

1.1.3. Muusikadpetajate tdiendkoolituse voimalused Kitarriopetuse rakendamiseks

Et toetada muusikadpetajaid ning teha teoks Oppekava loojate head kavatsused, on mitmete
osapoolte koostdos teoks saamas projekt “Koolikitarr™. Projekti eesotsas on Eesti Muusika- ja
Teatriakadeemia Tiienduskoolituskeskus, EMTA Koolimuusika Instituut ja OU Kitarrikool.
,Koolikitarr on elukestva Oppe arendamise sihtasutuse Innove projekti toel viimas Iédbi
tdiendkoolitusi juba todtavatele muusikadpetajatele Tallinnas, Tartus ning Narvas. Koolitus
kestab 14bi kahe dppeaasta. (Mihkli, A. 2011). Ténaseks on koolituse ldbinud dpetajad saanud
tile poole dppeaasta omandatud teadmisi-oskusi rakendada. Projekti raames toimuvad kursused

puudutavad jargmiseid teemasid:

J Akordsaate baaskursus. See on pohjalik teoreetiline ja praktiline akordiméngu dpetus,
mille kdigus Opitakse ise kitarril akorde moodustama ja méngima, tutvutakse

erinevate muusikastiilidega ja kitarrimadngu tehnika pohialustega.
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. Pohikooli kitarridpiku materjal. Projekti liks tulemustest on Kristo Kéo kirjutatav
kitarriopik, mis on mdeldud just koolide muusikatundides kasutamiseks. Lisaks
raamatule valmib ka juhendmaterjal Opetajatele, mis pohjendab ja kommenteerib
tegevusi. Piilitakse koos leida vOimalusi, kuidas seostada uus Oppematerjal juba
olemas olevate pdhikooli dpikutega.

J Arranzeerimine ja kitarriansamblid. Kitarr on kodige levinum ansamblipill ja osaleb
paljudes koosseisudes. Ka iiksnes kitarridest on iisna lihtne vdiksemaid ansambleid
moodustada selliselt, et iga mingija iilesanne eraldi vottes eriti keerukas ei oleks.
Millised on pdhilised ansamblikoosseisud ja millised on kitarri tiiiipilised rollid
erinevates ansamblites? Millised helistikud on Kitarrile sobivad? Kust leida sobivat ja
joukohast repertuaari? Kuidas juhendada viikest kitarriringi ja teha ise seadeid? See
Oppeaine annab vastused.

. Erinevad Oppevormid instrumendidppes ja nende kasutamine klassit60s.
Muusikadpetaja on harjunud to6tama grupiga, aga muusikakooli instrumendidpetaja
jélle teeb peamiselt individuaaltunde. Kolmanda véimalusena on juba kiimmekond
aastat kasutusel e-ope. Koigil dppevormidel on oma kitsaskohad, aga ka plussid.
Rédgitakse neist ja sobitatakse need teadmised reaalsete vOimalustega

(Koolikitarr.ee).

Muusikaharidust omandavatele tudengitele on kitarridpetus tdnaseks doppekavas kohustuslikuna
sees. Lisaks tdiendkoolitusele liilitub juba tddtavatele muusikadpetajatele kitarripedagoogika
EMTA ja Viljandi Kultuuriakadeemia koolimuusikute Oppeprogrammi, nii et kui praegused

tudengid aastate parast kooli toole jouavad, oleksid nad dppekava ellurakendamiseks valmis.

Peale selle valmivad koolituse jaoks ja ka koolitusprojekti kdigus pohjalikud dppematerjalid (uus
opik, tasuta netikursus) nii dpetajatele kui dpilastele. Oppemetoodika ja -materjalide autorid on
Kitarrikooli looja, TU haridustehnoloogia doktorant ja EMTA dppejoud Kristo Kdo ning
kehtivate muusikadpikute autorid. Lisaks tegeletakse eksperdi poolt valitud kitarrimudelitest

pillikomplektide komplekteerimisega koolidele (Koolikitarr.ee).

Selleks, et koik onnestuks, peab koost6d kooli, Opetajate, koolitajate ja omavalitsuste vahel histi
laabuma. Oluline on, et info leviks piisava kiirusega, sest iihildada tuleb nii Sppe- kui
eelarveprotsess, rddkimata kooliaasta kalendrist ja inimeste isiklikest kalendritest. Rédkides
suurest huvist kitarridppe vastu ning kitarridpetuse puudulikust olukorrast Eestis vididab

kitarriseltsi juhatuse liige ja peamine asjaajaja Julia Kahro-Reinman, et kitarridpetajate ja
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-Opetuse turg on tasakaalust viljas. Nii monelgi puhul dpetavad kitarri “juhuslikud” inimesed:
tootuks jaanud béandipillimehed voi siis teiste pillide Opetajad, kelle kitarritundmine on iisna
napp. Olukorda voiks parandada tdienduskoolitused, kuid on osalejaid, kellele ei sobi koolituse
meistriklassikesksus ja seega iihekiilgsus, alternatiivsete kursuste kiilastatavus (voimalik, et
Opetaja liiga suure tookoormuse tdttu) on aga iisna véike. Julia Kahro-Reimani sonul ei peaks
meie kitarridpetajaskond kasvama mitte ainult kvantitatiivselt, vaid ka kvalitatiivselt (Mihkli, A.

2011).

1.2. Kitarr pohikooli muusikadpetuse tunnis

1.2.1. Kitarri eelised instrumendiéppe libiviimiseks pohikoolis

On raske ette kujutada mitmekiilgsemat instrumenti kui kitarr. Olles lautost vélja arenenud, on
kitarr iks vanimaid muusikariistu. Kitarride peresse kuuluvad nii nailonkeeltega klassikaline ja
metallkeeltega akustiline kitarr, archtop ja elektrikitarr (Wade-Matthews, Max, Thompson,
Wendy 2006). Nailonkeeltega ja teraskeeltega kitarridel on vdimalik tekitada erinevaid toone.
Nailonkeeltega kitarri méngitakse sdrmedega, toon on vahetu, selge ja mahlakas. Mitmekesi
maéngides on voimalik kasutada erinevaid tehnikaid, kui liks méngib meloodiat, teine harmooniat
ja kolmas bassi. Nailonkeeled on paindlikumad ja laiem kitarrikael annab sdrmedele rohkem
litkumisruumi.. Kitarr voib olla nii soolo, saate-, ansambli- kui orkestripill. Lisaks on kitarr
kergesti transporditav. Nii meedia kui muusikatdostus on soodustanud kitarri populaarseks

saamist laiade rahvahulkade seas (Gustafson, G. 1996).

Urmas Perésalo kirjeldab oma uurimistdos kitarri kui viga head koolipilli, kuna see on noorte
seas soositud ning motiveerib noori muusikaga tegelema. Kitarriga on véimalik teha erinevates
koosseisudes mitmekiilgset muusikat. Kuna kitarr on vaikne pill, on seda hea riihmas dpetada.
Samuti on Kitarri eeliseks soodne hind ning hea vastupidavus. Tema uurimuses osalenud
muusikadpetajad nimetavad puudusena vaid seda, et kitarri on raske hédédlestada. Mitmed Opetajad
tunnevad, et nad ei ole padevad kitarriopetust ldbi viima, kuna nende ettevalmistus selleks on
olnud puudulik. Perdsalo leiab, et kitarr koolipillina on niivdrd oluline, et see ei tohiks takerduda

Opetajate ebapiddevuse tottu (Perdsalo, U. 2000).

13



USA-s tunnustatakse kitarridppe pdhikooli dppekavasse votmist jérjest enam (Gustafson, G.
1996). Pohikooli dpilased on selle vanemas astmes puberteediealised ja elavad sageli raskelt iile
oma emotsionaalseid kriise ning fiiiisilisi muudatusi. Sellele vanuseriihmale sobib kitarr kdige
paremini. Nad otsivad oma identiteeti ja véljundit oma tunnetele. Tihti leiavad nad péésetee
kunsti vdi muusika kaudu ennast avades. Kitarrimdngu juures koidavad neid eelkodige selle
16putud voimalused, véljendamaks maéassumeelsust, vabadust, iihtekuuluvust ja siigavaid

inimtundeid. Opetajaid innustatakse seda edasi arendama (ibid).

Rootsi kooli muusikahariduses on kitarri kasutamisel lithike ajalugu. Esmakordselt mainitakse
kitarri Oppekavas 1970ndatel aastatel. Seal Geldakse, et pdhikooli vanemas astmes voib
korraldada erikursuseid muudes ainetes lisaks kohustuslikele, sealhulgas kandle- ja kitarriméngu
kursust. Kitarri kasutamist diskreetse saatepillina on soovitatud selleks, et anda Opilastele
voimalus kogeda vaimustust iihisest muusikaharrastamisest. Nimetatud dppekava didaktilises
juhendis on mainitud kitarri koolipilliks, millel on palju kasutamisvdimalusi. 1989. aasta
oppekava didaktilises juhendis rOhutatakse, et Opilasi peab harjutama dra tundma koige
tavalisemaid pille, teiste seas kitarri. Sibeliuse Akadeemia muusikateaduste kandidaat Jan
Jansson kirjutab oma viitekirjas kitarrist kui koolis Opetatavast pillist. Tema arvates on kitarr
pill, mida kdik Opilased suudavad méngima Oppida. Ta leiab, et selle vdimaluse andmisega
Opilastele saab muuta musitseerimise mottekaks suure enamuse jaoks, mitte luua vaid viikest

arvu kunstnikke (Jansson, J. 1990).

1.2.2. Kitarriopetus kui voimalus viia ellu pohikooli muusikadpetuse ja oppekava iildosa eesmiirke

Eesti pohikooli riiklikus Oppekavas on III kooliastme muusikadpetusele seatud eesmairkide
juures lisaks muusikateoreetilistele teadmistele ning laulmisoskusele lisatud pillimédnguoskuse
rakendamine iiksi ja koos musitseerides. Selleks tuleb 3. kooliastmes leida rakendust
plokkfloddi- ja kandlemingule, avardada erinevates pillikoosseisudes musitseerimisvoimalusi.
Selles vanuses tutvutakse lihtsamate akustilise kitarri akordménguvotetega. Kitarril
musitseerimine on vdimalus loominguliste ideede teostamiseks ning sobivate muusikaliste
viljendusvahendite leidmiseks ja kasutamiseks. Samuti loob see pinnase esinemisvdimaluste

pakkumiseks ning loomingulise eneseviljenduse toetamiseks (Pdhikooli dppekava 2010).
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Kristo Kdo on arvamusel, et mida rohkem koolis lastele voimalusi anda, seda varem talendid
avastame. Koolis kitarri dppimine on sissejuhatus muusika dppimisse kitarri kaasabil (Kdo, K.

2012).

Suurbritannias muusikadpetajana tootav Marit Moistlik ndeb muusikatunni tegevuste kaudu
voimalust toetada noore isiksuse arengut. Ta peab oluliseks, et muusikatund ei saa olla vaid
protsess, mis on tulemusele orienteeritud. Musitseerimise kaudu voiks toimuda Opilaste
positiivne mdjutamine, tundemaailma rikastamine, aktiivse ja emotsionaalse vastuvotuvdime
ning esinemisoskuse kujundamine. Ta ndeb iihises musitseerimises vdimalust passiivsete laste
ergutamist koostegutsemiseks, torjutute julgustamiseks, kiirelt erutuvate laste rahustamiseks.

Muusika pakub vdimalust iseennast paremini tundma dppida (Maistlik, M. 2008).

Rootsi 1985. aasta pdhikooli dppekava (Grunderna for grundskolans ldroplan 1985) kohaselt
peab muusikadpetus looma vdimaluse ja valmiduse muusikaliseks koostooks. Tuleb anda
rohkem ruumi praktilistele vilumustele laulda, pilli méngida ja ise muusikat luua. Soovitav on, et
iga Opilane saaks Oppida talle sobivat pilli. 1989. aasta Oppekava didaktilises juhendis
mainitakse, et Opilane peab tutvuma Kkitarri, elektrikitarri ning nende muusikariistade juurde
kuuluvate pohiliste esemetega. Alam-astme pillimuusikaga seoses peab Opetus hoolega
stivendama teadmisi erinevate pillide kolavdrvide kohta, vajalik on omandada loomulik
mingimisviis. Instrumentide valikut puudutavas osas on nimetatud kitarri kui olulist klassipilli,
millele omistatakse kiill peamiselt saatepilli roll. Jarjepidevate meetodite kasutamise
eeltingimusena on toodud vélja vajadus piisava arvu pillide jirele, et Opilasi muusikatunnis
aktiivselt rakendada. Lisaks ndhakse kitarri kui voimalust pakkuda Opilastele tegevust, mis
koolitost erineb ja loob selle kaudu héid sotsiaalseid kontakte. Rakendades tunnivélist klubilist

tegevust bindide loomise eesmirgil on voimalik sisustada dpilaste vaba aega. (Jansson, J. 1990).

Evijdrvi ndeb kitarri kasutamisvOimalust peamiselt saatepillina, mida vdiks rakendada teiste

pillidega seotult (Evijarvi, P. 1991).

Urmas Perésalo kirjeldab oma uurimistdds kitarri kui peamise positsiooniga koolipilli Soomes,
kuna see annab noortele voimaluse oma pop- ja rockiidolite lugudele voimetekohaseid saateid
luua. Tema sonul on Soome muusikatunni repertuaar popmuusika keskne. Kitarriga on voimalik
teha erineva raskusastmega seadeid nii individuaalseks kui tihismusitseerimiseks. Eesmarkide
saavutamiseks peab Opetaja selgitama vilja Opilaste vOimekuse ning méédrama ise sobiva sihi.
Perdsalo sonul on koolisiisteemis raske korraldada jitkuvat arenevat kitarridpetuse silisteemi.

Uleriigilise dppeprogrammi koostamisel on tehtud kompromisse ning ei ole méiratud iihtset
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taset, kuhu vilja jouda. Selle valib iga Opetaja vastavalt rithma vdimekusele ning enda

ettevalmistusele (Perdsalo, U. 2000).

USA-s tegutseb juba mitmeid aastaid projekt, mis koolitab Opetajaid, nii et nad suudaksid
klassiruumis Kitarri mangida ning ka ise Opetada: erinevus Eestiga vorreldes on see, et USA
Ooppekava ei kohusta dpetajaid kitarri Opetama, nii et koolitustes osalevad dpetajad omal soovil.
Koolitusi rahastatakse annetustest ja fondidest ja praeguseks katab projekt juba paarkiimmend

osariiki (www.guitarsintheclassroom.org).

Grand Gustafson, kes on koostanud Washington D.C.-s asuva Sidwell Friendsi pdhikoolis

valikainena Opetatava kitarrikursuse 0ppekava, on seda koostades pidanud oluliseks, et:

. see arendaks Opilastes vastutust ja kasvataks iiksteise vastu lugupidamist;

. et opilased omandaksid meloodia, harmoonia ja riitmi pShimdisted;

. et nad kogeksid muusikat kui individuaalset ja kollektiivset véljendusvahendit;
. et nad Opiksid tundma eri kultuure, ajastuid ja stiile;

. arendaksid oma oskusi ja kriitilise analiiiisi voimet;

. kogeksid muusikariista dppimisel tekkivaid véljakutseid,

. jagaksid oma t60 tulemusi teistega 1dppkontserdil. (Gustafson, G. 1996)

Grand Gustafsoni sonul on Opetajatel kahekordne vastutus Opetada Opilasi aru saama maailmast
meie iimber ja tutvustada neile senitundmatut. Enamus Opilasi teab, mis neile meeldib ja mida
nad tahaksid méngida ning nad véldivad kdike neile uudset. Ilusaks peetakse tavaliselt seda,
mida juba tuntakse. Kui tahetakse viia Opilased vilja neile juba tuttavast ldéne popi, rocki ja
heavy metal’ i maailmast erinevate kultuuride, ajastute ja stiilide maailma, tuleb neile ndidata,
kust iiks voi1 teine stiil tegelikult pidrineb. Paljud kaasaegsed teosed sisaldavad samu
meloodiakdike, harmoonia ja riitmi elemente, mis keskaegsed ja renessansiaegsed teosed. Kitarr
aitab Opilastel aru saada muusika mitmekiilgsest keelest ja dppida tundma nende maade rahvaid

ja kultuure, kust iiks voi teine muusikastiil parineb (Gustafson, G. 1996).

Koolis ei ole palju aineid ja Oppetegevusi, mille kaudu oleks Opilasel vdimalik arendada
eneseviljenduse erinevaid voOimalusi, arendada sotsiaalseid oskusi ning empaatiavdimet.

Kitarridpetuse kaudu on vdimalik neid liinki tdita.

Peale vastutuse ja vastastikuse austuse annab kitarriope ka voimaluse arendada Opilaste

sotsiaalseid oskusi. Enamus Opingute alustajatest on tdielikud algajad. Kui peardhk pannakse
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terve rithma koosméngule, on téhtis, et Opilased oskaksid kuulata samaaegselt ennast ning
kaasméngijaid ja jélgida dirigenti. Kitarridpe hdlmab nii individuaalseid kui koosméngu tunde,
tehnika Oppimist ja koos musitseerimisest rodmu tundmist. Opilased alustavad tavaliselt
Oppimist samas vanuses ja samalt tasemelt. Nad arenevad vordselt nii individuaalselt kui
riihmana. Lébi kitarridppe saavad nad klassina iihtlasemaks ja Opivad iiksteist hindama ning
austama. Kitarridppe parimaks tulemuseks voib pidada seda, kui Opilased jitkavad Spinguid

peale kohustusliku programmi 10ppemist (Gustafson, G. 1996).

Pilliming on iiks voimalusi kielise tegevuse ja peenmotoorika arendamisel. Peenmotoorika koos
puutetundlikkuse arendamisega on oluline Opilase kognitiivses arengus ehk taju, tdhelepanu,
milu, motlemise ja kdne arengus. Lapse vaimse arengu eelduseks on tegevus. Lapse iildise
arengu seisukohalt ei tohiks alahinnata kéelist tegevust, millega on seotud intellektuaalne areng

(Saarsoo, G.-A. 2005).

Mingimise Oppimise kdigus peaksid Opilased ka arendama oma kriitilise analiilisi voimet nii
intellektuaalsel, emotsionaalsel, manuaalsel kui sotsiaalsel tasandil. Muusika Jppimisel
arendatakse ka puudutamisoskust koos kuulamisoskusega, kuigi enamus muusikuid seostab
nidgemise ja puudutamise, vaadates oma sormi méangimise ajal. Sel juhul vdib ta unustada
kuulamise, kuid muusika kvaliteet sdltub eelkoige helist ja selle kvaliteedist. Tavaliselt 16peb
Grant Gustafsoni poolt 1dbiviidud kitarrikursus 1dppkontserdiga, kus esinevad koik opilased kas
individuaalselt vOi suure orkestrina. Seda esitatakse nii kaasopilastele, vanematele kui
opetajatele.  Opetaja  iilesanne on koostada vdimalikult mitmekiilgne programm,

demonstreerimaks erinevaid stiile ja seadeid (Gustafson, G. 1996).

Grant Gustafsoni arvates ei peaks klassis kitarri 0ppimine olema ainult niisama ajaviiteks keelte
ndppimine, vaid avastamine, kuidas muusikariista abil edasi anda motteid ja tundeid ldbi
mitteverbaalse suhtlemise. Paljus soltub see ajast, mille Opilane veedab koos Kkitarriga.
Sellepidrast peaks olema koolil voimalus laenutada kitarre Opilastele, kellel puudub vdimalus
muusikariista ise omada. Oppekava arendamisel peaks dpetajad tema arvates olema paindlikud ja
leidlikud. Alustada tuleks rohkem huvitavatest asjadest, julgustada Gpilasi eksperimenteerima ja

avastama tundmatut, katsetama oma ideid, looma oma muusikat (ibid).
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1.2.3. Pohikoolis rakendatava kitarriopetusega kokkupuutunud muusikadpetajate kogemusi

erinevate riikide naidetel

Rootsi kooli kitarridpetuse kogemustest kirjutab Jan Jansson (1990) oma Sibeliuse Akadeemia
muusikateaduste véitekirjas ,,Kitarr koolis Opetatava pillina®“. Ta seab oma t00 eesmirgiks
kavandada oOpetamismeetod, kus ldhtutakse pillimdngu Opetamise korraldamisel iilejddnud
muusikadpetuse iilesehitamisest. Kohustuslik muusikadpetus 10peb Rootsi koolis 7. klassiga.
Soome-Rootsi haridussiisteemis kohaldatakse paljusid didaktilisi meetodeid paralleelselt. Kdige
silmapaistvamateks muusikadpetamise meetoditeks on erinevad Tonika-do meetodi variandid
ning Kodaly- ja Orffi-meetodi variatsioonid. Sageli valib Opetaja oma metoodika sdltuvalt oma
kogemustest ning muusikaklassi pillipargi olukorrast. Opetajate valikuvabadus tihendab seda, et
igal dpetajal voib olla ,,oma pill“, mida ta dpetab. Kui rakendatakse pillidpetust, tuleb arvestada
sellega, et eraldi tuleb dpetada varasema pilliméngu kogemusega ning algajaid opilasi. Eesmérk
on kujundada koosmusitseeriv rithm, milles on vdimalus kdigil vdimetekohaselt kaasa liitia.
Varasema musitseerimise kogemuseta Opilastele voib kitarr olla heaks alternatiiviks. Kuna
pohikoolis toimub muusikadpetus suurtes rithmades, on oluline piisava pillipargi olemasolu.
Sageli aga puudub koolides piisav arv pille. Jan Jansson ndeb voimalust alustatud kitarridpetuse
edasiarendamiseks koolivilise tegevuse, nditeks klubilise tegevuse kaudu, mis on Rootsis toimiv
spetsiaalselt loodud ja laialdaselt tegutsev huvitegevuse vorm. Tema arvamuse kohaselt v3ib just
klubilise tegevuse kaudu tidiendada ja siivendada dpetust valdkondades, millega on dpilastel soov
pohjalikumalt  tegeleda. Klubilise tegevuse kaudu on vdimalik moodustada binde ning

saavutada tulemuslikum koosmusitseerimine (Jansson, J. 1990).

Evijarvi on seadnud oma uurimistod eesmirgiks vorrelda kahte erinevat meetodit Kitarri
opetamisel pohikoolis. Ta jagab Opilased kahte gruppi vastavalt seatud eesmérgi raskusastmele.
Uhes prooviriihmas dpitakse duuridega saatmist vaid kolmel keelel, teises riihmas kdigil kuuel
keelel. Esimese riihma Opilased leidsid prooviperioodi 10puks, et kitarrimdng on kerge ja monus,
teise riihma Opilased pidasid kitarridpet pingutust ndudvaks, kuid siiski mdnusaks. Lisaks said
teise riihma Opilased innustust Opinguid jdtkata ning olid rohkem huvitatud. Evijérvi arvates
muudab kitarridppe raskeks motoorika jdlgimine, samuti valmistab Opilastele raskusi pillide
hailestamine. Ta leiab, et Soome koolidpikutes toodud laulude saated on liiga rasked. Evijirvi
soovitusel voOib Oppimist kergendada, kui méngida vaid kolmel iilemisel keelel. Ta peab

oluliseks, kuidas kitarri dpetatakse (Evijarvi, P. 1991).
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Perdsalo on sama meelt, et Soome muusikadpikutes toodud seaded on liiga rasked. Seal vdiks
tema arvates olla rohkem 2-duuri lugusid. Uurimuse kéigus kiisitletud Opetajate vastustest selgus,
et heaks abivahendiks on tabulatuur, kuna see on tulemuslik meloodia ja bassi méangimisel.
Opilased ei tunne nooti ning see aitab neid. Opetajad peavad ise koostama tabulatuure. Sageli
projekteeritakse see ekraanile iihiseks kasutamiseks. Et muuta akordide méngimine algajatele
joukohasemaks, soovitab Perdsalo alustada mingimist bassikeeltest. Ta toob {ihe meetodina
voimaluse, et iiks Opilane méngib bassi, teine vahepealseid keeli ning kolmas tilemist keelt
selliselt, et kokku tuleks akord. Edasijoudnud oOpilased motiveerivad algajaid. Ta leiab, et
peamised probleemid on mingimise dige asendi omandamisega. Soome kooli eeliseks voib
pidada seda, et koolides on olemas vajalik arv kitarre, 20-25 kitarri vastavalt klassikomplekti
suurusele. Lisaks on 1 kuni 3 elektrikitarri. Oppematerjalina kasutavad Opetajad peamiselt
muusikadpikuid, milles on piisavalt sobivaid kitarrile seatud lugusid. Uurimusest selgub, et koik
muusikadpetajad kasutavad pohikooli vanema astme muusikatunnis kitarri jérjekindlalt

(Peridsalo, U. 2000).

USA-s tunnustatakse kitarridppe pohikooli dppekavasse vOtmist jirjest enam ja innustatakse

Opetajaid seda edasi arendama. Seni on see koolis rakendatud kui valikaine.

Iga muusika pohielement (meloodia, harmoonia ja riitm) on kitarril viljendatav erinevalt ja
eeldab erinevate médngutehnikate valdamist. Kombineerituna annavad nad rahuldava muusikalise
tulemuse. Uksik kitarridppija omandab need elemendid simultaanselt, klassis mingides peaks iga
mangija keskenduma {iihele elemendile korraga. Tegelikult peaks kdik muusikaseaded olema
kohandatavad eraldi partiidesse. Esimesena Opetatakse tekitama Francisco Tartega ‘apoyando
votet — tOsta sOrm iiles, langeta see keelele, tee tdmme, langeta sorm alumisele keelele. See
annab kolava, kindla tooni ilma tinina ja plonksatuseta, mis kitarrimdnguga voib kaasneda. Nelja
kuu pérast on dpilaste kitarriméngu oskused sedavord head, et nad suudavad astuda tiles publiku

ette. (Gustafson, G. 1996)

Grant Gustafsoni kogemus on, et algajad Gpilased peavad noodilugemist liiga raskeks, eriti kui
nad peavad samaaegselt tegelema kehahoiakuga, sdrmede asetusega, dige tooni tekitamisega ja
nootide jirjestuse Oppimisega. Tavapérasele noodikirjale lisaks on vdimalik kitarri puhul
kasutada kaht erinevat noodisiisteemi. Mdlemad siisteemid on kasutusel 18. sajandi keskpaigast
alates ning neid kasutatakse ka tdnapdeva populaarses muusikas. Esimest slisteemi nimetatakse

tabulatuuriks. See nditab tdpselt dra sOrmede asukoha sdOrmlaual. Igale noodile vastab
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tabulatuuris number, mis nditab, millisel keelel méangitakse ja milliselt krihvilt ning millise

sormega seda tehakse. (vt joon. 1.)

e
e

BT o Ozn0; © ® Og
G - — OO C
0, o F 5 A B )
E b f C :

Joon. 1. Tabulatuur (Basles-Rotterdam, 2014)

Teine siisteem nditlikustab krihvid ja keeled, illustreerib tdppidega, kuidas vastavat akordi
mingida. Samuti maérgitakse dra, millise sdrmega keeli kinni vajutada. Selle siisteemiga on
paljud koolinoored tuttavad, kuna see on kasutusel paljudes nootides. Duurimérkidega on
voimalik iiles mérkida saateks vajaminevad akordid. Suuremates klassides, kui on erineval
tasemel Opilasi, voib Sppetdd korraldada erinevates gruppides, nt edasijoudnuile ja algajaile
(Gustafson, G. 1996). (vt joon. 2.)
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Joon. 2. Duurimdrgid (toonladders) (guitarchords4all.blogspot.com)

20



Lisaks maéanguvotetele ja keelte valitsemise omandamisele tuleb tdhelepanu podrata ka
méngimise ajastusele. Suurema hulga dpilaste dppe korraldamisel on iiks vdimalusi, et dpilased
maéangivad summutatud keeltel. Sel juhul on klassiruum vaiksem, kuna ei teki hulgakesi koos
mangides suurt kdlaresonantsi, mis oleks segavaks teguriks tdpsusele keskendumisel. Kui on
saavutatud siinkroonsus, saavad Opilased treenida parema kde liikumist. Selleks harjutavad nad
tiles-allasuunalisi 160ke, mis vastavad rohulistele ja rohututele 166kidele muusikas. Nagu leiab
kitarriopetaja Chapell, on kitarr mones mottes tdiuslik instrument riitmi dpetamiseks (Chapell, 1.

2008).

Adam Perlmutter leiab, et kitarridpetaja ei pea ise olema kitarrivirtuoos. Miks mitte dppida koos
Opilastega, kui endal on algteadmised olemas vOi lasta tund 14bi viia monel kiiremini edasi
joudval opilasel. Kdige tdhtsam on luua dige tasakaal distsipliini ja laheda oleku, mugavuse ja
viljakutse vahel. Tema arvates vdiks tundi alustada pillide héddlestamisega, seejdrel méngida
mond juba tuttavat lugu ja seejdrel asuda uute moistete omandamisele. Pdrast seda voiksid
Opilased mingida iiksi voi vdiksemates ansamblites ja tunni 10petaks koosméngimine. Tema
kogemuse kohaselt on dpetajal monikord raske kitarriopilaste edusamme hinnata, kuna mdned
Opilased jouavad kiiremini edasi — on votnud eratunde, harjutavad rohkem, on andekamad. Siin
tuleks meeles pidada, et kitarril saab samu asju mingida erineval viisil — madalamas voi
korgemas positsioonis, avatud voi barreeakordidega. Muusikastiilide poolest voiks Adam
Perlmutteri soovituse kohaselt koolis Opetada kaht stiili, kas mdngimist sdrmedega voi plektrumi
abil. Opilasi tuleks innustada proovima kdiki stiile, kuni leitakse endale sobivaim. Alati ei pea
piirduma lihtsaimaga, vaid proovima ka tehniliselt raskemat varianti, kuna tulemus on seevdrra
parem. Et harjutada Opilasi improviseerima, voiks tema soovituse kohaselt votta aluseks mdne
tuntud laulu ja pentatoonilise helilaadi, mis on tuttav nii rokist, bluusist kui popmuusikast. Selle
helilaadiga ei saagi eksida, kuna seal on nii vdhe noote. See annab Opilasele eduelamuse ja

tahtmise Opinguid jétkata (Perlmutter, A. 2011).

Perlmutter soovitab ka heliredelite dppimist. Heliredelite méngimine sisaldab intervallide ja
kolmkolade méngimist. Need hoiavad sdrmed litkuvad, harjutavad méngitavat kuulama, nad on
aluseks heliloomingule, improvisatsioonile ja noodilugemise dpetamisele. Noodilugemine kéib

jargmiste reeglite pdhjal:

1. Hoia silmad noodilehel, méngi ja nimeta noot.
2. Mingi heliredelit jargmiselt: esimene kord iga nooti 4 korda, siis 2, siis 1 kord.

Suurenda metronoomil kiirust, kuni dige tehnika kies.
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3. Harjuta dige noodi asukoha leidmist kitarril, kasutades noodikaarte kas meloodia voi
akordide méngimiseks.
Noodilugemine on kolmeosaline — noodi dratundmine, selle asukoha leidmine kitarril ja riitmi
hoidmine (Perlmutter, A. 2011).

Kitarri Oppimine eeldab téhelepanu jaotamist mitmele tegevusele korraga. Vasak ja parem kési
tegutsevad eraldi, Opilane peab vaatama nooti ja jdlgima dirigenti, kuulama nootide puhtust ja
tunnetama kitarrikeeli. Opetamine on samuti raske, sest dpilased dpivad tavaliselt seda, mis neile
igapédevaelus téhtis on ja unustavad koik iilearuse. Kui dpilased on individuaaltundide kdigus
omandanud heliredelite ja kadentside mangimise erinevates helistikes, on aega tehnikat lihvida.
Seepdrast ei ole vodib-olla alguses téhtis niivord keskenduda tehniliste vdotete ideaalsele

omandamisele, kuivord rddmule koosméngust. (Gustafson, G. 1996).

Opetajatdd iiks osa on dpilaste hindamine. Steve Eckelsi kogemuse kohaselt toimub hindamine
sOltuvalt klassi eritasemelisusest. Steve hindab Opilasi iga kahe nédala tagant, arvestades nende
arengut kitarrimdngu oskuste, noodilugemise, heliredelite méngimise ja laulude osas. Hindamine
toimub tavaliselt individuaaltundides, aga mitte kontrolltéona, vaid on pidev protsess. Steve
laseb Opilastel ka kirjutada kirjandeid voi kirju oma dpingute kohta voi neil endil kaasopilaste
arengut hinnata. Tagasisidet saab ta Opilastele tehtud kiisitlustest, kus nad hindavad ise oma t66d
ja viljendavad oma arvamust kitarridppe kui Oppeaine kohta ning teevad -ettepanekuid.
Kitarriméngu Opetamine ei tdhenda ainult ménguoskuste lihvimist. See tdhendab positiivsete
harjumuste kujundamist, suhtumise ja mottemallide muutumist, teistele elualadele iile kantavate
oskuste omandamist. See on rdodm Oppimisest ja rahulolu saavutatu iile. See on dpetaja toe
tunnetamine ja hindamine. Kuigi Opilased on erineva iseloomuga ja andekusastmega, on

kitarridpe kasulikuks lisandiks klassi ja kogu kooli mikrokliima parandamisele (Eckels, S. 2006).
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2. UURIMUSTOO METOODIKA

Antud uuringu eesmairgiks on selgitada vilja olukord kitarridpetuse rakendamisel pohikooli 3.

astme muusikatunnis seoses uuendatud dppekavaga.
Uurimuse kéigus otsin vastuseid kiisimustele:

1. Milline on muusikadpetajate professionaalne ettevalmistus ning tdiendkoolituse
voimalused ja vajadused kitarridpetuse 1abiviimiseks?

2. Milline on koolide materiaalne Sppekeskkond kitarridpetuse labiviimiseks (pillide
olemasolu, Oppematerjal)?

3. Millised on muusikadpetajate hoiakud seoses kitarridpetuse ndudega pdhikooli

muusikatunnis?

Uurimuse ldbiviimiseks kasutati ankeetkiisitlust, mis seisnes katseisikute valimi moodustamises
ning andmete standardiseeritud kogumises (Hirsjdrvi, Remes, Sajavaara, 2010, 180). Valimi
moodustasid juhusliku valiku alusel muusikadpetajad Harjumaa, Tartumaa ning Pirnumaa
pohikoolidest, igast maakonnast 30 kooli. Valimi moodustamisel sai méddravaks, et Tartumaa
ning Harjumaa olid Muusikaakadeemia Téiendkoolituskeskuse ja Kitarrikool.ee koostods
toimunud mahuka kitarriOpetuse alase muusikadpetajate tdiendkoolituse piirkonnaks. Pdrnumaa

on lisatud, et oleks kaasatud suuremad maakonnad Eesti erinevatest piirkondadest.

Ankeetide edastamiseks ning uurimuse labiviimiseks vottis t60 autor e-kirja teel ithendust
muusikadpetajatega koolide kontaktandmetes esitatud aadresside kaudu. Ankeedile (lisa 1.)
vastamine oli anoniilimne. T66 autor edastas 90 elektroonilist kirja. Neist 6 juhul vastati, et
koolil on iihine otsus mitte osaleda erinevates Kkiisitlustes. Kiisimustikule vastas 47

muusikadpetajat. Ulejiinud dpetajad ei vastanud ka vaatamata teistkordsele podrdumisele.

Uurimus viidi 14dbi kiisimustiku elektroonilise vormina kasutades Google docs Form programmi.
Kisitluses kasutati nii avatud kui suletud kiisimusi, kokku 14 kiisimust. Ankeetkiisitluses olid
esindatud valikvastustega kiisimused ning Likerti skaalal pohinevad hinnangukiisimused.

Hinnangukiisimuste moodustamisel kasutati viiepunktilist skaalat, mis oli sOnastatud jargnevalt:
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1- ,tdiesti ndus®....5- “ei ole iildse ndus*“. Kiisimustikus oli vastaja poolt tdidetav tdiendkoolitusi

puudutav lahter ning I6ppu oli lisatud lahter kommentaaride jaoks seoses hoiakute ja motetega

kitarriopetuse rakendamise osas pohikooli muusikadpetuse tunnis.

Kiisimused moodustasid grupid vastavalt uurimisvaldkonnale:

1
2
3.
4

Taustkiisimused
Taiendkoolitusi puudutavad kiisimused
Materiaalne opikeskkond (pillipark, dppematerjalid)

Opetajate hoiakud seoses kitarridppe ndudega uuendatud muusikadpetuse dppekavas.

Ankeetkiisitlus on koostatud 2014. veebruaris ning viidud 1dbi 12.-30.03.2014.

Vastused kiisimustikule saabusid elektronposti teel. Andmete analiiiisiks kasutasin statistilisi

andmetootlusvahendeid MS EXCEL-is. Enamuse vastuste puhul on tehtud protsentuaalne

analiiis. Kommentaaride lahtrites esitatud vastused on grupeeritud sisuliste kokkulangevuste

jérgi ning esitatud loeteluna.
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3. UURIMISTOO TULEMUS JA ANALUUS

3.1. Uurimuses osalenud muusikadpetajate taustandmed

To60 autori poolt edastatud 90 ankeetkiisitlusele saabusid vastused 47 kooli muusikadpetajalt.
Kolmest maakonnast kdige aktiivsemalt osalesid uuringus Harjumaa muusikadpetajad, kes
moodustasid vastanutest 47%. Pdrnumaa muusikadpetajate osalus moodustas 32% ning

Tartumaa Opetajad moodustasid 23% vastanutest.

Uurimistulemustest selgus, et 60% vastanud Opetajatest on tootanud koolis 20 ja enam aastat.
15% Opetajatest on tootanud 15 kuni 20 aastat ning 9% vastanutest 10-15 aastat. 5-10 aastat on
tootanud 11% vastanutest ning 6% on koolis to6tanud kuni 5 aastat. Selline vanuseline suhe v3ib
olla tingitud ka sellest, et pikema todstaaziga muusikadpetajad suhtuvad tdsisemalt nende poole

podrduvate iilidpilaste kiisitlustesse.

Vastanute hulgast on 51% Opetajatest omandanud erialase ettevalmistuse EMTA-s, 35% Opetaja
dpingud on toimunud Tartu Opetajate Seminaris, Tartu Pedagoogilises Koolis ning Tartu
Muusikakoolis. 12% vastanud dpetajatest on dppinud Tallinna Pedagoogilises Ulikoolis ning 2%

dpetajatest on omandanud muusikadpetaja kutse Tartu Ulikooli Viljandi Kultuuriakadeemias.

Erialaste dpingute kdigus on saanud kitarridpetuse alast ettevalmistust 21% vastanud dpetajatest.

79% ei ole muusikadpetajaks dOppides kitarri dpetamiseks vajalikku ettevalmistust saanud.

3.2. Tiiendkoolitus

Suurema osa kiisitluses osalenud muusikadpetajatest ei ole erialase ettevalmistuse kdigus saanud
ettevalmistust kitarridpetuseks. Kédesoleva uurimuses osalenute hulgas on tdienddppe kaudu on

kitarriopetust dppinud 40% vastanud Opetajatest.
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Koige sagedamini, 19 dpetaja poolt on nimetatud osalemist projektis ,,Koolikitarr, mis on

algatatud muusikadpetajate toetamiseks ning Oppekavaloojate heade kavatsuste teostamiseks

mitmete osapoolte koostods. Koolituse kdigus toimunud kursustest on nimetatud:

uuendatud dppekavade rakendamine - kitarriope muusikatunnis

Kitarrimédngu ja loovuse arendamine muusikatunnis - koolitusprogramm iildhariduskooli

muusikadpetajatele

16imitud keele- ja muusikadpetus

Lisaks on kolmel korral nimetatud Heiki Matliku ja Mart Soo lithikesi kitarrikursusi

muusikadpetajate suvekoolide raames ning iiks vastaja on ldbinud Marek Taltsi koolituse.

Kaks opetajat on nimetanud end isedppijateks ning nad on teinud seda Kristo Kédo kitarriopiku

abiga.

Valdkonniti (vt joon. 3) leidsid Gpetajad, et kdige enam vajavad nad tdiendopet riithmadppe

rakendamise alal, mille tdi esile 35% vastanud Opetajatest. Peaacgu sama suurt huvi tunti

kitarrimédngu Oppimise vastu, mida nimetas 31% Opetajatest. Kitarri dpetamise metoodika

Oppimise vajadus on nimetatud 25% osas vastusest ning 8% vastanutest toob vélja selliseid

valdkondi nagu dppematerjali rakendamine, pillide hidlestamine jm.

40%
35%
35%
31%
30% -
25%
25% -
20% -
15% -
10% - Q0
5% -
0% -
Kitarrimangu alal  Kitarri 6petamise Rihmadppe Muud
metoodika alal rakendamise alal
(tabulatuur,
noodidpetus)
Joon. 3. Tdiendoppe vajadused
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3.3. Materiaalne opikeskkond (pillipark, 6ppematerjalid)

Pdhikooli uuendatud oppekavas on esmakordselt esile tostetud Opilase ainealast ja igakiilgset
arengut toetava materiaalse Opikeskkonna olemasolu tihtsus. Kiesoleva uurimuse kohaselt

puudub vajaminev pillipark 79% uuringus osalenud koolidest.

Muusikadpetajad piitiavad olukorda loovalt lahendada ning otsivad alternatiivseid vahendeid
selleks, et leevendada puudujddke koolipoolses pillipargis. 37% vastanud Opetajatest rakendab
kitarridpetuse ldbiviimiseks Opilaste poolt kaasavoetud pille, 18% Opetajatest kasutab isiklikke
pille ning 5% Opetajatest kasutavad vdimalust laenutada pille muusikakoolist. 11% Opetajatest

otsib eelnimetatutele lisaks muid lahendusi (vt joon. 4).

40% 37%
35%
30%
30%
25%
20% 18%
15%
11%
10%
5%
[
0% T T T T
Ei tarvita Opilased Kasutan enda Laenan Muud
votavad kaasa  isiklikke pille  muusikakoolist
isiklikke pille

Joon. 4. Kitarriopetuse ldbiviimiseks opetajate poolt rakendatud alternatiivsed voimalused

Muusikainstrumendid vajavad regulaarset hooldust, et nendel méngides kasutada &ra pilli koiki
voimalusi. Kindlasti on vaja pillide hooldamisele pdorata suuremat tdhelepanu ja leida enam
aega, kui neid kasutab klassitdis algajaid méngijaid. Kiisimusele, kes tegeleb nende koolis pillide
hooldusega (keeltevahetus jm), vastas 71% Opetajatest, et seda teeb muusikadpetaja. Muid abilisi

lisaks muusikadpetajale on nimetanud 27% vastanute hulgast.
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Kitarridopetus on Oppekavas uus ndue. Olemasolevatest Oppematerjalidest ei ole tdnane
muusikadpik muusikadpetajate esimene valik. Vaid 21% muusikadpetajatest kasutab
Kitarriopetuse labiviimiseks muusikadpiku abi. Kdige sagedamini on dpetajad nimetanud Kristo
Kédo kitarriopikut, seda 30% vastanute hulgast. 23% Opetajatest rakendab Oppematerjale
internetist. Audio-visuaalset materjali (DVD, CD jm) kasutab kitarriopetuse puhul 12%
vastanutest ning 14% Opetaja muusikatunnis leiavad kasutamist muud dppematerjalid (vt joon.

5).

35%
30%
30%
25% 23%
21%
20%
14%
15% 12%
10%
5%
0% T T T T 1
MuusikaOpetuse  Kristo Kdo Audio - Materjale Muud
Opikut kitarriGpikut visuaalset internetis
materjali
(DVD, CD)

Joon. 5. Kitarriopetuseks kasutatavad oppematerjalid

3.4. Opetajate hoiakud seoses kitarrioppe néudega uuendatud muusikadpetuse

oppekavas.

Kuna kitarridpetuse ndue pohikooli dppekavas on uus, on muusikadpetajate ebakindlus oma
sellealaste oskuste suhtes igati mdistetav. Kiisimusele, kas kitarridpetust voiks pdhikooli
muusikatunnis viia 1dbi muusikadpetaja voi ka moni teine asjatundja, vastas 45% kiisitluses
osalenud Opetajatest, et seda peaks tegema muusikadpetaja. 32% vastanutest leidis, et

kitarriopetusega vOiks tegeleda kitarriOpetaja. Professionaalset muusikut muusikatunni
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kitarridpetaja rollis ndgi 9% vastanutest ning 15% Opetajatest sooviks selles rollis ndha veel muid

variante (vt joon. 6.).

50%
45%
45%

40%

35% 327

30% -

25% -

20% -

15%

15% -

10% - 9%

5% | .
0% -

Kitarridpetaja Professionaalne Muusikadpetaja Muud
muusik

Joon. 6. Kitarriopetust pohikooli 3. astmes voiks ldbi viia

Opetaja tahe ja motivatsioon on vdtmetegurid lisaks materiaalse dpikeskkonna ja dpetaja oskuste
olemasolule. Kiisitluses osalenud Opetajate hoiak kitarridpetuse ndude pdhikooli dppekavasse
sisseviimise suhtes osutus {lilekaalukalt positiivseks. Viitega, et kitarridpetuse sisseviimine
pohikooli dppekavasse on hea ja vajalik vdimalus rikastada muusikadpetuse tundi, oli tdiesti
ndus 28% vastanutest ning ndus 36% Opetajatest. Kdhklevale seisukohale jai 21% Opetajatest,
kelle vastus kiisimusele oli ,ei oska Oelda”. 13% vastanud muusikadpetajatest ei olnud

kitarridpetuse ndude sisseviimisega ndus ning 2% vditsid, et nad ei ole {ildse ndus.

Opetajatel oli vdimalus oma suhtumist kitarridpetuse ndudesse kommenteerida, mida kasutasid
38 vastanut. Kommentaarid on grupeeritud vastavalt hoiakule, kas see on positiivne, kohklev voi

negatiivne.

Oma positiivseid hoiakuid jagavad 23 Opetajat. Muusikadpetajad leiavad, et kitarridpetus on hea
vOoimalus &drgitada muusikaga tegelema erinevate vOimetega lapsi, ka neid, kel pole mingil
pohjusel vdimalik end ndidata laulmise osas. Kasutades dra kitarri suurt populaarsust noorte

hulgas parandab see suhtumist naturaalpillidesse, nende kdlasse ja on muusikateraapiliselt
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oluline. Opetajate arvates annab kitarridpetus, iihtlasi igasugune pillidpetus dpilastele arusaama,
miks on vaja teooriat dppida. vdimaluse siduda muusikatundi kaasaegse muusikaga. On toodud
esile pillimdngu mdju peenmotoorika arengule ja inimese arengule iildisemalt. Nagu kirjutab iiks
Opetajatest, annab igasugune pilliming palju emotsioone pillimingijale endale. Opetajad
julgustavad oma kogemustest, et iga inimene on voimeline saatma 3- duuri lugusid, millega saab
mingitud enamuse popmuusika lugudest. Nende arvates on see piisav alge oma béndi
kokkupanemiseks. Mitmed Opetajad on kogenud, et kitarr muusikatunnis annab Opilastele touke
pilliga edasi tegeleda kas siis ringitunnis voi iseseisvalt. On toodud ka niiteid, kus dpilane saab
innustust jatkata kitarridppega pohjalikumalt eradpetaja juures vdi muusikakooli raames. Kui
paljude Opetajate kommentaarides nimetatakse ajaprobleemi, siis Kihnu kooli ndites on toodud
voimalus, kus kitarri ja mitmeid teisi pille Opetatakse tsiiklidppena. T6o korraldusse on seal
kaasatud lisaks professionaalsed pillidpetajad, kes korraldavad pillidppe péevi ning pillilaagreid
jm. Kommenteerijate hulgas on Opetajaid, kes suhtuvad oma kitarrimingu kesistesse oskustesse
optimistlikult - nende arvates hea tahe nii dpetaja kui Gpilaste poolt kompenseerib puudujaagid

ning Opitakse ja arenetakse liheskoos.

10 kommenteerinud Spetajat on kdhkleval positsioonil. Nad ndevad kitarridpetuse head mdju
muusikatunni rikastamisel ning Opilaste muusikalise tegevuse aktiviseerimisel, kuid kohklused
on tingitud ebakindlusest enda pddevuse suhtes kitarri dpetada. On kirjutatud kogemus, et suur
osa muusikadpetajatest ei oska kitarri mingida ega isegi héilestada ning nad tunnevad end
seetdttu halvasti. Uks dpetaja kirjutab: ,,Enda vihene kitarri mingimise oskus teeb klassi ees
seismise kohmetuks. On kirjutatud, et pillidpet peaks 1dbi viima inimene, kes on seda pilli oma
erialana Oppinud, vaja oleks tunda konkreetse pillidopetamise metoodikat. Muret tekitab pillide
puudumine vOi nende vidhesus ning et Opetajal puudub jouvaru neid projektitaotluste teel
hankida. K&hklusi tekitab riilhmadppe rakendamine. Opilased on erineva huvi ja vdimetega. On
Opilasi, kes ei soovi pilli kdtte votta. Monel kaob huvi siis, kui selgub, et ka kodus on vaja
harjutada. Kui pille on vihe, tuleb iilejddnud klassi t66 samuti organiseerida. Vaatamata heale
tahtele on raskendanud t66d ka ajaprobleem, mida tingib iiks muusikatund niidalas. Uks dpetaja
on kirjeldanud, et tootades Kristo Kido kitarridpiku jdrgi ei ole nad suutnud reaalsuses
ajagraafikut jilgida. PShjuseks dpilaste viiga erinev tempo. Opetaja leiab, et tulemus on ikkagi
positiivne ning ta jitkab kitarridpetust ka 8. ja 9. klassis. Uhe dpetaja kogemus on, et ta rakendab

kitarridpetust nii aja kui pillide vdhesuse tottu ringitundidena.

Kommentaari kohaselt tundub kitarridpetuse ndude sisseviimine pohikooli muusikadpetuse

dppekavasse kolmele dpetajale vastuvdetamatu mitmesugustel pdhjustel. Opetajad leiavad, et
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olemasolev dppekava oli juba piisavalt mahukas ja tihe. Uks dpetaja leiab, et kes soovib kitarri
oppida, tehku seda muusikakoolis! Seatakse kiisitavaks pillidppe rithmadppena ldbiviimise
kasutegur ning et selle poolik ldbiviimine olevat ajaraiskamine. Opetaja on sundolukorras, kui

Opilastele ei ole pille kétte anda.
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KOKKUVOTE

Kéesoleva uurimistod eesmérgiks oli selgitada vilja kitarridpetuse rakendamisel pdhikooli 3.
astme muusikadpetuse tunnis esinevad muusikadpetajat toetavad ning takistavad tegurid.
Vastavalt seatud uurimiskiisimustele on uurimistulemusi vaadeldud 4 alateemana, mis késitlevad
valimisse kuulunud pdhikooli muusikadpetajate taustandmeid, tdiendkoolituse olukorda,
materiaalse Opikeskkonna tingimusi ning Opetajate hoiakuid ja suhtumist seose kitarridpetuse

ndudega uuendatud dppekavas.

Uurimus on viidud 14bi perioodi (12.03.2014.-30.03.2014), mil uuendatud p&hikooli dppekava
rakendumisest tdies mahus (1.09.2013) on mdddunud kolm Oppeveerandit ning Opetajatel on

saadud esmased kogemused selle rakendamisel.

Uurimuses osalenud Harjumaa, Tartumaa ning Pdrnumaa 90 kiisitluse saanud muusikadpetajast
vastas 47 Opetajat. Vastanud Opetajate tausta puudutavatest kiisimustest selgub, et suur osa, 60%
Opetajatest on tootanud koolis enam kui 20 aastat, 15-20 aastat on to6tanud 15% vastanutest.
Opetajate erialane ettevalmistus on omandatud iilekaalukalt (51%) EMTA-s. Kuna kiisitluses
osalenud Opetajate Opingud ulatuvad 20 aasta tagusesse aega, on 35% Opetajatest omandanud

hariduse nn rakenduslikes kdrgkoolides, milleks on Tartu Opetajate Seminar ning Tartu

Pedagoogiline kool, samuti Heino Elleri nimeline Tartu Muusikakool.

Erialaste opingute kdigus on omandanud kitarrimdngu oskused vaid 21% vastanud Opetajatest.
Kuna kitarridpetus pdhikoolis on uus ndue, tuleb suurel osal Opetajatest leida vdimalusi

tdienddppeks.

Eesti Muusika- ja Teatriakadeemia dppejoud ja Tartu Ulikooli doktorant Kristo Kéio on viinud
1abi 2013. aastal uurimuse ,,Kitarrikooli* projektis osalenud pdhikooli muusikadpetajate hulgas.
90 uurimuses osalenud Opetaja hulgast nimetab tdienddppe vajadust kitarri Opetamiseks 47
Opetajat. Kéesolevas uurimuses osalenud Opetajate hulgast on tdienddppe kaudu kitarri dppinud
40% vastanud Opetajatest. Suurem osa neist on osalenud Kristo Kdo, EMTA ja INNOVE poolt
kitarridpetuse tdiendoppe tihisprojektis ,,Kitarrikool*. Nad on nimetanud selle raames toimuvaid
erinevaid kursuseid, mille eesmérk on valmistada dpetajaid ette uuendatud pohikooli dppekava

nduete tiitmiseks. Opetajad on avaldanud soovi nimetatud koolitusel osaleda ning nendivad
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kahetsusega, et osalejate arv on olnud kahjuks piiratud. Lisaks on nimetatud erinevaid
lithiajalisemaid koolitusi, mida on 1dbi viinud Heiki Matlik, Mart Soo, Marek Talts.

Kéesoleva uurimuse tulemustest selgub, et tdienddppe vajadus on kdige suurem kitarridpetuse
riihmadppena organiseerimise alal, see on 35% vastanud Opetaja arvamus. Nagu kirjutab oma
Viljandi  Kultuuriakadeemia bakalaureuset66 raames ldbiviidud uurimuses grupidppe
metoodiliste aluste ja nende rakendamise voimaluste kohta floodidpetuses Marju Mie (2011), on
rihmadpe pillidpetuse puhul Eestis suhteliselt vihe rakendatud meetod. Kéesoleva uurimuse
tulemustest ilmneb, et suur osa (31%) muusikadpetajatest soovib tdiendavalt Oppida

kitarrimangu, kitarri dpetamise metoodika dppimise vajadust tunneb 25% muusikadpetajatest.

Lisaks Opetaja professionaalsele valmisolekule rakendada dppekavas esitatud ndudeid on nende
elluviimiseks hédavajalik ka materiaalne keskkond. Materiaalne keskkonna vajaduste
rohutamine on iiks uuendusi uuendatud pohikooli Oppekavas. Kitarridpetuse ldbiviimiseks
muusikatunnis on méodapadsmatu vajaliku hulga pillide olemasolu. Kristo Kdo oma 2013. aastal
labiviidud uurimuses toob vélja tulemuse, mille kohaselt tunneb pillipargi osas puudujidke 38
Opetajat 90 Kkiisitluses osalenud Opetaja hulgast. Maria Rostovtseva (2013) poolt ldbiviidud
uurimuses iildhariduskooli muusikadpetajate arusaamadest Oppimist toetava keskkonna teemal
kirjutab kokkuvdttes, et uuringus osalenud koolides ei ole piisavalt ROK-i rakenduseks piisavalt
vajalikke vahendeid. Puudu on nii muusikainstrumentidest kui ka traditsioonilistest dpikutest-
toovihikutest. Kédesolevas uuringus leiab 79% vastanud Opetajatest, et nende koolis puudub

kitarriopetuse muusikatunnis rakendamiseks vajaminev pillipark.

Opetajad on leidlikud ja entusiastlikud pillide puudumise probleemile lahenduste otsimisel.
Kéesolevas uuringus 37% vastanud Opetajatest on leidnud Opilaste hulgast neid, kes on ndus
kaasa vOtma oma isiklikke pille. 18% muusikadpetajatest vOtab kaasa isiklikke pille.
Muusikakooliga on hea koostod 5% vastanud Opetajatest, kellel on vdimalus kasutada

muusikakoolile kuuluvaid kitarre.

Nagu eelpool nimetatud, kuuluvad materiaalse dpikeskkonna alla ka dppevahendid. Uuendatud
Oppekava joustumise ajal on koolides kasutusel muusikadpik, mida rakendab kitarriGpetuse
labiviimiseks vaid 21% Opetajatest, kuna see ei ole piisavalt kohandatud uue Oppekava
ndudmistele. Kdige sagedamini on dpetajad nimetanud dppematerjalina Kristo Ko kitarridpikut,

23% vastanutest rakendab kitarridpetuse tarbeks dppematerjale internetist.
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Antud uurimuse kiisitluse kéigus oli muusikadpetajatel vdimalus valida, kes vdiks
muusikadpetuse tunnis kitarri dpetada. Ulekaalukalt, 45% ulatuses leidsid dpetajad, et seda peaks
tegema muusikadpetaja. KitarriOpetajat sooviks selles rollis ndha 32% vastanud

muusikadpetajatest.

Kéesolevas uuringus oli kiisitluses osalenud Opetajate hoiak pdhikooli muusikadpetuse tundi
kitarridopetuse noude sisseviimise suhtes valdavalt positiivne. 74% vastanud Opetajatest oli
sellega ndus voi tédiesti ndus. Lisaks eelnimetatud positiivsetele mojudele muusikadpetuse
rikastamisele, Opilaste aktiviseerimisele, on Opetajad toonud oma vastuse pohjenduses esile
mitmesuguseid tegureid, nende hulgas enda pddevuse puudujdidke kitarrimidngu osas, pillide

puudust kui ebapiisavat aega seoses muusikadpetuse lihe tunniga néddalas.

Kokkuvdtvalt voib Gelda, et kdesoleva uurimuse kéigus leidsid kinnitust juba sissejuhatuses
Kristo Kdo uurimuse tulemusel ning Jane Frigolini dranimetatud muusikadpetajate ja koolide
probleemid kitarridpetuse rakendamisel. Uurimuses ilmnes, et Opetajate soov ja huvi
taiendkoolituse suhtes on suurem, kui seda vdimaldab pakkumine. Seitsmel juhul kurdavad
Opetajad, et kursustel osalemine on jddnud selle taha, et kohad on tdis. Samuti tuleb dpetajate
kommentaaridest vélja, et raskusi valmistab muusikadpetajate koormatus véljapool tunniacga
toimuva t60ga, mistdttu neil on raske leida aega tdiendkoolitustel osalemiseks. Teine eelnevalt
nimetatud probleem on seotud materiaalse Opikeskkonna tingimustega. Jitkuvalt on puudu
pillidest. Uhe lahendusena otsivad dpetajad ise alternatiive puuduvate pillide asendamiseks kas
Opilaste vai isiklike pillide kaasamise ndol. Samuti leitakse lahendusi erinevate projektide toest.
Rodmustav on see, et muusikadpetajate huvi ja tahe tegeleda muusikatunnis kitarriopetusega on
iilekaalukat positiivne. Opetajad ndevad selles erinevaid vdimalusi dpilastes muusikahuvi,

musitseerimisrdomu, teooria kinnitamise ning kogu isiksuse arengu edendamiseks..

To66 autor tinab siinkohal oma juhendajat Robert Jiirjendali, kes on olnud heaks nduandjaks

uurimistod koostamisel. Samuti tdnan Kristo Kédod abi eest.

Loodan, et uurimistod kdigus ilmnenud probleemid leiavad enam téhelepanu asjaomaste organite
poolt ning et voetakse tarvitusele abindusid neile lahenduste leidmiseks. Mida tédpsemalt
kitarriopetamine pohikoolis endaga kaasa toob, seda niitab aeg. Loota on, et musitseerimise huvi

ning kitarriméngu populaarsus Opilaste hulgas seeldbi vaid kasvab.
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LISA 1. ANKEETKUSITLUS

Olen muusikadpetajana tootanud *

. kuni 5 aastat
J 5-10 aastat

. 10-15 aastat
. 15-20 aastat

. 20 ja enam aastat

Minu kool asub *

. Harjumaal
o Tartumaal
. Parnumaal

Olen omandanud muusikadpetaja eriala *

. EMTA
J TU Viljandi Kultuuriakadeemia
J Mujal (tdpsusta)

Erialaste opingute kiigus olen saanud ettevalmistuse kitarriopetuse alal *

. Jah
. Ei
Olen oppinud kitarri tiiendoppe kaudu. *
. Jah
. Ei

Kui jah, siis palun nimeta koolitus
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Soovin tiiendavat opet

. Kitarriméngu alal

J Kitarri dpetamise metoodika alal (tabulatuur, noodidpetus)
J Rithmadppe rakendamise alal

. Muul alal (tdpsusta)

Minu koolis on olemas vajalik pillipark kitarriopetuse rakendamiseks *

o Jah
. Ei

Otsin kitarriopetuse Libiviimiseks alternatiivseid voimalusi pillide vihesuse voi puudumise

tottu
. Ei
J Opilased votavad kaasa isiklikke pille
. Kasutan enda isiklikke pille
. Laenan muusikakoolist
. Muud voimalused (tdpsusta)

Pillipargi korrasolekuga (niit. keeltevahetus jm) tegeleb

J Muusikadpetaja
. Keegi teine (nimeta)

Kitarriopetust pohikooli 3. astmes véiks liabi viia *

. Kitarridpetaja

. Professionaalne muusik
. Muusikadpetaja

. Keegi teine (tdpsusta)

Oppematerjalidest kasutan kitarriépetuse rakendamiseks

J Muusikadpetuse opikut

J Kristo Kéo kitarriopikut

. Audio-visuaalset materjali (DVD, CD)
. Materjale internetis

. Muud vahendid (tdpsusta)
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Kitarriopetuse sisseviimine pohikooli 3. astme muusikadpetuse oppekavasse on minu

arvates hea ja vajalik voimalus rikastada muusikadpetuse tundi. *

Kommenteeri oma valitud vastust.

Téiesti nous
Nous

Ei oska Oelda
Ei ole ndus

FEi ole iildse ndus
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SUMMARY - APPLICATION OF QUITAR LEARNING IN THE UPPER
CLASSES OF A BASIC SCHOOL ACCORDING TO THE NEW
NATIONAL CURRICULUM

The purpose of this research was to identify the supporting and repressive factors for a tutor
teaching the guitar in a music lesson for the third level of the primary school. According to the
research questions the results have been examined as four sub-themes, which cover the data of
the chosen primary school music teachers, the situation of the in-service training, the conditions
of the material study environment and the teachers' attitude towards the requirements for the

guitar lessons in the renewed curriculum.

I have based my theoretical part of the research on the literary sources of the boosters and the
researchers of the Estonian school music - Riho Pits, Heino Kaljuste, A. Liiamets, M. Pullerits,
T. Selke etc. According to Tiina Selke, the chairwoman of the music department in Tallinn
University, the feedback and everyday problems are best expressed by the educational
journalism (Selke, T. 2007). This is why | use the articles about teaching music in the primary
school and teaching instruments, published internationally in addition to the ones published in

Estonia.

Basing on the theoretical materials, in the first chapter | will be giving an overview of the course
and progress of music teaching in the Estonian national curriculum, describing the part of
teaching an instrument and the professional readiness of the teachers and the correspondence of
the schools' material environment with the requirement for bringing guitar teaching into the
music teaching curriculum for the primary school. In the second chapter | will be describing the
experiences of teachers from different countries, the advantages, goals and experiences of guitar
teaching in the music lessons in the primary school. In the third chapter | will bring out the

results and analysis on the empirical research.

The survey shows that only 21% of the teachers questioned have acquired the skills of guitar
playing during specialised studies. Due to the fact that guitar teaching in the primary school is a
new requirement, most of the teachers have to find opportunities for further training. 40% of the
teachers who took part in this research have learned the guitar during further training. The results
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of this research show that the greatest need is for organizing guitar teaching as a group study,
this is the opinion of 35% of the teachers. In addition, a great amount (31%) of the music
teachers would additionally like to learn the guitar, 25% of the teachers feel the need to learn the
methodology of teaching the guitar. In addition to the teacher's professional readiness to
implement the requirements given in the curriculum the material environment is also essential to

accomplish them.

79% of the teachers surveyed find that their schools do not have the necessary instruments in
order to teach the guitar in the music lessons. Means of instructions are also a part of the material
environment. In time for the renewed curriculum to become effective there is a music textbook
used in schools, which is implemented for guitar teaching only by 21% of the teachers. The
study materials that were named to be the most used by the teachers is a guitar textbook by

Kristo Kéo, 23% of the surveyed implements study materials from the internet.

The teachers' attitude towards bringing in the requirement for guitar teaching in the primary
school music lessons was mostly positive. 74% of the teachers surveyed agreed or totally agreed.
In addition to the positive impact on enhancing music teaching and activating students, the
teachers have brought out multiple factors including their own lack of skills when it comes to
playing the guitar as well as the absence of the instruments and lack of time in relation to the one

music lesson per week.

Great news is that the music teachers' interest and will to deal with guitar teaching in the music
lessons is predominantly positive. In this teachers see different possibilities to promote students'
interest in music, the joy of making music, affirming theory and the development of their
personality. What exactly will the guitar teaching in the primary school bring with itself, only

time will tell.
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