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Reslimee

Opetajatdds on oluline osa metoodilistel Sppevahenditel, mis taiustab ja teeb kvaliteetsemaks

Opetaja t06 ning pakub 6pilastele meeldivat ning meeldejéévat dpet.

Kéesolevas magistritdos, valmistati metoodiline Gppevahend Kohverteater, kuna metoodilisi
Oppevahendeid ei ole kunagi piisavalt voi ei ole nad kattesaadavad. Kohverteatrit uurisid ja
katsetasid esimese kooliastme Opetajad ehk eksperdid ning andsid omapoolsed hinnangud.
Magistritod eesmérgiks oli valja selgitada metoodilise dppevahendi Kohverteatri kasulikkus ja
vajalikkus esimeses kooliastmes.

Uurimuse labiviimiseks valiti kvalitatiivne uurimismeetod ning poolstruktureeritud intervjuu.

Kdik intervjuud salvestati, analtdsiti ning tehti vastavad jareldused.

Uurimuses selgus, et kdesolev metoodiline 6ppevahend sobib kasutamiseks koolides ning seda
on vOimalik kasutada erinevates meetodites, lIdimingutes kui ka draamadppes. Peale selle tegid
eksperdid ettepaneku- vastavat metoodilist dppevahendit vGiks hakata tootma, sel eesmaérgil,

et koolidel oleks vdimalik see endale soetada.

Abstract

Methodological teaching tools play an important role in teacher work, which improves and

enhances the teacher's work and provides students with pleasant and memorable learning.

In this master's thesis, the methodological teaching tool Kohverteater was prepared, because
methodological teaching aids are never enough or they are not available. The suitcase theater
was studied and tested by first-grade teachers, ie experts, and gave their own assessments. The
aim of the master's thesis was to find out the usefulness and necessity of the methodological

study tool Suit Theater in the first school level.

A qualitative research method and a semi-structured interview were chosen for the study. All

interviews were recorded, analyzed and appropriate conclusions were drawn.

The study found that this methodological tool is suitable for use in schools and can be used in
various methods, integrations and drama studies. In addition, the experts suggested that the
corresponding methodological teaching aid could be produced in order to enable schools to

acquire it.
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Sissejuhatus

Opetaja t66 on igas méttes huvitav, olles ise todtanud iile kiimne aasta lasteaias 8petajana, olen
kogenud kui vastutusrikas on jagada Opet vaikestele inimestele. Eriti oluliseks pean dpetaja
t00s, et Oppimine oleks lapsele huvitav ja meeldejdav. Selleni jdudmiseks, loovad Gpetajad
erinevaid metoodilisi vahendeid rikastamaks Oppetd6dd. Tehes sellega Gpetamist nii endale,

Opilastele ja ka teistele Gpetajatele lihtsamaks ning huvitavamaks.

Ké&esoleva magistritod uurimise probleem seisneb selles, et metoodilisi dppevahendeid ei ole
alati piisavalt, eriti neid mis sobiks erinevatesse ainetundidesse. Lasteaiato0 kogemusest
saadud mottest kasvas vélja magistritd6 esimene eesmérk: luua metoodiline vahend, mida
saaksid Gppetdds kasutada Opetajad, eelkooliealised lapsed, esimese kooliastme Opilased,

teistest eristuvad Gppijad.

Magistritodés pultab autor selgitada valja millised on uue loodava metoodilise vahendi
kasutamise ja sellega umberkaimise viisid, erinevate dppeainete I6imimise ning draamadppe

tegemise vdimalused.

Esimese eesmérgi saavutamiseks kasutatakse t60s erinevaid puidu-, tekstiili- ja dmblemise

tehnoloogiaga seotud votteid ja vahendeid.

Magistritod teiseks eesmargiks oli selgitada metoodilise Gppevahendi - Kohverteatri
kasulikkust ja vajalikkust dppetoos esimese kooliastmes. Selleks kasutatakse kvalitatiivset

uurimisviisi, kus rakendatakse poolstruktureeritud intervjuud Opetajate ehk ekspertidega.

Magistrit6d uurimiskisimused on kas Kohverteater on sobilik metoodiline dppevahend kuni
esimesele kooliastmele ning kuidas ja kas saab Kohverteatrit rakendada erineva

Oppemeetodina, 16imingu ja draamadppega seoses.

Mérksonad: dppemeetodid, 16iming, draamadpe, metoodiline vahend Kohverteater.



1. Oppemeetodid, 16iming ja draamadpetus

Kéesoleva magistritéd raames valmis metoodiline 6ppevahend Kohverteater, mille eesmérk on
Opetajate, eelkooliealiste laste, esimese kooliastme Opilaste ja teistest eristuvate Opilaste
igapéevaellu tuua pdnevust, uusi teadmisi ning Oppevahendit oleks lihtne ja k&eparane
késitleda. Peale selle saab Kohverteatrit kasutada erinevates dppemeetodites, I6imingutes kui
ka draamabppes. Kéesolevas peatiikis tutvustatakse olulisi teemasid nagu Oppemeetodid,

I6iming ja draamadpe, mis sobivad Kohverteatri rakendamisega.

1.1 Oppemeetodid

Kaasajal rakendatakse vaga palju erinevaid ja huvitavaid dppemeetodeid, mis dppimist ja
Opetamist oluliselt efektiivsemaks teevad. Need on aktiivsed ja huvi tekitavad vétted, mida
esimeses kooliastmes peetakse vdga tanuvadrseteks. Kuna mitmekesisel dppetegevusel on

palju vdimalusi, on Kohverteatrit voimalik kaasata mitmel erineval moel.

Oppemeetodeid on erinevaid nagu niiteks: loeng, jutustus, seletus, ajuriinnak ehk mdiste- ja
ideekaardid, diskussioon, rihmatd6, probleemdpe, iseseisev- voi individuaalne to0, erinevad
méngud: loov-, dppe-, situatsiooni,- lavastus-, rolliméng, draamadpe, avastusdpe/6uesope,
projektdppemeetodid ning neid on veel palju. Opetaja teab ja tunneb erinevaid meetodeid ning
oskab neid vastavalt vajadusele rakendada. Ehk mida suurem ja mitmekesisem on Gpetaja
poolne metoodiline varamu, seda paremad vdimalused on tal dppeprotsessi hallata (Mérja, jt
2003 k. 166).

Uldiselt jaotatakse Oppemeetodeid Gpetajakeskseks, kooperatiivseks ja iseseisva t60
meetoditeks. Opetajakesksed dppemeetodite all peetakse aktiivseks osapooleks dpetajat, kes
kavandab ning juhib Gppeprotsessi nii nagu tema seda néeb. Pohiliseks votteks dpetajakeskse
Oppemeetodi juures on loeng, jutustus ja seletus. Kooperatiivsed dppemeetodid tuginevad
koostoole. Selle all mbeldakse, et koostodd teevad Opetaja ja Opilased ning ka Opilased
omavahel. Siin on peamisteks meetoditeks vestlus, kisitlemine, ajurinnak, diskussioon ja
rihmat6o. Iseseisva t60 meetodi eesmérgiks on iseseisva 6ppimise oskuse kujundamine ehk
erinevate Ulesannete andmine Oppijale. POhiliselt kasutatakse iseseisva t60 rakendamist

koolitunnis, koduttode ja pikemaajaliste klassivaliste toodena (Krull. 2018 Ik. 354-366).

Selles osas mainiti erinevaid dppemeetodeid, mida saab dpetaja oma t06s rakendada ning mis

oleks talle ja Opilastele sobivaim. Loodud metoodiline vahend Kohverteater on tiks vdimalus,
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mida dpetaja koos Opilastega saab kasutada erinevates ainetundides ja see vOib hasti sobida nii

rihmat6o, iseseisva voi individuaalse t66 ning erinevate mangude vai probleemdppe juures.

Oppemeetodite edukat kasutamist mdjutavad nii 6petaja kui dpilaste panus. Ukskdik milline
meetod valitakse, peaks Opetaja téhelepanu podrama sellele, kuidas ta dpilasi kaasab.
Arvestama peab, et dppemeetodite mitmekesisus ei ole eesmark omaette ning see ei ole ka
Opilaste 16bustamiseks vaid uute ja teadaolevate teadmiste kinnistamiseks (Hypponen, O.,
Linden, S. 2009 Ik. 34).

Iga Opetaja peab dra tundma millised dppemeetodid tema klassis Opilastele sobivad. Vastavalt
sellele saab neid rakendada ning alati juurde mdelda uusi meetodeid, mis Oppimise
huvitavamaks muudavad. Oppet66d ei rikasta vaid erinevad meetodid, vaid ka teiste ainete

omavahel sidumine ehk I6iming.



1.2 L6iming

Nagu iga Opetaja puliab oma ainetundi muuta huvitavaks ja Opilastele meeldivaks, selleks
kasutavad nad Opetamisel erinevaid dppemeetodeid ja ainetevahelist 16imingut. L&imingu
vorme on mitmeid erinevaid ja nende teadvustamine annab Gpetajatele paremad voimalused

Oppetegevuse tulemuslikumaks korraldamiseks ja planeerimiseks.

Tanapéeva hariduses on 16iming ks teemadest, millele on hakatud aina rohkem tahelepanu
poérama. Riiklikus Gppekavas on I6iming mdistena esmakordselt, varem oli selle stinoniim
integratsioon ning seda kasutati pikka aega. Oppeprotsessis saab moodustada terviku, mis
sisaldab erinevaid dppeaineid, teemasid ja uldpadevusi. Pohikooli riiklikus dppekavas (2011)

85 on valja toodud erinevaid 16imimise viise.
LAimingu kasuteguriteks on:

e Paindlikkus - ehk 0&petajal on vbimalus planeerida Oppetodd vastavalt Opilaste
arengutasemele.

e Teadmised ja kogemused - aitab Opilastel luua seoseid erinevate ainete vahel ning
samas saades uusi teadmisi ja kogemusi.

e Terviklikkus - Gpilased néevad seoseid erinevate ainevaldkondade vahel.

e Elulisus - dpilane saab teadmisi reaalsest elust ehk dpivad kodus ja kogukonnas.

e M@Gtlemise sobitumine - dpilased dpivad informatsiooni todtlema. (Principles, 2007)

LAiming pedagoogilise Gldpdhimdttena on eri mdjude kooskdlastamine ja véimalikult suur
Uhendamine kasvatuseesmarkide parema saavutamise huvides. Didaktikas on 18iming eri
Oppeainete sisuline ja metoodiline seostamine, mis t6hustab nende mdju Gpilase isiksuse
arengule (Kikkull, 2016).

L&imingu pooldajad on seisukohal, et:

- teadmised ei ole enam staatilised ja taies mahus hdélmatavad, vaid kasvavad laialdaselt ja

muutuvad kiiresti;

- tehnoloogia muudab juurdepddsu informatsioonile, vélistades lukustatud, kindla jarjestusega,

etteméaaratud sammud Oppeprotsessis;
- reaalses maailmas ei omandata teadmisi tikkhaaval, vaid integratiivsel moel;

- indiviidid peavad oskama Oppida ja mdelda, mitte olema faktimahutid;



- tbeline Gppimine toimub tdhendusliku ja eesmargipérase tegevuse kaudu;
- kdige tdhenduslikumad tegevused on otseselt seotud dpilaste huvide ja vajadustega;
- sisu on vahend, mitte eesmark;

- et kindlustada edukat dppimist, peavad Opilased ja Gpetajad dppeprotsessis koostood tegema
(Kuusk, 2010 Ik. 9-10).

Kikkull (2016) on vélja toonud, et I6imingut jagatakse mitmele tasandile: dppekava tasand,
ainekava tasand, Opilase Opitasand. L&imitud Oppekava on hariduslik lahenemine, mis
valmistab 6pilasi ette elukestvaks dppeks ehk seosed igapaevaeluga. Oppekavva Idimitakse
reaalelu, mis aitab kaasa Oppeprotsessile ning parandab mdtlemisoskust ja toetab Gpetajaid
Opetama llihikese aja jooksul ja suhteliselt efektiivselt. Samal seisukohal on ka Kuusk (2010)
kes leiab, et Gppekaval oleks Gppijate jaoks rohkem tahendust, peavad nad ndgema seoseid
selle vahel, mida nad @pivad koolis, ning mdistma, missuguseid teadmisi ja oskusi nad

kasutavad elulistes situatsioonides.

Samale jareldusele on tulnud ka Aaltonen (2003), kes taheldas, et 16iming ei tahenda mitte
ainult koolis 6pitud teooria ja praktika omandamist vaid erinevate ainete teoreetiliste teadmiste

omavabhelist ihendamist. Ehk kdik toimub thel aja ning dppija saab seda kdike kogeda.

Kuna tdnapéeval peetakse oluliseks omandada teadmisi selleks, et neid reaalelus kasutada siis
muutub koolihariduses oluliseks see kuidas toetada dpitu seostamist nii Uhes Gppeaines,
ainevaldkondades kui ka erinevate dppeainete ja ainevaldkondade vahel. Ldiming pakub veel

mitmeid akadeemilisi eeliseid:

1) soodustab juba ihes dppeaines dpitud teadmiste ja oskuste pidevat siivendamist;
2) annab Opilastele rikkama akadeemilise kogemuse;

3) tdhustab 6ppimisaja kasutamist (Kikkull, 2016 Ik. 21-23).

Oluliseks peetakse 16imimise juures seda, et ppija maailmapilt oleks terviklik, info kasulik

ning samaaegselt kasutatakse ka praktiliste kogemuste omandamist (Aaltonen, 2003 k. 54).

Oppijal peab loomingulisest 8ppeprotsessist jadma positiivne mdju ehk need dpilased, kes on
I6imitud tundides osalenud, siis nende tulemused eksamitel ja testidel saavad olema marksa
paremad. Kuna need Opilased omandavad teadmisi teadlikult, enk dpivad iseendale (Costley,
2015 Ik. 5).



Sellest lahtuvalt vdib 6elda, et need dpilased, kes suures osas kasutavad pahe 6ppimist, nemad
ei Opi enda vaid kooli jaoks. Seet6ttu puudub neil dpilastel oskus oma teadmisi rakendada.
Koolis Opitava soetamine reaalse eluga muudab Oppimise tdhenduslikumaks ja
tulemuslikumaks. Opilased 6pivad paremini, kui nad tajuvad seoseid oma huvide ja Gpitava
vahel. Oluline on ka jagada erinevaid kogemusi, millega Gpilased on kokku puutunud koolis ja
valjaspool kooli (Kuusk, 2010 Ik. 18).

Kuna dppimine iseendale on 16imingu tiheks eesmaérgiks, siis saab seda nimetada ka sisemiseks

I6iminguks.

Teatavasti jaguneb 16iming sisemiseks ja véliseks, see tdhendab, et sisemine 16iming toimub
Oppijas endas. Teisisdnu, 6ppija saab uut informatsiooni seostada juba olemasolevate teadmiste
ja kogemustega. Vélise I16imingu alla kuulub 6ppekava, ehk kuidas 16imida omavahel kokku
erinevaid dppekava osi ja dppematerjale. Vlise 16iminguga saab luua seoseid ainesiseselt ja
Oppeainete vahel. Vilise 1dimingu eesmargiks on toetada sisemist 16imingut. Kuna sisemine
I6iming toimub Gppijas endas, siis sellest lahtuvalt ei ole tulemused I6plikult kontrollitavad.
Seega, kuidas saaks seda vastavalt riikliku dppekava I8imingu abil parimal moel toetada
(Kuusk, 2010 Ik. 19-20).

G. Principles & K. L. Skills (2007) on vélja toonud, et kdige parem viis dppekava toetamiseks
oleks kui Gpetajad kasutavad oma professionaalseid oskusi ning I6imivad erinevaid 6ppeaineid
omavahel. Kasutades selleks néiteks erinevaid metoodilisi vahendeid, et rikastada

Oppeprotsessi.

Kui sisemist 1dimingut toetatakse valise 16imingu kaudu ning selleks on olemas erinevad viisid,

siis omakorda jagunevad kahte suurde rihma: vertikaalne ja horisontaalne 16iming.

Vertikaalne 16iming toimub dpiaja jooksul, klasse ja kooliastmeid labivalt. See tdhendab, et
Uks teema kasvab vilja teisest edasi, kuni tulemini, mis saavutatakse sammuke edasi. Uusi

teadmisi omandatakse ,tuttava kaudu tundmatu juurde ja konkreetselt abstraktsele* (Kuusk,
2010 Ik. 20-21).

Martin Ehala on 6elnud, et vertikaalne I6iming v6ib oma olemuselt olla kas lineaarne voi
spiraalikujuline. Lineaarne 16iming on selline aine mis jaotatakse erinevate kursuste vahel ning
jargneb teineteisele. Samas spiraalldimingu puhul késitletakse ainet igal aastal, ning
vOimalikult laialt. Ka muutub aine sisu ja maht aastatega jarjest keerulisemaks ja teemasid

kasitletakse stivendatult. See tahendab, et teemasid Opitakse korduvalt, ning teemakasitlus



muutub keerulisemaks, aga samas Opilane omandab vastavad teadmised ja oskused (Ehala
2010 Ik. 79).

Vertikaalse 16imingu juurde kuulub ka horisontaalne 16iming, mis tdhendab seose loomist
erinevate &ppeainete vahel. Oppeainete omavaheline seostamine aitab teema kohta luua
mitmekulgse ja tervikliku pildi. Ehala on valja toonud p6himatte, et 16imingut ei ole maistlik
teha, kui sellest ei stinni kvaliteeti. Selline teguviis oleks ressursside raiskamine ja hagustuks
ka ainete sisemine loogika, ehk aineid ei ole mdtet omavahel sunniviisiliselt 1dimima hakata.
L&iming ei ole eraldi eesmark, pigem on oluline toetada tervikliku maailmapildi loomist ja ka
sisemist 1dimingut (Kuusk 2010 Ik. 30 — 32).

Et I6iming veelgi arusaadavam oleks, siis luuakse ainetevahelised seosed, mis kujutavad
erinevate Oppeainete elementide vahel. Sellist ainetevahelist seost kasutatakse ihes dppeaines,
et saaks aidata materjalide dpetamises ja kinnistamises. Uute ainete omandamisel luuakse
seoseid. Seda eriti siis kui on vaja saada eelteadmisi teistes ainetes. Nii on vOimalik Opitut

kinnistada, siivendada varem omandatud teadmiste ja oskuste pdhjal (Kuusk 2010 k. 30).

Ainetevahelisele seosele annab omapoolse panuse metoodilise vahendi kasutamine, kus saab
varem Opitud ja uusi teadmisi omavahel seostada ning samas kinnistada. Nditeks emakeele
tunnis saab Opilane erinevat liiki tekstide kaudu oma maailmapilti laiendada ning teiste
erinevate ainetega seostuvaid teadmisi luua. Néiteks lavastatakse nditeméng ,,Uhti, uhti
uhkesti““ kus peale laululugu saab néiteks sisse tuua geograafiaga seotud teavet, mis puudutab
Emajbge (pikkus, laius, sligavus, kust saab alguse ja kuhu suubub jne).

Siinkohal on vaga oluliseks osaks 6ppetdds ajaline kooskdla ja petajate vaheline koostdo, kus

kasitletakse sama mdistet vOi teemat Uiheaegselt kahe erineva Gppeaine perspektiivis.

Ajalisel kooskdlal on omad kitsaskohad, peab jalgima Opetajate tookava, mis uldjuhul on
erinevad. Ka peetakse probleemiks klassis Gppivate dpilaste erinevat edasijoudmise taset, sest
kdikide teadmised teemadesse ei ole samad. Ajalise kooskdla eesmargiks on viia dppimine ja
vastastikused seosed maksimumini ja seda suhteliselt liihikese ajaga ( Kuusk lk. 33).

Kdige lihtsam on klassidpetajal ajalisi teemasid kooskdlastada, kuna tema teab millise ainega
parasjagu teema haakub ning mis jarjekorras neid kasitleda. Ajalise kooskdla kasuteguriks on

see, et Opilaste oskused ja teadmised muutuvad paremaks (Kuuks Ik. 34).
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Kasulik on 6ppeaineid omavahel kombineerida nagu luuakse ajaline koosk6la. See tdhendab,
et kahe v0i enam Oppeaine vahel ja sees piitakse luua seoseid ehk tervik, mis haaraks kogu
teadmiste valdkonda (Kuusk 2010 Ik. 36).

Oppeainetesse on véimalik kombineerida ka erinevaid metoodilisi vahendeid, mis hélbustavad
Oppeprotsessi. Eriti kasulik on nende vahendite kasutusviis siis kui 0ppeaineid kasitletakse
kindlate teemade kaudu nagu on seda teemakeskne 16iming.

Teatavasti kasutatakse teemakeskset I6imingut Po&hikooli riikliku Oppekava uldosas
I6imingupBhimatete jargi. Nii saavutatakse Oppeainete ja labivate teemade [6imumine. Naiteks
kasutatakse selleks Oppellesandeid Oppeaine vOi ainevaldkonna piires tehtavaid
Opilasuurimusi, loovtdid voi projekte, mis nGuavad Opilastelt oskust, kasutada erinevatest
Oppeainetest mitmesuguseid teadmisi ja oskusi, ning neid omavahel 18imida (Kuusk 2010 Ik.
41).

Oppeainete omavaheline 18iming on 6ppetdds oluline, kuna see rikastab ja teeb tunnid
huvitavamaks. Opilastele on igati oluline, et tund on huvipakkuv ning see oleks ka meeldejaav
ja hariv. Kuna esimeses kooliastmes peetakse veel palju lugu mangimisest ja mangulisusest,
siis Uheks voimaluseks dppet66d rikastada on teha seda labi draamadppe. Jargnevas alapeatukis

kajastatakse draamadppe vBimalusi.
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1.3 Draamadpetus

Eelnevates peatiikkides kajastati erinevate dppemeetodite ja 16imingute kasutamise vdimalust
ainetundides, ning sel eesmérgil, et dpetajatel, dpilastel oleks dppeprotsess igati pdnevam ja
meeldejaav. Oppeaineid saab nii sisuliselt kui ka metoodiliselt seostada tGhusamalt ning see
aitab Opilastel Opitus ndha terviklikkust. Palju aitab kaasa draamadpetus, mis ei ole Eesti
koolides tundmatu. Draamadpetust kasutatakse eelkdige  eri ainete Oppeprotsessi

mitmekesistamisel ja hélbustamisel (Hein 2014 Ik. 41).
Tanu draamadppele saab Opilasel arendada jargmisi oskusi:

e fldsilised ja emotsionaalsed vdimed:;

e eneseviljendusoskus;

e fudsiline 16dvestumisoskus;

e naitlejameisterlikkus;

e 0skus mdista ja arendada igapdevast kaitumist;
e eneseteadvus;

e loovus;

e anallusioskus;

e fantaasia;

e koostoovoime;

e oskus lahendada probleeme (Oomer).

Kéesoleva t66 metoodilise vahendi, Kohverteatri, kasutamise véimalused on erinevad, tiheks
variandiks on dramatiseeringud. L&bi lavastuste on Opilasel vdimalus ette kujutada erinevaid
situatsioone ja olukordi, mida ta saab valjendada labi kehalise liikumise ning

eneseviljendamise ehk kéne kaudu (Vassiljev 2007).

Kuna igapéeva elus on dpilastele dppimine kiillaltki pingeline ja osadele ka raskesti mdistetav,
siis labi draamadppe saavad nad end valjendada vastavalt oma teadmistele ja oskustele.
Draamadppe Ulesandeks on luua omavahelisi héid suhteid, ehk koost60 paarides, gruppides

ning Opitakse analttsima probleeme ja lahendama situatsioone (Vassiljev 2007).

Katrin Nielsen (2010) on vélja toonud draamadpetuse 6ppe eesméargid ning dpivaljundid, nagu
draamaoskused ehk mitmekiilgne héile, kone, Zestide ja keha kasutamine erinevates rollides
ning situatsioonides. Naiteks, kui klassis moodustatakse loosi teel grupid ning nende

ulesandeks on vélja mdelda teatud teemal ettitid, kus kdigil osalejatel on oma roll ja sdnaline

12



etteaste. Siis nad saavad sellisel juhul kasutada Kohverteatrit ehk selle sirmi. Sirmi peal, ees,
taga on Opilastel vBimalik teha etteaste, kus Opilane kasutab selleks abivahendeid nagu
ké&piknukud (olemasolu korral). Sel viisil saavad Opilased kasutada oma hailt, kdne, Zeste ja

keha erinevates rollides ja situatsioonides.

Ka rohutab Nielsen (2010), et sotsiaalsed oskused on need mis arenevad draamadppes. Ehk
Opilane oskab paremini ennast sonaliselt ja fldsiliselt véljendada. Ta on hea kohaneja, koostdo
ja koostegutsemine on sujuvam ja loovam ning leiab &iged kaitumisviisid
probleemolukordades. Siinkohal tuleb samamoodi kasuks koost6d meeskonnana, kus
taidetakse Uhine ulesanne. See llesanne oleks koostada oma lugu, kuhu I6imitakse vahemalt
kolm erinevat Oppeainet. (N&itena on Lisa.2 vélja toodud tunnikonspekt Gpetajatele, mis annab
aimduse kuidas Kohverteatri abil saab erinevaid ainetunde omavahel 16imida). Nii saavad

Opilased oma sotsiaalseid oskusi proovile panna ja arendada.

Ka on vilja toodud véimalikud 6ppimisalad ehk teemad, mida kasitletakse igapéevases elus ja
Oppetdos koolis, néiteks nagu Kirjandusteoste tdlgendamine, ajaloofaktide kinnistamine jne.
Siin ndeb vdgagi suurt sarnasust koolis Oppetdds kasutatavale I6imingule. L&iming ja

draamadpetus on omavahel paljuski seotud, pigem nad toetavad ja tdiustavad uksteist.

Opetajal on vdimalus draamadpet koolis kasutada kui kujutluslikku konteksti, millest kigil on
vBimalus Oppida. Draamalpet saab pedagoogikas vabalt késitleda kui intensiivset,

kogemuslikku, elamuslikku, mangulist ja tegevuslikku 6ppemeetodit (Nielsen 2010 Ik. 14).

Kéesoleva peatlki kokkuvdtteks vdib delda, et kdik on omavahel seotud, ehk dppemeetodid,
erinevas vormis I6iming ja draamadpe annavad kokku ideaalse terviku, mida saab Gpetaja

Oppetdos kasutada ja muuta tunnid dpilastele elamusrikkaks ning Gpetlikuks.
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2. Metoodilise 6ppevahendi Kirjeldus ja valmimisprotsess

Ké&esolevat metoodilist vahendit - Kohverteatrit, hakkas t66 autor valjamdtlema ja visandama
2019. aasta kevadel, kui oli aeg hakata mdtlema magistritod teemale. Autori pdhimatteks oli,

et uus dppevahend oleks praktilise vaartusega ning pakuks huvi nii dpilastele kui Gpetajatele.

Magistritdo sissejuhatavas osas sai mainitud autori kogemusi lasteaiatdoga, kus tekkis otsene
vajadus metoodilise vahendi loomise jarele, mida saaksid Oppet06s kasutada Opetajad,
eelkooliealised lapsed, esimese kooliastme Gpilased ning teistest eristuvad dppijad. Kandvaks
ideeks oli, et metoodiline vahend peab olema huvitav, sellel on palju erinevaid kasutamise
vOimalusi, see on kaasaskantav, selle abil saab l8imida erinevaid dppeaineid, viia l&bi
draamadpet. Vahem tahtis polnud ka vahendi taiustamise ja muutmise pdhimdte. Kohver oleks
Opilastele abiks oma olemasolevate teadmiste rakendamisel ja uute teadmiste ning oskuste

omandamisel.

Kohverteater koosneb védga erinevatest materjalidest (Tabel nr.1) ja t6ovotetest on autor
kasutanud eelnevaid teadmisi ja kogemusi, mis on omandatud lapsepdlves ning
tehnoloogiaBpetuse- ja kasitéoainetes. Kohverteater on valminud suurel mééral erinevate
tehnoloogiliste oskuste 16imimisega, milleks olid teadmised tehnoloogiadpetusest ja késitoost.
Kasulikuks osutusid sellised oskused nagu tehnoloogiadpetuses kavandamine, erinevate
materjalide to6tlemine, Ghendamine, katsetamine, viimistlemine ning ké&sitoos disainimine,
materjalitootlus ja Gmblusmasina késitsemise oskus. Tehnoloogia- ja kastioodpetus on ained,
mis kannavad endas Ulesannet rakendada teistes Gppeainetes omandatud teoreetilisi teadmisi
igapéevaeluga, siis kasutas ka t66 autor neid teadmisi ja oskusi, et Kohverteatrit meisterdada
(Soobik 2010 Ik. 550).

Soobik on vélja toonud, et konkreetse toote loomisel peab lahtuma terviklikust lahenemisest
ning kasutama selle valmimisel métlemist, leidlikke lahendusi, Gigeid t66votteid, sealjuures
véaartustama sééstvat mottelaadi ehk kasutama taaskasutatavaid materjale ning visuaalselt
viisakat I6pptulemust. Nendele kriteeriumitele tuginedes on Kohverteater suuresti valminud.
Eriti taaskasutatavate materjalide osas, mis olid autoril varasemate ehituste kaigus alles jaanud

ja leidsid niitid kasutust.

Teadaolevalt saavad Opilased koolis disainitlesannete lahendamisel ettekujutuse mingi toote

valmimise tervikprotsessist alates selle algideest kuni I6pplahenduseni. Selle teekonna
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labimine hélmab erinevate teadmiste ja oskuste olemasolu ning rakendamist. Kohverteatrit

looma hakates soovis t66 autor, et I6pptulemus vastab jargmistele néuetele:

1. Oluline on optimaalne suurus. Metoodilise vahendi kasutajateks on lisaks dpetajale ka kuni
esimese kooliastme &pilased. Oluline on leida kuldne kesktee mélema kasutaja jaoks. Opilaste
kasvuga arvestamisel oli Kohverteatri I6pliku suuruse véljaarvestamisel suureks abiks autori 9
aastane poeg. Temaga koos arutledes ja jooniseid visandades jouti samm-sammult l&hemale
I6pptulemusele. Eelnevalt sai tehtud kartongist makett, tajumaks tdelisi modte, et luua

valmisolev toode.

2. Metoodiline vahend peab olema tugev ja vastupidav. Olles oma t60s varem kokku puutunud
paljude erinevate metoodiliste vahenditega on véga oluline selle kvaliteet ja vastupidavus.
Toeliselt ebamugav moment Gpetajale on kasutatava materjali lagunemine kasutamise ajal.
Samuti tuleb Opilaste poolt tahes-tahtmata ette Opiasjade mittesihiparast kasutamist, mis
vastupidavuse tdeliselt proovile paneb. Autor Uritas oma t66s leida ja kasutada materjale mis

peaksid vastu ka aktiivsemale kasutusele.

3. Lihtne ja mitmekulgne kasutamisvdimalus. Oluline on, et metoodiline vahend oleks lihtsasti
kasutatav, muidu tekib oht, et see ei leia rakendust. Peale selle on Kohverteatrit vdimalik
kasutada véga erinevatel viisidel. Néiteks saab Kohverteatri sirmi rakendada néditeméangude
tegemiseks kapik-, ndpu- ja marjonettnukkudega. Ka on vGimalus Gpilastel ise valmistada
erinevaid detaile, kasutades selleks magnetpaberit. Opilased saavad luua oma jutu ning seda
vastavate detailidega illustreerida, mida saab sirmile asetada. Samuti on Opilastel vdimalus
késitod tunnis dmmelda vildist enda valjamdeldud detaile ning neile magnet kilge liimida,

sirmile kinnitamise eesmargil.

Kohverteatri konstruktsioonimaterjaliks valis autor liimpuitmaterjali (30*30mm) ja vineeri

(9mm) nende tugevuse ja kullaltki lihtsa téodeldavuse pérast.
Erinevad t66etapid metoodilise vahendi valmimisel:

e Detailid saeti mdotu ja viimistleti teravad nurgad lihvpaberiga.

e Enne kruvide paigaldust puuriti peene puuriga kohad ette valtimaks karkassi
I6henemist.

e Samuti suvendati vineeri pealispinnale sobivas jameduses puuriga kohad kruvipeadele,
et need oleks samas kdrguses ja ei segaks hilisemat viimistlust.

e Detailid kinnitati liimpuidust karkassile kruvide ja liimiga.
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Kasti viimistluseks kasutati pruuni plekki mis Kinnitati vineerile liimiga.

Kohverteatri sirmi fikseerib U-profiil, see valmistati kahest alumiinium nurgaliistust,
mis omavahel kokku liimiti. U-profiile on kolm, kaks pikka (sirmi fikseerimiseks) ja
uks luhike (fikseerib sirmi keskosa).

Kohverteatri kaas on valmistatud liimpuitkarkassile kinnitatud vineerist.
Viimistluseks kasutati pruuni nahka, mis liimiti vineerile.

Kaane kaitseks liimiti nurkadesse alumiiniumliistud.

Kaane ja kasti osa uhendati latthingega.

Kastis oleva sirmi karkass valmistati liimpuitliistudest, tsinkplekist (sel eesmargil, et
detailid millel on magnet, kinnituksid sirmile) ja viimistleti moobliriidega, mille
kinnitamiseks kasutati klambreid ning katteliistu.

Sirmi liikuvad osad on omavahel Uhendatud latthingedega.

Sirm on thendatud kastiga, selleks kasutati alumiiniumist liugsiini.

Kohverteatrile paigaldati moédblirattad kasti pdhja, mis kergendavad metoodilise
vahendi transportimist (kohver kaalub 29,6 kg) ning kinnitati kdepidemed kohvri
otstesse.

Erinevad detailid (taimed, loomad, linnud) sirmile, dmmeldi viltmaterjalist
omblusmasinaga ja kasitsi. Detailid said ruumilise kuju tanu taitematerjalile - vatiinile,
mis annab detailile talle iseloomuliku kuju ja véalimuse. Detailid on autori looming ja
teostus.

Detailidele liimiti kiilge magnet, mille abil saab detaile asetada sirmile seal pusimise
eesmaérgil.

Kohverteatriga kaib kaasas nimekiri (Tabel nr.2), milliseid ja kui palju tegelasi see
endas sisaldab.

Kohverteatriga on  v@imalik tutvuda jargneva videolingi  vahendusel
https://youtu.be/kQKgomWdjLs

Autor on koostanud joonised (Joonis nr. 1-10) Kohverteatrist erinevate vaadetega.

Autor toob vilja fotogalerii (Foto nr. 1- 14) valmiskujul Kohverteatri erinevate

vaadetega.

Kohverteatri valmimisprotsess oli pikaldane ning selles oli omajagu tagasilotke. See

tdhendab, et mdtted ja teostus ei sobitunud alati kokku ning seet6ttu tuli leida uusi

lahendusi. Naiteks liim, mis oli sobilik liimima nahka erinevatele pindadele ei toiminud

ning tuli kohvri aluspinna ehk vineeri kuljest lahti. Seega tuli leida teine lahendus. Kuna
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liim oli vineeri pinna rikkunud, tuli autoril idee liimida 6huke vérvitud plekk vineerile.
Sellest tulenevalt saab plekkpinda kasutada ka detailide kinnitamiseks. Ning sellega seoses
tekkis Kohverteatrile koheselt 3D-efekt. Niiud ei asetse detailid ainult sirmil vaid ka kohvri
enda kuljes. VGib Oelda, et see mis laks halvasti, 16ppes uue ja pdnevama lahendusega.

Kohverteatri sirmi valmimine pani proovile autori tdpsuse ja kannatlikkuse. See tahendab,
et sirm peab olema mdo6tudelt ulitdpne ning koik detailid peavad klappima. Sirmi iga raam
on puiduliimiga kokku liimitud ning raami keskosa nurgad tugevdati nurgikutega. lga
raami valmimine ndudis aega ja kannatust, kuna liimi kuivamine vottis oma aja. lgale
raamile liimiti ka tsinkplekitahvel sel eesmargil, et detailid (loomad, linnud, puud jne)
millel on magnet kuljes, saaks sirmi kiilge kinnitada. Jargnevalt kinnitati klambripustoliga
igale raamile modblikangas, mis andis sirmile visuaalselt kena valimuse. L&puks iga raam
Uhendati omavahel latthingedega, et sirmi oleks voimalik kokku voltida ja séttida kohvrisse

transportasendisse.

Kohverteatri valmimisel ndudis palju aega ja kannatust detailide dmblemine. lgal detailil
on oma valmimislugu see tdhendab seda, et neid valmistati koos oma kolme lapsega
(Uheksa-aastase poisi, kolme-aastase poisi ja Uhe-aastase tidrukuga). See oli hea kogemus,
kuna nemad olid kdige suuremad eksperdid, kes koheselt detaile Kohverteatril katsetasid
ning tid vélja ndrgad kohad, mida sai jooksvalt parandatud. Olen tanulik oma lastele

kannatlikkuse ja vaga suure abi eest Kohverteatri pikal valmimise protsessil.
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3. Uurimuse metoodika
Olles tootanud dpetajana, olen kogenud, et metoodilised 6ppevahendid on need mis rikastavad
ja teevad tunni mitmekesisemaks ning annavad vdimaluse Oppeprotsessi paremini hallata.
Kahjuks, aga ei ole metoodilisi 6ppevahendeid alati piisavalt. Opetajad loovad endale ise
Oppevahendeid, aga need jd&vadki sageli vaid isiklikuks tarbeks. Seega otsustasin meisterdada
metoodilise dppevahendi, mis sobiks kasutamiseks Opetajatele, kes tootavad eelkooliealiste

lastega ja esimese kooliastme Opilastega.

Selles peatiikis késitletakse loodud Oppevahendi kasuteguri selgitamiseks tehtud

uurimismeetodi valikut, kirjeldatakse valimit ja andmete analttsimeetodit.

3.1. Uurimismeetodi valik ja péhjendus

Labi aegade on Oppeprotsessis kasutatud abivahendeid dpetamiseks ja dppimiseks. Kuna
Oppimine on sisemine protsess, siis selle tdhusaks kaivitamiseks ja mdjutamiseks kasutavad
Opetajad erinevaid dppevahendeid (Mikser 2013 Ik. 265).

Metoodiline 6ppevahend, mille meisterdasin, vajas ekspertide poolset hinnangut, seega valisin
oma uurimuse l&biviimiseks kvalitatiivse uurimismeetodi, kus kasutasin uurimuses
osalenutega ehk ekspertidega poolstruktureeritud intervjuud. Kuna intervjuu vdimaldab kiirelt
ja efektiivselt kusitleda kdiki uurimuses osalenud Gpetajaid.

Intervjuu suur eelis teiste andmekogumismeetodite ees on paindlikkus. See annab v@imaluse
intervjueeritavat uurimisolukorras nidha ehk kiisitleja saab kogeda vastaja ndoilmet, Zeste,
reaktsioone ja saada vahetut infot. Mis on k&esoleva magistritod autorile vdga tahtis, kuna
metoodiline dppevahend on flusiliselt kdega katsutav, siis saab vastaja seda vahetult uurida,
katsuda, katsetada ja anda tagasisidet. Ehk vahetu emotsioon annab rohkem infot, kui Kkirjalik
tagasiside. Pealegi saab uuritaval teemal palju erinevaid vastuseid ning vajadusel on vdimalik
esitada tapsustavaid kisimusi (Laherand 2008 Ik. 178).

Kéesoleva t60 autorina kasutasin oma intervjuus eksperte ehk eksperdiintervjuud, kuna
pedagoogid on vastavas valdkonnas kogenud, siis oskavad nemad jagada olulist ja
usaldusvéarset infot (Laherand 2008 Ik. 199).
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3.2.  Valimi kirjeldus

Valim koosneb kolmest esimese kooliastme Opetajast, kes osalesid uuringus ekspertidena.
Nende Ulesanne oli tutvuda metoodilise 6ppevahendiga Kohverteater ning anda omapoolne

tagasiside intervjuuna.

Intervjueeritavad on kogenud, pika to0staaziga Opetajad, nende kogemused jddavad 10-30
eluaasta vahele. Intervjuus osalejate leidmist segas viiruse covid-19 seotud eriolukorra
viljakuulutamine Eestis. Uks intervjuus osalenud Gpetajatest to6tab vaikeses koolis, kus viisin
labi kasit0o- ja kodunduse ning tehnoloogiadpetuse praktikat. Ta oli huvitatud Kohverteatriga
tutvumisest ja tagasiside andmisest. Teised kaks Opetajat leidsin kodukoha koolist, keda
soovitas kohalik dppealajuhataja. Tegin neile ettepaneku osaleda ekspertidena Kohverteatri
hindamisel ning nad ndustusid. Intervjuudes osalemine ja Kohverteatrile tagasiside andmine

oli dpetajate jaoks vabatahtlik.

Konfidentsiaalsuse pdhimdtet arvestades ei ole siinkohal mainitud Opetajate ega koolide
nimesid. Intervjueeritavad kodeeriti vastava tdhega, et tagada nende anonulmsus.
Intervjueeritav (A) on Opetajana tootanud 10 aastat, intervjueeritaval (B) on @Opetamise
kogemust 14 aastat ja intervjueeritav (C) on dpilasi dpetanud 33 aastat. \V6ttes arvesse valimi

kirjeldust, voib jareldada, et pika Opetajatoostaaziga tootavad isikud on usaldusvéérsed.

3.3.  Andmekogumismeetod

Ké&esoleva t60 autorina viisin osalenud ekspertidega labi poolstruktureeritud intervjuud 2020.
aasta martsis, mida oli kokku kolm. Intervjuude labiviimiseks valmistasin ette intervjuu
kiisimused (Lisa nr.1), et eksperdid saaksid end ennem ette valmistada ja teemale haélestuda.
Peale selle said Gpetajad tutvuda autori poolt loodud néidis tunnikonspektiga (Lisa nr. 2), et
tekiks arusaam mil moel saab Kohverteatrit erinevate dppeainete 18imisel kasutada. Ka said
eksperdid algselt tutvuda Kohverteatriga pildimaterjalide pdhjal ning ennem intervjuud oli neil

vBimalus dppevahendit ldhemalt uurida ja katsetada.

Intervjuu labiviimiseks valmistasin ette kuus kisimust, kus palusin intervjueeritavatel raékida
isiklikust kogemustest erinevate dppemeetodite ja I6imingu kasutamisel oma igapdevatdos
ning anda tagasisidet autori valmistatud metoodilisele vahendile. Intervjuud l&bi viies kasutas
autor aktiivset kuulamist ning tmbersénastamist. Intervjuude keskmine kestvus oli Uks tund.

Koik intervjuud salvestati, olles selleks eelnevalt intervjueeritavatelt saanud ndusoleku.
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3.4. Andmete analltsimeetod

Kéesoleva t66 andmeid anallisides kasutasin temaatilist analtlsi. Ekspertide poolt antud
intervjuud salvestati diktofonile, salvestused transkribeeriti, kodeeriti ja analliusiti. Intervjuu
kodeerimiseks tuli intervjuusid kuulata ja lugeda korduvalt, et mdista ja aru saada ekspertide
arvamusi Kohverteatri vajalikkusest ning mil viisil kasutaksid Opetajad seda metoodilist

Oppevahendit oma to0s.

Uue dppevahendi kasutamise eel on vajalik lasta hinnata selle toimimiskindlust ja to6tamise
vOimalusi, erapooletutel oma ala esindajatel, kelleks Kohverteatri puhul kujunesid erineva,

kuid siiski pika pedagoogilise praktikaga dpetajad.
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4. Tulemused

Jargnevas peatikis esitan kokkuvotte ekspertide hinnangutest Kohverteatrile. Kuna autor
valmistas praktilise dppevahendi, millega saavad nii dpetajad kui dpilased oma Gppetood
huvitavamaks muuta, siis ennekdike huvitab t60 kirjutajat see, mida arvasid dpetajad - kuidas
nad Kohverteatrit oma to0s rakendavad. Ka oli soov teada saada, kas see vahend on sobilik

esimesele kooliastmele, toetab Gppetddd, on ohutu jne.

Intervjueeritud Opetajate vastused on arvamused (nditeks: mina arvan, et...), kuna nad reaalselt
ei saanud klassiruumis koos Opilastega seda kasutada valitseva covid-19 eriolukorra tottu.
Seetdttu tuli autoril esialgset plaani imber mdelda ja piirduda 6petajate arvamustega, kes said
Kohverteatriga tutvuda algul pildimaterjalide pdhjal ja enne intervjuud ka fudsiliselt seda
katsuda ja katsetada. Eelnevalt olid dpetajad saanud tutvumiseks intervjuu kiisimused, mida

neil oli véimalik labi mdelda ja ette valmistada.

Kuna ténapdeval kasutatakse dppetods véaga palju erinevaid dppemeetodeid siis soovis t60
autor teha taustauuringut, kui palju ja milliseid meetodeid intervjueeritavad rakendavad oma

igapéevatoos.

Milliseid dppemeetodeid olete rakendanud Gppettds ( Naiteks: loeng, jutustus, seletus,
ajurunnak, diskussioon, rihmattd, probleemdpe, iseseisev- ja individuaalne to0,
erinevad mangud: loov-, Oppe-, situatsiooni-, lavastus-, rolliméng, draamadpe,
avastusoppe-, 6uesdppe-, projektdppemeetodid). Palun pdhjendage, miks olete just neid

meetodeid kasutanud?

Intervjueeritav (A) toi valja, et algklassides kasutatakse alati palju jutustuse laadi teadmiste
andmist, sinna alla kuulub ka ajuriinnak ja diskussioon mis ergutab lapsi métlema. Eriti siis

kui viskad mdne vaite voi paiskad 6hku kiisimuse, hakkavad lapsed sellele lahendusi otsima.

Samasugusel seisukohal oli ka intervjueeritav (C), kes tdi vélja sarnase motte: panen lapsi
tegutsema kasutades diskussioone ja ajuriinnakuid, sest tahan, et lapsed mdtleksid ja jouaksid
tuumani ja saaksid asjadest ja seostest aru. Lihtne on votta Opik ja todvihik, mida peab ka

tegema, aga see ei anna nii palju rédmu dpilastele ja dpetajale.

Intervjueeritav (A) oli ka seisukohal, et erinevad mangud (litkumis,- rolli,- ja lavastusméngud)

rikastavad Opilaste teadmisi ning areneb loovus ja fantaasia. Algklassides on hea labi viia
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rollimange, lavastusmange, sest siis saavad nad aimu mida nad Gpivad ja kujutavad paremini
ette. Mis to6tab veel hasti on sellise aktiivse liikumisega seotud mangud ja rihmatddd, sest
tunnis pidev istumine ei ole edasiviiv. Moni dpetaja utleb kiill, et see viib klassis distsipliini ara
ja toorutmi tagasi saada on keeruline, aga kui lapsed on sellega harjunud siis vOetakse seda
kui tunniosa. Jah. kbiki meetodeid on kasutatud, mida rohkem mida véahem, aga need t66tavad

hasti.

Aktiivse liitkumise ja uute teadmiste omandamise alla kuulub ka intervjueeritava (C) duesdppe
ja avastusdppe meetodid, mida ta heal meelel oma t66s rakendab. Mulle meeldib vaga 6ues6pe
ja avastusdpe. Jah, see nbuab kull rohkem ettevalmistust, lihtsam oleks loengut pidada,
jutustada ja seletada, aga kui oled selle vaeva &ra nainud, siis seda toredam on tulemus.
Lapsed tegutsevad ja neil silmad saravad, nad teevad seda kdike Ghinal kaasa ning see annab

tohutult palju indu.

Intervjueeritav (B) t0i vélja, miks ta on erinevaid meetodeid kasutanud: minu praktika on
neliteist aastat ja selle pika aja jooksul olen kasutanud ausalt kdiki neid meetodeid. Ja miks,
loomulikult selleparast, et rikastada 6ppetddd, lastel ei oleks igav. Kuna lapsi on igat tudpi,
siis tuleb pakkuda neile hingelahedasem meetod (kellele meeldib jutustus, monele meeldib
probleeme lahendada ja nii edasi), pohiline, et ei oleks dpe Uhekilgne.

On rddm tddeda, et kdik kolm intervjueeritavat Gpetajat on oma t60s rakendanud erinevaid
Oppemeetodeid. Nagu nad ka vélja tdid, see annab palju pdnevust dppetddsse ja pdhiline, mida
ka Opetajad esile tdstsid - nii jadb Opilastele Opitav hasti meelde ja Oppeprotsess on huvitav.

Jargnevas klisimuses soovis autor teada, kui palju ja kas ldse dpetajad kasutavad oma t66s
I6imimist. Kuna t06 autor leiab, et Kohverteatri abil on véimalik erinevaid Oppeaineid
omavahel 16imida, siis uuriski, kuidas ja kas on nad seda teinud. Ning kuidas saab vastavat

vahendit I6imingusse kaasata.

Kuidas olete dppetdds rakendanud erinevate dppeainete 16imimist. Palun tooge naiteid.
Ning kuidas saaks Kohverteatrit Idimingu eesmargil dppetdos rakendada?

Intervjueeritav (A) tunnistas, et ta teadlikult ei 16imi, aga kui sellele métleb siis tegelikkuses

teeb ta seda igapéevaselt, mis ongi kogemustega dpetaja eelis, ta teeb teatud asju iseenesest.

Ma teadlikult alati ei kavanda, aga tunni kdigus tuleb iseenesest sisse. Kunstitunnis saab

geomeetrilisi kujundeid ehk matemaatikat sisse 16imida. Loodus@petus ja eesti keel omavahel,
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seal ei saa kuidagi teistmoodi. Onneks 6ppekava haakub omavahel nii hésti, et tegevdpetajad

oskavad Idimida.

Anallusides kdiki intervjueeritavaid jaid kélama dppeained nagu loodusdpetus, matemaatika

ja eesti keel, mida omavahel 16imiti. Intervjueeritav (B) tdi valja, et:

L&imingut teen erinevates ainetes, eriti hea on seda teha loodusdpetuses, matemaatikas ja
eesti keeles. Vahva on kui teed matemaatikas lastega jutukese metsloomadest ja sinna juurde
tehted. Laps saab teadmisi loodusest, samas ka arvutab ja eesti keel tuleb sujuvalt juurde. Ka
rikastavad dppettdd sellised 16imingud, kui kaid klassiruumist véljas ehk véaljasditudel. Kas
siis loodusrajal voi kuskil dpitoas, alati saab seda I6imida oma ainetundidega. Naiteid oleks

IGputult, sest nende aastatega on palju tunde olnud.

Intervjueeritav (C) t6i nditena kevadise dppepdeva, kus on kdik dppeaasta jooksul Gpitud ained
koondatud tihte ja Gpilastel on véimalik neile erinevatel viisidel vastuseid otsida.

L&iminguid on igas aines ja neid saab 18putult teha. Kdige eredam naide on see, kui kevadel
votame kodik kolm esimest klassi kokku ja teeme dppepéeva. Lapsed peavad leidma erinevatest
kohtadest ja keskkondadest Oppeaasta jooksul Opitut. Nad uurivad infot eesti keeles,
matemaatikas, loodusdpetuses ja selleks kasutavad nad dpikuid, teatmeteoseid, arvutit kaivad
kooli Guealal vastuseid otsimas. Nad teevad seda vo@istkondades ja huvi on suur. Sest kbik

kiisimused saavad vastused ja see on lastele nii pdnev.

Eriti meeldis autorile koostdo teiste Opetajatega, kus intervjueeritav (A) tdi néitena, kuidas ta
kunstitundi planeerib, tehes selleks eelnevalt uurimistddd kolleegidega, mida nad teistes
ainetes hetkel Opetavad. Mina annan kunstidpetust veel teistes klassides ning ma kisin
Opetajatelt, mis nad teistes tundides parasjagu dpivad, et ma saaksin kunstitundi sisse 18imida.
Naiteks Opiti kalu ja mina Opilastega siis joonistasin kalu. Ja miks see hea on, minu meelest
teooria tuua igapaevaellu ja seda lastele naitlikult ette teha on igati kasulikum. Naiteks miks

peab kaima vasakul pool teerada voi lletama vootrada. Reaalsed olukorrad dpetavad.

"‘

Nagu iitleb vanarahvas: ,,Puust ja punaseks!* ehk véga oluline on intervjueeritava (A) mdte,
et Opilastele visualiseeritakse igapaevaelu teoreetilisi teadmisi néitlikult. See annab parema

ettekujutuse elust ja olust, milles me igapéevaselt elame, ehk see ongi kdik 16iming.

Kéesoleva t60 autor on valmistanud metoodilise vahendi, millele soovib tagasisidet. Eriti

oluline oli autorile emotsioon, mis valdas intervjueeritavaid, kui nad esimesel Kkorral
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Kohverteatrit nagid. Siinkohal ei lugenud see, et nad olid sellega tutvust teinud pildimaterjalide

pdhjal, flusiliselt naha ja katsuda oli pdnevam.

Tutvudes kaesoleva metoodilise vahendiga Kohverteater, milline on Teie poolne tagasiside
antud metoodilisele vahendile? (naiteks: sobivus esimesele kooliastmele; vahend taidab
ja toetab Oppetddd; kinnistab ja slvendab eelnevaid teadmisi; rikastab ja toetab
Oppetdod; arendab Opilase loovust ja fantaasiat; metoodiline vahend on ohutu ja
esteetiline; antud metoodiline vahendit saab/ei saa kasutada erinevate ainete 16imimise

eesmargil; toetab dppetdod esimeses kooliastmes dpilastel ja dpetajatel).

Intervjueeritav (A) on oma olekult vdga rodmsameelne inimene, tal on lahke naeratus n&ol.
Andes tagasisidet metoodilisele vahendile oli ta heas mdttes vaga emotsionaalne. Ta pakatas
huvitavatest ideedest ja jagas neid: Vaadates seda kohvrit visuaalselt, siis tekib mul ettekujutus,
kuidas sellega Opetada. Ma ei annaks lastele kdiki neid tegelasi kéatte, vaid paneksin sirmile
uhe elemendi ja siis hakkaks tasapisi sinna juurde kasvatama. Naiteks loodusGpetuses paneksin
mannipuu ja hakkaksin uurima, missuguses metsakoosluses mannipuu kasvab, missugused
taimed tema laheduses kasvavad, kes elavad mannimetsas. Et tooks jarjest elemente juurde.
Siis saaks Opikust ja toolehtedelt veel sivitsi juurde dppida. Nii saavad lapsed ise uurida, teha
kokkuvdtteid, neid esitada kas siis jutuna vdi lavastusena. Ehk jark jargult teha 6ppimist lastele

pdnevamaks, mitte ei annaks neid elemente korraga katte.

Intervjueeritav (B) pakkus haid ja huvitavaid ideid vélja, mida tema Kohverteatriga teeks.
LoodusOpetuse teema, veeringe, kuidas vesi meil ringiratast kogu aeg kaib? Siin on kdik juba
olemas - pilved, vihmapiisad, siis veekogu, natuke juttu juurde ja veeringe on kenasti lastele

selgeks tehtud.

Siis nditeks tuleb Eesti Vabariigi aastapaev, kodu- meie kdige tahtsam koht. Siin on armas
kodu tehtud, kui laps saab oma kodust jutustada, paneb ise vaikselt detaile juurde ja raagib

oma koerast, kassist jne.

ToO autorile on vdga studameldhedased teistest eristuvad Opilased, kes vajavad Oppet0os
teistsugust lahenemist. Suureks r6dmuks leidsid intervjueeritavad (B) ja (C), et Kohverteater
on neile sobilik abivahend Oppet66s. Intervjueeritav (B): kindlasti erivajadustega lapsed,
kellega on vBimalik individuaalselt t66d teha, kdidab see kohver tema téhelepanu ja ta saab
ise kogeda labi keha ehk ise midagi puutuda ja tunda, on neile vaga oluline.
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Intervjueeritava (C) motted: need lapsed, kes ei radgi voi on omad probleemid, siis neile sobib
see materjal vaga hasti. Kui ta ka ei jutusta lugu, siis ta saab neid detaile katsuda ja sirmile
paigutada ehk ta saab ka olla protsessis. Teda ei ole jaetud kdrvale ning ta saab koos teistega
toimetada, naiteks ongi tema roll neid detaile paigutada.

Intervjueeritavad (B) ja (C), seostusid Kohverteatri detailid sellega, kuidas saaksid Opilased
neid katsuda, tunnetada neid kinniste silmadega. Intervjueeritav (B): Mul tuli mottesse, kui
lapsel panna silmad kinni ja anda talle katte pdder, et ta arvaks ara mis loomaga on tegu voi

mdne puuga, siin on nii palju vdimalusi.

Intervjueeritav (C) pakkus valja sarnase motte, aga ta rohutas ka seda, et tdnapdevane
digimaailm on p6nev kuid ta ei paku lapsele seda, mida saab kdega katsuda. See on niiiid see,
mis on lapsele oluline- ta saab reaalselt kdega katsuda. Digimaailm on kill vahva, aga see ei
asenda seda mida ta saab reaalselt néha ja fudsiliselt puudutada. See materjal on ménus, ma
kujutan ette kuidas lapsel tekib kontakt materjaliga. Tunnetab erinevaid pindu, pehmem,
karedam, siledam, erinevad kujud, ta saab s@rmedega kobada, see info jouab ajusse,
emotsioon. Ka silmad kinni neid kobada ja ara arvata millega tegu. Hea, et kbik need detailid
on silma ees, lapsel hakkab tekkima ettekujutus kuidas need vdiks sirmil asetseda, sinna juurde
tekib oma lugu. See hakkab elama ja lapsel fantaasia aina areneb edasi. Mulle tundub, et sinna

ei ole Opetajat vajagi, lapsed oskavad ise sellega toime tulla.

Toetudes intervjueeritavate Utlustele, peaks kdaesolev metoodiline vahend Kohverteater
kasutamist leidma ning seda vaga erineval moel ja laia kasutajaskonnaga, mis oligi autori mote,

kui planeeriti Kohverteatrit.

Ei ole olemas ideaalseid inimesi ei ole olemas ideaalseid esemeid, mida igapédevaselt
kasutatakse. Nii ka kdesoleva t60 autor leiab, et kindlasti on Kohverteatril olemas teatavid
puudusi, mida ta ei ole margatud ning soovib saada tagasisidet intervjueeritavatelt. Et

kdrvaldada murekohad, kuna siis on dpilastel ja Gpetajatel vahendit meeldivam kasutada.

Milliseid kitsaskohti te metoodilise vahendi juures leidsite? Palun tooge naiteid, mis

konkreetselt vajab parendamist?

Intervjueeritavad (A) ja (B) tundsid huvi, kas Kohverteatri detaile saab pesta? Siinkohal sai
autor intervjueeritavatele koheselt vastata, et need detailid on pestavad. Detaile ehk vilti on

vOimalik pesta voolava vee ja seebi abil. Neid ei tohiks liialt kortsutada, muidu kaotab detail
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oma kuju, aga kui kergelt vesi vélja pigistada ja kuivama panna, siis saab detailid puhtaks

pestud.

Intervjueeritav (A) valjendas oma muret detailide koha veel: Ka tekib mul tunne, et need
detailid on nii ahvatlevad, naiteks see rebane on nii nunnu, mdnel lapsel vdib tekkida soov see
rebane &ra omandada. Jah, sellel kohvril on kaasas kill nimekiri, mida kui palju on, aga
ikkagi. Kahju kui moni detail kaduma laheb. Siinkohal saab loota ainult nimekirja olemasolule
ja selle kasutamisele. Kui peakski moni detail dra kaduma, siis on see kill kurb, aga saab

asendada uuega.

Intervjueeritav (B) leidis, et Kohverteater ja&b Opilastele vaikseks: Miinusena néen, et siia
palju lapsi ei mahu, maksimum neli — viis. Aga siin saab lapsed panna gruppidesse ja koostada
graafiku kes saab kohvriga mangida. Siinkohal selgitas autor intervjueeritavale (B), et kui
kohver oleks olnud parameetritelt suurem, siis oleks seda vdaga raske transportida. Ehk tema
kaal oleks lainud suuremaks ja kohver muutub kohmakamaks ja raskesti kasitletavaks. Opetajal
ja ka dpilastel oleks Kohverteatrit keeruline kasutada ning sel pdhjusel kaoks huvi selle vastu.
Intervjueeritav (B) maistis ning pakkus eelnevalt vélja graafiku variandi. Siinkohal saab autor
valja tuua intervjueeritava (C) arvamuse kohvri parameetrite kohta: Kohvri parameetrid on ka
piisavad, ei kujutaks ette, et ta oleks suurem voi vaiksem. Tapselt paras.

Intervjueeritav (C), aga tundis huvi, kui tdsta Kohverteater lauale, siis kuidas on tagatud selle
ohutus: Kui kohver on naiteks laua peal, kui ohutu see siis on? Nii nagu sai intervjueeritav (A)
koheselt oma kiisimusele tagasiside, sai ka intervjueeritav (C). Uhiselt tdsteti Kohverteater
lauale, et veenduda selle turvalisuses. Intervjueeritav katsus, liigutas erinevate nurkade alt, aga
kohver jai lauale. Uhisel arutlusel leidis intervjueeritav, et kindlasti peab jalgima, et
maksimaalselt viis last tegeleb selle kohvriga. Tuleb koostada nimekiri vdi graafik. Siis see

toimib.

Kitsaskohtadest sai intervjueeritavatele tagasiside antud koheselt, kuna tegu oli selliste
muredega, mida andis lahendada. Autor arvas algul, et murekohti leitakse rohkem. Teatavasti
tuleksid need vélja juhul kui intervjueeritavad oleksid saanud Kohverteatrit kasutada koos

Opilastega. Paraku jéi see osa hetkel eriolukorra tottu tdimata.

Jargnevalt soovis autor teada, kas dpetajad kasutaksid sellist metoodilist vahendit, kui see oleks

neile kattesaadav.
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Palun tooge nditeid, kuidas ja kui palju Teie kéesolevat metoodilist vahendit

rakendaksite, kui see oleks Teie klassiruumis olemas.

Intervjueeritav (A) pakkus valja omapoolse lahenduse metoodilise vahendi kasutamiseks: Ma
mdtlen, kui siin vallas on selline inimene kellel on selline dppevahend, siis ma saaksin tema
poole pddrduda ja seda laenutada. Ja kui ma selle juba laenutan siis on mul eesmark sellega

midagi teha, kas siis erinevaid 16iminguid v0i draamat.

See kohver on hasti haarav, et mul tekib kiisimus kas seda kasutatakse heaperemehelikult, kui
seda kooli laenutatakse. Pigem voiksid sina ise selle kohvriga kaasa minna, nagu
kulalisGpetaja. See on praegu nii populaarne. Sa teed oma tunni ja see meeldiks lastele vaga.

Intervjueeritav (B) leidis, et metoodilist vahendit saab kasutada ka muul ajal kui tunnis: Mina
usun, et lapsed tahavad sellega tegeleda ka vahetunnis, sest ta on nii koitev. Pealegi arvan, et

kui selline kohver on klassis, siis see leiab kasutust ning ei jaa seisma kinnises olekus.

Pakuti vélja erinevaid ja vaga huvitavaid lahendusi, tehti ka huvitavaid pakkumisi. Naiteks
intervjueeritav (C) arvas, et metoodilist vahendit vOiks juurde teha ehk: mina néen, et selline
kohver voiks minna masstootmisse, akki teed oma firma ja hakkas sellist kohvrit tootma. See

oleks tanuvaarne materjal haridusasutustele.

Samasuguse pakkumise sain ka intervjueeritavalt (B): meie annaks tellimuse sisse

esmajarjekorras, ma tunnen, et selline kohver vdiks meie asutuses olla.

Ootamatud pakkumised panevad mdtlema, et kui tegemist on vajaliku dppevahendiga, tuleb
selle nimel midagi ette votta. Ei ole valistatud, et kui Kohverteatrit rohkem testida ja edasi

taiustada, vaib sellest saada vaga omaparane ja vajalik dppevahend.

Néhes intervjueeritavaid silmast silma ja nendega suheldes sain palju positiivseid emotsioone,

kuid sellegipoolest kisis autor 18petuseks:

Millised motted, tunded Teil kdesolev metoodiline vahend veel tekitab, mida sooviksite

veel lisada?

Intervjueeritav (B) vattis intervjuu kokku sénadega: Voib juhtuda, et lastel ahhaa-efekt mingil
ajal 18peb, siis saab panna mdneks ajaks kdrvale voi anda teise klassi. Ja siis mdne aja
mdoodudes usun ma, et see oleks jalle nagu uus ning huvitav. See kohver ei kaota oma vaartust.

Vahvalt valja mdeldud kdik need lahendused.
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Intervjueeritav (C) valjendas end (ihe sGnaga: Age!

Ja véga emotsionaalse kokkuvotte tegi intervjueeritav (A): Emotsioonid on sellised, et kohe
tahaks ise maha istuda ja hakata mangima. Tahaks kdiki neid asju puudutada ja katsuda,
paigutada ning m&elda missugune lugu vélja tuleb. R66mus nagu tuleb pahe, kui seda vaatan,
uhtegi kurba emotsiooni ei saa kill tekkida. Minu arust vaga-vaga tore asi, edu igal juhul selle
valjamotlemisega, lahendused on vaga huvitavad. Kuidas ja kellele sa seda annad kasutada,

et see seda heaperemehelikult hoiaks.

Emotsionaalselt vdga liigutav oli ndha, kuidas taiskasvanu muutus heas mottes lapsemeelseks
ja tahtis metoodilise vahendiga toimetada. See annab autorile usku, et see sobib igal juhul

Opilastele alates lasteaiast kuni esimese kooliastmeni.

T60 autor on véga tanulik intervjueeritavatele, kes keerulisel ajal olid ndus aitama ja intervjuud
labi viima. Heade mdtted, tahelepanekud ja ideed on aidanud Oppevahendi vaartusest veel
paremini ettekujutust saada. Intervjueeritavad on ka need, kes saavad kindlasti Kohverteatrit

tulevikus dppetdos rakendada.

Intervjuudest jareldub, et metoodiline vahend on vdga praktiline ja selle abil saab teha
I6imingut keeledppes, loodusBpetuse, inimesedpetuse ja mitmete teiste ainete Gpetamisel.
Rollimangudes ja lugude jutustamisel saab samuti Koverteater laste loovuse ergutamisel abiks
olla. Teistest eristuvad Opilased saavad olla kaasatud ruhmas Gppimisse, kellel vdib seal
tegevuses olla oma aktiivne roll. Kohvris kaasas olevad detailid on huvitavad, armsad,
positiivseid tundmusi esile kutsuvad ja mangima ahvatlevad, mis lihtsustab lastel nendega
kiiresti harjuda ja mangulise tegevusega alustada. Oppevahendit hinnati kui turvalist, paraja
suurusega, ehituse poolest praktilist ning imberpaigaldatavat dppevahendit, mis voiks olemas
olla igas lasteasutustes.
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Kokkuvodte

Antud magistritoo kasitleb metoodilise dppevahendi - Kohverteatri rakendamise vBimalusi.

Kohverteater on magistritd6 autori poolt valjamdeldud ja teostatud. Metoodiliseks vahendiks
meisterdatud kohver on tais vBimalusi ja Gpilase jaoks ka salapara ning on olemasolevatest

erinev vahend, mille abil saab ainetundi labi viia.

To0s kasutatud kvalitatiivne uurimisviis poolstruktureeritud intervjuude abil — esimese
kooliastme Opetajatega andis Kohverteatri loojale kasulikku tagasisidet. Antud magistritdo
vadrtus seisneb intervjuu kaigus saadud vastustest, mille autor sai eksperthinnangutest, samuti
vastanuid vallanud emotsioonidest, mida nad Kohverteatriga seoses tundsid ja hinnangutes
vélja toid.

To6 kaigus sai  Kinnitust metoodilise Gppevahendi  kasulikkus ja  vajalikkus
aktiivoppevahendina just esimeses kooliastmes. Metoodiline dppevahend Kohverteater on
ekspertide arvates igati kasulik, sobilik ja esteetiline dppevahend, mida saavad kasutada nii
Opetajad kui ka Opilased. Eksperthinnang ndustus, et kdesolevat Gppevahendit saab kasutada
erinevate meetoditega, dppeainete 16imimisel ja kindlasti ka draamadppes. Olulise asjana vdib
maérkida, et seda Oppevahendit saab alati taiustada ja muuta ning see téidab oma peamist
eesmaérki: nimelt kohvri abil saavad rakendada dpilased oma olemasolevaid teadmisi, oskusi ja

loovust ning saavad uusi juurde, dpilastele on dppimine huvitav.

Ekspertidele pakkus huvi selle dppevahendi tehnoloogilised lahendused - transporditav kohver,
milles on kokkupandav sirm, mida saab Oppet6d kaigus lihtsalt ja kergelt avada ja t6dsse
rakendada. Ekspertidele oli ootamatu lahendus see, et kanga kilge on vdimalik detaile

kinnitada.

Kohverteatriga tutvumisel pakkusid eksperdid vélja véga palju erinevaid lahendusi, kuidas
nemad seda vahendit dppetdds kasutaksid. Nende poolt pakuti vélja idee hakata Kohverteatrit
kui Oppevahendit tootma koolidele ja teistele haridusasutustele voi kaia koolides selle
vahendiga kilalisOpetajana jutte vestmas. Selline ettepanek oli t66 autorile vaga ootamatu ning
meeldiv ja kinnitas kirjutaja algset eesmarki, et metoodiline dppevahend Kohverteater leiab

tulevikus kindlasti pedagoogikas rakendust.

Autor soovis teada saada, kas Kohverteatril ndhakse ka puudusi, mida annaks parandada.
Intervjueeritavate kisimused erinevate dekoratiivsete elementide pestavuse, Kohverteatri

ohutuse ning dpilaste sirmi juurde mahutamise kohta said koheselt autoripoolse tagasiside.
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Magistritdos taideti pistitatud eesmargid uudse Umberpaigaldatava ning mitmekilgset dpet
pakkuva aktiivppevahendi loomise ja sellega tootamise vdimaluste selgitamise osas.

Kohverteater pakub loovaid véimalusi t00s lastega.

Magistritod autor ndeb kéesoleva teema edasiarendamise voéimalusi, seda nii Kohverteatri
taiustamiseks ja uute lahenduste loomiseks, kui ka peamise huvigrupi - dpilastega 6ppevahendi

katsetamises Kohvertatrile hinnangu saamiseks.
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Lisa nr.1

Intervjuu kisimused

1.

Milliseid Oppemeetodeid olete rakendanud dppettds (nagu néiteks: loeng, jutustus,
seletus, ajurinnak, diskussioon, rihmat06, probleemdpe, iseseisev- ja
individuaalnetdd, erinevad mangud: loov-, Gppe-, situatsiooni-, lavastus-, rollimang,
avastusdppe-, Guesdppe-, projektdppemeetodid). Palun pdhjendage, miks olete just neid
meetodeid kasutanud?

Kuidas olete dppettds rakendanud erinevate dppeainete I6imimist. Palun tooge nditeid.
Tutvudes kaesoleva metoodilise vahendiga milline on Teie poolne tagasiside antud
metoodilisele vahendile? (naiteks: sobivus esimesele kooliastmele; vahend téidab ja
toetab Oppetddd; kinnistab ja stivendab eelnevaid teadmisi; rikastab ja toetab dppetd6d;
arendab Opilase loovust ja fantaasiat; metoodiline vahend on ohutu ja esteetiline; antud
metoodiline vahendit saab/ei saa kasutada erinevate ainete 16imimise eesmargil; toetab
Oppetdod esimeses kooliastmes Opilastel ja Gpetajatel).

Milliseid kitsaskohti te metoodilise vahendi juures leidsite? Palun tooge nditeid, mis
konkreetselt vajab parendamist?

Palun tooge nditeid, kuidas ja kui palju Teie kédesolevat metoodilist vahendit
rakendaksite, kui see oleks Teie klassiruumis olemas.

Millised motted, tunded Teil kdesolev metoodiline vahend tekitab?
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Lisanr. 2

Naidis tunnikonspekt

3 klass.
LAiming Kohverteatri, eesti keele, matemaatika, loodusdpetuse ja inglise keelega.

Opetaja jutustab opilastele juttu ,.Siili toimetused siigisel“. Opilased kuulavad, jilgivad
Kohverteatri sirmil toimuvat ja jatavad meelde, sest peale juttu téidab dpilane t06lehe, millel

on kisimused jutust.

Oli saabunud sugis, kaunis ja samas nii nukker. Nagu dtleb vanarahvas siis stigisel on mitu
palet, kord on ta kaunis, varviline ja sillerdav ning jarsku muutub ta tumedaks, poriseks,

marjaks ja roskeks.

Slgisel valmistuvad metsloomad talve tulekuks, nad korjavad endale talvevarusid ja
vooderdavad pesasid soojemaks. Sellega tegeles ka siil, kes kdis modda metsa ja korjas seeni,
mida talvevarudesse viia. Siilike oli vaga tdsine ja ametis oma toé0ga kui korraga kohtus ta
metsas karuga, kes oli périt naabermetsast Latimaalt ning ei osanud leida koduteed. Karu
markas siili ja po6rdus tema poole: ,,Hello, my friend! | have a problem. I got lost and can't
find my way home. Please help me*. Siil vaatas karu, motles, mis ta nutd utles ja siis vastas:
Hello. Go straight here and then turn right. Then you get home. Karu: ,,Thanks my friend!*

'GC

Siil: ,,You are welcome

Karu ldks oma teed, siil aga jatkas oma toimetustega. Pikalt ta seda teha ei saanud kui nagi
oravat, kes korjas péhkleid ning viis neid puuotsa oma pessa. Siil vaatas orava toimetamist
pealt ja kiisis siis: ,,Orav, kas sul pea ringi ei hakka kdima, kui nii tihti {iles ja alla ronid? Ja kui
palju kordi sa pead ronima, et oma péevatdo tehtud saad?* Orav tuli siili juurde ja {itles:* Minu
ithte salve mahub 50 pihklit, iga kord kui ma sahvrisse jouan, on mul kaasas kaks pahklit.*
,Kui sa niiiid natuke arvutad siis saad teada mitu korda pean kdima, et pdevatoo tehtud saab.
Siil motles natuke ja iitles: ,,ma kodus mdtlen selle peale® ja sibas médda metsa edasi. Mone
aja moodudes ndgi ta maas kommipaberit ja siis veel thte ja veel kuni nagi kuidas hunt istub
kivi otsas ja s66b kommikotist komme. Aga paberid pillub maha. Siilil ajas selline k&itumine
okkad turri ja ta sibas ruttu hundi juurde ,,hunt, mida sina teed?* Hunt vaatas siili imestunud
ndoga ja iitles: ,,Kas sa siis ei nde? S66n kommi!* Siil: ,,nden jah, et sa s66d kommi, aga kuhu
sa kommipaberid paned? Hunt vaatas ringi ja iitles: “Maha viskan, ja mis siis?* Siilike sai

paris pahaseks ja turtsatas: , Kas sulle ei ole Opetatud, et priigi maha ei visata ja loodust
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sedaviisi ei reostata? Sa ei oska loodust sdasta! See on inetu, ole kena korista oma
kommipaberid dra!* Hunt vaatas, et siiliga ei maksa vaielda ja hakkas ruttu priigi korjama. Siil

vaatas, et hunt koristab ning jatkas oma teekonda.

Mdne aja mooddudes joudis siil koju, ta ldks oma urgu ja vaatas oma paevasaagi ule. Siil oli
korjanud kaks puravikku, tihe kukeseene, Uhe pilviku ja kolm kuuseriisikat. Nutd oli siil
péaevatdost vasinud ja heitis puhkama.

Kisimused kuuldud tekstist.

1. Mida tdhendab iitlus: ,,Stigisel on mitu palet?*

2. Nimeta stigisele omaseid tunnuseid.

3. Tolgi karu ja siili jutt inglise keelest eesti keelde. Karu: ,,Hello, my friend! I have a
problem. | got lost and can't find my way home. Please help me*. Siil vaatas karu,
mdtles, mis ta nulid Utles ja siis vastas: Hello. Go straight here and then turn right. Then
you get home. Karu: ,,Thanks my friend!* Siil: ,,You are welcome!*

4. Lahenda orava matemaatiline tekstiilesanne: Orava sahvri salve mahub 50 pahklit. Iga
kord viib ta oma sahvrisse 2 pahklit korraga. Mitu korda peab orav k&ima, et sahvri salv
péeva jooksul taitub. Kirjuta tehe.

5. Selgita sdna ,,loodussédstlik“? Too néiteid.

6. Nimeta, mis seeni siil korjas?

7. Mida siil tegelikult s66b? Nimeta.
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Tabel nr.1 Materjalid, mille abil Kohverteater meisterdati

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

742676"047922

R S

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Puiduliim- Kohverteatri
karkassi liimimiseks

Puidukruvid- kinnitati latthing
karkassi kiilge

Puidukruvi- Kinnitati vineer
karkassi kuilge

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Kohverteatri pruun plekk 0,5
mm Karkassi 16ppviimistlus ja
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Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

7-kihiline vineer paksusega
9mm

Alumiinium dmarlatt liugsiini
tarvis

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Alumiiniumtoru liugsiini tarvis

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Alumiinium vinkel
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Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Alumiiniumist katteliist sirmile
maoo6blikanga tlemise aare
kinnitamiseks

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Ké&epide Kohverteatri
transportimiseks

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Tsinkplekk paksusega 0,5 mm
sirmile magnetite
kinnituspdhjaks

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Karkassi liimpuitmaterjal
30*30mm
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Latthing

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Alumiinium nurkadest 30*30
mm kokku liimitud U-profiil,
sirmi osade fikseerimiseks

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Tammest tugijalg

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Mdoaoblirattad Kohverteatri
transpordi hdlbustamiseks
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Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Sirmi katmiseks kasutatud
maooblikangas

Nahk Kohverteatri kaane
katmiseks

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Art. 2180521

50 ml/450

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Vilt detailide dGmblemiseks

Liim naha liimimiseks
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Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Liim mille abil liimiti magnetid
vildi kilge

Liim mille abil liimiti
alumiinium nurgaliistud U-
profiiliks

Foto autor: Marit Kurm 2020.a.

Magnetid detailide kilge
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Tabel nr. 2 Kohverteatri detailide nimekirjad

ILMASTIK/ TAEVAKEHAD/ VEEKOGU/ HOONE

NIMETUS: KOGUS
Pilved 9tk
Vihmapiisad 10 tk
Paike 1tk
Taiskuu 1tk
Poolkuu 1tk
Téhed 5tk
Tiik 1tk
Vikerkaar 1tk
Kivid (véike) 2 tk
Kivid (suur) 1tk
Maja 1tk

Foto autor: Marit Kurm 2020 Kohverteatri detailid
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LINNUD/ LOOMAD/ PUTUKAD

Kotkas 1tk
Toonekurg 1tk
Harakas 1tk
Vares 1tk
Luik 2 tk
Poder 1tk
Metssiga 1tk
Janes 1tk
Karu 1tk
Orav 1tk
Hunt 1tk
Rebane 1tk
Kits 1tk
Siil 1tk
Liblikas 3tk
Lepatriinu 3tk

Foto autor: Marit Kurm 2020 Kohverteatri detailid
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PUUD/ POOSAD/ TAIMESTIK

Mand 2tk
Tamm 1tk
Parn 1tk
Haab 1tk
Kask 4 tk
Suured kuused 2tk
Vaikesed kuused 5tk
P&0sad 4 tk
Lilled 10 tk
Murumattad 3tk
Hundinui 2tk

Foto autor: Marit Kurm 2020 Kohverteatri detailid




Joonised: Kohverteatri vaated

Joonis nr. 1 Kohverteateri ruumiline Gldvaade

Joonis nr. 2 Kohverteatri otsavaade
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U’W

Joonis nr. 3 Kohverteatri vaade vasakult

Joonis nr. 4 Kohverteatri pealtvaade



Joonis nr. 5 Kohverteatri ruumiline ldvaade avatud kaanega

Joonis nr. 6 Kohverteatri otsavaade avatud kaanega
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Joonis nr. 7 Kohverteatri vaade paremale avatud kaanega

Joonis nr. 8 Kohverteatri pealtvaade avatud kaanega
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Joonis nr. 9 Kohverteatri vaade vasakult avatud sirmiga

Joonis nr. 10 Kohverteatri vaade paremalt avatud sirmi ja kaanega
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Fotod: Kohverteatri vaated

Foto nr. 1 autor: Marit Kurm 2020 Kohverteatri vaade vasakult avatud sirmiga

Foto nr. 2 autor: Marit Kurm 2020 Kohverteatri pealtvaade, sirm kokku panduna
transportimisasendis
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Foto nr. 4 autor: Marit Kurm 2020 Kohverteatri (ildvaade valmis olekus
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Foto nr. 5 autor: Marit Kurm 2020 Kohverteatri kaane osa, mis on moeldud U-profiilide
hoidmiseks

Foto nr. 8 autor: Marit Kurm 2020 Kohverteatri vaade paremalt avatud sirmi ja kaanega
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Foto nr. 9 autor: Marit Kurm 2020 Kohverteatri vaade paremalt avatud sirmi ja kinnise
kaanega, mis fikseerib sirmi altpoolt

Foto nr. 10 autor: Marit Kurm 2020 Kohverteatri vaade vasakult avatud sirmiga
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Foto nr. 11 autor: Marit Kurm 2020 Kohverteatri sirm kastis transpordiasendis

Foto nr. 12 autor: Marit Kurm 2020 Kohverteatri sirmi viimistlus liistudega pealtvaates
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Foto nr. 13 autor: Marit Kurm 2020 Kohverteatris olevate detailide naidis, kuidas on
kinnitatud magnet vildi kulge

Foto nr. 14 autor: Marit Kurm 2020 Kohverteater avatud sirmiga ja kdikide detailidega
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