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Abstract

Kristi Ounap, master’s thesis ,,The Pupils' Conception of the Time outside of Lessons
on the Example of Tartu Karlova School*

Children spend much of their day at school, but not all of this time concerns learning.
There are breaks between lessons, when pupils can have a rest, do something appealing and
interact with each other. Unfortunately, the choice of the outside of lessons activities is rather
limited. At the same time the time outside of lessons should offer pupils more opportunities to
gain wide-ranging experience, broaden their lifeworld and support their personal
development. Therefore, the aim of the master's thesis was to explore the pupils' experience
and opinions concerning the time outside of lessons like it is in one of the schools now. It
includes what kind of meaning children attribute to the time outside of lessons, the places and
people concerned and what they would like to do during the time outside of lessons. Pupils at
all stages of study in basic school were involved.

The master’s thesis consists of three parts. The first chapter is theoretical and it
concerns lifeworld orientation for social work, which is the basis of this thesis. Furthermore,
the author describes social pedagogical school social work and school environment based on
the German tradition. In the methodology chapter the author gives an overview of the research
method, the participants, data collection and the method of analysis. The results’ chapter
concerns the issues that arouse during the thematic analysis. The most important issues are
discussed in the last chapter of this thesis.

During the analysis it appeared that the pupils consider the time outside of lessons the
time before lessons start, breaks and the time after lessons finish. The pupils at different ages
would like to interact with adults at school. The pupils in forms 1-4 have a more frequent and
closer contact with their teacher compared to the older ones. The latter really miss that. Also,
the children desire to do various activities with teachers as seeing each other in different roles
and doing something together contributes to getting to know each other better and to
establishing a relationship of trust. The pupils at each stage of study thought that pupils at
different ages should do something together and participate in hobby circle activities during
the time outside of lessons. The children wish that there were different possibilities for
spending the time outside of lessons at school — a place for running and playing as well as for

enjoying peace and quiet.
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Sissejuhatus

Minu magistritdd keskendub pdhikooli dpilaste kasitustele tunnivélisest ajast koolis.

Lapsed veedavad suure osa oma pidevast koolis, kuid kogu see aeg ei ole sisustatud
Oppetooga. Ainetundide vahel on pausid, mil Opilased saavad pisut puhata, tegeleda mone
meelepérase tegevusega ning omavahel suhelda, kuid tunnivilise aja tegevuste valik on siiski

piiratud ning véhe on voimalusi vahetund aktiivselt litkudes modda saata.

Tootasin kooli sotsiaalpedagoogina ning nédgin, et osa lapsi vajab vahetunnis kohta
jooksmiseks, teised rahulikult istumiseks. Selle aja jooksul olin paaril korral kogenud ka
organiseeritud vahetunni positiivset moju, seda, kuidas Opilased olid koos Opetajaga
korraldanud aktiivseid vahetunde ning rddkisid hiljem, kuidas see neid réomustas ja toi
igapdevasesse kooliellu vaheldust. Nigin, et sellised tegevused annavad positiivseid
emotsioone tiikiks ajaks ja harjutavad kaaslastega koos tegutsema. 2013. aasta kevadel, kui
olin koolis tootanud kaheksa aastat, osalesin magistridpingute raames aines
Lwdotsiaalpedagoogilised ldhenemised sotsiaaltods ning uurisin koos kursusekaaslastega iihes
Eesti pohikoolis dpilaste argipdeva ja tunnivilist aega koolis. Minu huvi selle teema vastu iiha
siivenes ning auditoorne t66 ja uurimusel kogetu viisid mind veendumuseni, et tahan seda

teemat kisitleda oma tookohast ja just laste kdsitustest Idhtuvalt.

Minu t66 eesmirgiks on uurida Opilaste kogemusi ja arvamusi seoses tunnivilise ajaga, nii
nagu see praegu Uhes koolis on. Tahan teada, milliseid tdhendusi omistavad lapsed
tunnivélisele ajale, sellega seotud kohtadele ja inimestele ning millised on nende soovid
seoses tunnivélise ajaga. Minu uurimuse tulemusi saaks positiivselt dra kasutada nii Tartu

Karlova Koolis, kus oma uurimuse 14bi viisin, kui ka teistes Eesti koolides.

Too esimeses ehk teoreetilises peatiikis késitlen eluilmakeskset 1dhenemist sotsiaaltdds, mis
on minu t60 aluseks. Samuti kajastan sotsiaalpedagoogilist koolisotsiaaltood ning
koolikeskkonda, ldhtudes peamiselt Saksa traditsioonist. Metoodika peatiikis annan {ilevaate
uurimismeetodist, osalejatest ja andmekogumisest ning analiiisimeetodist. Tulemuste
peatiikis kisitlen temaatilise analiiiisi kéigus ilmnenud teemasid, millest olulisemate {ile

arutlen t66 viimases peatiikis.



Tdnan oma perekonda toetuse ja kannatlikkuse eest minu magistridpingute, eriti aga
magistritdod kirjutamise perioodil ning tdokaaslasi darmiselt moistva suhtumise ja abivalmiduse
eest. Suurima tdnu volgnen juhendaja Marju Seljale, kes juhatas mu poneva uurimisteemani

ning oli t66 kirjutamisel oluliseks toeks, ka siis, kui olin toelises madalseisus.



1. Teoreetiline raamistik ja probleemipiistitus

1.1. Eluilmakeskne lihenemine sotsiaaltoos

Eluilmakeskse ldhenemise juured on kiill sotsiaalpedagoogikas, kuid sellest ridgitakse
praegusel ajal tiha laialdasemalt sotsiaaltod kontekstis peamiselt Saksamaal ja teistes
saksakeelsetes maades (Selg, 2015). Eluilmakeskne sotsiaaltoé on praktiline teadus, kus
teoreetilised teadmised ja praktikamudelid arenevad vastastikuses seoses, ilma, et iiks lihtsalt
tuleneks teisest. Eluilmakesksus tdhendab l&dhtumist inimeste argipdevast, nende otsestest
kogemustest, elamise kontekstist, eluoskustest ning vastutusvoimest, vottes argipdeva

késitlemisel arvesse avaramaid sotsiaalseid kontekste (Grunwald, Thiersch 2009: 131-133).

Eluilma ja argipdeva moisteid kasutatakse sotsiaaltods sageli slinontiiimidena (Grunwald,
Thiersch 2004) ning nende kisitlused rajanevad erinevate sotsiaalteaduste teadmistele
(Grunwald, Thiersch 2009: 135). Hermeneutilis-pragmaatiline traditsioon pedagoogikas
(Dilthey, Nohl, Weniger, Mollenhauer) véidab, et inimese mdistmiseks ei piisa pelgalt
vilisest vaatlemisest — teda tuleb mdista tema enda minapildi, subjektiivsete tdlgenduste ning
harjumuste seisukohalt. Chicago koolkonna sotsioloogilised ldhenemised ja siimboliline
interaktsionism (Goffman, Mead) rohutavad, et see subjektiivsus on kujunenud
interaktsioonide kidigus teistega. Sotsiaalteadusliku fenomenoloogia (Berger ja Luckmann,
Schiitz) jérgi taasloovad argipdev ja eluilm mottemalle ja elamise vorme, milles argipdeva
kogetakse ning kriitilise teooria (Heller, Kosik, Lefébvre) toetajad toovad vilja, et argipdev
sOltub sotsiaalsetest joududest ning on ambivalentne, see tdhendab, et me kogeme seda ainsa
voimalikuna ning oleme kinni selle enesestmdistetavuses, samas unistades, et see oleks parem
ja onnelikum. Nende késitluste vastastikuses modjus on kujunenud keeruline teoreetiline
konstrukt, mis pakub raamistiku eluilmakesksele ldhenemisele. (Grunwald, Thiersch 2009:
135).

Umbritsevast maailmast teevad inimese eluilma tema kogemused. Eluilm ei ole isiklik, selles
on lildkultuurilised ja interaktsioonides kujunenud tdhendused. Selles on {iihendatud
subjektiivne tegelikkus ja reaalsed elutingimused, mis on olemas ka ilma inimese osaluseta.

Eluilmakeskne ldhenemine aitab neid kahte fookust hdlmata ja siduda. Inimese eluilma saab



avardada reaalsuse arvelt, parandades elutingimusi, laiendades tema valikuvdimalusi ja

pakkudes talle uusi positiivseid kogemusi. (Selg, 2013).

Eluilmakeskse ldhenemise jirgi on inimese kogemuste maailm struktureeritud aja, ruumi ja
suhete poolt. Inimese argipdev voib olla nii teda rohuv kui toetav, ning nende kolme modtme
kaudu on vdimalik analiilisida probleemide ja vajakajidmiste ning ressursside ja voimaluste
tasakaalu inimese argipdevas. Argipdevast ei ole vOimalik vélja astuda, kuid on voimalik
muuta selles valitsevaid tingimusi ning seda, kuidas argipdev inimesele mojub voi kuidas ta
sellesse suhtub. Muutuste saavutamiseks on vaja eluilma avardada ja paremini korraldada.
Ajamddtmest ldhtudes motestatakse olnut ja tulevast ning seatakse paremaks praegust
ajakasutust, ruumi modde viitab tegelemisele fiiiisilise keskkonna tdiustamise ja
korrastamisega, et see oleks ressursirikkam ja pakuks positiivseid elamusi. Sama kehtib ka
suhete puhul — aidata kujundada tdhendusrikkaid ja positiivseid suhteid. Eluilmakeskse
lahenemise eesmérgiks on edukam ja dnnelikum argipdev, milleni joutakse sotsiaaltdotaja ja

sotsiaaltoo adressaatide koostods. (Grunwald, Thiersch 2009).

Eluilmakeskse sotsiaaltoo puhul on oluline rddkida ka eluilma koloniseerimisest siisteemi
poolt. Saksa filosoof ja sotsioloog Jiirgen Habermas kaisitleb siisteemi sekkumist inimese
eluilma kui keerulist ja mitmetahulist protsessi, milles siisteemi voim muutub liialdaseks ja
agressiivselt pealetiikkivaks, moonutades eluilmale omaseid suhteid (vt Habermas, 1987).
Kool kui siisteem on Opilase argipdeva osa. Seal kehtivad reeglid ja piirangud, mida opilane
peab jiargima ja millele vastavalt end kohandama ning v3ib juhtuda, et seeldbi okupeerib kool

kui institutsioon lapse eluilma.

1.2. Sotsiaalpedagoogiline koolisotsiaaltoo

Tanapdevane arusaam sotsiaalpedagoogikast, mis koos oma sdsardistsipliini sotsiaaltodga
kuulub sotsiaalse t66 katusmoiste alla, on kujunenud viimase poolsajandi jooksul (Lorenz,
2008). Enne seda Kkisitleti sotsiaalpedagoogikat hariduslik-kasvatusliku teadusala ja
tegevusvaldkonnana. Toetun oma magistritods peamiselt Saksa sotsiaalpedagoogika ja

sotsiaalpedagoogilise koolisotsiaaltoé traditsioonile, sest selle kohta on rohkem keeleliselt



kittesaadavat kirjandust, millest Oppida, vdorreldes nt Taani, Prantsusmaa v0i Norra

sotsiaalpedagoogika ja koolisotsiaaltooga.

1.2.1. Sotsiaalpedagoogika

Nii sotsiaaltod kui sotsiaalpedagoogika tegelevad sotsiaalsete probleemidega, kuid selle iildise
erinevusega, et sotsiaaltod keskendub pigem juba ilmnenud probleemidele ja tihtsustab
individuaalset lihenemist, aga sotsiaalpedagoogika fookuses on koige iildisemalt Geldes
soodsate tingimuste loomine iga inimese positiivseks sotsialiseerimiseks, kasutades
sagedamini kollektiivseid ja kogukonnal pShinevaid toovorme (Selg, 2012: 97-98). Kuna
Teise maailmasdja vallandanud Saksamaa natsireziim oli kasutanud sotsiaalpedagoogika
meetodeid rahvaga manipuleerimiseks, otsustasid lddneliitlased parast sdja voitu Saksamaad
demokratiseerides rajada uue ametliku hoolekandesiisteemi sotsiaaltod pdhimotetele. Paari
aastakiimne viltel jii sotsiaalpedagoogika pigem marginaalseks akadeemiliseks distsipliiniks.

(Lorenz, 2008).

Sotsiaalpedagoogika taassiinnist Saksamaal saab rddkida alates 1960-1970. aastatest (Lorenz,
2008). Oluline panus selles oli pedagoogika ja sotsiaalpedagoogika professoril Klaus
Mollenhaueril, kes keskendus kiisimusele, kuidas muuta kasvatus vabastavaks selles mottes,
et inimesed saaksid iseenda elu peremeheks ja panustaksid tihiskonda. Mollenhaueri kriitilise
lahenemise  jirgi on  sotsiaalpedagoogika iilesanne aidata kaasa  {ihiskonna

demokratiseerimisele. (Eichsteller, Holthoff 2011: 42).

Mandri-Euroopas on sotsiaalpedagoogika mdiste laialdaselt kasutusel. Sotsiaalpedagoogika
holmab inimese kogu elukaart ning sotsiaalpedagoogilist t60d tehakse erinevates
praktikavaldkondades, nt hoolekandeasutustes, koolides, noortekeskustes (Cameron, Moss
2011). Uhendkuningriigis on huvi sotsiaalpedagoogika vastu iiha kasvanud ning sellist
lahenemisviisi on erinevad asutused jérjest enam kasutusele votnud (ThemPra Social
Pedagogy). Erinevate Euroopa riikide sotsiaalpedagoogilised traditsioonid on veidi
isesugused, kuid koigis neis voib néha saksa sotsiaalpedagoogilise mdtte mdju (Selg, 2012:
100).
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1.2.2. Koolisotsiaaltoo

Saksa koolisotsiaaltod péarineb 1970. aastatest, mil sellist t66d mdisteti endise Lddne-
Saksamaa maakondades puhtalt kui sotsiaalpedagoogikat, mida tehakse koolis. Selleks, et
eristada sotsiaalpedagoogikat, mida tehakse koolis, teenustest, mida pakutakse koolidest
véljaspool, voeti kasutusele nimetus ,,Schulsozialarbeit®, mis on otsetdlge USA-s kasutusel
olnud mdistest. Praeguseks on sotsiaaltdo ja sotsiaalpedagoogika iiha enam kokku sulandunud
ja  moiste koolisotsiaaltod  sisaldab elemente molemast, nii sotsiaaltodst  kui
sotsiaalpedagoogikast. Koolisotsiaaltood voib pidada kooli sotsiaalpedagoogi t66 laienduseks,
kuhu on terviklikuma teenuse pakkumiseks lisatud elemente sotsiaaltoost. (Wulfers, 2002:
124).

Waulfers (2002) kasutab koolisotsiaaltodd katusmdistena, mis hdlmab endas koiki tegevusi,
mis sobivad Opilaste, dpetajate voi kooliga seotud olevate lastevanemate vaheliste konfliktide
ja lahkarvamuste lahendamiseks, kindlate sotsiaaltoé meetodite pohjal. Koolisotsiaaltoo
adressaatideks on lapsed ja noored, kellel on alkoholi ja narkootikumide tarvitamise ja
kriminaalsetes tegevustes osalemise risk, kellel esineb kéditumisprobleeme voi psiihholoogilisi

raskusi.

Saksa koolisotsiaaltod 1dhtub ideest, et vajadust koolisotsiaaltod jarele kinnitavad pigem
probleemid koolikeskkonnas, mitte dpilastes endis, ning et koolisotsiaaltood on vaja selleks,

et aidata koolidel reageerida Opilaste poolt kogetavale stressile (ibid).

Sellise koolisotsiaaltoo tegevuspdld on kool laste elukeskkonnana. PShiiilesanne ei ole ainult
iiksikute stimptomitega tegelemine, vaid pigem piilie saavutada terviklikke lahendusi, mis ei
ole suunatud Opilase vajadustele iiksnes koolis, vaid koigis tema elukeskkondades, et
kujundada vastutustunnet oma eluga toimetulekuks ja véltida sotsiaalset torjutust. Selle t66
téhtis osa on laste ja noortega tegelevate ametkondade kaasamine ja nendevahelise koost6o
toetamine. Koolisotsiaaltod pohilisteks eesmirkideks on kditumisprobleemide ennetamine
koolis, laste ja noorte sotsiaalsete oskuste edendamine ldbi suunatud tegevuste ning koostdoo

lastevanematega ja nende julgustamine lapse heaolu eest seisma. (Wulfers 2002).

Uheks oluliseks Saksa koolisotsiaaltod tegevusviljaks on tunniviline aeg. Gogercini (1999)

jargi on just Oppetdo vilist aega silmas pidades koolisotsiaaltool mitmeid iilesandeid. Néiteks
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méngu- ja Oppimistubade, aga ka Opilaste mitteformaalse kohtumispaiga sisseseadmine, et
sisustada laste koolipdeva jargset aega ja soodustada nende omavahelist suhtlemist.
Tunnivilise aja korraldamisel on vaja tdhelepanu pdorata laste erinevustele ning nende
erinevatele vajadustele ja huvidele. Néiteks, mida teha vordsete voimaluste loomiseks poistele
ja tiidrukutele, eri eas lastele ning erineva kultuurilise taustaga lastele, 1dhtudes nende arengu
isedrasustest, huvidest ja vajadustest. Tunnivélisel ajal on koolisotsiaaltoo ililesandeks vaba-
aja programmide korraldamine ja ldbiviimine, opilasgruppide juhendamine vaba aja tegevuste
arendamisel ja selleks ruumide sisseseadmisel ning lastevanemate v3i Gpetajate kaasategemise
toetamine. Tegevuste arendamiseks on olulisel kohal ka koost6d koolivéliste asutustega,

nditeks noortekeskuste, huvikoolide ja ndustamiskeskustega. (Gogercin 1999).

Seostades sotsiaalpedagoogilisi ldhenemisi Inglise koolisotsiaaltddga, rdhutab Kyriacou
(2009) terviklikku ldhenemist lapsele ja tema vajadustele. Ta eristab viit omavahel seotud
mdddet, milleks on hoolitsus ja heaolu, kaasamine, sotsialiseerimine, Gpiabi ning sotsiaalne
kasvatus (Kyriacou, 2009). Hoolitsuse ja heaolu mddde viitab lapse vaimse ja fiitisilise heaolu
ning tervise eest hoolitsemisele ning hdlmab ka turvalise elukeskkonna tagamist. Oluline on,
et laps saaks adekvaatset hoolt. Kaasatuse mddde viitab sellele, kui oluline on, et kdik lapsed
tunneksid end téielikult osalistena, mitte tdrjutuna peavoolu iihiskonna ja koolielu poolt.
Algselt kasutati kaasamist selleks, et hariduslike erivajadustega lapsed saaksid Oppida
tildhariduskoolis ja osaleda koolielus. Praecgu kasutatakse seda ka Opilaste puhul, kellel on oht
tunda end korvalejdetuna nditeks rahvuse, soo, erivajaduse, ndrgemate voimete, vaesuse vOi
puuduliku vanemliku hoolitsuse tdttu. Sotsialiseerimise mddde tdhendab tegelemist sellega, et
lastele oleks loodud keskkond, mis voimaldab kaituda vastavalt thiskonnas soovitavaks
peetavatele normidele. Lastel on vaja aidata arendada mdistmist ja oskusi erinevates
sotsiaalsetes olukordades oOigesti kiituda ja seista vastu kaaslaste survele osaleda
antisotsiaalses kaitumises, nagu  kiusamine, koolikohustuse mittetditmine, uimastite
tarvitamine. Monikord voib koolis toimuv sedalaadi sotsialiseerimine sattuda vastuollu
sotsiaalsete normide ja arusaamadega, mis on lapse peres ja sotsiaalses keskkonnas, ning
selliste vastuolude iiletamiseks on vaja arendada koost6od lapsevanematega ja lapse kodu-
kogukonnaga. Opiabi mddde viitab nende laste toetamisele, kellel on oht mitte omandada
minimaalselt vajalikul tasemel eluks vajalikke pohiteadmisi, mis voOib takistada
tdiskasvanuna iihiskonnaelus adekvaatset osalemist. Laste raskused voivad tuleneda nii

isiklikest (tervis, vOimed) kui sotsiaalsetest, pere ja avarama elukeskkonnaga seotud
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asjaoludest. Sotsiaalse kasvatuse moode viitab lapse kui terviku arengu ja heaoluga
tegelemisele. See on suunatud lapse isiklikule ja sotsiaalsele arengule ning holmab kolbelise
kasvatuse, seksuaalhariduse, karjddri planeerimise, kodaniku- ja tervisekasvatuse aspekte.
(Kyriacou 2009: 101-104).

Kyriacou (2009) rohutab, et sotsiaalpedagoogika on suunatud koikidele dpilastele, kuid selle
peamiseks litkumapanevaks jouks on mure nende laste pérast, kelle vajaduste rahuldamine on
tervislikel, sotsiaalsetel, majanduslikel jm pohjustel raskendatud. Koiki probleeme ei ole
voimalik lahendada, kuid asjakohane abi koolieas voib oluliselt kaasa aidata paremale

elukvaliteedile tdiskasvanueas.

Mitmeid Saksamaal oluliseks peetavaid tunnivilise ajaga seotud koolisotsiaaltod iilesandeid
tahtsustatakse ka Eestis. Nditeks on koolisotsiaaltootaja kutsestandardis kajastatud sellised
tegevused nagu tunnivélise aja sisustamine ning koostdd kooliviliste asutuste ja
organisatsioonidega (Kutsestandard...), milleks lisaks erinevatele ametiasutustele on ka
noortekeskused ja huvikoolid.

1.2.2.1. Kooli fiiiisiline keskkond

Saksa koolisotsiaaltoo alast kirjandust uurides selgus, et sotsiaalpedagoogilise taustaga
koolisotsiaaltootajalt eeldatakse teadmisi ja kaasarddkimist ka kooli fiiiisilise keskkonna,
ruumide esteetilise kiilje ja funktsionaalsusega seotud teemadel (vt Braun ja Wetzel 2006).
Kooli kui esteetilise ja kasvatusliku ruumi teema ei ole uus, nagu nditab koolisotsiaaltoo

eelajalukku kuuluva pildikesega Jan Amos Komensky (Comenius, 1592-1670):

,, Kool peab olema kaunis paik, pakkuma nii seest kui véljast silmarddmu. Koolituba
olema valguskiillane ja puhas, piltidega igast kiiljest kaunistatud, need voivad olla
kuulsate meeste pildid voi maakaardid voi kujutada ajaloolisi siindmusi voi olla
allegoorilise tihendusega. Viljas peab aga olema vaba ruumi jalutamiseks ja tiheskoos
méngimiseks (mida lapseeas ometi keelata ei tohi), aga ka aed, kuhu aegajalt lapsi viia
ja lasta nende silmadel nautida puude, lillede ja aedviljade ilu. Sellisesse kooli
soovivad lapsed minna vdhemalt niisama meelsasti kui niddalaldpul laadale, kus nad
alati midagi uut néha ja kuulda loodavad. (Comenius 1961, 149 [XVII, 17]; tolkis M.
Selg).
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Tanapieva sotsiaalpedagoogilises koolisotsiaaltods moistetakse kooli fiiiisilise keskkonna all
nii tehis- kui looduslikku keskkonda, st arhitektuurseid lahendusi, sisekujundust ja
kunstiteoseid kui ka koolitimbruse loodust ning haljastust, aga ka toataimi, akvaariume jms
(Braun ja Wetzel, 2006). Kooli fiisiline keskkond peab olema selline, et see pakuks
voimalusi erinevateks tegevusteks, monusaks motisklemiseks ja tksiolekuks, grupis ja
kahekesi suhtlemiseks, aktiivseks litkumiseks ja méngudeks. Muuhulgas pooratakse
tdhelepanu sellele, milline pilt avaneb erinevate ruumide akendest ja kuidas see toetab
ruumide ostarvet. Kooli arhitektuursel keskkonnal on niisiis mitmekiilgne kasvatuslik roll,
oluline osa on ka laste ilumeele arendamine. (ibid). See valdkond kuulub elamuspedagoogika
(Erlebnispddagogik) alla, mida Eestis seostatakse eelkdige seikluskasvatusega (vt nt

Mitendorf, Tomp)

Opilased veedavad koolis suure osa pievast, kuid kogu see aeg ei ole sisustatud dppetdodga.
Ainetunnid vahelduvad vahetundidega ning paljud lapsed veedavad erinevatel pohjustel (nt
joutakse bussiga tulles varem kooli, oodatakse huviringi algust) koolis kiillalt palju aega ka
enne ja pirast tunde. Opilaste hoiakuid, kiitumist ja saavutusi mdjutab oluliselt koolis loodud
keskkond (Pollard, Triggs, 2001: 103) ning seetdttu on lisaks klassiruumidele oluline pddrata

tahelepanu ka kohtadele, kus ollakse tunnivilisel ajal.

Opilaste eelistused tunnivilise aja veetmise osas on erinevad ning sellega peaks ruumide
kujundamisel arvestama. Hoone ehituslikud eripirad ja sageli ka kooliviliste ametkondade
ettekirjutused (nt Pddsteameti poolt kehtestatud nduded) seavad sellele teatavaid piiranguid.
Siiski tuleb olemasolevaid voimalusi dra kasutada parimal viisil ja keskkond timber
kujundada nii, et see pakuks voimalusi mitmesugusteks tegevusteks — tagatud peaksid olema
piirkonnad vaikseks tegevuseks, aga ka organiseeritud mingudeks, jooksmiseks ja

tagaajamiseks (Chazan, Laing, Davies, Phillips, 2001: 165).

Tunnivélise aja veetmise kohtade sisseseadmine on Saksamaal koolisotsiaaltodtaja too iiks
oluline osa (vt Gogercini 1999). Seda kajastas oma magistritods ka Tuuli Hiiesalu (2007),
uurides Tartu ja Cottbusi koolisotsiaaltodd ja/voi koolisotsiaalpedagoogikat. Ta tdi vilja, et
miljod kujundamisel on tdhtis osa ennetustdds, sest eesmirk on luua voimalikult selline

keskkond (hubane ja rahulik koht vahetundide veetmiseks), mis ei lase probleemidel tekkida.
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1.2.2.2. Kool kui kogukond

Iga kool on ainulaadne ning teistest eristuvaks teevad selle just seal olevad inimesed. Kooli
tootajaid, Opilasi ja sellega seotud lapsevanemaid defineerivad Pollard ja Triggs (2001) kui
kooli kogukonda. Oma igapdevases tegevuses ldhtub kool teatud véairtustest, normidest,
hoiakutest ja pohimotetest, mis iihtekokku moodustavad kooli organisatsioonikultuuri
(Torokoff, 2003). See avaldub peamiselt keeles, juttudes ja juustustes, tegevuspraktikas ning
kommetes (ibid). Opilast ei mdjuta kool, vaid selles tootavad inimesed, kes on erinevad nii
juhtimisstiilide kui isikuomaduste poolest ning kelle omavaheline koostodkultuur mojutab
laste kditumis- ja suhtlemiskultuuri (ibid), mis tdhendab, et tdhtis on kogu personali panus

koostoosse.

Koik tootajad on osa kooli kogukonnast. Lisaks juhtkonnale ja dpetajatele on mitmeid teisi (nt
koristajad, garderoobitddid, tdomehed), kes on eduka koolielu toimimisega seotud ning kellel
on oluline toetav roll (Pollard, Triggs, 2001: 45). Karis Reilenti bakalaureusetod raames
tehtud uurimusel pohinevas artiklis kajastavad Selg ja Reilent (2008) kooli
raamatukoguhoidja erialapiiride tiletamist ning kooli abipersonali dpilaste abistaja ja toetajana
kisitleb oma bakalaureusetods Kadri Siiroja (2009). Mdlemas t60s tuleb vélja, et erialapiire
iiletaval tegutsemisel on oluline panus laste heaolu tagamises. Siiroja tdhtsustab kogu
kollektiivi kaasavat vorgustikutodd ning Selg ja Reilent kirjutavad, et koolist saab
lapsesobralik kogukond siis, kui koik selle tootajad on valmis tegema rohkem kui
ametijuhendis kirjas ning pakkuma abi vastavalt olukorrale vdi sekkuma korrarikkumisse just

siis, kui seda vaja on. (Selg, Reilent, 2008; Siiroja, 2009).

Eelnevast ilmneb, et kooli kogukonnal on Opilase heaolu tagamisel oluline roll. Lapse
individuaalsed probleemid tihelt poolt ja kogukond teiselt poolt, moodustavad koolisotsiaaltoo
kaks fookust. Koolisotsiaaltod peamine iilesanne on kiill iga dpilase individuaalse arengu
toetamine, kuid selleks, et see saaks toimuda on vaja tdiustada kogu kooli kui elu- ja
opikeskkonda. Selles tegevuses on Tiihendatud sotsiaalpedagoogika individuaalsed ja

kollektiivsed aspektid. (Braun ja Wetzel, 2006, Gégercin, 1999).
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1.2.2.3. Sotsiaalne 6ppimine tunnivilisel ajal

Tunnivélisel ajal on oluline roll lapse koolipdevas. Vahetunni iiks eesmirk on kiill puhkus
Oppetdd vahel, kuid sel ajal toimub ka OJpilaste omavaheline suhtlemine, mille kdigus
arenevad laste sotsiaalsed oskused. Tunnivilise aja kogemused on paljudele Opilastele
vaartuslikud ning erinevates tegevustes osalemine annab vdimaluse ndidata kaaslastele
voimeid ja oskusi, mis ei ole seotud dppetddga (Chazan jt, 2001: 165). See omakorda aitab

tugevdada laste omavahelisi suhteid (ibid).

Tunnivélise aja sisustamine on koolisotsiaaltodtaja ja/voi koolisotsiaalpedagoogi to0 iiks osa,
mis on kajastatud ka Eesti koolisotsiaaltdotaja kutsestandardis (Kutsestandard...) ning millest
kirjutab Gogercin (1999) Saksamaa koolisotsiaaltdotaja iilesandeid kajastades. Tunnivélise aja
sisustamine on oluline selleks, et soodustada laste omavahelist, aga ka laste ja tdiskasvanute
vahelist suhtlemist (vt Gogercini 1999). Inimene on tegutsev ja elamusi otsiv olend, kes
kujundab oma identiteeti, kuuludes eri kollektiividesse, olles interaktsioonis teiste inimestega
ning kollektiivsust, tegutsemist ja elamuslikkust voib kisitleda ka sotsiaalpedagoogika
tegevuspohimdtetena (Hamaildinen, 2001: 90). Oma magistritods toob Hiiesalu (2007) viélja,
et lastega koos aktiivselt mingimine ja tegutsemine aitab neil paremini tundma Oppida
sotsiaaltdd tegijat koolis ning teda usaldada. Uheskoos millegi tegemist kisitletakse

sotsiaalpedagoogikas ka ,,iihise kolmandana®.

Uhine kolmas on iiks sotsiaalpedagoogikas rakendatav meetod, mida kasutatakse lapsega
positiivsete suhete arendamiseks. See on lapse ja pedagoogi iihine tegevus, koos uute
olukordade loomine ja kogemuste saamine, mille kdigus vdivad dppida molemad osalejad ja
kasvab nendevaheline usaldus. Tegevus voib olla iikskdik mis, millest molemad on huvitatud
(nt kiipsetamine, rulaga sditmine), oluline on, et see oleks enamat, kui lihtsalt millegi
tegemine — miski, mis toob lapse ja pedagoogi kokku ja saab nendevahelise suhte siimboliks.
Uhise kolmanda puhul on oluline vdrdne suhe ja see, et laps on kdigis tegevustes kaasatud

algusest 10puni. (Petrie, Chambers 2010: 9-10; ThemPra Social Pedagogy).

Stisteemne tegelemine tunnivélise aja sisustamisega nditab, et sotsiaalpedagoogilises
koolisotsiaaltdos tdhtsustatakse laste hdid omavahelisi suhteid ja iihtekuuluvustunnet. Koolis
korraldatavad vaba aja iiritused on iiheks sotsiaalse Oppimise vormiks, et arendada laste

sotsiaalseid oskusi ja pakkuda koolikeskkonnas positiivseid elamusi. (Gégercin 1999).
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Probleemipiistitus

Laps veedab koolis kiillalt palju aega ning seal kogetu on oluline osa tema eluilmast. PShiosa
koolipdevast moodustavad ainetunnid, mis on tidiskasvanute poolt 1dbi moeldud, ette
valmistatud ja juhitud. Oppetdd vahel on pausid, mis on lastele ette nihtud puhkamiseks,
sO0miseks, tihest klassiruumist teise minemiseks, kaaslastega suhtlemiseks ja muuks

meelepéraseks tegevuseks.

Koolis on nii oppet6d kui ka Opilaste tunniviline aeg reguleeritud erinevate reeglite, ja
piirangutega, mis vOivad hdlmata nii aegu, kohti kui ka tegevusi. Niiteks ei tohi koolimajas
joosta ning olla vahetunni ajal voimlas, garderoobis ja monikord ka klassis. Piiranguna voib
kisitleda ka seda, kui mdnes kooli poolt pakutavas huvialaringis saavad osaleda vaid iihe
klassi voi enam-vidhem {iiheealised Opilased. Koigile kehtestatud reeglid ja tavad vdivad olla

tihele piiravaks ja teisele toetavaks ning seetdttu kogetakse neid erinevalt.

Saksa sotsiaalpedagoogika ja sotsiaalpedagoogilise koolisotsiaaltéo traditsioonis on oluline
osa koolisotsiaaltddtaja tost seotud just tunnivilise ajaga. Ulesannete hulka kuulub nii
ruumide kujundamine ja sisseseadmine kui seal erinevate tegevuste organiseeriming,
labiviimine ning lihes lastega nendes kaasa tegemine. (vt Gogercin, 1999) Tunnivilise aja
sisustamist ndeb ette ka Eesti koolisotsiaaltodtaja kutsestandard (Kutsestandard...). Pean
tunnivélist aega koolisotsiaaltodtaja ja/voi sotsiaalpedagoogi oluliseks to6loiguks, kuid oma
kogemusest ldhtuvalt arvan, et seda ei ole siiani piisavalt tdhtsustatud ega ole ndhtud selle

potentsiaali probleemide ennetamisel ja laste sotsiaalsete oskuste arendamisel.

Leian, et tunnivéline aeg vOiks pakkuda Opilastele enam vdimalusi mitmekiilgsete kogemuste
ja elamuste saamiseks, avardades nende eluilma ja toetades nende arengut. Et seda saavutada,
seadsin oma t06 eesmérgiks uurida Opilaste kogemusi ja arvamusi seoses tunnivélise ajaga, nii

nagu see praegu iihes koolis on.

Opilastega ldbi viidud fookusgrupi intervjuudele ja koolis ldbi viidud vaatlustele toetudes
pliian teada saada, mis toimub koolis tunnivilisel ajal, mida see aeg Opilaste jaoks tdhendab

ja mida nad sellelt sooviksid.
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2. Meetod

2.1. Uurimismeetodi valik

Oma magistriuurimuses otsustasin kasutada kvalitatiivset meetodit, mille objektiks on
inimeste argipdevakogemused seoses teatud fenomeniga (Patton, 2002: 104). Inimeste
kogemuste ja kisituste kohta andmete kogumiseks on sobilik kasutada kvalitatiivset
uurimisintervjuud, mis ei ole lihtsalt avatud vestlus ega rangelt piiritletud kiisimustik (Kvale,
1996: 27). Sellise poolstruktureeritud intervjuu ldbiviimisel toetutakse kavale, mis keskendub
kindlatele teemadele ja vdib sisaldada soovituslikke kiisimusi. Intervjuu eesmérk on saada
osalejate endi kirjeldusi nende argipdevast ja eluilmast ning l4bi selle moista teemasid ja

motteid, mida nad oma kogemuste kaudu radgivad (Kvale, 1996: 5-6).

Et moista intervjuudes rddgitu tdhendusniiansse ja olukordade keerukust, on kasulik uuritavat
fenomeni ka otseselt vaadelda (Patton, 2002: 21). Intervjueeritavate igapdevases keskkonnas
vilbimine aitab moista nende keelt ja harjumusi ning aru saada, millest intervjuu kdigus
radgitakse (Kvale, 1996: 95-96). Vaatlusel ndhtut on vaja piisavalt kajastada ning kirjeldused
peavad olema faktilised ja tdpsed, kuid need ei tohiks sisaldada iileliigseid iiksikasjalikke
detaile, mis raskendaksid lugejal kirjeldatu mdistmist (Patton, 2002: 23).

Fenomen, mida oma magistrit6os késitlen, on tunnivéline aeg koolis. Minu uurimus pohineb

Tartu Karlova Koolis tehtud vaatlustel ja Opilastega labiviidud fookusgrupi intervjuudel.

2.2. Uurimuse kontekst: Tartu Karlova Kool

Kooli juured ulatuvad 1875. aastal asutatud Pauline Jiirgensi II Eraalgkooli asutamisaega,
hiljem on kooli nimetused ja aadressid muutunud. 1925. aastal hakati tegutsema praeguses
koolihoones, 1967. aastal valmis kooli juurdeehitus, kus praegu asuvad klassiruumid ja
s0okla. 1969/1970 Oppeaastal voeti vastu esimesed poisid muusikadpetuse siivaklassi ning
koolist sai muusika ja ajaloo siivadppega iildhariduslik keskkool. Seoses koolivdrgu
iimberkorraldamistega sai koolist pohikool, mis alates 2014. aasta 1. septembrist kannab nime

Tartu Karlova Kool.
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Opilaste arv koolis on aja jooksul muutunud, direktori sdnul on kdige suurem opilaste arv
olnud umbes 1150, praegu Spib Tartu Karlova Koolis 601 dpilast (Tartu Karlova Kooli
koduleht) ning alates 2014/2015 Oppeaastast toimub Oppetdd iihes vahetuses. Varasematel
aastatel on osa algklasside paralleele, vilja arvatud 1. klass ja muusikakallakuga klassid,
kellel pealelounasel ajal toimusid muusikadppega seotud ringitunnid, dppinud koolis valitseva

ruumipuuduse tottu dhtuses vahetuses.

Tartu Karlova Kool asub Tartu kesklinna ldaheduses, valdavalt madala hoonestusega vaikses ja
hubases Karlova linnaosas. Uhel pool koolihoonet on viike sisehoov, mille on viimasel paaril
aastal maja remondit6dde tottu hdivanud ehitustehnika, -materjalid ja -jddtmed ning ehitajate
transpordivahendid. Teisel pool asuvad viike haljasala, piirdega {imbritsetud jalgpallivéljak,

katusealune/paviljon ning viike spordiplats.

Tartu Karlova Kooli hoone on valminud kahes etapis. Maja vanem osa on kolmekorruseline.
Selle soklikorrusel asuvad raamatukogu ja garderoob. Ulemistel korrustel asuvad
klassiruumid, esimesel korrusel Opetajate tuba ning sissekdik vdimlasse ja viikesesse
spordisaali, mille hiitidnimi koolis on BAM. Vestlusel kooli direktoriga selgus, et see
omapdrane nimi on pandud Baikali-Amuuri magistraalraudtee jérgi, mis rajati Siberisse
aastatel 1974-1984. Kolmandal korrusel on aula, mida kasutatakse ka kehalise kasvatuse
tundide ldbiviimiseks. P6oningul asub ainukese ruumina logopeedi kabinet. Maja uuem osa
on neljakorruseline. Selle {iilemistel korrustel asuvad klassiruumid, soklikorrusel sookla.
Koolimajale on iseloomulik see, et koik koridorid on akendega — kabinetid asuvad koridori
tihel kiiljel, aknad teisel. Hoone uue ja vana osa ithenduskohtades on paariastmelised trepid
ning 2. ja 3. korrusel moodustab koridor iihtse terviku. Vana osa esimesel korrusel on peaaegu
korvuti paariastmeline allapoole viiv ja pikem {ilespoole viiv trepp. Allapoole minnes jitkub
esimese korruse koridor, iilespoole jddb koridor, mida koolis kutsutakse abikorruseks.
Vilimuselt on iga korruse koridorid iildiselt sarnased. Erinevust v3ib mérgata selles, et hoone
vanema osa teisel ja kolmandal korrusel on moned seinale kinnitatud pingid ning esimesel ja

teisel korrusel on viike diivan.
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2.3. Uurimuses osalejad

P&hikool on tldhariduskool, milles on kolm astet. Esimese kooliastme moodustavad 1.-3.
Klass, teise 4.-6. klass ning kolmanda 7.-9. klass (Pohikooli- ja giimnaasiumiseadus, 2010).
Uurimust kavandades pidasin oluliseks, et intervjuudel osaleksid dpilased pohikooli kodigist
kolmest astmest. Selleks, et iihel intervjuul osalevate laste vanusevahe ei oleks véga suur,
otsustasime koos juhendajaga, et ithe fookusgrupi peaksid moodustama paralleelklasside
esindajad (nt 2a, 2b, 2c¢), igast klassist kaks Opilast. Samuti joudsime jareldusele, et igas
kooliastmes ei ole vaja 1dbi viia kolme intervjuud, millest tulenevalt toimus kokku kuus
intervjuud — I1, 11, V, VI, VII ja IX klasside esindajatega. Kuues fookusgrupi intervjuus pidi
kokku osalema 36 dpilast — 21 tiidrukut ja 15 poissi. Uhe klassi dpilased olid viimasel hetkel
sunnitud intervjuus osalemisest loobuma ning seetdttu osales uurimuses 34 last — 19 tiidrukut

ja 15 poissi.

Kui oma uurimustodga alustasin, siis todtasin Karlova koolis. Oma mdju vdhendamiseks ei
tahtnud ma uurimuses osalejaid ise valida ning palusin klassijuhatajatel soovitada, kelle poole
lastest voiksin poorduda. Rédkisin koigi klassijuhatajatega individuaalselt ning info, mis neile
andsin, oli jirgmine: tegemist on grupiintervjuuga, mille teemaks on tunnivéline aeg, ning et
selle teema késitlemiseks ei ole oluline lapse sugu, dppeedukus, igapidevane kditumine koolis
vOi aktiivne osalemine erinevates tegevustes. Pidrast klassijuhatajalt soovituste saamist
vestlesin individuaalselt kdigi soovitatud Opilastega ning palusin neil osaleda oma uurimuses.
Kui opilane oli ndus intervjuus osalema, siis selgitasin talle, et oluline on ka see, et
lapsevanem oleks uurimusest teadlik, andsin lapsevanema nodusoleku lehe ning palusin selle
allkirjastatult endale tagasi tuua. Kodigist Opilastest, kellega olin radkinud, loobus intervjuul

osalemisest liks, kelle asemele leidsin klassijuhataja abiga teise Opilase.

Uurimuses osalejate védrbamisel osutus minu jaoks ootamatult vaevarikkamaks etapiks
lapsevanema poolt allkirjastatud ndusoleku lehe tagasi saamine. Moned lapsed toid lehe otse
minu kitte, moned viisid klassijuhatajale, kes selle mulle edastas, kuid iiks osa Opilastest
unustas lehe pikka aega koju. Koolimajas kohtudes tulid nad ise minu juurde ja iitlesid, et ema
on juba ammu ndusoleku andnud, aga leht jdi jélle koju. Meie jutuajamise kdigus kirjutas paar

opilast endale meelespea nutiseadmesse ning paar last palus, et ma lehe kaasa votmise neile e-
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kooli teadetesse kirjutaksin, sest siis on see Ohtul kotti pakkides silme ees voi tuletab ema

selle kaasa vOtmise meelde.

2.4. Andmekogumine

Uurimiskiisimustele vastuste saamiseks viisin 1dbi fookusgrupi intervjuud ja vaatlused.
Esimesele kiisimusele otsisin vastuseid peamiselt vaatluste abil, teisele ja kolmandale
peamiselt intervjuudega kogutud andmetest. ,,Peamiselt tdhendab, et see, mida ndgin
vaadeldes, nditas ka seda, mida Opilased vahetundides teha tahavad ja mida arvavad
praegusest korraldusest; niisiis vaatlusandmed tdiendasid ja kinnitasid intervjuudes
viljendatud arvamusi. Intervjuudest omakorda sain teada laste kogemusi ja kisitusi sellest,

mida ka ise vaatlusi 1dbi viies nigin tunnivilisel ajal toimuvat.

Andmete kogumiseks koostasin poolstruktureeritud intervjuu ja vaatluse kavad. Intervjuu
kava kiisimused keskendusid kahele teemale: Opilaste kisitused ja kogemused tunnivélisest
ajast koolis ning millised on nende soovid seoses sellega. Vaatluse kava keskseks teemaks oli
tunnivélisel ajal koolis toimuv. Vaatluse kava koostasin pérast esimest kahte intervjuud,
ldhtudes neis kuuldust. See vdimaldas mul poorata tdhelepanu kohtadele, kus lapsed

tunnivilist aega veedavad ja nende tegevustele.

Laste intervjueerimine ei olnud mulle esmakordne kogemus, kuid tundsin, et tahan end selles
vallas tdiendada. Lisaks Steinar Kvale (1996) kvalitatiivseid uurimisintervjuusid késitlevale
raamatule tutvusin veel kolme laste intervjuuerimist kajastava allikaga. Pidasin seda

vajalikuks eeltdoks, et saaksin oma uurimust 1dbi viia.

Lastega intervjuude planeerimisel oli tdsiseks lilesandeks koigile osalejatele {ihise sobiva aja
leidmine. Probleemi lahendamisel olid abiks nii ainedpetajad kui klassijuhatajad. Kdik
intervjuud toimusid koolipdeva raames erinevate ainetundide ajal ajavahemikul 31.03.-
27.05.2014 toona minu kabinetiks olnud ruumis. Selleks, et intervjuud saaks segamatult 1dbi
viia, leppisime lastega omavahel kokku, et lukustame ruumi ukse nii, et vajadusel saab igal

hetkel véljuda, kuid intervjuu ajal korvalised inimesed sinna sisse ei paise.
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Enamik osalejaid teadis teisi fookusgrupi litkmeid ning mind, kuid sellest hoolimata algasid
intervjuud pogusa omavahelise tutvumisega. Seejdrel selgitasin lastele enda kui uurija rolli,
tutvustasin veelkord intervjuu teemat ning seda, kuidas osalejaid puudutavat infot kajastan ja
vestluse kdigus saadud andmeid kasutan. Koige lithem intervjuu kestis 29 minutit ja pikim 53
minutit. Kdigist intervjuudest tegin helisalvestise, mille hiljem sOna-sOnaliselt

transkribeerisin.

Koigi kuue intervjuu ldbiviimine oli minu jaoks tihelt poolt suur viljakutse, kuid samal ajal ka
véga positiivne kogemus. Vestlustel valitses meeldiv ja sobralik dhkkond. Olles samaaegselt
nii uurija kui ka kooli sotsiaalpedagoogi rollis, oli minu jaoks meeldivalt {illatav, kui avatult
lapsed grupis oma kogemustest rdédkisid. Arvan, et avameelsele suhtlemisele aitas kaasa minu
ja laste vaheline juba varasem usalduslik suhe ja positiivne Shkkond fookusgruppides.
Peaaegu koigis gruppides tdiendasid lapsed teineteise vastuseid ning iiks Opilane jitkas juttu
sealt, kus teine pooleli jdi. Esines ka seda, et lapsed kiisisid ise tiksteiselt tdpsustavaid
kiisimusi, et monest olukorrast voi kirjeldusest paremat iilevaadet saada. Samuti kujunes pea
igas grupis vilja iiks liider, kes vastas ka siis, kui teised midagi oelda ei tahtnud. Paaris
fookusgrupis oli liider see, kes piitidis kdigil teemadel esimesena sdna votta, kuid vestlust

onnestus siiski juhtida nii, et igas grupis said rddkida koik lapsed.

Vaatlused, mille intervjuudega enam-vihem samal ajavahemikul koolis 1dbi viisin olid
varjatud. Kooli juhtkond ja moned O&petajad olid minu uurimusest teadlikud, kuid
konkreetseid kuupdevi, mil vaatlusi ldbi viisin, nad ei teadnud. Mitu vaatlust otsustasin teha
selleks, et saada vodimalikult palju infot. Nii sain rohkem jilgida, erinevatel korrustel ja
intervjuudes laste poolt kirjeldatud kohtades toimuvat. Lisaks sain pdorata tdhelepanu sellele,
kas tunnivélise aja veetmises on erinevusi nditeks sooja ja kiilma ilma korral. Paaril padeval
vaatlesin tunnivilisel ajal toimuvat kogu koolipdeva jooksul, kuid mitmel pdeval otsustasin
keskenduda vaid erineva pikkusega vahetundidele. Vaatluste ajal kirjutasin enda jaoks files

mirksonad, mille abil ndhtu hiljem vdimalikult tépselt kirja panin.

Vaatlused olid minu jaoks huvitavaks kogemuseks. Tdo6tasin samas koolis ning olin
tunnivdlist aega veetnud védga erinevates kohtades ja aegadel, kuid kui tegu just
oigusrikkumisega ei olnud, siis ndhtut konkreetselt ma fikseerinud ei olnud. Arvan, et
vaatluste ajal kohandasid opilased monedes olukordades oma kaitumist minu kui kooli too6taja

juuresoleku tottu, nditeks l0opetasid koolimajas jooksmise voOi loobusid aknalaual istumast.
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Siiski onnestus mul mitmel korral vaatlust 14bi viia nii, et lapsed minu kohalolu ei mirganud,

kuid ka siis ndgin sedasama, mida igapéevaselt koolis kohanud olin.

2.5. Analiiiisimeetod

Analiitisimeetodiks valisin temaatilise analiilisi, mille kolm astet vdoimaldavad siligavamat
stiivimist intervjuude ja vaatlustega kogutud andmetesse. Ezzy (2002) rohutab, et temaatilise
analiiisi abil leitakse olulised teemad andmetest, mitte ei l&htuta eelnevalt piistitatud
kiisimustest vOi teemadest. See on kolmeastmeline analiiiis, mille esimeseks sammuks on
avatud kodeerimine. See hdlmab andmete uurimise kdigus ilmnevate teemade tuvastamist
ning nende pdhjal esmaste kategooriate loomist. Avatud kodeerimine eeldab sageli andmete
mitmekordset 1dbi todtamist ja erinevate nimetuste voi koodidega katsetamist. Teiseks
astmeks on telgkodeerimine, mille kdigus koondatakse avatud kodeerimise kéigus ilmnenud
esmased kategooriad pohikategooriate alla. Oluline on, et uurija ei jadks kinni esimesena péhe
tulnud kategooriatesse, mis tunduvad enesestmdistetavad voOi1 olulised tema enda jaoks.
Telgkodeerimise kdigus wuuritakse kontekste, milles fenomen ilmub, tingimusi, mis
soodustavad selle ilmumist, fenomeni mojutavaid inimesi ja tegevusi, ning nende tegevuste
tagajirgesid. Temaatilise analiiiisi viimaseks astmeks on selektiivne kodeerimine, mille kéigus
leitakse tuumkategooria, millele siigavam analiiis keskendub ning mis iithendab eelnevalt
loodud kategooriad. (Ezzy, 2002: 87-92).

Andmete analiiisimiseks triikkkisin kdikide intervjuude transkriptsioonid ning lugesin neid
korduvalt, tehes samal ajal mirkmeid ja maérgistades tekstide juures erinevaid tsitaate.
Mitmekordse lugemise kdigus kodeerisin teemad ning kirjutasin koik ilmnenud teemad iihele
lehele, et omada tiit iilevaadet. Seejérel piitidisn leida koodidele iihised nimetajad, mille
alusel need suuremate kategooriate alla jaotada. Lopuks kujunes kaks suuremat

pohikategooriat: argipdeva struktureerivad kolm moddet ja tunnivélise aja korraldus.
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2.6. Uurija refleksioon

Tootasin kooli sotsiaalpedagoogina ning tunniviline aeg koolis oli minu jaoks igapdevase t60
osa. Ma olin harjunud sellega, milline see aeg oli, samuti oli mul kujunenud oma arusaam
sellest, mida muuta v&iks. 2013. aasta kevadel, tdnu Oppeainele ,,Sotsiaalpedagoogilised
lahenemised sotsiaaltods*, avardus minu pilk nii sotsiaalpedagoogika suhtes kui ka siivenes
huvi dpilaste tunnivilise aja vastu koolis. Oppeaine raames viisime koos kursusekaaslastega
1abi uurimuse, mis késitles tunnivélist acga lihes Eesti pohikoolis. Nii dppeaine auditoorse t60
kui uurimuse kiigus Opitu ja kogetu viis mind veendumuseni, et see on teema, mida tahan
sligavamalt uurida oma todkohast 1dhtuvalt ning uurimuse tulemusi koolis positiivselt dra

kasutada.

Oma magistriuurimust kavandades ei olnud ma esialgu ikkagi kindel, kas oma topeltrolli tottu
on 0ige uurimust 14bi viia koolis, mille sotsiaalpedagoog ise olen. Kartsin, et dpilased, kes
teavad mind sotsiaalpedagoogi rollis, piitiavad koolis toimuvat kirjeldada ja tdlgendada
sellistel viisidel, mida nende arvates ootan, ning teatud teemadest vaikida. Pérast pohjalikku

arutamist juhendajaga joudsin selgusele, et lilesanne on kiill keerukas, kuid siiski teostatav.

Juba siis, kui po6rdusin dpilaste poole palvega minu uurimuses osaleda, piilidsin teha selgelt
vahet oma kahel rollil — kooli sotsiaalpedagoog ja uurija — ning see jitkus kogu
uurimisprotsessi viltel. Intervjuude kdigus oli kohati raske mitte segada vahele laste
omavahelisele vestlusele ning lasta neil rddkida end Umbritsevast nii nagu nemad seda
kogevad ja sellest aru saavad ning mida nad sellest arvavad. Néiteks iihes intervjuus jutustasid
lapsed sellest, kuidas narkokoerad koolis kéisid. Sotsiaalpedagoogi rollist ldhtudes oleksin
tahtnud teemaga seonduvat tdpsustada ja parandada detaile, mis jutust ldbi kiisid, kuid
uurijana sundisin end lihtsalt vaikima ning vestlust jdlgima. Nii sain teada, kuidas see olukord

lastele paistis.

Jélgisin intervjuude viltel pidevalt, et ma ei suunaks ega korrigeeriks laste juttu oma
erialateadmistest ja arusaamadest voi kooli reeglitest ldhtuvalt. Koolis tootava tdiskasvanuna
teadsin ju védga hasti, et nditeks jooksmine on keelatud kogu koolimajas, ent kdigis
intervjuudes lasksin sellest vabalt rddkida ning palusin korduvalt juttudest ldbi kédinud
tegevuste ja ka koolis kehtivate keeldude kohta tépsustusi. Koikide intervjuude labiviimine oli

kiillaltki visitav just seetdttu, et ndudis pidevat enesejdlgimist. Minu jaoks oli kdige
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keerukamaks tilesandeks reageerida neutraalselt just tdiskasvanute kditumise kirjeldustele,

sest see, mis kuulsin, oli kohati toeliselt ootamatu ja tillatav.
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3. Tulemused

Tulemuste analiiiisi kéigus kasutan tsitaate intervjuudest ja vaatluspdevikust. Intervjuudes
osalejad on tdhistatud ldahtuvalt soost nii, et ,,P“ mérgib poissi, ,, T tiidrukut ja number selle
taga klassi (nt 5. klassis oppiv tiidruk — T5). Vaatluspaevikust parinevad andmed on téhistatud
» VP,

3.1. Tunniviline aeg: kolm moodet

Eluilmakeskse ldhenemise jargi on inimese argipdevakogemused struktureeritud iimber kolme
modtme, need on ldbielatav aeg, kogetav ruum ja sotsiaalsed suhted (Grunwald, Thiersch,
2009). Analiiiisides Opilaste kirjeldusi ja arvamusi ning vaatlusandmeid uuritavast fenomenist,
milleks oli tunnivéline aeg koolis, selgus ootuspéraselt, et andmetes ilmnenud teemad

liigitusid timber nende kolme modtme.

3.1.1. Aeg

Rédkides tunnivélisest ajast koolis, liigitasid intervjuudes osalenud Opilased selle ajaks enne

tunde, pérast tunde ja vahetundideks; vahetundidest rohutati veel eraldi s6ogivahetundi.
3.1.1.1. Enne tunde

Tunnivilise ajana koolis nimetasid Opilased kiill acga enne tunde, kuid tegelikult enamik neist
el seostanud seda siiski koolis olemisega. Suuremad lapsed arvasid, et enne tunde on vihe
aega ning koolis ei jouagi siis peale telefoniga méngimise viga midagi teha, vélja arvatud
,,8iis, kui esimene tund on kehaline ja siis enne seda tuled kooli, paned kehalise riided, saad

mingi viis minutit jalgpalli mdngida ja siis algab kehalise tund.* (P5).

Algklasside Opilased aga iitlesid, et kdik soltub tegelikult sellest, mis kell sa kooli tuled:
»INditeks kui sa tuled hdsti vara siis sa saad nditeks klassis monesid téid teha, kui opetajal on
midagi anda. Voi siis kui teda pole kohal, siis sa void nditeks mingit to6d vaadata, mis on

tehtud. (T2) voi ,,Kui sa tuled niimoodi natukene hiljem kui iiks natuke kehvem laps, kellel on
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kodutood tegemata, siis sa void aidata tal kodutoid teha /../ Ma tavaliselt ikka aitan

abivajajaid.« (T2).

Hommikul enne Oppetdd algust koolimajas vaatlust 14bi viies ndgin peamiselt tundidesse
ruttavaid Opilasi, ja ka neid, kes klassi ukse taga koridoris Opetajat oodates omavahel vestlesid

vOi nutiseadmega tegelesid (VP).
3.1.1.2. Vahetunnid

Intervjuugruppides rddkisid Opilased ka tundide eelsest ja jirgsest ajast, kuid tunniviliseks
ajaks pidasid nad enamasti siiski vahetundi. See on aeg, mil saab natuke puhata ja mille kohta
koikides intervjuudes 6eldi, et siis saab kaaslastega suhelda: ,,Meie ka nditeks jookseme ringi

Jja ajame iiksteist taga ja rddgime juttu.* (T2), ,,Me jutustame sobrannadega ikka.* (T5).

Kdikides intervjuudes iitlesid lapsed, et vahetundides tegeletakse sageli ka Oppetddga —
lahendatakse tunnis l0petamata, kodus tegemata jddnud voi just koduseks t66ks antud
tilesandeid ja korratakse eelolevaks Oppeaineks: ,,/.../ vahetundidel olen ma klassis, lopetan
kas etteiitluses lauseid voi lihtsalt joonistan /.../** (T2), ,,Kui mingi kontrolltéé on, siis vahel
nditeks kordan mingiks asjaks.” (P7), ,,No pohimotteliselt jah opitakse. Ses mottes, et moned
nagu opivad, nditeks teevad koduseid toid voi midagi vahetunnis.” (P9). Selgus, et dppimisega
seotud asju, kas neid, mis tunnis pooleli jdid vdi mida kodus teha ei joudnud, teevad nii

viikesed algklasside lapsed kui ka pohikooli 16puklassi noored.

Vahetundide ajal ndgin koolimajas ka nutiseadmeid kasutavaid opilasi (VP). Nooremate
klasside lapsed iitlesid, et telefoniga midngimine on iiks vahetunni veetmise viise, vanemates
klassides aga nutiseadmed nii vdga mangimiseks ei ole. ,,/.../ On pigem nagu mingite piltide
tegemiseks voi nditamiseks voi videote voi midagi siukest.“ (P9). Seega, lisaks
meelelahutusele ja ooteaja tditmisele on nutiseadmed monikord abiks ka lastevahelise
suhtlemise algatamisele, nende vahendusel tutvustatakse kaaslastele oma huvisid ja leitakse

ihiseid jututeemasid.

Nooremad dpilased kasutavad vahetunde sageli méngimiseks: ,,Me mdngime tavaliselt kulli.*
(T2), ,,Ma jooksen, aga seda ei tohi.” (P3), ,,Meie klassivennad mdngivad luurekat.” (T3).

Energilisemate ja liikkumisega seotud méngudega tegeldakse koridoris ja monikord Oues.
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Lapsed, kes soovivad vaiksemat ja rahulikumat kohta, saavad tihti olla klassiruumis ja seal

lugeda, joonistada vGi méngida (vt foto 1).

»Meie tavaliselt klassis, kas opetaja on ostnud voi toonud enda kodust mone laheda

lauamdingu voi moned opilased ka toovad selliseid /.../.* (T3).

Foto 1. Lapsed vahetunnis klassiruumis méngimas.

Suuremad Opilased {ildiselt liiguvad vahetundides 16ppenud ainetunni klassist jargmise ruumi
juurde ning ootavad seal tunni algust. Voimalusel istuvad nad kabineti ukse taga pingil, selle

puudumisel sageli porandal, vahel teevad aega parajaks koridorides jalutades.

Soogivahetund

Igale klassile on s60miseks ette ndhtud kindel vahetund — tean seda, sest todtasin varem selles
koolis. S66givahetund on laste jaoks eriline: ,,Soégivahetund on mu lemmiktund*, naljatas iiks
2. klassi tiidruk. Suuremad Opilased kdivad s66mas iseseisvalt, 1.-4. klassi lapsed aga iihiselt,

Opetaja saatmisel ja juhendamisel. S60klas vaadeldes hakkas just vanemate Opilaste puhul
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silma see, et vahetunni alguses oli seal palju inimesi, jirjekord pikk ning sageli oli dpilastel
raskusi endale koha leidmisega. Vahetunni 16pupoole oli sddkla pigem tiihi ning dpilased, kes

veidi hiljem s66ma laksid, said kiiresti toidu kétte ja leidsid istekoha.
Vahetunnid on liiga liihikesed

Tootasin samas koolis ja tean, et pdeva jooksul vahetundide pikkused varieerusid 10-20
minuti vahel. Rédkides vahetundidest, jii dpilaste juttudest kdlama, et need on liiga liithikesed,
et midagi meeldivat teha: ,.Jaa, toesti. Sa lihed viis minutit iihte kohta ja moned vahetunnid,

kus on vahetund viisteist kuni kiimme minutit, siis sa vdga eriti ei joua /.../* (P5).

Vahetunniga jouavadki Opilased liikuda ettendhtud ruumi ja veidi puhata, kuid mitte
rohkemat: ,,4jaline maht on nii viike, et sa ei joua vist viga midagi alustada ja lopetada.”
(T9). Samas radkisid lapsed, et just vahetundide ajal toimuvad koolis monikord toredad
ettevotmised, nditeks seoses stiilipdevaga: ,,Autasustamine oli ka vahetunnis, nagu see

missivoistlus ja nitmoodi.“ (T5) ning arvasid, et selliseid tiritusi voiks rohkemgi olla.
3.1.1.3. Pirast tunde

Parast ainetunde veedavad koolimajas ja selle limbruses aega erinevas vanuses Opilased (VP).
2. klassi lapsed nimetasid mitmeid koolis toimuvaid huviringe, milles nad osalevad ning
radkisid, et ringi algust oodates méngitakse tavaliselt telefoniga vOi tehakse jdrgmiseks

pievaks koolitdid. Uks tiidruk kirjeldas, kuidas ta koos dpetajaga aega veedab.

~Mina pdrast nditeks mingit huviringi voi pdrast kooli rddgin opetajaga millestki. Et
kui ma jddn teisipdeval peale tunde klassi kella kaheni ootama, siis ma opetajaga

tavaliselt rddgin midagi /.../ (T2).

Soojade ilmadega veedavad vanemad Opilased pérast tunde aega koolimaja ees rula, touke-
vOi trikirattaga sdites, voi jalgpalli méangides: ,,Soidetakse oues touksidega.* (P7), ,,/.../Nditeks

staadionil mdngin jalgpalli /.../* (P6). (vt foto 2).
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Foto 2. Opilased koolimaja trepil.

Tunnivéliseks ajaks peavad Opilased ka pérast tunde korraldatavaid ettevotmisi: ,,Mingid peod

akki meil, mis korraldatakse, iiritused koolis.* (P9).

Huvialaringid koolis

Mitmes intervjuus nimetasid lapsed tunnivilise ajana pérast dppetddd toimuvaid huvialaringe.
Kdige enam osales intervjueeritavatest kooli huviringides 2. klassi Opilasi: ,,Mina kdin
rahvatantsu ringis, siis ma kdin fotoringis ja nditeringis.” (12), ,,/.../ ja siis siin koolis iihes
loovusringis. (T2), ,./.../ ja ma kdin kunstiringis.“ (T2). 5. klassi lapsed raékisid naiteringist.
Vanemate Opilaste intervjuudest selgus, et neil on juba kindlad soovid ja alati ei leidu sobivat

ringi.
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,Jah, aga mina ka nditeks tahtsin vist soome keelde minna, aga siis sain teada, et see
on ainult algklassidele, oli mingi vist neljandale klassile ainult, et siis ei saanudki.*
(P9)

Selgus, 6. klassi dpilased ei teadnud tipselt, kas ja millised huvialaringid koolis iildse olemas
on: ,/.../ Praegu on ainult... ma ei teagi, mis huviringid praegu on meil koolis.* (P6). K&ikides
5.-9. klassi fookusgruppides f{itlesid intervjueeritavad, et osaleksid meelsasti kooli

huvialaringides, kui nende vanuseastmele neid 1dbi viidaks.

3.1.2. Kohad

Tean oma kogemustest, Karlova koolis veedavad dpilased tunnivélist acga jahedate ilmadega
pigem koolimajas sees, soojadega ka selle Guel. Nii intervjuude kui vaatluse andmed
konelevad, et majas sees ollakse koridorides, trepikodades, klassides, vdimlas, sdoklas,
raamatukogus ja garderoobis. Eri vanuses laste, ka poiste ja tlidrukute kogemused ja
eelistused koolimajas sees aja veetmise suhtes on mdneti erinevad. Oues olemisest rikisid

aga koik lapsed iisna sarnaselt.
3.1.2.1. Koridorid ja trepid

Pohiliselt veedavad Opilased tunnivilist aega koridoris. Algklasside Opilased on valdavalt
koolimaja esimesel korrusel oma klassiruumide uste taga. Seal joostakse, méngitakse keksu ja
erinevaid lilkumisménge ning vahetundide ajal on see koolimaja kdige miirarikkam paik

(VP). Uks tiidruk kirjeldas, kuidas ta piiiiab ka koridoris olles privaatsemat kohta leida.

»Mina olen vahetunnis niimoodi, et kui opetaja ei luba klassis olla, siis ma ldhen oma
pinginaabriga sinna, tead kiill seal all koridoris on need aknalauad, kus all ei ole

radiaatoreid. Siis me klassioega istume seal all ja rddgime anekdoote.* (T2).

Suuremad Opilased on enamasti teisel ja kolmandal korrusel. Vahetunni jooksul liiguvad nad
tthest klassiruumist teise juurde ning veedavad aega selle ruumi ukse taga, kus neil jirgmine

tund algab. Intervjuudes raégiti aga ka sellest, et vahel jalutatakse lihtsalt istumise ja ootamise
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asemel koolimaja peal ringi: ,,Kui vdiga igav hakkab siis kdime modda suvalisi neid,

koridore.* (T5).
Sookla koridor

Nii vahetundide ajal kui ka pérast tunde veedavad mitmed Opilased aega séokla koridoris:
weal all, sookla juures rddgime niisama® (P6). See on pikk, soklikorrusel asuv koridor, iihel
kiiljel suured ja siigavad aknalauad, millel istudes lapsed omavahel suhtlevad, dpivad voi

veedavad aega nutiseadmega tegeledes: ,,Seal selle, kus see BAMile [sedasi kutsutakse kooli

hoovil asuvat vdikest voimlat], seal ukse juures saab olla nende aknalaudade peal.** (T2). (vt

foto 3).

Foto 3. Opilased sookla koridoris acga veetmas.
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Sookla trepikoja iileval

»INditeks kui sa ldhed siit otse sinnapoole lopuni ja siis lihed nii korgele trepist iilesse kui
saad, siis sa void aknast vilja vaadata ja seal on hdsti monus.* (T2). Kooli endise todtajana
tean, et see on iiks maja trepikodadest, mille alumises otsas on sdokla ning iilemises otsas
katusele viiv uks, mis on igapdevaselt lukustatud. Tean, et vahetundide ajal on seal vaiksem
kui tavalises koridoris. Vahetundide ajal ja pdrast tunde ndgin sellel trepil istumas nii alg- kui

ka vanemate klasside Opilasi, kes omavahel juttu ajasid voi oppisid (VP).
Logopeedi ukse taga trepil

Uhes intervjuus ridkisid lapsed sellest, et neile meeldib vahetundide ajal istuda logopeedi
kabineti ukse taga trepil: ,,Seal iileval, seal koige iileval, kus on see ajaloo selle klassi kohal
/.../ Jah seal on, hdsti palju istutakse.”“ (T5). Kooli endise todtajana tean, et see on iihe
trepikoja iilemine osa, kust pddseb koolimaja pooningule ja iihte kabinetti ning kus sarnaselt
sO0kla trepikojaga on vaiksem kui tavalises koridoris. Just vahetundide ajal nigin seal lapsi,

kes tihtipeale dppisid eelolevaks tunniks voi ajasid lihtsalt omavahel vaikselt juttu (VP).
3.1.2.2. Klassid

Sama kooli endise todtajana tean, et enne tunde on klassiruumid enamasti lukus ja péarast
tunde sageli hoivatud huviringide muusika- voi konsultatsioonitundidega ning seetdttu on
Opilaste seal viibimise vOimalus piiratud. Vahetundide ajal vGivad Opilased klassis olla siis,
kui Opetaja seda lubab. Intervjuudes radkisid aga lapsed, et klassis on vaikne ja sellepérast
tahavad moned Opilased vahetunni ajal just seal olla: ,,Meil klassis on pdris palju,
pohimotteliselt igal vahetunnil on niimoodi, et koik jooksevad ja karjuvad ja kiljuvad ja.
Sellepdrast ma jddngi klassi.* (T2) voi ,,/.../ Ses méttes, et klassis on ikkagi, alati kui on
voimalus olla klassis, siis ollakse klassis /.../ Jah, seal on vaiksem ka kui jah kuskil mujal.
Uhesonaga iildiselt on seal vaiksem.“ (P9). Lisaks sellele, et klassiruumis on vahetunni ajal
vihem miira kui mujal, oli juttu ka sellest, et erinevalt koridoridest on kabinettides ronkem
istumisvOimalusi. Vaatlustest ja tihest intervjuust ilmnes, et moned Opilased veedavad

vahetundi klassis klaverit mingides.
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3.1.2.3. Voimla

Paljud opilased rédkisid, et neile meeldib tunnivilist acga veeta vOimlas ja seda just talvisel
perioodil: ,Jah, et iitleme, et talviti kiiakse oue asemel, kiiakse nditeks voimlas, midagi
mdngimas.* (P9). Nooremad Opilased on tunnivilisel ajal voimlas iildiselt vaid enne kehalise
kasvatuse tundi: ,,Ainult siis, kui meile oeldakse, et kehaline on voimlas, siis voime minna.*

(T3), vanemad dpilased ka muudel acgadel.

Opilaste jutust ilmnes, et vdimla kasutamise reeglid on ebaselged: ,,N0o, ta jah, ta on avatud,
aga tegelikult opilased ei tohiks sinna pdris niisama minna. Kui keegi ei kontrolli, siis ikka

nagu kdiakse.* (P9); ,,Voimlas vdga ei taheta, et me kdiksime /.../* (P5).

Vahetundide ajal ndgin vdimlas nii neid Opilasi, kellel oli jirgmine tund kehaline kasvatus,
kui neid, kes olid tulnud sinna niisama aega veetma — jooksuméinge vdi palli méngima voi

lihtsalt teiste tegevusi pealt vaatama ja omavahel juttu ajama (VP).
3.1.2.4. Sookla

Paris paljud opilased veedavad tunnivélist aega s60klas: ,,S60kla on tdielik lemmikkoht.* (P9).
Soogivahetundidel oli seal palju lapsi: ,./.../ vahepeal on sodklas niimoodi, et absoluutselt koik
kohad on tdis. Sul pole mitte kuskile istuda.” (T5), pérast tunde oli aga s6okla pigem tiihi ja
tihti ndha Opilasi, kes laudade taga lahendasid koduseid iilesandeid, kordasid enne

konsultatsioonitundi voi jarelevastamist (VP).

Erinevatel vahetundidel ja pérast tunde on sooklas ndha ka Opetajaid, kes on seal s6omas:
»Moned [opetajad] ldhevad sodklasse ja ostavad endale sealt louna.* (T2) voi korda

pidamas.

Endise too6tajana tean, et koolis on ruumipuudus ja koik kabinetid kogu pédeva jooksul pikalt
hoivatud. Ka paaril vaatluste paeval ndgin pérast tunde olukorda, kus konsultatsioon toimuski

sO0klas ja dpilane Oppis Opetaja juhendamisel sookla laua taga.
3.1.2.5. Raamatukogu

Uhe vdimalusena tunnivilise aja veetmiseks mainisid lapsed kooli raamatukogu. Vanemate

klasside Opilased réddkisid, et kdivad seal {ildiselt vaid siis, kui on vaja raamatuid laenutada,
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aega veetma sinna ei minda: ,,Ma kiill ei tea, et keegi meie klassist oleks kdinud seal [aega
veetmas].“ (T9). Nooremate Opilaste hulgas oli neid, kes vahetundide ajal just raamatukogus

aega veedavad: ,,Mina pdris tihti kdin raamatukogus.* (T2).
3.1.2.6. Garderoob

Endise kooli to6tajana tean, et garderoobis vdivad dpilased olla enne ja parast tunde, siis kui
on vaja riietuda ja jalandusid vahetada. Vahetundide ajal lapsed seal viibida ei tohi, ometi
moned seda siiski teevad: ,,Nagu selles mottes, et paljud kdivadki garderoobis istumas nagu
vahetunnis, sest et seal on nagu monus vaikne.“ (P6), sest erinevalt koridoridest on seal

vidhem miira ja saab istuda.
3.1.2.7. Ou

Talvisel perioodil veedavad Opilased tunnivélist aega koolimajas sees, soojade ilmadega aga
voimalikult palju véljas, koolimaja duel: ,,Kui ilm on ilusam, siis ikka oues, niisama seistes
kasvoi.* (P6). Koikides fookusgruppides rédkisid lapsed sellest, et tahavad oues olla:
wlavaliselt, kui opetaja lubab, siis koige rohkem saavad lapsed meelepdraseid tegevusi teha
just oues.” (T2). Vaatluste kdigus ilmnes, et enne tunde vdhem, aga pédrast tunde ja
vahetundide ajal oli soojade ilmadega kooli duel hulgaliselt erinevas vanuses Opilasi, kes
soitsid rulade, touke- ja trikiratastega, méngisid jalgpalli voi muid jooksuméinge (vt foto 4).
Oli ka neid lapsi, kes lihtsalt istusid koolimajja vOi spordiplatsile viival trepil ja ajasid

omavabhel juttu. (VP).
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Foto 4. Opilased jalgpalliviljakul.

3.1.3. Toimijad ja suhted

Tunnivélisel ajal oli kogu koolimajas ja selle duel ndha erinevas vanuses Opilasi, aga ka
Opetajaid, sh korrapidajadpetajaid (VP). Intervjuudes rddkisid lapsed ka kooli juhtkonna
lilkmetest, koristajatest ja garderoobitddidest ning mainiti ka monikord koolis kaivaid

lapsevanemaid.
3.1.3.1. Opilased

Tunnivilisel ajal olid algklasside lapsed pigem esimesel korrusel (VP). Vahetundide ajal oli
neid palju iga klassi ukse taga jooksmas ja mangimas ning samal ajal kiillalt kdva hailt

tegemas.
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Lisaks omavahelisele suhtlusele radkisid algklasside lapsed, et veedavad vahetundides hea
meelega aega koos Opetajaga: ,,Meil on mudilaskoori opetajal on nii /.../ Ja ta on vdga lahke

Jja siis me voime talle soengut teha.“ (T3) ning jagavad klassijuhatajaga oma pdeva kogemusi.

»Meil on ka nii, et kui meil on mingi hddleseade voi midagi, siis on nii, et ja enne seda
on vahetund, siis me ldhme oma klassijuhataja juurde ja rddgime talle, et mis on nagu

koik tdna juhtunud.” (T3).

Enne ja pérast tunde oli algklasside Opilasi koolimajas néha pigem véhe ja vaikselt ootamas

algavat konsultatsioonitundi v4i huviringi (VP).

Vanemad Opilased liiguvad kiill m6dda koolimaja ringi, aga eriti just jahedamate ilmade
korral on iga klass pigem selle ruumi ukse taga, kus algamas jargmine tund. Valdavalt nad
lihtsalt seisavad ja ajavad omavahel juttu: ,,Me oleme siin koolis nigu oppind ka, et dra
harjund sellega, et jah, ja ainuke tegevus ongi koridoris seismine ja suhtlemine.* (T9), vahel
ka Opivad voi tegelevad nutiseadmetega. Kui algklasside Opilased rdidkisid, kuidas nad
Opetajaga suhtlevad, siis nditeks 7. klassi intervjuus tuli jutuks, et ka suuremad Opilased

tahaksid seda teha.

.Opetajad véiksid sébralikumad olla. No ménel épetajal ei, no lihed nendega
rddkima, siis ta titleb neil pole aega ja et oleks siukene, et voiks nagu opetajad rddkida

ka nagu opilastega juttu ja vahetunnis.* (P7).

Oma tookogemusest tean ja vaatlustel mérkasin koolimajas sees erinevust vanemate ja
nooremate Opilaste vahel nii korruste osas, kus nad tunnivilisel ajal viibivad kui tegevuste
osas, mida sel ajal teevad. Oues eri vanuses laste eelistustes vahet iildiselt mirgata ei olnud.
Nii vahetundide ajal kui ka pérast tunde on seal koos erinevas vanuses opilased — osa istub

vaikselt, osa mingib ja saadab oma tegevust valju hidlega. (VP)
3.1.3.2. Opetajad

Kooli endise todtajana tean, et tunnivilisel ajal tegelevad dpetajad valdavalt tundide viimase
ettevalmistusega — komplekteerivad Oppematerjale, votavad Opetajate toast vOtme ning
liiguvad ruumi, kus algab jargmine tund. Algklasside Opetajad on vahetundide ajal tihti

koridoris oma klassi dpilaste juures, suuremate klasside dpetajad pigem mujal: ,,Opetajad
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istuvad klassides voi siis oOpetajate toas. Et koridori peal neid ndha ei ole.” (T5) voi
~Monikord opetajad konnivad ringi, aga, koridoris ma motlen. Aga tavaliselt eriti mitte.*
(T5). Kuna too6tasin koolis siis tean, et sarnaselt Opilastele on ka paljudel Opetajatel pieva
jooksul ainsaks pausiks vahetund, mille jooksul peab valmistuma jargmiseks tunniks,
monikord vahetama ruumi ning s66ma: ,,Moned [opetajad] lihevad séoklasse ja ostavad
endale sealt louna.“ (T3). Moned Opetajad veedavad pausi raamatukogus: ,,/.../ seal
raamatukogus on opetajad, tavaliselt tulevad dpetajad sinna. /.../* (T9). Parast tunde on neid

koos lastega ndha ka garderoobis.

»Vahel moni opetaja saadab nagu oma opilased dra. Kui nagu viimase tunni nagu
opetaja. /.../ ja siis meie klassijuhataja on nagu pohimotteliselt seal korvalboksi juures

ja siis ta kdib meie selle juures ka vaatamas meid.* (T5).
3.1.3.3. Juhtkond

Lapsed radkisid intervjuudes, et tunnivélisel ajal on koolimajas ndha ka dppealajuhatajat ja
direktorit, kes tegelevad Opetajatega sarnaste asjadega: ,,Mmm. No tdpselt sama mis teised.
Vahepeal ta rddgib direktoriga, rddgib teistele opetajatele uudiseid ja siis koik niimoodi. Ja

peab ka korda.* (T3) vdi ,,Oppealajuhataja voib lastega ka millestki rédkida.” (T3).
3.1.3.4. Koristajad ja garderoobitadid

Lapsed rddkisid intervjuudes ka koristajatest ja garderoobitddidest, kellega nad vahel
tunnivélisel ajal kokku puutuvad: ,,Tavaliselt seal voimlas on alati see koristaja sees /.../
Niipea, kui tahad sisse minna, siis kohe hakkab oiendama® (PS). Tulenevalt oma
tooiilesannetest seavad nad Opilastele sageli piiranguid: ,,Sellepdrast [ei luba voimlasse
minna], et ta tahab seal koristada.* (P5) voi ,,Seal [garderoobis] on see tddi ja ta ei luba seal
eriti istuda, ta saadab kohe minema.* (T7). Uks poiss riikis, et mdned dpilased siiski vdivad

garderoobis aega veeta.

,,Oleneb tegelikult inimesest, klassist, kellel ta lubab, kellel ei luba. No selles suhtes,

need, kes talle kikki keeranud on, neil ta jah ei luba.* (P7).

Pérast tunde kdivad moned algklasside dpilased iihe garderoobitiddiga tema ruumis juttu

ajamas ning talle oma pédeva muljeid jagamas (VP).
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3.1.3.5. Lapsevanemad

Tookogemusest tean, et aeg-ajalt on just algklasside lastevanemaid kooli juures ikka néha
ning seda on mirganud ka Opilased. Vanemaid liigub koolimajas enne tunde, kui nad oma
lapsi kooli saadavad, pérast tunde, kui neile jérele tulevad, voi kui koolis toimub just neile
suunatud iritus, nditeks lastevanemate koosolek. Vanemate viibimisest koolimajas ja kooli
territooriumil radkisid lapsed kui tédiesti tavapérasest nahtusest. Mitmes fookusgrupis avaldati
arvamust, et vanemad voiksid just tunnivélistel iiritustel rohkem kaasa liitia ja abiks olla.
Niéiteks veidi enne 9. klassi intervjuud korraldas osa pohikooli 10petajaid heategevusliku
kirbuturu ning intervjuus osalejad riékisid, et sellistel tiritustel vdiksid lapsevanemad rohkem

osaleda.

5. klassi lapsed rdikisid, et algklassides kaasati vanemaid sageli klassi iihisiiritustesse. Mitmes
intervjuus arvasid Opilased, et lapsevanemad vodiksid olla abiks erinevate ettevotmiste

organiseerimisel.

3.2. Tunnivilise aja korraldus

3.2.1. Keelud ja lubatu

Koikides fookusgruppides iitlesid opilased, et koolimajas jooksmine ei ole lubatud: ,,Meil on
klassis alati niimoodi, et vahetunnil tahaksid koik nagu iilesse korrusele minna ja niimoodi
iiles-alla joosta, aga odpetaja ei luba.”“ (T2), algklasside lapsed nimetasid ka keelatud
jooksuménge: ,,Meie opetaja keelas meil trihvaa dra, sellepdrast, et seal ka joostakse.* (T3).
Keeldu pohjendasid nad dnnetuste viltimisega — et keegi haiget ei saaks ega ennast voi teisi
kogemata vigastaks. Samas radkisid Opilased sellest, et jooksmine on neile meelepdrane

tegevus ning tihti sellest piirangust kinni ei peeta.

7. klassi fookusgrupis kirjeldasid poisid koolimaja koridoris méngitavat jalgpalli sarnast

maéangu, mille kohta nad olid erinevatelt dpetajatelt kuulnud mitmesuguseid keeldusid.

39



,Uks opetaja tuleb, et see ei krigista, votke jalanéud dra, jirgmine opetaja tuleb veel
mingi asjaga, lopuks keelab iildse keegi dra. /.../ Jah, lopmatuseni on neid [keeldusid].
Lopuks voetakse lihtsalt dra.* (P7).

Oma tookogemusest tean, et lihtset reeglit sellise tegevuse kohta ei ole ning Opetajad

rakendavad keelde oma dranidgemise jargi.

Koikides intervjuudes rddkisid opilased, et koolimajas peaks olema vaikselt ega tohiks teha

valju hailt.

,»oest kooli juures on selline praktiline ja hdsti rahulik ja selline vaikus, kus koik
opilased on ja kui koik need koik sada opilast siin hakkaksid niitid sellise kova hddlega

rddkima, siis ei saaks koolimajas ollagi.** (T3).

2. klassi fookusgrupi intervjuust tuli vélja, et lastele meeldib vahel karjuda, samas said

uurimuses osalejad aru, et piirangu pdhjuseks on koigi tihine heaolu.

Kdigis kooli koridorides ei ole pinke ning lapsed istusid vahel aknalaudadel (VP). 5. ja
vanemate klasside Opilased rddkisid, et see on keelatud, aga muude istumisvoimaluste
puudumise tottu astutakse keelust sageli iile ning osatakse viltida n6 vahelejdamist: ,,Praegu

meil vaadatakse, et kui opetaja dra ldheb, siis istutakse.* (P9).

Eri vanuses Opilased konelesid, et on vahetundide ajal meelsasti klassiruumis, sest seal on
vaiksem kui mujal koolimajas ning soovi korral saab ka istuda. Igal vahetunnil siiski klassis
olla ei saa: ,,Vahetunnil tavaliselt saab olla klassis, aga vahepeal opetaja iitleb, et minge vdilja
ka /.../ (T3) voi ,,Sinna ka vahepeal ei lubata, kui klassi ohutatakse, siis sealt visatakse ka
vdlja.* (T9) ning lapsed peavad aja veetmiseks muu koha leidma. Oma tookogemusest tean, et
see, kas Opilased tohivad klassis olla vOi1 mitte, sdltub suuresti Opetajast, kes seal tundi 14bi

viib ja tema ning laste omavahelistest suhetest.

Tootasin samas koolis ja tean, et vahetundide ajal niisama garderoobis viibimine on lastele
keelatud: ,,Vahetunnis ei saa seal garderoobis iildse kdia.* (P5), kuid see on koht, kus monele

oOpilasele meeldib olla, sest seal saab istuda ja on vaikne.

Mitmest intervjuust ilmnes, et tunnivilisel ajal voivad vdoimlas olla vaid need dpilased, kellel

on jirgmine tund kehaline kasvatus: ,,Ei voimlas on niimoodi, et /../ siis nad [kehalise
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kasvatuse opetajad] vahepeal saatsid minema neid, kellel tund ei hakka.” (P7). Samas radgiti
ka erinevatest tingimustest vdimlas olemiseks ning jdi mulje, et lapsed suhtuvad sellesse

piirangusse kui soovitusse, mida alati ei pea jargima.

Osa algklasside lapsi rdikis, et nad ei tohi koolipdeva jooksul puhvetis kéia: ,,/.../ Enne tunde
ja peale tunde me voime kdia.* (T3), teised aga litlesid, et nende Opetaja lubab seda siiski
teha, kuid mitte enne soogivahetundi. 3. klassi Opilastel tekkis intervjuu kéigus sel teemal

arutelu, sest ka iihe klassi lapsed olid klassijuhataja poolt seatud keeldu erinevalt moistnud.

Keeldudest radkides nimetasid algklasside lapsed veel telefoniga mingimist, koolimajas
roomamist, klassiruumis padjasdja mingimist, puu otsas ronimist, miiramist ja kaklemist.
Viimast mainisid ka vanemad Opilased ning lisasid, et peale kaaslaste on keelatud ka kooli

vara kahjustamine.

Vahetundide ajal voivad algklasside lapsed OQues kéia siis, kui Opetaja lubab. Vanematel
oOpilastel sellist piirangut ei ole, kuid nad kurtsid, et dues olemist ja tegutsemist reguleerivad
mitmed keelud.

...l Kui tahad aknalaudade peal istuda, siis koputatakse, et minge dra ja direktor
tuleb, et siin kasvab muru ja minge dra ja, et seal oues nagu sa lihtsalt seisad ja siis

see nagu ei ole viga.“ (T9).

Kui enamasti riégiti, et parast tunde tohivad dpilased koolimaja juures Gues olla, siis 5. klassi

intervjuus tuli vilja vastupidine.

lkkagi jah, et peale tunde, et viga palju tehakse seda, et siin on see parkla, kus autod
pargivad ja siin on ruumi, et siis vdga palju soidetakse ruladega ja toukeratastega.
Kuigi sealt aetakse tihtipeale minema, sest oeldakse, et nde, et tekitab ldrmi, autodele

voi on ees, et tundi segab, et lihtsalt parem, et kui me oleme kuskil mujal.* (P5).

Keeldudega seoses mainiti just vanemate Opilastega toimunud intervjuudes ka illegaalseid
tegevusi, pohiliselt suitsetamist. Mitmed osalejad arvasid, et selles osas voiks Opilasi rohkem
kontrollida: ,,4 see voiks olla kiill, et kdiakse, voib kdiia nagu tihedamini kontrollimas. Iga
kord, kui nditeks lihed bussi peale, seal taga on ikka vaatad moni suitsetab /.../** (P6), sest

liiga paljud noored tarvitavad alkoholi voi suitsetavad.
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9. klassi Opilased iitlesid, et enamik keelde on elementaarsed: ,,Need ei tule pihe, need on
nagu nii iseenesest moistetavad, no mingi see, et ei lihe peksma kedagi.” (P9) ja koike ei
tajugi enam kui keelatut: ,,Nii dra harjunud nende keelatud asjadega, et enam ei usu, et vat
see on keelatud.” (T9). Nad lisasid, et keeldude iildiseks pohjuseks on siiski tervishoid ja

turvalisus — et koigil oleks hea olla.

Intervjuudest ilmnes, et koolis kehtivad reeglid ei ole lastele alati iiheselt mdistetavad ning on
kohati isegi vastuolulised. Tédiskasvanute poolt lastele kehtestatud keelud véivad erineda nii
vanuseastmeti kui paralleelklassiti. Kui reeglid ei ole jarjekindlad ja laste jaoks arusaadavalt

pohjendatud, tekitab see Opilastes segadust ning nende jargimist piititakse véltida.

3.2.2. Korrapidamine ja korrapidajaopetajad

Opilaste ja kooli tdotajate turvalisust ohustavate juhtumite ennetamiseks on koolis sisse
seatud Opetajate korrapidamise siisteem (Tartu Karlova Kooli koduleht). Tootasin selles
koolis ja tean, et dpetajatel on kohustus kindla graafiku alusel vahetundide ajal koridorides
korda pidada, enamasti selle ruumi ldheduses, kus viimane tund 10ppeb, jargmine algab voi
vahel ka s60klas. Mitmes intervjuus radgiti, et esimesel korrusel, kus on valdavalt algklassid,
on vajadus korrapidajate jdrele suurem kui mujal majas. 9. klassi Opilased arvasid, et
vanemaid lapsi usaldatakse monevorra rohkem ning seetdttu nende juures alati korrapidajat ei
ole: ,/.../ voib-olla on seal algklasside juures on nagu natuke rangem kontroll, sellepdrast, et
seal on nagu rohkem vaja kontrollida.« (P9). Samas iitlesid osalejad, et sookla koridoris ei ole

kunagi korrapidajaid, mistottu on see osade laste hulgas populaarne aja veetmise koht.

Korrapidamisest riadkides tuli jutuks ka garderoob, kus lapsed vidhemalt kahel korral péevas
viibivad — esmalt kooli tulles ja pdeva 16pus enne koju minemist. Seal tdidab korrapidaja
iilesandeid garderoobitadi: ,,/.../ Ja siis, kui seal ldheb natukene monel kauem, siis ta nagu
tuleb sinna pahandama, et miks teil liheb nii kaua siin ja nagu /.../* (T5), keda koolipdeva
10pus abistavad ainedpetajad. Kooli endise todtajana tean, et Opetajatel on kohustus lapsed
viimasest tunnist roivistusse ja sealt koolimajast vilja saata, sest pdeva 10pus on riidehoius
korraga palju inimesi ja garderoobitddil iiksinda raske kdikide klasside riietumisbokside

juures korda tagada.

42



Intervjueeritavate kirjelduste jargi paljud korrapidajadpetajad jalutavad nd oma vastutusalal,
vahel ajavad ka omavahel juttu ise samal ajal koridori jilgides. Opilased reguleerivad tihti

oma kaitumist korrapidajate konkreetse asukoha jirgi.

,Selles mottes ongi, et korrapidajadpetaja, nad ei ole ka terve koridori peal, siis
minnakse ikka sinna, kus neid ei ole. Enamasti nditeks on ka olnud niimoodi, et kui
jooksed koridori peal, siis ndied, et korrapidaja on seal ees, siis temast konnid méoda

Jja seljataga hakatakse jdlle jooksma.* (T5).

Opilased iitlesid, et kui midagi on valesti, siis annab dpetaja sellest teada, mdnikord laste
tegevust ennetades, vahel sellesse sekkudes voOi hiljem manitsedes. Algklasside lapsed
mainisid, et aeg-ajalt parandavad Opetajad korra jarele vaatamise ajal kontrolltéid: ,,Meie
opetaja on vahel meie seal pisikesel korrusel on see korrapidaja ja siis ta parandab meie toid
samal ajal.“ (T3), millest vdib jareldada, et nad iiritavad vdimalusel korrapidamist muude

tookohustustega iihildada.

Uurimuses osalejad ridkisid, et vahel kutsuvad dpilased ise iiksteist korrale. Uks 3. klassi
tiidruk kirjeldas puhveti jarjekorras aset leidnud vahejuhtumit, kus ta sekkus suuremate poiste
triigimisse, kuid rddgiti ka vastupidistest seikadest, kus vanemad Opilased kutsusid nooremaid
korrale. 6. klassi Opilased rddkisid, et koige enam sekkuvad sobimatu kditumise puhul just

oma klassikaaslased.

3.2.3. Uritused koolis

Intervjuudes réddkisid Opilased, et tunnivélised ettevotmised toovad igapdevasesse kooliellu
vaheldust ning nimetasid toimunud {iritusi: luulekonkurssi, 66kooli, emakeelejooksu,
stiilipdeva, klassitantsu, lauluvdistlust, talguid, saalihoki turniiri ja heategevuslikku
kirbuturgu. Radgiti ka iirituste korraldamisest, nendel osalemisest ja sellest, millised rollid

voiksid nii lastel kui tidiskasvanutel erinevate ettevotmiste puhul olla.
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3.2.3.1. Urituste korraldamine

Juba toimunud iritustest radkides tuli vélja, et moned neist olid dpilaste poolt korraldatud:
LwSaalihoki vaistlused juba olid, neid korraldas kaheksas, iiheksas /.../ (P6) ning omast
kogemusest tean, et nditeks heategevusliku kirbuturu organiseerisid enamasti kiill lapsed ise,
kuid palusid ettevalmistustel tdiskasvanute abi, sest tegemist oli suure ja kogu kooli kaasava

ettevotmisega.

Koikides intervjuudes oli juttu sellest, et iiritusi voiksid korraldada Opetajad. Eri vanuses

lapsed {itlesid, et on ka ise valmis organiseerimisel osalema.

Algklasside dpilased olid pigem seda meelt, et vdiksid korraldamises osaleda, kuid dpetaja
peaks olema nduandja ja eestvedaja: ,,/.../ Aga rohkem tahaksin ma niimoodi, et opetaja nagu
litleks, et nii, sina hakkad niiiid organiseerima /.../** (T2). Tegevusi voiksid vélja moelda

lapsed ise. Opilased leidsid, et mdnikord vdiksid abiks olla ka lapsevanemad.

Nii 5. kui 6. klassi fookusgruppide moned liikkmed kohklesid Opilaste korraldustdo
Oonnestumises. Samas jouti molemas intervjuus selleni, et klassijuhataja vo1 mone teise Opetaja
abiga on meeldivaid iritusi juba korraldatud: ,/../ aga igatahes selle aasta nagu see
Jjoulupidu. Meie klassivanem nagu enamasti korraldas seda meie klassijuhatajaga.© (T5) ning

ka edaspidi voiksid tidiskasvanute abiga asjad laabuda.

6. klassi Opilased arvasid veel, et nende aktiivsus organiseerimisel sdltub paljuski lritusest:
,»Oleneb, mis. Nditeks mingit kunstivoistlust kiill ei viitsiks hakata korraldama.“ (P6) ehk
endale huvitavale ettevotmisele aidataks meelsasti kaasa. Nad lisasid, et korraldamisega voiks
kaasneda preemia, nditeks parem trimestrihinne vOi lihtsalt hea hinne iiritusega seotud

Oppeaines.

7. klassi Opilased arvasid, et péris iseseisvalt koike teha ei saa ning pidasid oluliseks
klassijuhataja tuge. 9. klass leidis, et abi on vajalik suuremate ettevotmiste puhul: ,,Oleneb
tiritusest ikkagi, et kui on mingi viga suur tiritus, siis tiksinda seda vast ikka pdris valmis ei

tee.” (T9), kuid tildiselt saaksid nad korraldamisega ise hakkama ning on valmis seda tegema.
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Mitmes intervjuus véljendati, et iritusi vOiks organiseerida Opilasesindus. Eri vanuses
osalejad arvasid, et vanemad Opilased voiksid korraldada ettevotmisi noorematele, millest

voib jareldada, et eri vanuses lapsed toimetaksid meelsasti iheskoos.
3.2.3.2. Uritustel osalejad

Sarnaselt iirituste korraldamisele oli enamik intervjueeritavaid valmis ise osalema teiste
Opilaste ettevotmistes. Vaid iiks 7. klassi noormees iitles, et eelistab pigem kooliviliseid

tegevusi voi kodus olemist.
Koikides fookusgruppides avaldati arvamust, et iiritustel osalemine ei tohiks olla kohustuslik.

LAa, et siis kui tehakse selliseid voistlusi voi, et siis mitte tildse, neid ei tohiks iildse
kohustuslikuks teha. Mu isa ka iitles, et viis, kuidas sa teed kellegile midagi

ebameeldivaks on see, et sa teed selle kohustuslikuks.* (P5).

Vabatahtlikkust soovisid lapsed ilmselt ka erinevate eelistuste tottu. Kui vanemad poisid
iitlesid, et neile meeldivad sportlikud vdistlused, siis iiks 2. klassi tiidruk réddkis, et ,,tema
teemaks® on just joonistamine, kirjutamine ja pahe Oppimine. 7. klassi osalejad arutasid, et
eelistused voivad erineda ka sugude vahel — ehk see, mis meeldib tiidrukutele ei pruugi sobida

poistele.

Kodigis intervjuudes arvasid osalejad, et Opilaste korraldatavatel iiritustel voiksid osaleda ka
Opetajad ning kohati peeti seda iseenesestmoistetavaks: ,./.../ ja noh opetajad [voiksid
osaleda] on nagu iitlematagi selge /.../** (P9). Algklasside lapsed leidsid, et kaasa voiksid teha

ka raamatukoguhoidja, dppealajuhataja ja direktor.

Kui dpetajate osalemise suhtes olid intervjueeritavad pigem sama meelt, siis lapsevanemate
kaasa tegemine kooli iritustel tekitas vastakaid arvamusi. 2., 3. ja 5. klasside lapsed olid
selgelt vanemate kaasamise poolt, 6. ja 7. klasside gruppides olid osalejad mdneti kdhkleval
seisukohal. 9. klassi Opilased iitlesid vélja, et lapsevanemate osalemine on nd mitme otsaga
asi: ,,Ei no ma motlen, et kui mingisugune pidu toimub ja su ema ja isa sinna tulevad, siis sul
vdga vaba olek ei ole.*“ (T9) voi ,,/.../nagu see kirbuturg oli, et seda, et sinna voivad nagu kiill
lapsevanemad voi ongi hea kui nad tulevad ja iitleme, et on helde kiega ka veel pealekauba

.. (P9).
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Fookusgruppides oli juttu ka timbruskonna elanike kaasamisest kooli tegemistesse. 5. klassi
osalejad leidsid, et seda ei peaks tegema, vanemad Opilased arvasid, et sarnaselt lastevanemate

osalemisele vOiks see sOltuda tiritusest.

“Aga lihtsalt, et kui liiga palju inimesi tuleb ka naabruskonnast ja lopuks teisest

koolist, et siis see kaotaks tegelikult selle oma kooli maiste dra /.../ (P9).

Ehk véiksemad ja privaatsemad ettevotmised peaksid toimuma nd koolipere ringis, suuremate

puhul voiks kaaluda ka teiste kaasamist.

3.2.4. Soovid

3.2.4.1. Soovid seoses kohtadega

Peamiselt algklasside lapsed rddkisid, et koolimajas vdiks olla koht, kus Opilased saaksid
vahetundide ajal joosta ja jooksumdnge mingida. Sellist kohta soovisid ka 6. klassi
fookusgrupi liikkmed. Uks 3. klassi tiidruk nentis, et selline ruum on koolis olemas: ,,Véimlas,
sest seal saab tegelikult ka ju joosta ja saab mdngida.” (T3), kuid nagu eelnevalt selgus,

Opilased seal igal vahetunnil viibida ei tohi.

Fookusgruppides kirjeldasid lapsed erinevaid kohti koolimajas, kus neile meeldib vahetundide
ajal olla, niiteks treppide iilemises osas, klassides, raamatukogus ja garderoobis. Ka oma
tookogemusest samas koolis tean, et iiheks neid kohti ihendavaks jooneks on vdiksem miira
kui mujal majas. Seal meeldib olla Opilastele, kes soovivad vahetunde veeta vaiksemas ja
rahulikumas keskkonnas ning igas fookusgrupis oli moni selline liige. Mitmed
intervjueeritavad arvasid, et koolimajas voiks olla moningane eraldatus: ,,Tegelt voiks olla
siuke eraldatus, et on ldrmakas koht ja teine kus on. Vanematele, kes tahavad vaikust, et oleks
oma koht.“ (T9), et igaiiks saaks vahetundi veeta omale meelepdrasel viisil ja sobivas

keskkonnas.

Vaiksest ruumist radkides joudsid nii 5. kui 9. klassi intervjueeritavad selleni, et raamatukogu
oleks just sobiv koht, kuid vanemad Opilased seal vahetunde veetmas ei kéi: ,,/.../ samas seal

raamatukogus on oOpetajad, tavaliselt tulevad opetajad sinna. Ei tunne ennast kuidagi, nii
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vabalt /... (T9) véi ,,Vaib-olla see ka, et seal on ikkagi need toolid, lauad, et ta tekitab voib-
olla sellise klassi tunde, et siis ei ole siukest vaba olemist.« (P9).

Laste poolt eelistatud vahetundide veetmise kohtade (nt klassid, trepid) teiseks iihiseks
tunnuseks on istumise voimalus. Mitmed uurimuses osalejad raékisid, et tahavad monikord
pausi ajal istuda ning iiks 6. klassi noormees litles, et see on iiheks pdhjuseks, miks lapsed

piiiavad vahetunde veeta niiteks garderoobis.

Kdikides intervjuudes radkisid osalejad, et dpilastele meeldib tunnivélist aega dues veeta ning
seal nditeks touke-, trikiratta vOi rulaga soita, jalgpalli vdoi mond jooksumédngu méngida 7. ja

9. klassi intervjuudest ilmnes, et ka dues tunnevad lapsed puudust istumisvéimalustest.

Ouega seonduvalt tuli 5. ja 6. klassi fookusgruppides jutuks koolikell, mida due kosta ei
olnud. Lapsed radkisid, et Gues olles ei mirka nad alati aja kiiret m66dumist ega jélgi pidevalt
kiel voi telefonis olevat kella, mistottu voib juhtuda, et hilinevad ainetundi. Nad arvasid, et
oue kostuv kell aitaks kaasa vahetunni meelepirasele veetmisele ja hilinemisega seotud

ebamugavuste véltimisele.
3.2.4.2. Soovid seoses tegevustega

2., 3. ja 7. klassi fookusgrupis fitlesid lapsed, et tahavad joosta. 6. klassi poisid loetlesid
palliménge (jalgpall, korvpall, sulgpall, saalihoki), mida tunnivilisel ajal koolimajas ja dues
harrastada voiks. Nii 7. kui 9. klassi Opilased arvasid, et koolis voiks olla vdimalus

lauatennise méngimiseks ning 7. klassi noormees lisas, et see on iisna ohutu tegevus.

2. klassi intervjuus jdi kdlama, et lapsed tahavad vahetunnis olla rohkem koos opetajaga: ,,/.../

Ja vahetunnil tahaks ka opetajaga ja teistega mdngida nditeks jddkuju ja rahvastepalli /.../*

(T2).
3.2.4.3. Soovid seoses iiritustega

Raédkides tunnivélise aja lritustest olid kodikides intervjuudes osalejad seda meelt, et neid
voiks toimuda senisest rohkem. Algklasside lapsed leidsid, et organiseeritud ettevotmisi voiks
olla iiks kuni kaks korda niddalas, vanemad Opilased arvasid, et olenevalt iiritusest — iiks kord

nidalas voi iiks kord kuus. Uks 5. klassi poiss arvas, et harvemini toimuvaid ettevdtmisi
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hinnataks rohkem ning need tunduksid erilisemad, 7. klassi noormees leidis, et koik ei pea

olema suur ja eriline, igapdevaellu tooks vaheldust ka véike iiritus.

Opilased radkisid ettevotmistest, mis vdiksid toimuda koolipdeva jooksul. Mitmes
fookusgrupis radgiti stiilipdevadest, mille teemadeks ja ldbiviimiseks on palju voimalusi isegi
terve nddala raames: ,/.../ teisipdeval oli nditeks nagu rokkarid, siis kolmapdeval oli
drimehed, neljapdeval olid kauboid ja reedel olid printsid ja printsessid.“ (T9). 7. klassi
osalejad arvasid, et sobilikud oleksid vidikesed tritused vahetundide ajal: ,,/.../ dkki mai tea

mingid viktoriinid /.../“ (P7), kus vabatahtlikkuse alusel saaksid osaleda kdik, kes soovivad.

Intervjuudes konelesid lapsed ka sellistest iiritustest, mis vdiksid toimuda pérast tunde. Uks 2.
klassi neiu leidis, et neil voiks toimuda rohkem ja iihe 5. klassi dpilased arvasid, et neil vdiks
iildse toimuda klassidhtuid: ,,/.../ Uldse klassiéhtuid véiks olla. Ma ei tea, kas teistel klassidel
on, aga meie klassil iildse ei olegi.* (P5). To6tasin samas koolis ja tean, et iihe korra aastas
toimus ,,06kool*. 5. klassi fookusgrupi liikmed riikisid, et neile see iiritus meeldis ning
selliseid koolimajas 66bimisega ettevotmisi vaiks olla veidi rohkem. Juttu oli ka sportlikest
tegevustest ning 6. ja 7. klassi poisid avaldasid soovi jalgpalliturniiri jérele, lisaks kiis tiks
noormees vélja motte, et soojade ilmadega voiks kooli duel méngida veesdda. 6. klassi
osalejad arvasid, et tore oleks liheskoos nditeks aulas filmidhtutel osaleda, 7. klassi poistele

meeldis mote ohtustest koolimajas toimuvatest arvutiméngu vaistlustest.
Raidkides soovidest, pidasid koik Opilased tdhtsaks Opetajate osalemist.
3.2.4.4. Soovid seoses huvialaringidega

Algklasside Opilased nimetasid koolis toimuvaid huviringe, milles nad osalevad, kuid
vanemad Opilased radkisid ringidest, mis voiksid koolis olemas olla ja milles nad meelsasti

kaasa teeksid.

9. klassi tiidrukud iitlesid, et koolis voiksid olla kasitoo- ja kunstiringid, 5. klassi tiidrukud

arvasid, et need voiksid isegi ithendatud olla.

,Voi siukene nagu kdsitoé ja kunst nagu segamini, et nagu opilased saaks nagu
peaaegu nagu ise valida nagu, et milliseid toid. Nagu et opetaja voi see juhendaja

kiisiks neilt, et mis nad tdna tahaksid reha ja nagu. (T5).
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Uks 5. klassi poiss arvas, et huvitav oleks fiiiisikaring. 9. klassi intervjuus jii kdlama mdte, et
ringid voiksid olla seotud mitme Oppeainega ning seal vodiksid osaleda erinevas vanuses

Opilased, kes saaksid omavahel motteid vahetada.

Mitmest intervjuust ilmnes laste huvi liikumisega seotud huvialaringide, néditeks tantsuringi

vastu. Sportlikest tegevustest rdékisid 6. ja 7. klassi poisid pohiliselt jalgpallist.

wYAga jah, et voikski olla siis mingisugune, mingi eraldi huviring olla nditeks jalgpalli
jaoks, et keegi kehalise opetaja nditeks annaks seda. Nditeks saab ka koik, kes tahavad

tulla, kes ei oska jalgpalli, a tahavad tegeleda sellega, saaks tegeleda.* (P7).

Intervjuus arvasid poisid, et jalgpalliring ei peaks koosnema eakaaslastest vaid selles voiksid

osaleda eri vanuses Opilased.

2. ja 5. klassi lapsed osalesid nditeringis, 9. klassi dpilastel selline vdimalus puudus, kuid nad

olid sellest huvitatud.

wJaa nditeringi ma motlesin ka jah, /.../ kindlasti leiaks ka iitleme kuuendast kuni
tiheksandas klassis piisavalt inimesi, kes soovivad siia tulla, miks mitte ka

algklassidest voib noh sinna minna.* (P9).

Ka nditeringist rddkides jdi kolama mote, et eri vanuses lapsed toimetaksid meelsasti

uheskoos.
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Arutelu

Arutelus késitlen tulemuste analiilisi kdigus ilmnenud olulisemaid teemasid, mis koik on

seotud vajadusega avardada laste eluilma koolis.

Minu magistritdd eesmairgiks oli uurida Opilaste kogemusi ja arvamusi seoses tunnivilise
ajaga, nii nagu see praegu iihes koolis on. Eesmérgist ldhtuvalt piistitasin kolm
uurimiskiisimust: mis toimub koolis tunnivilisel ajal, mida tdhendab Jpilaste jaoks

tunnivéline aeg koolis ning millised on dpilaste soovid seoses tunnivélise ajaga koolis.

Tunnivéliseks ajaks pidasid Opilased aega enne tunde, vahetunde ning aega pérast tunde.
Koige enam rddgiti vahetundidest ning seejdrel ajast parast tunde. Laste juttudest jii minu
jaoks kdlama arvamus, et vahetunnid on liiga lithikesed. Selle ajaga jouavad dpilased litkuda
ithest ruumist teise, kuid sellesse aega ei mahu muud meelepdrased tegevused ja ka
omavaheline suhtlemine, millest lapsed rd0mu tunnevad ning mille kdigus arenevad nende
sotsiaalsed oskused ja tugevnevad omavahelised suhted (Chazan jt, 2001: 165). Intervjuudest
ilmnes ka, et kui Opilased soovivad vahetunni ajal Opetajaga vestelda, saavad nad sageli
vastuse, et selleks ei ole praegu aega. Pdhikooli- ja giimnaasiumiseadus (2010) kehtestab
vahetunni minimaalse pikkuse (10 minutit), kuid selle maksimaalne pikkus sdltub kooli
otsusest. Leian, et koolid voiksid kaaluda pikemate vahetundide rakendamist, et soodustada
laste omavahelist, aga ka laste ja Opetajate vahelist suhtlemist, mis aitab kaasa heade ja
usalduslike suhete kujunemisele ja tugevdab kooli kui kogukonda. Pikem vahetund avardab

laste eluilma ajamoddet, andes juurde aega ja voimaluse kogeda uusi positiivseid elamusi.

Lapsed rddkisid erinevatest keeldudest, mis koolis kehtivad. Nad pidasid paljusid neist
mdistlikeks ning said aru, et need on kehtestatud kdigi iihise heaolu tagamiseks. Opilased
kirjeldasid aga ka erinevaid olukordasid, kus reeglitest kinni ei peeta ja keelud on
vastuolulised. Ilmnes, et iihe tegevuse kohta vdivad erinevad Opetajad kehtestada erinevaid
piiranguid. Tundub, et koolis on keeldusid ja reegleid, mis ei ole organisatsioonis
kooskdlastatud ning kogu kooliperele teatavaks tehtud, vaid tulenevad {ihe voi teise tootaja
tdekspidamistest voi tujust. Uhelt poolt tekitab see dpilastes segadust ja ebakindlust, sest nad
ei tea tépselt, kuidas on mones olukorras sobilik voi lubatud kiituda. Teiselt poolt v3ib see

esile kutsuda Opilaste provotseerivat kditumist, piiride katsetamist ja pidevat piitidu piire
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nihutada ning konflikte nii kaaslaste kui ka pedagoogida jt tootajatega. Oluline on, et kdik

kooli tootajad oleksid oma ndudmistes iihtsed ja jarjepidevad.

Lapsed radkisid fookusgruppides iisna palju tidiskasvanutega suhtlemisest. Ilmnes, et Opilaste
labisaamine kooli teenindava personaliga (koristajad, garderoobihoidjad) sdltub paljuski laste
endi kditumisest ja suhtlemisviisist. Need, kes on viisakad ja sdbralikud, kogevad enamasti
sarnast kditumist ka tootajate poolt. Vaatlustel ndgin, kuidas algklasside lapsed kiisid iihe
garderoobitddi ruumis temaga niisama juttu ajamas, mis néitab, et lapsed tahavad suhelda
taiskasvanuga, kelleks ei pea koolis tingimata olema just oma dpetaja. Ka Kadri Siiroja (2009)
bakalaureusetoost selgus, et lapsed armastavad kooli koristajaga vestlemas kiia, ning koristaja
leidis, et lastega suhtlemine kuulub koolis todtamise juurde. Lapsed tahavad suhelda
tdiskasvanuga, keda nad usaldavad ning kes on nende suhtes kannatlik ja mdistev nagu
nditeks raamatukoguhoidjad karis Reilenti bakalaureusetdos (vt Selg ja Reilent, 2008).
Tegelikult peaksid koik koolis todtavad inimesed olema avatud suhtlema Opilastega neid
huvitavatel teemadel, mitte ainult dppetodst ja muudel kooliga seotud nd ametlikel teemadel.
Eriti soovivad Opilased aga suhelda just oma Opetajatega, rddkida just ,,muudel teemadel*
(Strompl, Selg, Soo, Sahverdov-Zarkovski, 2007). Sarnane soov ilmnes ka minu uurimuses.
Algklasside lapsed radkisid, kuidas nad tunnivélisel ajal oma JOpetajaga paljudel eri teemadel
radgivad ning 7. klassi Opilaste jutust tuli vilja, et nemad tunnevad sellisest suhtlusest
puudust. See, et noorematel lastel on oma Opetajaga mdnevorra ldhedasem suhe kui
suurematel Opilastel, voib tuleneda sellest, et nad veedavad peaaegu kogu koolipdeva iihe
Opetajaga ning nende omavaheline kontakt on oluliselt tthedam kui vanemates klassides

erinevate ainedpetajatega, paraku on ka klassijuhataja vaid iiks ainedpetajatest.

Lapsed viljendasid ka soovi tegutseda koos dpetajaga. Opilased leidsid, et dpetajad voiksid
koolis toimuvatel iiritustel aktiivsemalt osaleda. Uksteise niigemine ja kogemine erinevates
rollides ning koos millegi tegemine aitab {iksteist paremini tundma Oppida, mdista ja luua
usalduslik suhe. Selline suhtlemine koos tegutsemise kéigus, mida sotsiaalpedagoogikas
nimetatakse ,,iihiseks kolmandaks®, aitab luua lapsega positiivset suhet ning pakub molemale
poolele mitmekiilgseid Oppimisvoimalusi nii  késil olevast tegevusest kui ka
suhtlemisprotsessist (vt Petrie, Chambers 2010: 9-10; ThemPra Social Pedagogy). Ka minu

tookogemused kinnitavad, et lapse ja pedagoogi dppetodviline liheskoos tegutsemine annab
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molemale kasulikke kogemusi ja hulgaliselt positiivseid emotsioone. Sellist Opilaste,

pedagoogide jt koolitdotajate koos tegutsemist tuleb koolis igati soodustada.

Opetajatega koos tegutsemisest radkimine tundus ootuspirane, kuid minu jaoks oli mdnevorra
iillatav, et koigi kolme kooliastme lapsed arvasid, et ka eri vanuses Opilased voiksid koos
midagi teha. Laste koos toimetamise soov ilmnes véga erinevate teemade raames. Naiteks oldi
tiksmeelel selles osas, et vanemad Opilased voiksid noorematele mitmesuguseid {iiritusi
korraldada. See voib tuleneda mdlemapoolsest varem saadud positiivsest kogemusest, sest
pohikooli Idpetamiseks vajaliku loovtdd raames olid mitmed 16puklassi dpilased noorematele
juba {ritusi korraldanud. Mitmed lapsed pooldasid erinevas eas koolikaaslaste osalemist
tihistes huvialaringides. Ka huviringis arenevad suhtlemise kidigus Opilaste sotsiaalsed
oskused ning dppetdd viéline koos tegutsemine aitab omakorda tugevdada nende omavahelisi
suhteid (vt Chazan jt, 2001). Olenevalt ringist voib erinevas vanuses laste juhendamine olla
taiskasvanule véljakutse, samas aga annaks see koolile vOoimaluse pakkuda rohkematele
lastele huviharidust ja pakkuda mitmekiilgsemaid dppimisvdimalusi nii tegevusest endast kui
ka erinevate kaaslastega suhtlemisest. Nii saaks ka organiseerida ringe, mille avamiseks ei ole

tihes kooliastmes piisavalt huvilisi.

Réédkides tirituste organiseerimisest ja nendel kaasa tegemisest olid koik opilased arvamusel,
et osalemine peaks olema vabatahtlik. Uhelt poolt on soov vabatahtlikeks iiritusteks tingitud
laste erinevatest huvidest — see, mis meeldib iihele, ei pruugi sobida teisele. Teisalt ilmnes aga
laste juttudest, et millegi kohustuslikuks tegemine tekitab sageli negatiivset hoiakut. See voib
oluliselt mdjutada osalemise aktiivsust ja ettevotmisesse panustamist ning halvimal juhul
kaasa tuua trituse ebadnnestumise. Tunnivilisel ajal, eriti just peale tunde, on Opilaste vaba
aeg, mis kuulub neile, ning neil on digus teha valikuid selle sisustamiseks. Sel ajal lastele
millegi kohustuslikuks tegemist voib késitleda nende vaba aja okupeerimisena kooli Kkui
siisteemi poolt (vt Habermas, 1987) ning vdib juhtuda, et eluilma avardamise asemel seda
hoopis piiratakse. Oppetdd on nagunii kdigile iihtemoodi kohustuslik, seega olgu tunniviline

aeg pigem laste individuaalsust arvestav ja soodustav.

Opilased eelistavad tunnivilist aega veeta erinevalt. Uurimuse kiigus ilmnes, et noorematele
meeldib palju joosta ja jooksuminge méngida, millega sageli kaasneb omavaheline
valjuhdilne suhtlemine, kilkamine voi vahel ka karjumine. Vanemad Opilased tahavad olla

pigem rahulikumalt ja vaiksemas keskkonnas. Sellest tulenevalt arvasid lapsed, et koolimajas
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voiks olla erinevad ruumid nii valjuhdilsemaks ja aktiivsemaks tegevuseks kui vaiksemaks
olemiseks. Kooli fiiiisilisel keskkonnal on mitmekiilgne kasvatuslik roll ning see peab
pakkuma vdoimalusi erinevateks tegevusteks (Braun ja Wetzel, 2006). Hoone ruumid on
piiratud ning seetdttu voiks kaaluda nende uutmoodi voOi laiemalt kasutusele voOtmist.
Olemasoleva fiilisilise keskkonna tdiustamine ja korrastamine just selle kasutusvdimaluste
mottes aitab positiivseid elamusi pakkudes avardada laste eluilma (vt Grunwald, Thiersch
2009). 3. klassi intervjuus jdi kdlama mdte, et voimla oleks just sobiv koht vahetundide ajal

jooksmiseks ja jooksumingudeks.

Kokkuvotteks voib oelda, et minu uurimuse tulemustest joonistus vilja vajadus avardada
laste eluilma, rikastades nende argipdeva kdigis kolmes kogemuste modtmes, milleks on aeg,

ruum ja sotsiaalsed suhted.
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Kokkuvote

Minu magistritdd eesmairgiks oli uurida Opilaste kogemusi ja arvamusi seoses tunnivilise
ajaga, nii nagu see praegu iihes koolis on. Tépsemalt uurisin, mis toimub koolis tunnivilisel
ajal, mida tdhendab Opilaste jaoks tunniviline aeg koolis ning millised on Opilaste soovid

seoses tunnivélise ajaga koolis. Minu t60 aluseks oli eluilmakeskne ldhenemine sotsiaaltdos.

Uurimuse kdigus viisin ldbi fookusgrupi intervjuud ja tunnivélise aja vaatlused koolis.
Intervjuudes osales 34 opilast II, III, V, VI, VII ja IX klassidest. Intervjuude ja vaatluste

kdigus kogutud andmete analiilisimiseks kasutasin temaatilist analiiiisi.

Analiiiisi kéigus selgus, et Opilased peavad tunniviliseks ajaks aega enne tunde, vahetundide
ajal ja pédrast tunde. Intervjuudest ilmnes, et laste arvates on vahetunnid liiga lithikesed ning

meelepérasteks tegevusteks ja suhtlemiseks nii kaaslaste kui dpetajatega on see liialt piiratud.

Lapsed peavad paljusid koolielu reguleerivaid keeldusid enesestmdistetavateks, kuid on ka
selliseid reegleid, millest alati ithtmoodi kinni ei peeta. Ilmnes, et koolis lastele kehtestatud
reeglid voivad erineda nii vanuseastmeti kui paralleelklassiti ning kooli toGtajad ei ole

ndudmistes iihtsed ja jérjepidevad.

Eri vanuses Opilased tahavad koolis suhelda tdiskasvanutega, kelleks ei pea tingimata olema
Opetaja ning suhtlemine peaks olema laiem kui ainult kooliga seotud teemad. Algklasside
lastel on oma Opetajaga tihedam kontakt ja ldhedasem suhe, aga vanemad dpilased tunnevad

sellest puudust. Lisaks dpetajatega suhtlemisele soovivad lapsed nendega koos ka tegutseda.

Uurimusest ilmnes, et Opilased soovivad midagi koos teha ka eri eas koolikaaslastega. Lapsed
olid tiksmeelel selles osas, et vanemad Opilased vOiksid noorematele mitmesuguseid iiritusi
korraldada ja neid juhendada. Opilased pooldasid ka erinevas eas koolikaaslaste osalemist

samades huvialaringides.

Opilaste tunnivilise aja veetmise eelistused on erinevad. Vanemad opilased tahavad olla
pigem rahulikumalt ja wvaiksemas keskkonnas, noorematele meeldib rohkem joosta,

jooksuménge méngida ning oma tegevusi valju hddlega saata. Vajalik on, et koolis oleksid
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erinevad vOimalused tunnivélise aja veetmiseks — erinevaid kohti jooksmiseks ja méngimiseks

ning erinevaid kohti vaikselt ja rahulikult olemiseks.
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