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Matemaatikas andeka Gpilase markamine ja toetamine
Magistritoo

Moonika Raudvee

Lihikokkuvdte. Uldhariduskoolide alusvaartuseks on toetada iga dpilase arengut, nii abivajaja
kui ka andeka. Opilaste toetamisel saavad Opetajad tegutseda lahtudes haridusseadusest ja -
susteemist. Kdesoleva magistritdé eesmargiks on vélja selgitada, millised on vdimalused ja
sarnasused Eesti ja mdne teise riigi haridusseaduses ja -siisteemis andekate laste toetamiseks.
Samuti intervjuude abil valja selgitada kas ja kuidas kasitletakse matemaatiliselt andekate Gpilaste
vajadusi Tartumaa tldhariduskoolides, arvestades Gpetajate arusaamu ja hoiakuid matemaatiliselt
andekate Opilaste suhtes. Intervjuudes osales viis matemaatikadpetajat erinevatest Tartumaa
tldhariduskoolidest. Opetajad selgitasid andeka Opilase identifitseerimisel kasutatavaid
kriteeriume, t6id vélja peamised meetodid ja strateegiad matemaatikas andeka dpilase Gpetamisel
ja toetamisel ning hindasid, milline on nende mdju matemaatikas andekate dpilaste saavutustele ja
hoiakutele. Intervjuude tulemused néitasid, et dpetajad ei pea andeka Gpilase teadmisi ja oskuseid
samavaarseks viielise ja tubli dpilasega. Opetajad tunnevad, et andekate &pilastega tegelevad nad
peamiselt iseseisvalt, puudust tuntakse ajalisest ressursist. Olenemata sellest, kui mitu aastat on
moodas Opetajate tudengipdlvest, tuntakse siiski vajadust erinevatele koolitustele, mis pakuksid

vBimalusi andekate dpilaste toetamiseks.
Marksdnad: andekus, dpilased, matemaatika.
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Noticing and supporting a gifted student in mathematics
Master’s Thesis

Moonika Raudvee

Abstract. The basic value of general education school is to support the development of every
student, both in need and gifted. Teachers can act in accordance with Education Acts and Systems
when supporting students. The aim of this master’s thesis is to clarify what are the possibilities
and similarities of Education Acts and Systems to support gifted children in Estonia and other
countries. Also, by intervieewing teachers find out whether and how the needs of mathematically
gifted students in Tartumaa general education schools are treated, taking into account teachers’
understandings and attitudes towards mathematically gifted students. Five mathematics teachers
from different general education schools in Tartumaa participated in the interviews. Teachers
explained the criteria they use to identify a gifted student, brought out main methods and strategies
for developing and supporting gifted student in mathematics and assessed their impact on the
achievements and attitudes of gifted students in mathematics. The interviews showed that teachers
do not often consider the knowledge and skills of a gifted student to be equivalent to students with
excellent grades and good behaviour. Teachers feel that they mainly deal with gifted students
independently and they lack time and resources. Regardless of how many years have passed since
their university studies, they still feel the need for additional courses providing knowledge to

support gifted students.
Key words: giftedness, student, mathematics.
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SISSEJUHATUS

,,LAndekatel dpilastel on palju panustada tGihiskonna edasisse heaolusse, tingimusel, et nende andeid

arendatakse formaalse hariduse kéigus taies mahus* (Straker, 1983).

Uldhariduskoolide alusvaartuseks on toetada dpilase arengut ja luua tingimused Gpilase vdimete
tasakaalustatud arenguks ja eneseteostuseks (POhikooli- ja gumnaasiumiseadus, 2019).
Individuaalse 6ppekava loomisel on pédratud rohkem téhelepanu abi- ja/vGi tugiGpet vajavatele
Opilastele, andekate dpilaste toetamine on jadnud tagaplaanile. P6hikooli- ja gimnaasiumiseaduses
on valja toodud, et kui ilmneb 6pilase andekus, tagatakse talle koolis individuaalse dppekava
rakendamine ning vajaduse korral tdiendav juhendamine ainefpetajate vOi teiste spetsialistide
poolt haridusprogrammide vO6i haridusasutuste kaudu. Juhul kui andekale Opilasele ei anta
vOimalust ennast arendada ja esineda vastavalt vGimetele, vOib ta kaotada motivatsiooni ja huvi
(Sepp, 2010). Opilaste toetamisel saavad Opetajad tegutseda lahtudes haridusseadusest ja

haridussisteemist.

Ké&esoleva magistritdd eesmargiks on valja selgitada, millised on vdimalused ja sarnasused Eesti
ja teiste riikide haridusseaduses ja -siisteemis andekate laste toetamiseks ning kas ja kuidas
késitletakse matemaatiliselt andekate Opilaste vajadusi Tartumaa dldhariduskoolides, arvestades

Opetajate arusaamu ja hoiakuid matemaatiliselt andekate dpilaste suhtes.
Sellest tulenevalt on kéesoleva t06 uurimiskusimused jargmised:

1. Millised on vdimalused ja sarnasused Eesti ja teiste riikide haridusseaduses ja -siisteemis
andekate laste toetamiseks?

2. Millised on dpetajate arusaamad ja hoiakud matemaatiliselt andekatesse Opilastesse, nende
Opetamisse ja koolides kasutatavatesse dpetamismeetoditesse andekatega té6tamisel?

3. Milliseid strateegiaid kasutavad Gpetajad matemaatiliselt andekate dpilaste Gpetamisel?

4. Kuidas mojutavad Opetajate arvates koolide ja Opetajate strateegiad andekate laste saavutusi ja
hoiakuid?

5. Millised on Gpetajate poolt tajutavad vajadused matemaatiliselt andekate Gpilaste toetamiseks?

Kéesoleva magistritéd esimene osa annab Ulevaate andekuse ja matemaatilise andekuse mdistetest

ning matemaatikas andekate laste toetamisest.



Magistrito6 teine osa annab kirjanduse pdhjal tlevaate, millised on v6imalused ja seadused Eesti
ja teiste riikide (Inglismaa, Poola, Venemaa) haridusseaduses ja haridussiisteemis andekate laste
toetamiseks ning mille poolest sarnanevad nende riikide vOimalused Eestiga. Kuna riikide
haridusseadused ja -stisteemid kasitlevad haridust tervikuna, siis ké&esolevas t60s on vaadeldud
andekate toetamist erinevates riikides tldisel kujul. Riikide valimisel l&htuti peamiselt andmete

kattesaadavusest to0 autorile mdistetavas keeles (inglise voi eesti keel).
Magistritd6 kolmandas osas antakse tlevaade uurimuse metoodikast.

Eesti digusaktid toetavad igale Opilasele voimetekohase Oppe tagamist, eraldi andeka Opilase
toetamist késitletakse seadustes vahe. Magistritod viimases osas selgitatakse intervjuude pdhjal
vélja, kuidas Opetajad andekaid lapsi toetavad, millised on nende motted seoses andekate
Opilastega ja nende toetamisega ning millist tuge Opetajad matemaatikas andekate laste

toetamiseks vajaksid.



1. ANDEKUS

1.1 Andekuse mdiste

Andekuse puhul puudub Uhtne ja k&ikehdlmav definitsioon, kuna seda on raske (heselt
méératleda. Kll aga on mdiste mé&ératlemine oluline, et margata ja vajadusel ka toetada andekaid
Opilasi ning nende vanemaid. Andekad erinevad teistest eakaaslastest tahelepanuvdime, malu,
maoistmisvdime ja mdistlikkuse osas (Binet & Simon, 1916). Andekuse méaéaratlus on aluseks
sellele, kuidas me tuvastame andekaid lapsi (Sepp, 2010). Fenomeni keerukuse tdttu kasutatakse

andekuse maaratlemiseks hoopis erinevaid andekuse mudeleid.

Renzulli (1986) oli esimene, kes pdoras tahelepanu sellele, et andekusega on seotud ka teised
faktorid, peale intelligentsuse. Ta nditas, et andekuse avaldumiseks on lisaks korgetele vBimetele
tahtis ka loovus ja piihendumus. Ténapéeva enim kasutatavaks mudeliks andekuspedagoogikas
ongi Renzulli nn “kolme ringi mudel”, mille kohaselt on andekus maaratletud kui kérgete vdimete,

loovuse ja Ulesandest (vOi mingist valdkonnast) huvitumise thisosa.

Gagné (2003) sdnul mangivad ande arendamisel olulist rolli motivatsioon ja temperament, aga ka
keskkond ning nende aspektide koosmdju ja kaasastindinud andekus. Seega peaksid potentsiaalselt

andekatel lastel teatud tunnused olema slinniparased ning ulejaanud arendatavad.

Andekate laste tuvastamiseks on olemas laialdaselt kirjandust (Gagné, 1985, 2003; Renzulli, 1978;
Sepp, 2010). Kognitiivse kditumise osas peaks ilmnema kiire dppimise tempo, erakordne malu,
laiendatud keskendumisvdime, vO6ime mdista keerukaid mdisteid, tugevdatud vaatlusvdime,
uudishimu ja arenenud huumorimeel (Harrison 2003). Korge intellektuaalsuse taseme ja loovusega
kaasnevad andekate laste elu mojutavad isiksusetegurid, nditeks arenenud moraalne
otsustusvlime, kdrgendatud eneseteadvus, kdrgendatud tundlikkus teiste ootuste ja tunnete suhtes,
perfektsionism, introvertsus, kdrged ootused nii enda kui ka teiste suhtes, idealism ja diglustunne

ning emotsionaalse stigavuse ja intensiivsuse kdrgem tase (Winner, 2000; Clark, 2002).

1.2 Matemaatiline andekus

Matemaatilist andekust peetakse mdnikord andekuse osaks voi alamliigiks (Singer, Sheffield,

Freiman & Brandl, 2016). See ei tdhenda aga tingimata seda, et vdetakse arvesse ainult Gldist



andekust kirjeldavad aspektid. Matemaatilise andekuse puhul ilmneb palju keerukusi ja tuleb

rohutada monda valdkondlikku aspekti.

Matemaatilise andekuse puhul ei ole selget ja tldtunnustatud médratlust (Pitta-Pantazi, Christou,
Kontoyianni & Kattou, 2011), aga aastate jooksul on teadlased kindlaks teinud matemaatikas
andeka Opilase omadused. Enamike teadlaste argumendid pohinevad Krutestskii (1976)
matemaatilise andekuse madratluse pdhjal. Krutestskii sonul kirjeldab matemaatiline andekus
matemaatiliste vdimete kogumit, mis avab v@imaluse matemaatilise tegevuse edukaks
sooritamiseks. Ta viitab matemaatikas andekate Opilaste anallutilistele, geomeetrilistele ja
harmoonilistele tutpidele ning usub, et nende matemaatiline mdistus véimaldab ndha maailma labi
matemaatika. Krutetskii kasutab terminit ,,matemaatiline meelelaad* (t0lgutud terminist
,mathematical cast of mind*), et kirjeldada matemaatiliselt andeka dpilase vdimet ndha maailma
labi matemaatilise objektiivi. See tahendab, et Opilasel, kes on matemaatiliselt andekas, on lisaks
teistele oskustele ka v6ime matemaatilisi teadmisi kiiresti ja laialt Gldistada ning luua ebatavalisi

viise matemaatiliste probleemide lahendamiseks.

Matemaatilise andekuse vajalikud aspektid jaotuvad uldiselt matemaatilisteks voimeteks
(matemaatiline tundlikkus, erakordne malu, kiire sisu valdamine ja struktureerimine, ebattiupiline
probleemilahendus, abstraktsuse eelistamine, huvi ja nauding matemaatika vastu, mustrite ja
suhete tuvastamise edukus, terav tahelepanuvdime, matemaatiliste protsesside Uldistamine ja
Umberpdoramine) ja ldisteks isiksuseomadusteks (intellektuaalne uudishimu, pingutusvalmidus,
r6om ja huvi probleemide lahendamise vastu, visadus ja kdrge frustratsioonitaluvus, véime osaleda
enesejuhitud dppimises ja vastuvotlikkus keerukatele tlesannetele) (Singer, Sheffield, Freiman &
Brandl, 2016).

Mbdistet hea Opilane vdidakse kasutada heade tulemustega Opilase kirjeldamiseks, kes ei ole
andekas ja kes on sageli keskendunud Gpetajatele vdi vanematele meeltmddda olemisele (Brandl,
2011). Matemaatiline andekus ei tdhenda alati kdrgeid tulemusi matemaatikas nagu ka kérged
tulemused matemaatikas ei tdhenda alati matemaatilist andekust (Szabo, 2015; Brandl & Barthel,
2012; Brandl, 2011; Oystein 2011).

Andekust kasitlevas kirjanduses viidatakse, et matemaatiliselt andekatel lastel on eriline oskus
kasutada tdhusalt matemaatilisi fakte ja lahendada matemaatikatilesandeid. Need oskused on kas

kaasasundinud v6i omandatud ning arendatakse edasi sobivate kogemuste ja vBimaluste abil.



Néiteks vastavalt Gardneri (1983) mitme intelligentsuse teooriale on spetsiifilised intelligentsuse
tlubid, néaiteks loogiline-matemaatiline intelligentsus, Uhendatud aju ja néarvisusteemi
eraldiseisvate keskustega ja korreleeritud konkreetse andekuse tulbiga. Gardneri (1999) sénul
sOltub ande arendamine keskkonnast, milles elatakse ning kogemustest ja vOimalustest. Sarnast
seisukohta loomuliku v6ime olemasolust ja selle kujunemisest konkreetseks andeks on esitanud
ka Gagné (1985) andekuse ja talendi diferentseeritud mudel. Renzulli (1978, 1986) kolme ringi
mudel ja Sternbergi (1985) intelligentsuse triaadiline teooria tdstavad v6ime, ka matemaatilise

vOime, olemasolu mdjutegurina esile nii parilikkuse kui ka kogemused.

Kéesolevas t60s on matemaatikas andeka dpilasena mdeldud Gpilast, kellel on ebatavaliselt kérged
loomulikud (voi instinktiivsed) matemaatilised v8imed ja kes eristub oma eakaaslastest suuresti

oma matemaatilise vaatenurga, mdistmise ja dppimise poolest.

1.3 Matemaatikas andeka Opilase toetamine

Andekate laste arendamiseks ja nende motiveerimiseks on vaja leida sobivaid viise (Sepp, 2010).
Andekate laste dpetamiseks ja arendamiseks valja tootatud meetmeid voib jagada kolme gruppi:
akseleratsioon, dppekava rikastamine ja mitteformaalhariduslikud programmid (Sepp, 2010). Juba
varajases kooliastmes vdib spetsiaalne kooliprogramm pakkuda sobivaid kogemusi matemaatilise
andekuse arendamiseks, juhul, kui see on Koshy (2001) jérgi ,,ainepdhine* voi VanTassel-Baska
(1992) kohaselt ,sisupohine” korraldus. Andekatele Opilastele mdeldud ainepdhine
Oppeprogramm peab neile tagama diferentseeritud dppekava ning sisaldama diferentseeritud
juhiseid, pidevat hindamist ja paidlikku riihmade koosseisu (Tomlinson, 1995; VanTassel-Baska,
2007). Oppekava diferenseerimise meetodiks vdib olla Renzulli ja tema kolleegide vilja tootatud
Oppekavade tihendamise tehnika (Renzulli, 1994; Reis, Burns & Renzulli, 1992), mis vdimaldab
andekatel jatta vahele varem omandatud teemad ja dppida sobivas tempos. Alternatiivina soovitab
Gagné (2007), et koolides tuleks dppe rikastamist (aine- ja huviringidega, muuseumitundidega
jms) rakendada koos akseletarsiooniga ja andekatele mdeldud klassidega. Akseleratsiooni all
moeldakse kiirendatud tempos Opet (Sepp, 2010). Esimeses kooliastmes kasutatakse Oppe
kiirendamiseks varasemat kooliminekut voi klassi vahelejatmist, hiljem klassist véljatdstmist ehk

tasemegrupis voi aineringis dppimist (Sepp, 2010).
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Tbhus matemaatikadpe andekatele lastele peaks keskenduma kdrgema kognitiivse taseme
matemaatika Opetamisele, positiivsete uskumuste, hoiakute ja motivatsiooni tekitamisele ning
laiendamisele. Opetajad peavad olema valmis kaasama oma Opilasi kérgema taseme
kognitiivsetesse tegevustesse (Casey, 1999, 2002; Ernest, 1998, 2000; Koshy, 2001; Schoenfeld,
1992; Sheffield, 1999, 2003). Neile pakutavad tegevused peaksid hdlmama mdtlemise kdrgemaid
tasemeid - arutluskaik, hiipoteesimine, suhtlemine, otsuste tegemine, ideede tapsustamine, uute ja
originaalsete motete loomine, probleemide lahendamine ja metakognitsioon (Ernest, 1998; Koshy,
2001; Schoenfeld, 1992). Viimane hdlmab enesehindamise ja eneseregulatsiooni oskusi (Koshy,

2001), mida on vaja Gppetegevuse kavandamiseks, jalgimiseks ja hindamiseks (Schoenfeld, 1992).

Kuna thes klassis on palju erineva tasemega 0pilasi, siis on koigile arendava keskkonna loomine
usna keeruline (Sepp, 2010). Aitamaks Opetajatel matemaatikat kdrgematel kognitiivsetel
tasemetel planeerida ja Opetada, nii tavaklassis kui ka andekate Opilaste eririhmades, on valja
tootatud mdned matemaatiliselt andekate laste Gpetamise mudelid ja raamistikud. Naiteks
Sheffieldi (1992) matemaatika ,siigavuse ja keerukuse lisamise” mudel, Casey (1999)
pdhikonseptsioonide mudel (Key Concepts Model) ja Koshy (2001) raamistik matemaatika
Opetamiseks andekatele Opilastele, tuginedes Bloomi (1956) hariduslike eesmarkide
taksonoomiale. Need raamistikud ei pGhine struktueeritud grupiprogrammide olemasolul voi
mitmetel keerulistel mdistatustel ja probleemidel, vaid Gpetajate juhendamisel ja kisitlemisel, mis
peavad esitama véljakutset dpilase motlemise kdrgemale tasemele. Néiteks soovitab Sheffieldi
mudel, et Opilasi tuleb julgustada leidma vastuseid vdimalikult mitmel viisil, esitama kisimusi,
uurima voimalikke mustreid, esitama hiipoteese, hindama oma tahelepanekuid ja arutlema oma
jarelduste Ule. Sheffield véidab, et on nditeid Opilastest, keda Opetati avastama probleemide
mustreid ja seoseid, esitades uusi probleeme ning lastes neil ise lahendusi leida. Need dpilased
hakkasid matemaatikale l&henema teistest erinevalt. Kui nad to6tasid jargides ainult Ghte viisi,
mille Opetaja vOi Opik valja pakkus, siis vdimekamad Opilased pettusid ,,iihes diges meetodis®.
Avatud llesanded arendavad Opilaste loovat ja divergentset mdtlemist ning stimuleerivad andekaid

Opilasi intellektuaalselt oma vdimete kohaselt mdtlema ja tootama (Sepp, 2010).

Casey (1999) mudel pakub vélja dpetamisjuhise, mis ei réhuta ainult algoritmide ja faktide
Oppimist, vaid ka seda, kuidas oletada, otsida tdestusi ning proovida uldistusi ja rakendusi
sarnastes olukordades. Samas Koshy (2001) raamistik soovitab Gpetajatel kasutada Bloomi

taksonoomiat kdrgemal kognitiivsel tasemel matemaatikatundide kavandamiseks ja kdrgema
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taseme kusimuste esitamiseks, rohuasetusega analtusil, stinteesil ja hindamisel. Lisaks nendele
raamistikele on matemaatikakirjanduses veel nditeid kvaliteetse matemaatikadppe kohta, mis
vOivad aidata pdhikoolidpetajatel kaasata dpilasi kdrgemasse kognitiivsesse tegevusse (Ball, 1990,
1991; Ernest, 2000; Schoenfeld, 1992).

Matemaatika Gpetamist késitlevas kirjanduses lepitakse tldiselt kokku, et ainepdhised teadmised
on oluliseks dppetdd kvaliteedi teguriks, mis mdjutavad nii Oppetulemusi kui ka Opilaste
motivatsiooni arengut (Ball & Bass, 2003; Ball, Lubienski & Mewborn, 2001; Hill, Schilling &
Ball, 2004; Koshy & Casey, 2005; Koshy, Ernest & Casey, 2009; Sheffield, 1999). Ball ja
kolleegid nimetasid neid teadmisi matemaatilised teadmised Gpetamiseks ja tdotasid vélja
mddtmisvahendid Gpetaja dppetdd hindamiseks pdhikoolis. Andekate matemaatikute dpetamisel
vaidavad Koshy ja kolleegid, kui ka Sheffield, et 6petajad peavad olema koolitatud nii kdrgema

astme matemaatikas kui ka matemaatiliselt andekate dpilaste &ratundmiseks.
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2. ANDEKUS ERINEVATES RIIKIDES

Andekust késitletakse teaduskirjanduses erinevalt ning puudub Uthtne kokku lepitud mdiste.
Riiklikult on vastavate digusaktidega voimalik kindlaks teha teatud tunnused, kuidas mdistetakse

andekust eri riikides.

Tehes kokkuvotteid tavadest erinevates riikides, on vdimalik vélja selgitada viise, mida
kasutatakse andekate noorte tuvastamiseks. Ké&esolevas t06s on analulsitud kolme riigi —
Inglismaa, Poola ja Venemaa andekuse madaratlust haridusseaduses ja -stisteemis ja vorreldud neid
vOimalustega Eesti riigi haridusseaduses. Kuna riikide haridusseadused ja -stisteemid késitlevad
haridust tervikuna, siis kdesolevas t60s on vaadeldud andekate toetamist erinevates riikides tldisel
kujul. Riikide valimisel lahtuti peamiselt andmete kattesaadavusest to0 autorile mdistetavas keeles

(inglise vOi eesti keel).
2.1 Andekusest Eesti VVabariigi digusaktides

Antud alapeatikis antakse ulevaade hetkel kehtivatest digusaktidest, mis késitlevad p&hikooli
Oppe korraldust ja andekate laste toetamist Eesti haridussiisteemis vastavate Gigusaktide jargi.
Haridusvaldkonna kdige tdhtsamaks digusaktiks loetakse Eesti Vabariigi haridusseadust (Eesti
Vabariigi haridusseadus, 2019), mis annab aluse kogu haridusstisteemi kujunemisele, toimimisele
ja arenemisele. Seejarel on kasitletud pdhikooli- ja gumnaasiumiseadust (Pdhikooli- ja
gumnaasiumiseadus, 2019) kui 6ppekorraldust ning Gpilase diguseid ja kohustusi reguleerivat
Oigusakti ning selle seaduse rakendusakte, mis on seotud k&esoleva t00 teemaga. Lisaks
lastekaitseseadus, mis satestab kohustused ja Ulesanded laste diguste ja heaolu tagamisel
(Lastekaitseseadus, 2018).

Eesti Vabariigi haridusseaduse kehtivas redaktsioonis (edaspidi HS), mis on vastu vdetud 2019.
aastal ei nimetata otsesdnu andekaid Opilasi. Kull aga on HS 82 Ig-s 3 valja toodud, et hariduse
eesmaérk on luua igauhele eeldused pidevdppeks. Haridusseaduse §11-s on Kirjas, et tldharidus on

susteem, mis vGimaldab inimesel kujuneda pidevalt arenevaks isiksuseks.

Pdhikooli- ja gimnaasiumiseadus (edaspidi PGS), mille kehtiv redaktsioon on vastu v6etud 2019.
aastal, on 837 Ig-s 4 vélja toodud, et kui ilmneb Opilase andekus, tagatakse talle koolis

individuaalse Gppekava rakendamine ning vajaduse korral tdiendav juhendamine ainedpetajate voi

13



teiste spetsialistide poolt haridusprogrammide vdi haridusasutuste kaudu. Lisaks on 83 Ig-s 1
uldhariduskooli alusvéértuseks toetada Opilase arengut ja luua tingimused Opilase vOimete
tasakaalustatud arenguks ja eneseteostuseks. Pohikooli Glesanne on 84 kohaselt aidata kaasa
Opilase kasvamisele loovaks, mitmekulgseks isikuks, kes suudab ennast taisvaartuslikult teostada
erinevates rollides ja luua dpilasele arendav 6ppekeskkond, mis toetab tema dpihuvi ja Gpioskuste,
eneserefleksiooni ja kriitilise métlemisvdime, teadmiste ja tahteliste omaduste arengut, loovat
eneseviljendust ning sotsiaalse ja kultuurilise identiteedi kujunemist. Oppe korraldamisel lahtuvad
riik, koolide pidajad ja koolid PGS-i 86 nimetatud pdhimdtetest - kool ldhtub oma tegevuse
korraldamisel dpilaste vajadustest ja huvidest, arvestades dpilaste vajadusi ja huve kooli dppekava
kujundamisel ning individuaalsete dppekavade rakendamisel. PGS-i 89 toob koolikohustusena
valja ka v@imete kohaste teadmiste ja oskuste omandamise. PGS-i 8§18 annab koolile vdimaluse
teha Opilast Opetades muudatusi voi kohandusi Oppeajas, Oppesisus, Oppeprotsessis ja
Oppekeskkonnas.

Kool on kohustatud ldhtuma lastekaitseseadusest (edaspidi LaKS). LaKS 82 né&eb ette lapse huvide
esikohale seadmist ja lapse igaklgse arengu toetamist, tagades lapse heaolu.

Kuigi PGS-i redaktsioon, mis hakkas joustuma alates 01.09.2019 ei nimetata enam andekat last
haridusliku erivajadusega lapseks, endiselt tuleneb koolile mitmest eeltoodud PGS-i sattest ja

lastekaitseseadusest kohustus tagada lapsele Gpe, milles toetatakse tema vaimsete vdimete arengut.

2.2 Inglismaa

Inglismaal asuv laste, koolide ja perede osakond (DCSF, sotsiaalse torjutuse t66rihm, 2008)
eristab andekaid ja vbimekaid Opilasi. Andekaks peetakse dpilast, kes paistab silma akadeemiliselt
thes vOi mitmes Oppeaines, nditeks ajaloos, loodusteadustes ja matemaatikas. Vdimekaks
Opilaseks loetakse Opilast, kes paistab silma praktiliste oskustega nagu sport, muusika, tants ja

kunst.

2.2.1 Andekuse maaratlus Inglismaa haridusseaduses

Inglismaal peeti matemaatikas kdrgemate vGimetega lapsi dpilasteks, kes ei vaja tdéhelepanu, kuna
saavad Opingutega iseseisvalt hakkama. Aastal 1982 likkas Cockcrofti raport selle seisukoha

umber, tuues valja jargmise:
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,Vaide, et vdimekad lapsed saavad iseseisvalt hakkama on eksitav, voimalik, et vdimekad lapsed
suudavad enda eest paremini hoolt kanda kui vdahem vdimekad, aga see ei tdhenda, et nad peaksid
oma Oppeprogrammi eest taielikult vastutama, nad vajavad juhendamist, julgustust ja Oigeid
vdimalusi ja valjakutseid, et tdita oma potentsiaali. “ (para. 332)

Peale seisukoha Umberlikkamist kasvas Inglismaa ja Walesi koolide erinevates akadeemilistes
valdkondades andekate inimeste tunnustamine ja arendamine, eriti matemaatikas. Argumendile
lisasid oma arvamuse ka eksperdid, naiteks Straker (1983), kes hiljem juhtis Uhendkuningriigis
riiklikku numeratsioonistrateegiat, vaites, et andekatel dpilastel on panustada palju Uhiskonna
edasisse heaolusse, tingimusel, et nende andeid arendatakse formaalse hariduse kdigus taies

mahus.

Radikaalsed ja kiired muutused andekate hariduses algasid aga 1999. aastal, kui algatati ,,Andekate
ja Voimekate® meetmete rakendamine koos algatusega ,,Tipptasemel linnad*“ (Department for
Education and Employment, 1999). See algatus ndudis, et suur hulk kohaliku omavalitsuse
linnasiseseid koole tuvastaksid 5-10% oma &pilastest ,,andekatena“ ja pakuksid neile vOimetele
vastavat dpetamise ja Oppimise programmi. Kuigi see poliitika loodi esialgu ebasoodsas olukorras
olevate linnade ja maapiirkondade andekate Opilaste toetamiseks, on see tdstnud teadlikkust
andekate ja vOimekate laste hariduse vajalikkusest kdigis Inglismaa tavakoolides ja andis tduke

selle poole puudlemiseks.

Andekate ja voimekate poliitika julgustab kéiki koole tuvastama oma andekaid Opilasi mis tahes
valdkonnas; pidama oma registrit andekate Opilaste protsendile (piiranguteta) (Department for
Children, Schools and Families, 2008a); tagama neile head voimalused klassiruumis arenemiseks,
labi rihmattode ja Oppetdd rikastamise ning véljaspool klassiruumi perede ja kogukondade
kaasamisega (DCSF, 2008b). Téiendavaid juhiseid ja dppematerjale pakutakse praktikutele l&bi

riikliku dppekava elektroonilise versiooni.

Inglismaal vastutab haridusministeerium kdigi riiklikult rahastatavate koolide ja programmide,
sealhulgas ka andekate hariduse eest. Seet6ttu on riigikoolides andekate hariduse ja selle haldamise

reeglid ja madrused kogu riigis Uhtsemad.
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2.2.2 Andekuse méaaratlus Inglismaa haridusstisteemis

Kéesolevas alapeatiikis vélja toodu pohineb peamiselt artikli ,,Supporting Talented Youth®

(Knyaginina & Yanbarisova, 2018) andmetel.

Inglismaal on andekate laste tuvastamine koolidpetajate kohustus (Department For Education And
Employment, 2000). Opetajatele antakse juhised andekuse véljaselgitamiseks, loetelu meetoditest
andekate laste tuvastamisel ja véljatootatud standardid vOimete edasiseks arendamiseks.
Ettendhtud sammud jatavad ruumi, et votta arvesse iga konkreetse kooli kohalikke olusid,
vOimalusi ja algatusi. Reeglina otsustavad koolid iseseisvalt, kuidas andekaid lapsi tuvastada.
Inglismaa haridusslsteemis leitakse, et erineva tasemega Opilased (sh andekad) peaksid Gppima

Uhes klassiruumis.

Inglismaa ei paku riiklikke eristavaid koole ega tunde andekate laste jaoks, kuid andekate laste
jaoks tootatakse aktiivselt valja programme tavakoolides. Programmide valjatddtamiseks
tagatakse koolidele eraldi rahastus. Rahalisi vahendeid saab kasutada andekate laste
véljaselgitamiseks, Opetajate koolitamiseks, vajaliku tehnika hankimiseks jne. Eraldatud rahaliste
vahendite kasutamise ule otsustab kooli juhtkond, kuhu kuuluvad kooli Opetajad, vanemate
komisjoni liitkmed ja linnavalitsuse esindajad. Vajadus to0tada andekate lastega seati prioriteediks
Inglismaa riiklikus koolihariduse parendamise programmis aastatel 1999-2001. Programmi
kohaselt pidi iga riigikool tuvastama viis kuni kimme protsenti Opilastest andekate lastena ja
pakkuma neile sobivaid toetusmeetmeid. On oluline, et andekaid lapsi tuvastatakse kooli tasandil.

Teisisonu, need on lapsed, kes paistavad silma samas koolis Oppivate eakaaslaste hulgast.

2.3 Poola

Poolas mdeldakse andekuse all individuaalseid erinevusi, mille abil saavutavad inimesed vordse
motivatsiooni ja eelneva ettevalmistusega erinevaid tulemusi 6ppimises ja dpitulemustes, sarnastes

valistes tingimustes. (Pietrasinski, 1976, p.736)

Madistet andekas seostatakse Poolas tavaliselt uldiste, akadeemiliste vGi koolivGimete ning
intelligentsusega, kuna need on seotud dppimise, méletamise ja loogilise motlemise kiirusega.
Terminit voimekus mdistetakse kui indiviidile omast spetsiifilist véimet vdi annet, mis véimaldab

korgeid saavutusi konkreetses tegevusvaldkonnas, néiteks matemaatikas, muusikas voi kujutavas
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kunstis. Oluline mdiste on ka loominguline vdimekus, see on omadus, mis vGimaldab leida

probleeme ja lahendada neid uuel unikaalsel ja originaalsel viisil.

2.3.1 Andekuse maaratlus Poola haridusseaduses

Poola Vabariigi pdhiseadus tagab vordse juurdepédésu haridusele erinevate haridusvajadustega
kodanikele. Haridussusteemi reformi tulemusel on kasutusele vdetud uusi seaduseid, sealhulgas
ka voimalus andekate harimiseks. Artikkel 1 Poola koolihariduse 7. septembri 1991. seadusest
utleb, et haridussusteem peab tagama véaga andekate Opilaste toetamise, vdimaldades neil jalgida
individuaalseid dppeprogramme ja l8petada mistahes kool lihendatud aja jooksul (Dziennik,
1996). Riiklik haridus- ja spordiministeerium lisas 19. detsembri 2001 korraldusega, et dpilaste
spetsiifilisi vdimeid ja huve tuleb arendada kohandades Gppimise ulatust ja Kiirust vastavalt dppija
individuaalsetele vajadustele ja vOimetele. Voimed tuleb kindlaks teha psiihholoogiliste ja
psuhhopedagoogiliste kriteeriumide abil. Psihholoogiline kriteerium mdddab intelligentsuse taset
ja spetsiifilisi voimeid, sealhulgas iseloomu- ja isiksuseomadusi. Psiihhopedagoogiline kriteerium
viitab  Opilase saavutustele. Andekate Opilaste vajadusi toetavad Poola riiklikud
stipendiumisiisteemid, aineollimpiaadid, turniirid, konkursid, Towarzystwo Szkol Tworczych
(Loomekoolide Liidu) tegevus, Krajowy Fundusz na Rzecz Dzieci (Poola lastefond) ja

haridusasutuste tegevus (Ministerstwo Edukacji Narodowej, 1999).

Poolas on andekatel dpilastel 6igus individuaalsele dppeprogrammile Uhes, mitmes vdi koguni
koigis kohustuslikes dppeainetes. Programm vdimaldab dpilastel kooli 16petada etten&htust varem.
Uhe kooliaasta valtel on dpilasel vdimalik labida vahemalt 2-aastane Gppeprogramm, olles
vabastatud oma klassile vastavatest kohustuslikest Gppeainetest, osaledes valitud Gppeainetes

kdrgemate klasside voi koguni teiste koolide dppetundides voi Idpetada Gppeprogramm iseseisvalt.

Alates 2012 aastast viib Poola riiklik haridusministeerium (MEN) sisse muudatusi erihariduses,
mis hdlmab ka véga andekaid Opilasi. Ministeeriumi dokumentides Oeldakse, et vdga andeka
Opilase tunnuste hulka kuulub korge intelligentsuse tase, loovus ja tugev Gpimotivatsioon. Ta
suudab kuvada mitmesuguseid vdimeid, naiteks keelelisi, loogilisi ja matemaatilisi, visuaalseid ja
ruumiliseid, kinesteetilisi, muusikalisi, isikuparaseid, teaduslikke, eksistentsiaalseid ja vaimseid

vOimeid. Andekatel Gpilastel on spetsiifilised vajadused, mis tuleks valja selgitada ja rahuldada

17



nende haridusprogrammides. Spetsiifiliste isikuomaduste tottu on oluline tagada andekale

Opilasele pedagoogiline ja pstihholoogiline tugi.
2.3.2 Andekuse maaratlus Poola haridussiisteemis

Kéesolevas alapeatiikis vélja toodu pohineb peamiselt artikli ,,Support and Education of Gifted
Students in Poland“ (Limont, 2012) andmetel.

Poola lasteaiad vBtavad lapse vastu alates 3-eluaastast. Lasteaedadesse registreerumine on tasuta.
Alushariduse peamisteks eesmarkideks on luua vaartussiisteem, arendada sotsiaalseid ja isiklikke
oskuseid, kujundada laste teadmisi maailmast ning kujundada kuuluvustunne keskkonnas,
perekonnas, eakaaslaste seas vOi rahvuslikus kogukonnas. Lasteaiad pakuvad andekatele lastele

lisatasu eest taiendavaid tunde — muusika, kujutav kunst, ballett ja inglise keel.

Algharidus jaguneb Poolas kaheks astmeks — esimesse astmesse kuuluvad I-111 klass (integreeritud
Oppimine) ja teise astmesse IV-VI klass. Alghariduse pdhieesmargid on jargmised — dpilased
peavad omandama baasteadmised faktide, teooriate ja praktika kohta, mis on eelkdige seotud
nende kogemustele lahedaste teemade ja nahtustega; omandab teadmised ja teabe kasutamisega
seotud oskused llesannete taitmisel ja probleemide lahendamisel; kujundab kaasaegses maailmas
tdhusa ja vastutustundliku suhtumisega hoiakuid. Andekatel 6pilastel on véimalus osaleda poola,
inglise keele, matemaatika ja kaunite kunstide huviklubides, mis valmistavad neid ette sisu- ja

aineolimpiaadideks.

Keskharidus jaguneb Poolas kaheks — madalam keskharidus (V11-1X Kklass) ja kdrgem keskharidus
(X-XI1 klass) ehk gumnaasium. Lisaks Opilase isikliku arengu toetamisele ja aktiivselt
thiskonnaelus osalemisele, tutvustatakse VII-1X klassidele eelkdige teadust, arendadakse nende
individuaalseid huve, tutvustatakse kultuuri- ja kunstimaailma ning arendatakse sotsiaalseid
oskuseid. Koolid pakuvad Opilastele valikmooduleid, tadiendavaid Gppeaineid, kunstiklasse ning
praktilisi ja tehnilisi tunde. Lisaks saab vaga andekas Opilane osaleda lisatundides, mille eesmark
on suurendada poola keele ja matemaatika dppimise vBimalusi tavaklassis. Madalam keskharidus
I6ppeb eksamiga, mis annab vdimaluse jatkata dppimist giimnaasiumis. Opilastel on vdimalik
Oppetood jatkata Gldgiimnaasiumis — liceum ogolnoksztalcace. Uldgiimnaasiumis peab Gpilane

labima tiks kuni kolm ppeainet laiendatud ppekavast. Opilased valivad tihe 8ppeaine mooduli —
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ajalugu ja 0hiskond, loodusdpetus, kunst vdi majandus. Andekatele &pilastele pakutakse

koolivélist tegevust, mis rikastab nende teadmisi valitud dppeainetest.

Poolas on andekatele dpilastele spetsialiseerunud koolid ning spetsiaalne koolisiisteem lastele ja
noorukitele, kes on andekad kunstiliselt voi spordis.

2.4 VVenemaa

Venemaal peetakse andekateks Opilasi, kes paistavad eelkdige silma matemaatikas ja fllsikas
(Heuser, Shahid & Wang, 2017). Andekate Opilaste tuvastamiseks peetakse haridusoliimpiaade ja
suvelaagreid (Pomortseva & Gabdrakhmanova, 2015). Jargnevates alapeatiikkides vélja toodu
pdhineb peamiselt artikli ,,Supporting Talented Youth* (Knyaginina & Yanbarisova, 2018)

andmetel.

2.4.1 Andekuse maaratlus Venemaa haridusseaduses

Venemaal on andekate laste tuvastamiseks ja toetamiseks kasutatav slisteem riiklikul tasandil
Oiguslikult reguleeritud. Riigi eesmérgid andekate laste valjaselgitamiseks ja selle oodatavad
tulemused on sétestatud andekate noorte identifitseerimise ja arendamise kontseptsioonis, mille

Venemaa Foderatsiooni president kiitis heaks 3. aprillil 2012.

Keskne reguleeriv Gigusakt, mis kehtestab andekate dpilaste valjaselgitamiseks ja toetamiseks
uldise raamistiku, on 2012. aasta 29. detsembri foderaalseadus nr 273-FZ, mis késitleb haridust
Vene Foderatsioonis. Venemaal on andekate laste tuvastamine vastavalt kutsedppestandarditele

Opetaja, juhendaja, koolitaja, koolivalise juhendaja ja nbustaja kohustus.
2.4.2 Andekuse madratlus Venemaa haridussisteemis

Alates viiendast klassist (10-11. aastased) voivad Opilased osaleda tile-Venemaalisel koolidpilaste
olimpiaadil, mille eesmérgiks on tuvastada andekaid dpilasi. Esimesed koolidpilaste olimpiaadid
toimusid Noukogude Liidus 1930. aastatel ja esimesed uleliidulised olimpiaadid 1960. aastatel.
Uritustel on selgelt valjendunud vdistluslik iseloom — enamik osalejaid kaotab ja andekateks
kuulutatakse valja véike voitjate rihm. Erinevate voistluste hulgas on ka véike osa konkursse, kus

osalejaid tunnustatakse nende esitatud uurimistulemuste vdi loominguliste projektide pdhjal.
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Venemaal kontrollivad ainepdhiseid olimpiaade Venemaa Haridus- ja Teadusministeerium ning

Koolinoorte Olimpiaadide Noukogu.

Venemaal on andekatele lastele méeldud koolid, mis pakuvad konkreetse Oppeaine stivadpet.
Koolide sisseastumispoliitika on valikuline ja nad pakuvad ainulaadseid 6ppeprogramme (néiteks
Moskva Internaatkool ,Intellektuaal® ja Peterburi Klassikaline Gimnaasium). Koolid teevad
koostd0d erinevate Venemaa ulikoolidega, nditeks Moskva, Novosibirski, Uurali ja Tveri Riikliku
Ulikooliga. Venemaa (likoolidele on haridusseadusega kehtestatud raamistik, mis loob v&imalusi
andekate Opilastega suhtlemiseks, toetamiseks ja nende juhendamiseks. Koolid saavad seaduse

jargi pakkuda eriklasse.

Andekatel Opilastel on vdimalik end arendada ka koolivalistes haridussiisteemi tundides.
Koolivéline haridusststeem koosneb enam kui 10 000 dppeasutusest (Pavlov, 2015). 2015. aastal
vOeti vastu koolivalise hariduse edendamise kontseptsioon. Koolivalise hariduse saavad 6pilased
omandada dppeasutustes, kus pakutakse andekatele lastele nii individuaal- kui ka kaugtunde. K&ik
need Bppeasutused dpetavad aastas kuni mitut tuhandet dpilast. Oppeasutustesse voetakse dpilasi
vastu voistluse tulemuste alusel. Vastu voetud Opilastele saadetakse regulaarselt Kkursuste
materjale, mida nad peavad iseseisvalt omandama. Seejérel tuleb neil lahendada materjalidega
kaasas olevaid Ulesandeid vdi vastata kiisimustele. Vastused saadavad nad tagasi Gppeasutusele ja

saavad tehtud too eest hinde.

Lisaks on Venemaal ka suvekoolid, kus identifitseeritakse ja toetatakse andekaid Opilasi.

Suvekoolid pakuvad tunde, vaba aja veetmise vdimalusi ning viivad labi Uritusi ja voistluseid.

Venemaal on vastu vOetud kutseGppe standard, mis néeb ette silmapaistvate vGimetega laste
Opetamiseks spetsiaalsete l&henemisviiside kasutamist ja katsetamist. Eelkdige dpivad Opetajad
to6tama andekate Opilastega programmides, mille eesmark on koolitada neid spetsiaalsete

andekatele lastele kohandatud dpetamismeetodite jaoks.

2.5 Vordlus voimalustega Eestis

Andekust moistetakse mitmetes riikides erinevalt. Andekuse méaératlus on oluline, kuna see on
aluseks sellele, kuidas me tuvastame andekaid lapsi (Sepp, 2010). Eesti digusaktides andekuse
olemust ei puudutata. Kill aga on Eesti hariduse infostisteemi tldhariduse 6ppurite alamststeemi
kasutajajuhendis kirjas jargmine:
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(Andekus) Margitakse dpilase puhul, kui ta on akadeemiliselt silmapaistvalt vGimekas thes voi
mitmes ainevaldkonnas, sh on osalenud Uleriigilisetel ja/vdi rahvusvahelistel olimpiaadide ja/voi
uurimistdode konkurssidel v6i tegeleb antud ainevaldkonnaga sdvitsi mone muu haridus- voi
uurimisasutuse (nt koérgkooli) juures ning talle on koostatud individuaalne Oppekava

intellektuaalse vdimekuse arendamiseks.

Erinevalt Eestist eristatakse nii Inglismaal kui ka Poolas andekat ja vdimekat dpilast. Andekust
seostatakse mdlemas riigis akadeemiliste vbimetega. Vdimekust seostatakse Inglismaal praktiliste
oskustega, Poolas aga spetsiifiliste viimetega konkreetses tegevusvaldkonnas. Venemaal peetakse

andekaks dpilasi, kes paistavad silma eelkdige matemaatikas ja fulsikas.

Sarnaselt Eesti lastekaitseseaduse 82 tagab ka Poola pdhiseadus vordse juurdepéasu haridusele
erinevate haridusvajadustega lastele. Samuti sarnaselt Eesti PGS-le on ka Poolas andekatel
Opilastel digus individuaalsele 0Oppekavale ja toetusele. Erinevalt Eestist on Poola
haridusslsteemis andekatel seaduse jargi maaratletud voimalus I6petada mis tahes kooli

lihendatud aja jooksul.

Eesti diguses ei ole madratletud, kelle kohustus on andekate tuvastamine. Inglismaal on andekate
tuvastamine Opetajate kohustus - Opetajaid julgustatakse tuvastama oma andekaid Opilasi andes
neile juhised Opilaste valjaselgitamiseks ja edasiseks arendamiseks. Venemaal on andekate laste
tuvastamine Opetaja, juhendaja, koolitaja, koolivélise juhendaja ja ndustaja kohustus. Andekate

laste tuvastamiseks ja toetamiseks kasutatav slisteem on Venemaal diguslikult reguleeeritud.

Venemaal peetakse ule-riigilisi koolidpilaste oliimpiaade, et tuvastada andekaid Opilasi. Kuigi
olimpiaadid ei ole andekate Gpilaste valjaselgitamiseks ja nende arengu stimuleerimiseks ainus
vOimalus, on see Sepa (2009) hinnangul siiski Uks véhestest stabiilselt toimivatest andekatele

suunatud haridusprogrammidest Eestis.

Erinevalt Eestist on Poolas ja Venemaal andekatele lastele mdeldud koolid. Poolas on andekatele
Opilastele spetsialiseerunud koolid mdeldud kunstiliselt vdi spordis andekatele &pilastele.
Inglismaa andekatele lastele eristavaid koole ega tunde ei paku, andekatele to6tatakse aktiivselt

valja programme tavakoolides.

Eestis ja ka teistes riikides annavad seadused Gpetajale voimaluse andeka 6pilase toetamiseks, kuid

kas Bpetaja neid vdimalusi ka kasutab, s6ltub peamiselt 8petajast endast. Opetajal peab eelkdige
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olema soov andekat Opilast toetada. Samuti tuleb arvestada dpetaja vdimalustega, kas dpetajal on
piisavalt ressursse andeka dpilase toetamiseks ning kas Gpetajal on olemas teadmised ja oskused

andeka lapsega t06tamiseks.
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3. METOODIKA

3.1 Valim

Uurimuse valimi moodustavad viis Tartumaa koolide naisdpetajat. Kdesoleva t66 valim
moodustati mugavusvalimi p6himéttel: valimi moodustamiseks kasutati uurija isiklikke kontakte.
Valimisse kuulus Tartumaa kolm pdhikooli ning kaks po6hikooli ja glmnaasiumi
matemaatikadpetajat vanuses 24-53. Intervjueeritavate dpetajate dpetamiskogemus jai vahemikku
2-20 aastat ning Opetajatest neli Opetavad matemaatikat tasemerihmadena — riihmad on

moodustatud paralleelklassiti dpilaste teadmiste ja oskuste taseme alusel.

3.2 Andmekogumismeetodid ja uurimuse protseduur

Andmekogumisel kasutati intervjuumeetodit. Intervjuu kindla teema raamides hoidmiseks olid
temaatika ja pohiklsimused paika pandud. Andmeid koguti poolstruktureeritud intervjuudega,
uurija vOis kisida lisakiisimusi, et intervjueeritavad saaksid tapsustada oma vastuseid ja lisada

kommentaare (Dunn, Morgan, O’Reilly & Parry, 2004).

Intervjuude kusimustikuna (Lisa 1) kasutati varem Inglismaal 14bi viidud uuringu ,,How Are
Schools in England Addressing the Needs of Mathematicaly Gifted Children in Primary
Classrooms? A Review of Practice* (Dimitriadis, 2012) kisimustikku kohandatud kujul. Intervjuu
eesmaérgiks oli valja selgitada Gpetajate motted seoses todga matemaatiliselt andekate Opilastega.
Kisimustiku sobivuse vélja selgitamiseks viidi 1abi pilootintervjuu. Sisulisi muudatusi intervjuu
kavas peale pilootintervjuu toimumist ei tehtud, mistdttu on pilootintervjuu tulemused kajastatud

ka I0plikes tulemustes.

Individuaalintervjuud viidi 1&bi aprillis 2020. Intervjueeriti 5 tegevopetajat Tartumaa koolidest l&bi
veebi. Intervjuud lepiti kokku e-kirja teel ja viidi labi internetitelefoni vorgustikus Skype.
Salvestamiseks kasutati nii telefoni salvestit kui ka Skype’i salvestust, salvestati ainult heli. Enne
intervjuud tutvustati pdgusalt uurimuse eesmarki ja selgitati, et konfidentsiaalsuse tagamiseks ei
kuulu uuritavate andmed ja intervjuud kolmandatele isikutele avalikustamiseks. Kdige pikem
intervjuu kestis 42 minutit ja kdige lihem 14 minutit. Intervjuude kogumaht oli 2 tundi ja 22

minutit.
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3.3 Andmete analtitsimise meetod

Andmete analliusimiseks kasutati kvalitatiivset induktiivset sisuanaliiiisi, sest see on piisavalt
paindlik ja voimaldas andmekogu selgelt analiitisida, keskendudes teksti peamistele tahendustele.
Kvalitatiivse sisuanalliusi kéigus pudti saada Ulevaade uuritavast tekstist kui tervikust, néha

intervjueeritava motteavalduste terviklikku struktuuri (Kalmus, Masso & Linno, 2015).

Intervjuude sisuline anallits algas taiemahulise transkribeerimisega. Transkribeerimisel kasutati
veebipohist kdnetuvastust (Alumée, Tilk & Asadullah, 2018). Analiitisi eesmérk oli kirjeldada
opetajate hinnanguid (McLellan, MacQueen & Neidig, 2003). Analtusimisel kasutati junhtumitilest
analliisi - samal ajal vaadeldi mitut analliisitavat juhtumit, kogudes erinevatest intervjuudest
kokku koik konkreetse teema kohta kdivad tekstiosad ja vorreldi vastava teema kasitlemist kdigi
kogutud intervjuude 18ikes (Kalmus, Masso & Linno, 2015). Transkriptsioonidele lisati intervjuu

jarjekorra number, mis aitas uurijal andmetes orienteeruda.

Analiiisi viimaseks etapiks oli transkriptsioonist tsitaatide valimine. Véljavalimisel l&htuti
pdhimaottest, et tsitaadid iseloomustaksid v@imalikult tépselt vastava uurimuskisimuse tulemusi.
Vaéljavalitud tsitaatidest eemaldati parasiitsonad (noh, nagu) ja kordused, sonakasutus jaeti

samaks, et edasi anda intervjueeritavate kogemused ja hinnangud.
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4. TULEMUSED JA ARUTELU

Ké&esolev peatiikk annab Ulevaate uurimuse tulemustest, l&htudes intervjueeritavate motetest ja
kogemustest seoses matemaatikas andekate Opilastega. Jargnevad alapeatiikid on jaotatud

uurimiskisimuste 2-5 pohjal.

4.1 Opetajate arusaamad ja hoiakud matemaatiliselt andekatesse 6pilastesse,
nende Opetamisse ja koolides kasutatavatesse meetoditesse andekatega

tootamisel

Eesti koolide uuringu (Saul, Sepp & Pdiviste, 2007) tulemusena selgus, et koolides on tisna levinud
stereotiilip andeka Opilase kohta, kui ,,hea ja tubli viieline laps“. Intervjueeritavad dpetajad olid
iiksmeelselt ndus, et viieline ja tubli dpilane ei ole samavadrne andeka &pilasega. Opetajad
iseloomustasid andekaid Gpilasi eelkdige l&abi nende mdtlemise, iseseisvuse ja véljendusoskuse —
andekaks peetakse Opilast, kes motleb kaasoOpilastest teistmoodi, loob iseseisvalt seoseid ning
oskab end véga hasti suuliselt ja kirjalikult véljendada. Opetajad tdid intervjuudes vélja, et
andekatel Opilastel on suurem huvi vastava Oppeaine suhtes kui kaasdpilastel. Uuringud
kinnitavad, et andekad lapsed erinevad oma keskmiste vaimsete vGimetega eakaaslastest mitmes
aspektis — nad né&evad, mdistavad ja t6lgendavad Umbritsevat reaalsust, konstrueerides oma
intellektuaalset pilti maailmast eri moel kui seda teevad ,,tavalised” inimesed — neil on maailmast

unikaalne intellektuaalne pilt (Shavinina, 1997).

,Minu jaoks andekas Opilane on see kes suudab leida Uhele (lesandele mitu erinevat

lahenduskaiku ja kes suudab ennast vaga edukalt pdhjendada, nii suuliselt kui kirjalikult. « (O1)

,, Ta oskab laheneda ka hoopis teisiti ja pohjendada hoopis teisiti. Nii et pohiliselt andekust ma
vaatan selle jargi, et dpilane suudab iseseisvalt mdelda, luua iseseisvaid seoseid erinevate osade
vahel. /.../ Et lisaks sellele, et nad eristuvad teistest mdtlemise poolest siis ongi see koht, et nad ei

pea tegema ka hasti palju tédd, lisatood, vaid nad niimoodi haagivadki hasti kergesti kiilge. « (O3)

,, Ta vdib-olla motleb teistmoodi, kui mina, motleb kuidagi, kas ebastandardselt voi nii-Oelda
kastist valja voi alustab kuidagi teisest otsast, kui ta mingile asjale laheneb. Vahel saab aru ka

naiteks kisimustest, mida inimene kisib, et kiisimuste kaudu kuidagi néed seda, et ta seostab asju
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ilma, et sa peaksid neid seoseid talle kuidagi néhtavale tirima voi ta ise kuidagi kaevab vélja

mingisugused vanad asjad, mis tema jaoks haakuvad. “ (O5)

Matemaatikas voimeka Opilase olemasolu klassis muudab dpetajate sdnul nende t60 thest kuljest
lintsamaks ja teisest kiiljest keerulisemaks. Lihtsamaks seetdttu, et Opetajad saavad mdnes
olukorras neile toetuda — Opetajate sonul oskavad andekamad Gpilased pinginaabrit kui ka teisi
kaasopilasi aidata. Kui moni Opilane ei saa Opetaja seletusviisidest aru, siis on dpetajal voimalik
suunata ta andekama Opilase juurde, et ehk tema leiab Giged sonad 1&bi mille dpilane aru saab.
Samuti t6id Opetajad valja, et andekad Opilased julgevad kusida kiisimusi Gle klassi ja juhtida

tahelepanu dpetaja poolt tehtud vigadele.

., Et see teeb minu t60 lihtsamaks, et mul on alati keegi, kellele ma saan toetuda, kui mul on abi
tarvis ja millest veel abi on, on see, et kuna nad saavad aru, mida ma teen seal tahvli juures, siis

nad saavad mullegi 6elda, et 6petaja sa kirjutasid midagi valesti. “ (O5)

Intervjuudest selgus, et keeruliseks teeb andekate dpilaste olemasolu klassis dpetaja t66 seet6ttu,
et Opetajad valmistavad tundi péhjalikumalt ette, mitmel erinevalt viisil ning mitme erineva dpilase
jaoks, vaadates labi tGestused, mida tavaklassis Opetaja ei teeks. Andekad saavad mingil tasemel
iseseisvalt hakkama, kui aga neile ei anta véimalusi ennast arendada ja esineda vastavalt voimetele,

kaotavad nad motivatsiooni ja huvi (Sepp, 2010).

., Nad ei opi pealiskaudselt, selles suhtes on hea, nad tahavad teada, kus, mis tuleb, kdik taust,

teoreemid, k6ik ma olen nendega libi tuletanud.* (O1)

Samas, tdid Opetajad vélja, et kuna andekate dpilaste mottemaailm erineb tavadpilase omast, siis
tema arusaam ja seletusviisid vdivad kaasdpilase omast suuresti erineda. Kaasopilased ei pruugi

mdoista tema ldhenemisviisi ja vahel vdib see ka Opetaja keerulisse olukorda seada.

., Et mingis mottes on see, et ta ise aitab teinekord mingite asjade seletamise juures iile klassi,
samas, tema seletusviisid ja mottemaailm on ikka natukene teine kui teistel, et ta naeb neid asju
rohkem labi ja kui ma néen voi kuulen, kuidas ta pinginaabrile seletab, siis tihtipeale ma ikkagi
utlen talle, et oota, las ma seletan niitd ise niimoodi, et tema ka aru saaks, mitte see, et tema
seletab mingit oma, matemaatikas saad ju kdiki asju erinevat pidi seletada, et tema teeb seda
mingite oma rada pidi, millest kdik ei pruugi aru saada. Et see vBib-olla teeb asja keerulisemaks.
(62)
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., Ta voib kiisida selliseid kiisimusi tunnis, et see kdib meetri korguselt iile tilejddnud klassi pea. Ja
vahel lahevad teised taiesti narvi, kui me temaga midagi arutama siis hakkame, sest 6petaja peab
ju ometigi vastama lapse kisimusele. Sest nad ei saa mitte midagi aru, mida ta raagib. Ent
monikord see teeb jalle tunni keerulisemaks vdi mdnes mdttes raiskab teiste aega, aga ta tdesti
tahab oma kusimustele vastuseid saada, et ma ei saa seda ju taiesti eirata ka. V0i siis vastupidi, et
ta on ennast kusagile nii stigavale mdelnud v6i ummikusse mdelnud, et hakkab kiisima taiesti
lihtsaid asju Ule klassi, et kinnitust leida, et kas tema mdte kusagil jouab ja siis ta ajab teised

hulluks sellega, et ta kiisib hésti lihtsaid asju.* (O5)

Lisaks toodi vélja, et keeruliseks teeb nende dpetamine ka asjaolu, et kuigi nad on Kiired métlejad,

siis nad ei pruugi osata ennast sénadega valjendada.

,, Teiselt poolt muidugi andekate opilastega, mis on minul véib olla probleem, on see, et nad teavad
koiki asju peast ja vaga kiirelt, aga nad ei oska seda sGnadega véljendada. Et siis ma olen
proovinud nidd viimasel ajal ka rdhku sellele panna, et sa pead oskama iseennast ka korrektselt
valjendada, kui sa oled midagi valja mdelnud vdi kui sa oskad arvutada, aga kuidas sa said, et

Jjust péorata rohkem tihelepanu sellele kuidas midagi tuleb kuskilt.* (O4)

Sarnaselt andekate Opilaste Opetamise keerukusele leiavad Opetajad, et andekate Opilaste
Opetamine on hest kiljest nii mugav kui ka ebamugav. Andekad &pilased haaravad teemast

kiiremini kinni ja seetdttu on neid mugavam Opetada, kuna uut teemat ei pea palju selgitama.

,,Neid on tegelikult opetada mugav, sest nad saavad viga kiiresti aru, koige hullem on see, kui sa
pead motlema valja kuus erinevat viisi, et mingit lihtsat asja seletada, selleparast, et see esimene
viis, kuidas sa seletasid, see ei viinud sind mitte kusagile. Ja see on andekate laste puhul ju ometigi

pluss, et kui ma olen tihe korra midagi 6elnud, siis nad saavad sellest kohe aru. “ (O5)

. Ma el iitleks, et see just ebamugav on, selles mottes, et ta nouab rohkem pingutust ja t6oéd. Aga
ma mdtlen, et kui ma ei pinguta ja ma ei nde rohkem vaeva, siis ma jaangi lihtsalt the koha peale

ju. See asi muutub rutiinseks. Et v8ib-olla selles méttes ongi see hea, et see ergutab. “ (O1)

Opetajatele teeb andekate 6pilaste 8petamise ebamugavaks asjaolu, et kuna nende tase on teistest
niivord palju erinev, siis ei saa olla kindel, et dpetaja on neid piisavalt “koormanud”. Samuti, kuna
andekate Opilaste mottekaik on teistest dpilastest tihtipeale erinev, siis on neid keeruline alati

maista.
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., Kui nemad seletavad sulle asju oma teed pidi, siis mina ei pruugi sellest ka kohe aru saada, mul
jaab sihuke tobe tunne, et ma pean siivenema sellesse tema kiiresti ette vuristatud mingisugusesse
lahenduskaiku, kuidas see tuleb, et talle 16puni kindlustada, et jah, see on nii, et see on jalle
keeruline.  (02)

., Aga muidugi nad oskavad alati iillatada selliste kiisimustega, mis tulevad sellise nurga alt, et ma
olen mdnikord tisna niimoodi pahviks 166dud, et kas ma oskan esimese hooga vastata, et siis ma
olen nagu kaja, kisin Ule, et kas sa motlesid niimoodi, kas ma sain Gigesti aru? Nad oskavad

iillatada oma métlemisega. “ (O3)

,, Keeruliseks teeb nende opetamise see, et ma ei tea kunagi, kas ma olen neid piisavalt koormanud.
Et kas neil on tegelikult surmigav, sest dpilasel matemaatika tunnis on vaga sageli igav ja ma ei
tea ju kunagi, kas selleparast, et on liiga palju t66d voi selleparast, et tal on liiga vahe t66d. Et
see, mis nende jaoks oleks paras, et seda t66 hulka on vaga keeruline mddta. Me Opetame ikkagi
mingisugust mustilist keskmist Gpilast seal klassis, keda ju tegelikult seal ei ole. Et see on
keeruline. * (O5)

Kokkuvotvalt voib Oelda, et intervjueeritavate Opetajate arusaam matemaatiliselt andekast
Opilasest oli tsna sarnane — andekaid Opilasi iseloomustati eelkdige l&bi nende mdtlemise,
iseseisvuse ja valjendusoskuse. Opetajate sdnul ei saa iiheselt viita, et andekate 6pilaste olemasolu

klassis teeks nende t66 lihtsamaks voi keerulisemaks.

4.2 Opetajate poolt kasutatavad ja koolide poolt tagatud meetodid andekate

Opilaste dpetamiseks ja toetamiseks ning nende meetodite efektiivsus

Opetajad tdid valja, et kooli poolne tugi andekate dpilaste dpetamisel ja toetamisel on peamiselt
matemaatikas tasemeriihmade loomine, mis aitab igale Opilasele pakkuda vdimetekohast Opet.
Lisaks toodi vilja ka rahaline tugi — naiteks maksavad koolid &pilastel kinni Tartu Ulikooli
teaduskooli kursuste osalustasu. Hinnanguliselt arvatakse, et koolististeemis jaddvad mérkamata voi
vOimetekohaselt arendamata pea pooled andekatest lastest, kuna Opetaja joud ja aeg kuluvad
peamiselt nérgemate Opilaste jarjele aitamisele ning just andekad jd&vad pahatihti markamata
(Sepp, 2010). Intervjueeritavad poorasid samuti tdhelepanu sellele, et koolides jadvad andekad

tagaplaanile, sest tdhtsam on ndrgemad jarele aidata.

28



,, Tegelikult ju koolis ikkagi pooratakse rohkem tahelepanu sellele, et nérgad hakkama saaksid, et
need andekad unustatakse d&ra, et nende Ule saab Opetaja lihtsalt vaikselt ise klassis

rddmustada. “(O5)

Opetajad tunnevad, et peamiselt tegelevad nad andekate Gpilastega iseseisvalt. Meetodid, mida
Opetajad andekate Opilaste toetamisel ja dpetamisel kasutavad, on erinevad. Intervjueeritavatest
Opetajatest kaks teevad Uks-kaks korda nddalas andekate Opilastega konsultatsioonitundi, kus
lahendatakse l&bi (vOi lahendatakse iseseisvalt kodus) olimpiaaditilesandeid ja vaadatakse koos
ule erinevad lahenduskaigud. Konsultatsioonitunde teevad dpetajad omast vabast tahtest, kool neid

tunde ei tasusta.

,, Otsin iiles eelkoige sellised pohiliigutused, mida voib kuskil Ulesandes kasutada, et pdhitded,
koiki Glesanded labi lahendada ei jéua, aga mingisugused pdhimdtted, et kust mingi tlesanne vaib

hakata hargnema, et nendele asjadele juhin tihelepanu jah. “(03)

Opetajad tdid vélja, et kui klassis on andekamaid 6pilasi, siis vdetakse tunnis pilastega labi ka
erinevaid lisateemasid, mida matemaatika Oppekavas sees ei ole, samuti suunatakse Opilasi
erinevatele kursustele. Tundide rikastatamiseks kasutatakse ka erineva raskusastmega

nuputamistlesandeid.

,,Andekatega mina votan kdiki lisateemasid ka veel, mis tegelikult 6ppekavas sees ei ole, naiteks
Eukleidese teoreem, mis oli nii-delda selline lisa teema, Viete’i teoreem, mis on tegelikult viga
vajalik, aga see ei ole Gppekavas sees, aga mina teen nendega seda, sest ma naen, et see aitab neil

palju lihtsamalt ja kiiremini lahendada vérrandit. “(O1)

Kuna uhes Klassis on palju 6pilasi ning igalks neist on erinev ja omamoodi andekas, siis on neile
koigile arendava keskkonna loomine Usna keeruline (Sepp, 2010). Intervjueeritav Opetaja, kes
Opetab tavaklassis, toi vélja, et tasemeriihmade puudumise tdttu on ainetunnis keeruline andekaid

toetada ning ta proovib siiani leida tasakaalu, kuidas seda rohkem teha.

,,Andekatele m&tlemine on praegu teisejarguline, sest ma pean mdtlema ikkagi praegu neile, kes

on siis natuke ndrgemad vdi jaavad maha. “(04)

Andekate laste arendamiseks ja nende motiveerimiseks on vaja leida sobivaid viise (Sepp, 2010).
Oma meetodite efektiivsuse hindamisel olid petajad (isna tagasihoidlikud. Opetajad, kes olid

Opilastelt tagasisidet kisinud, tunnevad, et nende meetodid on piisavalt efektiivsed. Samas
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tuntakse, et kuna puudub ajaline ressurss, mida andekad Opilased vajaksid, siis kannatab ka

meetodite efektiivsus.

., Seda ma voin kull 6elda, et teoreemide tuletamine on ikka margatavalt paranenud, nad saavadki
aru, et kust, mis tuleb ja siis ma olen neile réhutanud ka seda, et ma ei palu neil mingeid valemeid
pahe Oppida, /.../, vaid kui sa oskad seda tuletada, siis on vaga hea, /.../. Ma ei taha, et ta mingi
valemi pahe Opib ja ta ei saa aru, kust see tuleb. Ma tahangi, et ta lIaheb nii-Gelda siis sivitsi

rohkem, et ta oskab seoseid luua. “ (O1)

“Et see efektiivsus vOi see, mis neile sobib ja milliseid Gilesandeid neile ette anda, kuidas neid asju
teevad, et see on hasti keeruline, et alguses vahemalt, siis tulebki neid dpilasi tunda, et neile neid

sobivaid toetavaid tilesandeid anda. ” (02)

., Ma arvan, et ei ole viiga, et selle, et opilasel hdisti Iiheb, on see, mis ta kompenseerib oma téoga.
Sest kui ma tunnis annan selle lisa asja, siis ongi see koht, et tegelikult ka see andekas vajab
lisaklisimustele vastuseid, et kui ma jduan tunnis vastata, siis ma jéuan, kui ei, siis jadvadki need
valjaspool tundi, need ajad, kui juhtub, et keegi paneb sinna asemele mingi asja, siis me kaotame,

et tegelikult mul ei ole vaga head siisteemi selleks ettevalmistuseks. “ (O3)

Uheks koige olulisemaks aspektiks matemaatiliselt voimekate Opilaste toetamisel pidasid dpetajad
vBimalust Oppida vastavalt oma v@imetele, et ka andekal opilasel oleks tunnis olemas
Oppimismoment. Andekate laste maksimaalse arengu kindlustamisel mangivad motivatsioon ja
jBupingutus vaga suurt rolli (Sepp, 2010). Opetajate sdnul tuleks andekatelt dpilastelt nduda
rohkem, kui nad sulle, kui dpetajale, esialgu pakuvad. Opetajad tdid vélja, et vimetekohase dppe
mitte pakkumine vdimekale Gpilasele v8ib muuta matemaatika 6ppimise dpilasele igavaks ning

asjatuks.

,,Aga tegelikult ta dpib ainult ju siis, kui tal on natuke ebamugav, tlesanne on natukene vdib-olla

niisugune raske, aga samas tehtav, et praegu ma arvan, et ma ei ole vdimeline seda tegema. “ (04)

Samuti toodi valja, et andekale Opilasele ei tohiks tekitada stressi. Kuna Gpilane, kes on andekas
matemaatikas vOib olla andekas ka fliusikas, keemias jne, siis tuleks dpetajal pdodrata téhelepanu
ka sellele, et dpilased ei oleks kurnatud. Kui dpilaselt oodatakse enam, kui ta suudab ja ta ei ole
motiveeritud nii paljuks, kui temalt eeldatakse, vOib see kaasa tuua sotsiaalseid ja emotsionaalseid

probleeme nii kodus kui ka koolis (Rimm, 1996).
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,, KBige olulisem on see, et neile ei tohi tekitada stressi. Et kuigi, need andekad dpilased, nad on
meeletult tookad, nad jadvad silma eeskujuliku kaitumise, to6kuse, heade hinnete poolest, siis
enamus nendest, kellega mina olen kokku puutunud, tegelikult kardavad saada halba tulemust, et
hasti oluline on see, et nendele selgeks teha voi toetada neid ja éelda, et kdik tulemused, mis nad

saavad, koik on vaga hea.“ (03)

Kuigi paljud vdimekad lapsed on head vdi vaga head enamikus dppeainetes, ei kai see kaugeltki
koigi kohta (Sepp, 2010). Moned dpilased on andekad vaid teatavates valdkondades, olles ménel

alal akadeemiliselt madalate tulemustega, esineb ka dpiraskustega andekaid dpilasi (Sepp, 2010).

., Vahel viga sageli on nii, et see, kes on matemaatikas hea, see kusagil mujal ebadnnestub
tugevasti. Et siis mul on vdimalus talle marku anda, et ta on milleski tdsiselt, tdsiselt hea ja see on

tema tugevus ja et ta peaks seda lihtsalt dra kasutama. « (O5)

Andekate dpilaste puhul, kes puuduvad koolist erinevate voistluste tdttu, tuleks jalgida, et neil ei
jaaks ainekavast Ukski osa dppimata. Opetaja peab jalgima, et ka andekad 6pilased omandaksid

kogu materjali ja hiljem ei tekiks puudujaéke.

Tundide planeerimisel arvestavad Opetajad erineva tasemega Opilastega. Uue teema 6ppimisel ja
tlupulesannete lahendamisel kaasatakse kogu klass ning eraldi tlesandeid andekamatele dpilastele
ei anta. Kull aga, kuna andekad Gpilased haaravad uuest teemast Kiiresti kinni, siis kui teistega
hakatakse tluptlesandeid lahendama, antakse andekamatele dpilastele keerulisemaid Glesandeid

lahendamiseks.

,,Olen pakkunud neile voimalust minna klassist vélja, aga nad tldjuhul jaavad klassi. Ma olen
marganud seda, et nad teevad mdlemat asja korraga. Et nad tegelevad selle oma materjaliga ja
kui ma raagin mingisuguseid ttupilisi vigu vdi ohukohti tervele klassile, siis nad ka kuulavad.
(63)

Ulesanded, mis Gpetajad Gpilastele annavad on kas varasemalt vilja valitud voi otsib Gpetaja
iilesanded vajadusel kohapeal. Opetajad kasutavad ka @pikus ja todvihikus olevaid
matemaatikaklubi tlesandeid, erinevaid nuputamisiilesandeid ning olimpiaaditilesandeid. Samuti

lasevad Opetajad Opilastel teisi abistada vOi lasevad Gpilastel puhata.

,,Ma olen teinud nuputamisilesanded ikkagi kdigile, aga siis ma tavaliselt annan umbes kuus

niisugust lesannet ja siis igatiks valib ise, et millised nad siis &ra teevad, et need on erineva

31



raskustasemega, vahemalt tihe pead tegema, seal on ka véga lihtsaid. Aga et siis tldiselt need, kes
ongi andekamad, nemad teevad mitu tukki ja siis juba natuke sellised, mis on v6ib-olla raskemad

ja mis paneb neid ennast pingutama. “ (04)

,, Et ma spetsiaalselt Gilesandeid neile ei ole mGelnud, sest, mis on nende minu superandekate hada,
on see, et nad ei oska oma motteid kirja panna. Et nad on supermdtlejad, nad vdivad moelda kaks
meetrit sigavamale kui mina, aga nad ei oska seda mitte kuidagi valjendada. Et, nende ilesanne
siis nende lihtsate tlesannete juures on pigem see, et kuidas oma motteid kirja panna nii, et teised
ka aru saaksid. “ (O5)

Kéesoleva uuringu kontekstis uuriti intervjueeritavatelt rihmatéd meetodi kasutamise kohta.
Rihmatdo on dpetamise meetod, kus dpilased tegutsevad vaikeses rihmas thise eesmérgi nimel
(Salumaa & Talvik, 2010). Rihmat6é meetod annab dpilastele vBimaluse ise lahenduskaiguni
jouda, kasutades koostotd, demonstreerimist ja Oppimist petamise kaigus (Krull, 2000; Liimets,
1976). Rihmi saab jagada vastavalt dppijate omadustele homogeenseteks vGi heterogeensteks.
Homogeensetes riihmades on sarnaste omadustega Opilased. Naiteks vOivad tihte homogeensesse
rihma kuuluda hea 6ppeedukusega dpilased. Heterogeensesse rihma kuuluvad dpilased olenemata
oma omadustest voi taustast. Sellise rihma puhul loetakse miinuseks véimeka Opilase piiratud
vOimalust Kiiremini edasi minna (Liimets, 1976). Uuringust selgus, et Opetajad kasutavad
erinevaid meetodeid rihmat6d riihmade madramiseks — lastakse Opilastel ise riihmakaaslased
valida, tehakse ise riihmad vdi kasutatakse juhuslikke riihma moodustamise viise. Alati toimivat
rihmade paigustut ei ole dpetajad suutnud leida. Opetajad tdid vilja, et kui andekamad pilased
on koos Uhes riihmas, siis saab neil t66 vaga kiiresti valmis, aga kui rihmaliikmed on erineva

tasemega, siis vdib juhtuda, et andekas dpilane teeb kogu t66 Uksi &ra.

,,Ma kasutan mdlemat varianti, selleparast, et Gihelt poolt on see, et dpilased peavad oskama teha
koostood koigiga, et isegi kui ta tunneb, et ta vBib-olla on nutikam ja targem, siis ta peab oskama
ka selgitada oma rihmakaaslastele ja sellise vdimaluse ta saab ainult siis, kui rihmad on
ebatasase oskusega. Aga teiselt poolt, kui ma tean, et mul on mingid ulesanded, mis vajavad
rohkem sellist mGtlemist, et ma saan teha riilhmad nii, et ma jaotangi nad ise, et ma juhatan, ma
jaotan nad enam-vahem taseme jargi, see vdimaldab mul anda ka neile erinevad ilesanded. Ma

teen molemat. « (O4)
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,, Kaheksas klass on nditeks niisugune, kui me mingit paaristodd teeme, siis nad panevad ennast
alati paari niimoodi, et Uks oskab ja teine ei oska. Et siis see, kes ei oska, tema tunneb ennast
kuidagi turvaliselt ja siis Uks on see, kes siis oskab Gelda, et teeme nii vOi teeme teistmoodi vOi.
Vahel mdni t66 on jalle niisugune, et ma just tahaks, et need tugevamad teevad midagi koos ja

teised teevad vdib-olla mingisugust teist asja. “ (O5)

Olukordi, kus dpetaja on pidanud riithmat66 ajal gruppe tmber komplekteerima, on esinenud harva.
Kuid peamiselt t6id dpetajad pOhjuseks vélja Gppimiseks ebasoodsad riihma koosseisud kus
Opilased keskenduvad dppimise asemel muudele tegevustele voi vastupidine olukord — Kkus

rihmat6o ei suju Gpilaste omavahelise suhtluse puudumise téttu.

Opetajad tunnevad, et tegelevad andekate pilastega pigem iseseisvalt, koolide poolt pakutav tugi
on peamiselt tasemeriihmade loomine ja rahaline tugi kursustel osalemisel. Andekate Opilaste
toetamiseks kasutavad Opetajad erinevaid meetodeid — keerukamate Ulesannete ja nuputamis-
ulesannete lahendamine, konsultatsioonitunnid ning lisateemade ldbimine matemaatikatunnis.
Opetajad tunnevad, et andekate Opilaste toetamisel jaab neil puudu ajalisest ressursist, kuna

klassiruumis laheb tahelepanu peamiselt nGrgema dpilase jarele aitamisele.

4.3 Opetajate arvamus koolide ja Gpetajate strateegiate mdjust andekate laste

saavutustele ja hoiakutele

Pedagoogide tegevus, mis toetab laste loomulikku uudishimu ja sisemist huvi 6ppimise vastu, aitab
kahtlemata kaasa sellele, et dppimist tunnetatakse rahuldust pakkuvana ja see toidab Gpilase soovi
votta enda peale dppeiilesandeid ka teistes vormides (Sepp, 2010). Opetajad loovad seoseid oma

meetodite efektiivsuse ja andekate Opilaste saavutuste vahel.

,»No aga siit tulebki see vilja siis, et kuna mul eelmine aasta see iiks opilane jdi piirkondlikul
matemaatikaollimpiaadil siis nii-6elda, ta oli seal kiimnest nii-6elda siis natuke all pool eks, see
aasta ta sai siis esikolmikusse, ehk siis vdib-olla see illustreerib ka seda, et see meetod, mida ma
kasutan, sobis temale vaga hasti, et me vaatasime erinevat tulpi ulesandeid, arutasime neid. Et

see ei pruugi koigile dpilastele sobida, aga talle just nditeks siis see ilmselt sobis. “ (O1)
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Opetajad loodavad, et oma meetodite mdjul on dpilased enesekindlamad, uudishimulikumad ning
oskavad end paremini valjendada, teha loogilisi jareldusi, teistega arvestada ja muidugi ka tunda

rédmu Opitava aine vastu.

., Minu maoju véoib-olla on kdige rohkem see, /.../, et ma lahtun Gpetamisel pGhimadttest, et pea ei ole
prugikast. Ja seda ma Utlen klassi ees ka hasti palju valja. Ja ma tahan, et vdimalikult vaheseid
asju Opitakse pahe. See tdhendab seda, et hasti palju tehakse loogilisi jareldusi, see jareldamise

oskus. Aga see on pdhiliselt andekatel dpilastel olemas. “ (O3)

,»Moju, ma arvan, et iiks on see, et andekas opilane oskab ennast paremini vdljendada. Ja teine
on see, et andekas Opilane oskab teistega arvestada, aga sellist, mis otseselt nende siis teadmisi
voib-olla suurendaks, ma arvan, et sellist moju hetkel minu meetoditel ei ole. Et see pigem

arendab, aga ei suurenda teadmisi.” (04)

,,Ma loodan, et ma muudan neid enesekindlamaks. Ja v6ib olla ka uudishimulikumaks. Et kui ma
neid dpilasi vaatan, siis mulle tundub, et mul on see dnnestunud, et nidd neil on mingisugune
saavutusvajadus ka tekkinud. /.../. Ja ma ikka loodan, et ma olen neid pannud matemaatikat

kuidagi armastama. < (O5)

Opetajad hindavad oma meetodite efektiivsust 1abi dpilaste saavutuste. Opetajad loodavad, et nad
muudavad dpilased enesekindlamaks ja uudishimulikumaks ning nende kasutatavate meetodite

mdjul oskavad Opilased end paremini védljendada ja teha iseseisvalt loogilisi jareldusi.

4.4 Opetajate poolt tajutavad vajadused matemaatiliselt andekate dpilaste

toetamiseks

Tihti saab andekate arenguks parimate tingimuste loomisel takistuseks asjaolu, et lapsevanematel
ning pedagoogidel puuduvad kogemused ja teadmised nii andekate laste mérkamiseks kui ka
koolitustodks andekate lastega (Sepp, 2010). Eesti koolide uuringu (Saul, Sepp & Péiviste, 2007)
pohjal selgus, et ka Eestis tunnistavad puudujadke koolijuhid, pedagoogid kui ka
koolipstihholoogid. Intervjuudest selgus, et ka uuringus osalenud Tartumaa koolide Opetajad
tunnevad vajadust tdiendavale toele vdi koolitustele seoses matemaatikas andekate Opilastega.

Olenemata sellest, kas Gpingutest on moodas 20 aastat voi Gpingud on veel kasil.
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,,Ja kindlasti, et kui ma esimene aasta naiteks laksin dpetajana todle, siis mul ei olnud mitte mingit
ettekujutust, kuidas ma peaksin nendega tegelema. Ehk siis esimene dppeaasta juba need nii-6elda
tipud laksid koik siis olumpiaadidele nii, et ega ma nendega vaga tegelenud, sest ma ei osanud
nendega midagi teha. “ (01)

Koolitustest, mille jargi dpetajad vajadust tunnevad, on erinevad — kuidas toetada andekaid dpilasi
(ka tavaklassis), milliseid keskkondi andekate Opetamisel kasutada ja ka kuidas lahendada

erinevaid olumpiaaditlesandeid.

,,Mina tahaksin mingit sellist v6ib-olla mingit ndpunéiteid voi, et kuidas just siis seda andekat
Opilast rohkem toetada, kui mul on klassis kdik dpilased, mitte mul ei ole tasemeriihmad, vaid mul
on klassis kdike, et ma tahaks kuidagi sellist toetust ja vdib-olla ka mingeid huvitavaid keskkondi,

et iikskoik kui palju ma ise ka otsinud, siis alati ei pruugi leida.* (O4)

., Kohati tundub, et andekust pannakse sinna HEV-i alla ja kohati tundub, et see on selline
s6imusbna, et tegelikult ta ei ole, et jah, sellist vdib-olla natuke tasasemat, aga samas

spetsiifilisemat koolitust voi toimetamist. “ (02)
Samas tunnetavad Opetajad, et neil on koolis toeks kolleege, kelle poole vajadusel pédrduda.

, Mul on hea, et mul on kolleege, kes on kogenud ja kelle kiest ma saan kiisida, et kuidas nende
andekatega tegeleda. Naiteks oligi, et ks Opetaja, siis soovitaski mul nendega kdik asjad labi
tdestada, nende andekate Opilastega, et siis nad lahevad siivitsi sinna dppimisse. Nad saavad siis
ka paremini aru. Et seda ma olengi siis nuld sealt rakendanud, et kdik asjad, mis on véhegi

véimalik, me téestame, tuletame koik libi. “ (O1)

Olenemata sellest, kui palju on Opetajatel mdddas tudengipdlvest, tuntakse siiski vajadust
tadiendavatele koolitustele seoses matemaatikas andekate dpilastega. Koolitusi sooviksid Opetajad
jargmistel teemadel — kuidas toetada andekat Gpilast tasemeriihmades kui ka tavaklassis, milliseid

keskkondi andekate 6petamisel kasutada ja kuidas lahendada erinevat tiitipi olumpiaaditilesandeid.
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KOKKUVOTE

Kéesoleva magistrito6 eesmargiks oli kirjanduse abil vélja selgitada, millised on vdimalused ja
sarnasused Eesti ja mone teise riigi haridusseaduses ja -slisteemis andekate laste toetamiseks.
Samuti intervjuude abil vélja selgitada kas ja kuidas kasitletakse matemaatiliselt andekate dpilaste
vajadusi Tartumaa Uldhariduskoolides, arvestades Gpetajate arusaamu ja hoiakuid matemaatiliselt
andekate Opilaste suhtes. Opetajate poolt Kkasutatavate metoodikate ja 6ppevahendite
véljaselgitamiseks  kasutati  poolstruktuteeritud intervjuusid. Intervjuudes osales viis
matemaatikadpetajat erinevatest Tartumaa uldhariduskoolidest. Lisaks anti tlevaade, milliseid
kriteeriume kasutavad Opetajad andeka Opilase vélja selgitamiseks, milliseid meetodeid ja
strateegiad nad kasutavad matemaatikas andeka Gpilase Gpetamisel ja toetamisel, kuidas dpetajad
hindavad oma Gppemeetodite mdju matemaatikas andekate dpilaste saavutustele ja hoiakutele ning
milline tugi/koolitus oleks Opetajatele vajalik, et andekaid Opilasi paremini toetada. Andmete

anallidsimiseks kasutati kvalitatiivset induktiivset sisuanaltitsi.

Olenemata sellest, et Eesti diguses on konkreetselt andekuse toetamiseks vélja toodud vaid (ks
punkt (kui ilmneb Opilase andekus, tagatakse talle koolis individuaalse dppekava rakendamine
ning vajaduse korral téiendav juhendamine ainefpetajate vOi teiste spetsialistide poolt
haridusprogrammide vdi haridusasutuste kaudu), siis on PGSi ja lastekaitseseaduse mitmete satete
kohaselt koolil kohustus tagada lapsele Gpe, milles toetatakse tema vGimete arengut. Erinevalt
mdnest teistest riigist, ei ole Eestis seadusega méaaratletud andekuse definitsiooni vai andekate
laste omadusi ega seda, kelle kohustus on andekaid Opilasi tuvastada. Seadustes pakutavate
vBimaluste kasutamine, andeka pilase toetamisel, sdltub peamiselt Gpetajast endast. Opetajal
peab eelkdige olema soov andekat dpilast toetada. Samuti tuleb arvestada dpetaja voimalustega,
kas Opetajal on piisavalt ressursse andeka Opilase toetamiseks ning kas Opetajal on olemas

teadmised ja oskused andeka lapsega tootamiseks.

Intervjuude tulemused néitasid, et Opetajad ei pea andeka Opilase teadmisi ja oskuseid
samavadrseks viielise ja tubli Opilasega. Andekaid Opilasi iseloomustati eelkdige 1&bi nende
mdtlemise, iseseisvuse ja véljendusoskuse — andekaks peetakse Opilast, kes mdtleb kaasdpilastest
teistmoodi, loob iseseisvalt seoseid ning oskab end véga hésti suuliselt ja Kirjalikult valjendada.
Opetajad tunnevad, et andekate Opilastega tegelevad nad peamiselt iseseisvalt, kooli poolne tugi

on véhene. Andekate Opilaste toetamiseks kasutavad Gpetajad erinevaid meetodeid — keerukamaid
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ulesandeid, nuputamisiilesandeid, konsultatsioonitunde  ja  lisateemade  l&bimist
matemaatikatunnis. Opetajad tunnevad, et andekate dpilaste toetamisel jadb neil puudu ajalisest
ressursist, klassiruumis l&aheb tdhelepanu peamiselt nérgema dOpilase jarele aitamisele. Olenemata
sellest, kui mitu aastat on moodas Opetajate tudengipdlvest, tuntakse siiski vajadust erinevatele

koolitustele, mis pakuksid voimalusi andekate Opilaste toetamiseks.
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LISA 1. Intervjuu kava

Terel

Olen Tartu Ulikooli matemaatika- ja informaatikadpetaja eriala magistrant Moonika Raudvee.
Kirjutan oma magistritood teemal “matemaatikas andekas dpilane”. Mul oleks tohutult hea meel,
kui oleksite ndus minuga sel teemal vestlema. Intervjuu kestab umbes 45 minutit ja toimuks

hetkeolukorrast lahtuvalt veebis.

Kdik vastused, mida te annate, jadvad konfidentsiaalseks ning samuti tagan Teie anonlimsuse.

Intervjuu tulemusi kajastan oma magistritoos, kasutades tsitaate l&biviidud intervjuust.

INTERVJUU KAVA

Tere! Kdigepealt tahan Teid tdnada, et olite ndus intervjuus osalema. Nagu ma juba ka varasemalt
tutvustasin, minu nimi on Moonika ja ma 0&pin Tartu Ulikoolis matemaatika- ja
informaatikadpetaja magistridppes. Viin Teiega oma magistrito0 raames labi intervjuu teemal
matemaatikas andekas Opilane, keskendudes peamiselt Teie kogemustele ja motetele andekate

Opilastega.

Intervjuu votab hinnanguliselt aega 45 minutit ja toimuks hetkeolukorrast lahtuvalt veebis. Soovin
intervjuud lindistada, et olulisi kommentaare mitte kaotada ning samuti teen kirjutades méningaid

maéarkmeid. Loodan, et see Teile sobib.

Kdik vastused, mida te annate, jadvad konfidentsiaalseks ning samuti tagan Teie anonlumsuse.

Intervjuu tulemusi kajastan oma magistritoos, kasutades tsitaate labiviidud intervjuust.

Kas Teil on tekkinud vahepeal kisimusi?

1. Taustainfo

Mitu aastat oled dpetajana tédtanud?

Millises kooliastmes Gpetad?

Kas teil on koolis matemaatikas tasemeriihmad?
2. Andekate Opilaste identifitseerimine

Mille jargi otsustad, et dpilane on andekas?
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Kuidas hindad oma klassi Opilaste taset matemaatikas?
Kuidas planeerid tunde? Kas arvestad erinevate (andekate) dpilastega?

3. Ressursid ja meetodid
Kas kool tagab Sulle vGimalusi andekate Opilaste toetamiseks?
Milliseid ressursse vOi meetodeid sa andekate dpetamisel/toetamisel kasutate?
Kui efektiivsed need meetodid on?

4. Andekate v0i voimekate Opilaste olemasolu klassis
Kas sulle tundub, et méne matemaatikas vaga vdimeka Opilase olemasolu klassis muudab
sinu t6o lihtsamaks vGi raskemaks? Miks?
Kas matemaatika Opetamine andekatele lastele on mugav vdi ebamugav? Miks?

5. Ruhmat6o korraldamine
Kuidas valid riihmat66 grupid? Kas arvestad Opilaste tasemetega?
Kas sul on olnud probleeme rihmade moodustamisel v8i oled pidanud riihmad Gmber
tegema? Kui jah, siis kas saaksid tuua néite?

6. Pakutavate teenuste tdhusus

Mis on sinu arvates sinu kasutatavate meetodite mdju andekate Opilaste saavutustele?
Mis on sinu arvates sinu kasutatavate meetodite méju andekate dpilaste hoiakutele?
Mis on sinu arvates kdige olulisem aspekt matemaatiliselt vimekate laste toetamisel?

7. Tajutavad vajadused
Kas tunned vajadust taiendavale toele vOi koolitustele seoses matemaatikas andekate
Opilastega?

Milline tugi/koolitus oleks sulle kasulik/vajalik?

Kas on veel midagi, mida sooviksite lisada?

Aitah! See on minu poolt kdik. Juhul, kui Teil on huvi, saan jagada Teiega oma magistritd6

tulemusi.

Tanan Teid veelkord panuse eest!
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