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1. LUHIULEVAADE UURINGU EESMARKIDEST JA 1. ETAPI TULEMUSTEST

Uuringu aruanne pdhineb Tallinna Ulikooli dppejdudude poolt libi viidud uurimusel.
Suunised uurimuse ldbiviimiseks tulenevad ecesmaérgist, mis sOnastatud Haridus- ja
Teadusministeeriumi dokumendis Keelekiimbluslasteaia lopetanute koolivalmiduse uuringu
ldhteiilesanne. See dokument sdtestab, et keelekiimblusprogrammi jargi Oppijad peavad
pohikooli  lopuks saavutama  funktsionaalse kakskeelsuse ja  seeldbi  olema
konkurentsivoimelised Eesti to6turul.

Uurimus on teoks saanud tdnu Haridus- ja Teadusministeeriumi rahalisele toetusele, samuti
on uurimuse ldbiviijad olulist tuge saanud Helsingi Ulikooli teadlastelt, keelekiimbluskeskuse
spetsialistidelt, uuringus osalenud lasteaedade juhatajatelt, lasteaia- ja klassiopetajatelt ning
lastevanematelt. Alljargnevas peatiikis lithidalt eelmisel, 2007 aastal koostatud aruandes
kasitletust.

Uuringu 1. etapi ldbiviimisel ja aruande koostamisel keskenduti jérgmistele kiisimustele:
Missugune peaks olema kooliks ettevalmistamise riiklik regulatsioon? Millistes vormides
toimub hetkel ja voiks edaspidi toimuda laste kooliks ettevalmistamine? Milliseid kooliks
vajalikke  baasoskusi  tdhtsustab lasteasutus iileminekul kooli?  Milliseks  kujuneb
keelekiimbleja lapse ettevalmistus kooliks? Lasteaiaopetajate arusaamad lapsele sobivatest
oppimis-ja suhtlemisviisidest ning kuidas ta on saavutanud oma pedagoogilised eesmdrgid?

Narva lasteaed ,, Pdikene *

Uurimuse aruanne koosnes 4 peatiikist: esimene teoreetiline peatiikk andis {ilevaate uurimuses
aluseks voetud teoreetilistele késitlustele, teine kirjeldas uurimuse metoodikat, kolmas
uuringu tulemusi ning neljas sisaldas uurimistulemuste kokkuvdtteid ja jareldusi.



Teoreetilise osa 1 alapeatiikis keskenduti seadusaktide tutvustamisele, mis reguleerivad
kooliks  ettevalmistust ning olulisi ndudeid lasteaiadpetajate  kvalifikatsioonile,
Opetajakoolitusele ning dppe-kasvatustegevusele lasteaias.

IT alapeatiikis tutvustati uurimuse kontseptuaalseks aluseks oleva lapsekeskse pedagoogika
lahtekohti ning uurimuse ldbiviimise alleesmarke, millele uurimusega vastuseid otsiti.
Uurimuse pohildhtekoht lapsekeskses Oppimiskdsitluses rohutab, et olulisim on arvestada
koolimineva lapse arenguvajadustega, milles tegevusi planeerides ldhtutaks lapsest indiviidina
kui ka kollektiivi litkkmena. (Dewey 1963; Kéis 1946; Hytonen 2002; Talts, Kukk 2007 jne).
L.Vogotskilt (2005) lisandub rohuasetusena lapse arengu astmelisuse dialektiline podhimdte,
tuues vilja arenguastmed, millel on oma bioloogiline mdte ja eriline suhe keskkonnaga: 1)
varane lapsepdlve aeg ehk méanguperiood, mis kestab siinnist 6.-7. eluaastani ning 2) hiline
lapsepolve aeg paneb lapse limbritseva keskkonnaga vahetutesse suhetesse. See on aeg 7. —
13.-14.-eluaastani (Veisson & Veispak 2005). Kogu uurimuse teoreetilisi kisitlusi toetab
L.Vogotski mdte: lapse dppimisele aitab kaasa aktuaalse- ja lihima arengu tsooni mudeli
teadvustamine, mis peab silmas kaht dpetaja poolt kindlaks tehtavat aspekti: esiteks, millega
laps tuleb toime ilma korvalise abita (aktuaalne arengutase) ja teiseks, mida ta suudab teha
tdiskasvanu suunamisel (potentsiaalne arengutase) (Vogotski 1981). Oppetegevustes on
Opetaja see, kes peab looma soodsa ja stimuleeriva Opikeskkonna. Veel kirjeldati selles
alapeatiikis koolivalmiduse erinevaid aspekte.

Il alapeatiikis defineeriti keelekiimblus kui ndhtus ning kirjeldati programmi eesmirke ja
tutvustati pohiprintsiipe. Erinevate uuringute kokkuvdtetele viidates pohjendati programmi
soodsat moju, kui sellega liitutakse just lasteaias. Kirjeldati ka keelekiimblusprogrammi
korralduspdhimdtteid dppetod ldbiviimiseks lasteasutuses. Samas kisitleti ka lapse keelelise
arengu isedrasusi ning nende isedrasuste arvestamist Oppe- ja kasvatustoos. Tegelikkuses
peavad nende pOhimodtetega arvestama nii lasteaia- kui ka koolidpetajad oma tegevusi
eesmadrgistades, planeerides, ldbi viies ja analiilisides.

IV alapeatiikis voeti kokku olulisemad uurimistulemused:

e kooliks ettevalmistus ei ole kdikidel lastel vordselt ithesugusel tasemel,

e lapsevanemad ja Opetajad on koolivalmiduse erinevatele aspektidele andnud valdavalt
viga positiivseid hinnanguid;

e nii dpetajad kui lapsevanemad véartustavad laste iseseisvumist ning nende positiivseid
kogemusi ja hoiakuid oppimisoskuste omandamisel,

e kiimblejate valmisolek ja hea ettevalmistus sotsiaalsete oskuste arenguks, kui neid
pidevalt ja piisavalt tdhelepanu keskpunktis hoida, see on aluseks ka headele
tulemustele ema- ja kiimbluskeele osaoskuste omandatusele;

e samuti on kiimblejad kehaliselt aktiivsed, hea koordinatsiooni ja peenmotoorsete
oskustega ning eakohaselt iseseisvunud, millele viitab hea toimetulek
eneseteenindustoimingute ja enesest lugupidamisega;

e lisaks headele kunsti- kultuuri- ja matemaatilistele oskustele, on tdhtis laste
Oppekasvatusprotsessis suunata tegevust enam keskendumisele ning rahus ja vaikuses
olemisele;

e positiivseks tulemuseks on ka asjaolu, et Opetajate ja lastevanemate hinnangud lapse
arengu kohta on valdavalt lihedased, vaid mone iiksiku oskuse osas hindavad
vanemad oma lapsi korgemalt.

e Suuremaks probleemiks on lasteasutuse ja kooli omavaheline koost66 puudumine.



2. UURINGU Il ETAPI TEOREETILISED LAHTEALUSED

Uurimuse  {ildeesmirgiks  meeldetuletavalt on anda  tagasisidet Haridus- ja
Teadusministeeriumile, Keelekiimbluskeskusele, Riiklikule Eksami- ja
Kvalifikatsioonikeskusele, lastevanematele, lasteasutustele, koolidele ja tildsusele, kuidas
tulevad lapsed toime riiklikes dppekavades sétestatud eesmérkide saavutamisega, kui nad on
oppinud kakskeelsetena keelekiimblusprogrammi alusel alates lasteaiast. Selle on voimalikuks
teinud lasteaia- ja klassiopetajate ning lapsevanemate antud hinnangud Oppekavaalastele
saavutustele, mis késitlevad laste arengut koolimineku eel ja I klassis. Kdesoleva uurimuse Il
etapi aruanne ei anna hinnanguid iiksikutele lasteacdadele, Gpetajatele, lapsevanematele ega
lastele. Konkreetseid lasteasutusi, Opetajaid, lapsevanemaid ega lapsi uurimuses ei mainita.
Sel etapil huvitab  wuurijaid: 1) laste  kooliks  ettevalmistamise  olukord
keelekiimbluslasteaedades 2008 aastal. Enam tdhelepanu poorates nendele aspektidele, mis
rohutavad koolivalmidust tdnapdevastest vaartustest ldhtuvalt. 2) Samuti on huvitav teada
saada nende laste toimetulekust, kes eelmisel (2007) aastal 10petasid keelekiimbluslasteaia
ning 2008 aastal oppisid | klassis.

Uuringu 2. etapi ldbiviimisel ja aruande koostamisel keskenduti jérgmistele kiisimustele:
Millele rohuda edaspidi  keelekiimblusprogrammi  alusel oppinud laste  kooliks
ettevalmistuses? Milliseid kooliks vajalikke baasoskusi tdhtsustab lasteasutus tileminekul
kooli? Milliseks kujuneb keelekiimbleja lapse toimetulek koolis? Mis keelse kooli valib
keelekiimblusriihma lopetaja? Millised on saavutused riiklike oppekavade eesmdrkide
omandamisel? Millised on lastevanemate ning lasteaia- ja klassiopetajate pedagoogilised
eesmdrgid? Alljargnevas aruandes piiiitakse neile kiisimustele vastuseid leida.

2.1. Alghariduse kogemustest mujal maailmas

Algharidus kui algne haridussiisteem omab kindlaid ootusi laste edasisele haridusteele
(Bourne 2000; Talts jt 2007). Alghariduse médratlemisel seostatakse seda kdige sagedamini
sOnaga ,.esmatdhtis”, millega rOhutatakse vastavale eale sobivat dppekava, pidades silmas
mitte ainult ootusi tulevikule, vaid ka olevikku, dnnelikku ja tegevusterohket lapsepdlve,
milles lapsed saavad arendada opioskusi, motivatsiooni, teistega arvestamist ja enesekindlust.
Sellest ldhtuvalt on algdpetust andvate Opetajate ettevalmistusele seatud ranged nduded.
Opetajad peavad mdistma ja jilgima lapse arengu ja sotsialiseerumise eri etappe ning suutma
professionaalsel tasemel kasutada erinevaid strateegiaid laste muutuvate vajaduste
rahuldamiseks. (Talts, Kukk, Sikka 2008). Eriti peavad neid pohimdtteid teadvustama
keelekiimblusmetoodikat rakendavad lasteasutused, koolid ja seal to6tavad Opetajad. J.Bourne
(2000) margib, et algkooli Opetajad on silmitsi akadeemiliselt ndudva rolliga - 3 R-i
(reading/lugemine, writing/kirjutamine; arithmetic/aritmeetika) algoskuste Opetamine 1dbi
piitidluse samaaegselt opetada kultuurilisi véartusi isiksusliku-, sotsiaalse ja moraalse hariduse
kaudu, laiendada laste silmaringi, arendada kriitilist motlemist ning esteetilist tundlikkust.

Millal algharidusega alustatakse? Koolitee algusaeg riigiti on {isnagi erinev. Kuid enne
koolikohustuse algust on paljudes riikides oluliseks haridusetapiks alusharidus. Monedes
ritkides, nditeks Hiinas, on siisteemne alusharidus toiminud juba tuhandeid aastaid, samal ajal
on riike, kus mote eelkooliealistele lastele haridust anda on suhteliselt uus. Monedes riikides
on eelkooliealistele lastele moeldud haridusprogrammid hésti vdlja arendatud, kuna nendes
riikides usutakse, et varane haridus on oluline, teistes riikides on sellised programmid
kasutusel eeskitt selleks,et pakkuda hoolitsust (ja voib-olla ka haridust) nendele lastele, kelle



vanemad tootavad (Talts, Kukk, Sikka 2008). Lahtuvalt tilaltoodud teabest, on iisna ilmne, et
pilt alusharidust andvatest eesmérkidest maailmas on keeruline. Viimaste aastakiimnete
jooksul on mitmetes riikides muutunud jérjest aktuaalsemaks vajadus alushariduslike ja
hoolekande teenuste jdrele ja seda ennekodike tidnu sotsiaalsetele, majanduslikele ja
demograafilistele muutustele neis riikides (Myers 1995).

Pidevalt suurenev hulk uuringuid néditavad korgetasemeliste alghariduse programmide
pikaajalist positiivset moju, mis aitavad luua teadlikkust esimeste aastate olulisusest lapse
elus. Selliste sotsiaalsete, majanduslike, demograafiliste muutuste ja uuringutega saadud
teadmiste tihiseks tulemuseks on alusharidusega seotud teenuste suurenev pakkumine eri
riikides tlile kogu maailma. (Talts jt 2006). Kooliea algus erinevates riikides on erinev, 7-
aastaselt alustajaid, nii nagu Eesti, Rootsi, Soome ja veel mdnede riikide haridussiisteemis, on
maailmas vihemuses.

Millised on alghariduse eesmdrgid? Alghariduse ning laste vajaduste rahuldamise, sotsiaalse
ndudluse ja finantspiirangute vaheline pinge on paljudes riikides kestnud juba kaua. Benavot
et al. (1991) véidab, et ainus aspekt, mis ithendab kogu maailmas olevaid alus- ja algharidust
andvaid koole, on réhuasetus lugemise, kirjutamise ja arvutamise algtddede Opetamisel.
Selleks, et moista algharidust ja keelekiimblust alghariduses, tuleb nende erinevuste uurimist
jatkata ning samas seletada suhtumisi dpetajakoolitusse ja algklasside Opetajate staatusesse.

Ténapédeva iihiskonnas on iiks olulisemaid kiisimusi: kas Opetada “massidele” algoskusi ja
kodanikuks olemist, et luua riigitruud teenindavat klassi voi valmistada koik lapsed ette
kiiresti ja ettendgematult muutuvaks tulevikuks, kus wuued to06kohad eeldavad
kohanemisvdime, elukestva dppimisvdime, sotsiaalse vastutuse ja eneseusalduse olemasolu.
Viis, kuidas erinevates haridussiisteemides lapsepdlve néhakse ja tdlgendatakse, soltub sellest,
kas see on ettevalmistus tidiskasvanueaks voi iga, millel on iseenda sisemised vajadused. Need
vastandlikud vaated leiavad viljenduse haridusretoorikas kiibelolevates metafoorides, mida
valitakse hariduslike eesmérkide ja strateegiate kirjeldamiseks. (Talts jt 2006)

Viimasel kiimnendil on Inglismaal liigutud alghariduse eesmérkide selgema méératluse
suunas.1999 QCA revisjoni dokumendis on &eldud: Haridus peab véimaldama kéikidel
opilastel positiivselt vastata kiirelt muutuva maailma voimalustele ja viljakutsetele. Nad
peavad indiviidide, vanemate, toéliste ja kodanikena olema valmis vastama kommunikatsiooni
tehnoloogia Kiirele laienemisele, muutuvatele toohoive mudelitele ja uutele t66 ja puhke
vormidele, mis tulenevad majanduslikust migratsioonist ja majanduse ning iihiskonna
Jjdtkuvast tileilmastumisest. (Talts, Kukk 2007).

2.2. Laps iseolemises ja opikeskkonnas

2.2.1. Isiksuse teoreetiline kdisitlus

Kaasaja késitluse kohaselt on inimestel isiksuseomadused (iildised kalduvused tegutseda nii-
voi teistsugusel viisil) ning isiksusepsiihholoogia iilesanne on teaduslikult uurida, mis, kuidas
ja miks need on. (Konstabel 2003: 72). Isiksuseomadused on oma olemuselt varieeruvad.
Juba siinnipéraselt erinevad inimesed iiksteisest, mistdttu pole olemas iihetaolist universaalset
inimloomust. Kuigi isiksuseomadusi pole voimalik otseselt jdlgida, avalduvad need inimeste
tegudes, hoiakutes, tunnetes ja motetes.
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Mis mddrab inimese kujunemise? On selleks keskkond vdi kaasasiindinud kalduvused, leiame
tavapdraselt vastuseid: molemad maéravad (Allik 2005) Uute teadmiste valguses ja seletuseks
esitasid R. R. McCrae ja P. T. Costa teooria, mille kohaselt isiksuseomadused on olemuselt
bioloogilised ning nende avaldumine sdltub aju nérviringest, mida kontrollivad vanematelt
paritud geenid (Allik 2003: 37). Teooria kannab nime: Suure Viisiku Faktori Mudel (Big Five
Factor Model), mis on domineerivaks saanud kaasaja isiksusepsiihholoogias, isiksuse
uuringutes ja testi konstruktides. Paljude jitkuvate uuringute tulemusena on psiihholoogid
leidnud korduvaid kinnitusi.

Isiksuse viie faktori teooria tuumaks on isiksuse baastendentsid, mis on endogeensed, tugeva
pariliku osakaaluga, ajas vdga pisivad dispositsioonid (seadumused). Nad reguleerivad
inimese tegevust ning madravad dra selle iildise viisi ja suuna. Isiksuseomaduste fokusseeritud
struktuur on kirjeldatud jargmiste dimensioonide kaudu:

e Neurootilisus (Neuroticism) — seadumus negatiivsete emotsioonide (hirm, kurbus, siii,
viha jne.) kogemiseks. Neurootikul on soodumus ebakindluseks, emotsionaalseks
héirituseks, mis avaldub depressioonis, vaenulikkuses ja vdimetuses kontrollida oma
impulsse pingelistes ja kriitilistes olukordades.

e Ekstravertsus (Extraversion) — seadumus kogeda positiivseid emotsioone. EKkstravert
eelistab rahvarohkeid kogunemisi, on aktiivne, enesekindel ja jutukas. Vastandina
introverdid eelistavad tiksindust, kuigi tiksiolemine ei tee neid veel dnnetuks.



e Avatus kogemusele (Openess to Experience) - seadumus, mis paneb inimese huvi
tundma  ilimbritseva maailma ja oma siseelu vastu. Avatud inimesed on
ebakonventsionaalsemad, vGtavad holpsasti omaks uusi ideid ja mittetraditsioonilisi
vadrtusi, on loovad ja avarama vaatega. Seevastu suletud inimesed on konservatiivid,
eclistades vana ja draproovitut uuele ja tundmatule.

e Sotsiaalsus  (Agreeableness) — seadumus usaldada teisi inimesi, olla
omakasuptiiidmatu, leplik, sobralik ja koostdoaldis. Sotsiaalse seadumusega inimesed
on valmis teisi aitama, olles veendunud, et teised vastavad neile samaga.
Mittesotsiaalne inimene on egotsentriline ja skeptiline teiste kavatsuste suhtes. Oma
suhetes teistega on ta pigem antagonistlik kui kooperatiivne, mistdttu mittesotsiaalsed
inimesed on teiste seas vdhem populaarsed kui need, kes on teistega sdbralikud ja

leplikud.

e Meelekindlus (Conscientiousness) — seadumus kontrollida oma soove ja impulsse, tahe
saavutada. Meelekindlad inimesed planeerivad oma tegevusi ette, on
vastutustundlikud, organiseerivad oma elu ja viivad oma kavatsused ellu ka siis, kui
see nduab neilt pingutust ja ensedistsipliini. Madala meelekindlusega inimestel
puudub tahtekindlus ja nad lasevad siindmustel kulgeda oma rada pidi. (Allik, 2003:
43-44).

Igale inimesele iseloomulik motlemis-, tunnete ja kditumismuster kujuneb vastavalt sellele,
kuidas tema sisemised kalduvused leiavad viljenduse olukordades, mida pakub talle
umbritsev keskkond. Seega on antud uurimuses tdhtis aimu saada keelekiimblusmetoodika
toel Oppinute hakkama saamise tulemuslikkusest dppekava eesmérkide saavutamisel.

2.2.2. Kasvu- ja opikeskkonna tingimused

Pedagoogika iilesandeks on laste aktiivsuse esiletoomine argiste toimingute tasemel. Valsiner
(1988: 158) wvilistab idee, et laps on passiivne objekt, kelles peegelduvad erinevad
keskkonnamdjud. Laps on osa toimingust, vastasmoju aktiivne osapool, kes mdjutab protsesse
teda Umbritsevas keskkonnas ja selles toimuvad muutused mdjutavad omakorda tema
kditumist ja arengut. Nii pole lapsed mitte ainult oma toimingute, vaid ka
keskkonnasiindmuste suunajad (Rogoff 1991), aktiivsed osalised. Eelpool 6eldu on
keelekiimblusmetoodika iiks pohiideedest, et lapse loomuomane aktiivsus kasutatakse ja
rakendatakse igapédevaselt argiste Oppetoimingute juures. Lapsest ja tema kasvukeskkonnast
lahtuv pedagoogika analiiiisib last kui oma elu kujundajat, dppijat ja tegutsejat, ning viise,
kuidas tdiskasvanud lapsele reageerivad (Rogoff 1991; Valsiner 1988). Keelekiimblejate
Oppimine ja Opetamine nduabki tavapdrasemast suuremat keskendumist Opetajatelt, lastelt
endilt ja ka lastevanematelt.



Narva lasteaed “Potsataja”

Kindlasti vajab keelekiimbleja laps piisava arengupotentsiaaliga keskkonda, mis stimuleeriks
tema arenemist ja pakuks aina uusi vOimalusi maailma tunnetamiseks ning avastamiseks.
Kasvukeskkonna Kkirjeldamisel eristatakse kolme pdhilist aspekti: keskkonna fliiisilised
tegurid, pedagoogilised omadused ja keskkonna ning indiviidi vastasmdju, milles rdhuasetus
on aktiivsel oppimisel (Hytonen 2001: 54-57). Naiiteks, kui tahetakse rohku panna
kiimbluskeele Oppimisega seotud tegevustele, luuakse keskkond, kus lastel on vdimalus
méngida ja tegeleda keelega seotud vahendite ja materjalidega.

Et uurimuse ithe osana kasitletakse I klassi Opitulemusi, siis keskendutakse selles aruande
osas enam kooli dpikeskkonna kirjeldamisele, sest lasteaia oma kirjeldati uurimuse 1. etapi
aruandes. Opikeskkonda on mairatletud kui fiiiisilist ja sotsiaalset keskkonda, kus dpitakse
riikliku Gppekava alusel. Pohimoiste Seletuse kohaselt on selleks nii kool kui ka selles
viibivad inimesed ja nende kujundatud sotsiaalne kliima, nii Oppevara ja -vahendid kui ka
dppekiigult, samuti kodus kogetu kaasatoomine. Opi- ja koolikeskkonna kujundamises
peaksid teadlikult osalema koik, kes Oppimist sihipdraselt mdjutada saavad: lapsevanemad,
paikkonna ettevotted, kultuuriasutused, kodanikuiihendused ja loomulikult dpilased ise.

Ema- ja kiimbluskeele omandamine on eelduseks {ildisele toimetulekule ja
edasilitkumisvdimalustele, ning see toimub kiiremini, kui toeks on vajalikud dppematerjalid
ja fudsiline keskkond. Soovitav on leida ja soetada kakskeelseid soOnastikke ning
aineterminoloogia sdnaraamatuid, ainedpet toctavaid visuaalseid Oppematerjale, vajalikes
keeltes infomaterjale haridus- ja koolikorralduse ning tugisiisteemide kohta (Soll 2007: 17).
Opikeskkonna iiks olulisem valdkond, mille kujundamisele peab &petaja teadlikult
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ettevalmistusi tegema ja selle arengut kogu aeg silmas pidama, on sotsiaalne keskkond, mis
on pohjalikumalt vaatluse all jargnevas alapeatiikis.

2.2.3. Sotsiaalsed oskused kui iihed toimetuleku baasoskused

Kera (1999: 34) nimetab baasoskustena enesemaératlemis- ja suhtlusoskust, mis on eelduseks teiste
sotsiaalste oskuste véljakujunemisele. Nende oskuste olulisus ja jatkusuutlik areng mistahes
ithiskonnas peegeldab mitte ainult laste arengutaset selles vallas, vaid kogu iihiskonna
hoiakuid sotsiaalsete véartuste suhtes. On oht, et iihiskond, mis pohineb pideval konkurentsil
ning edukultusel mojutab juba haridustee stardipositsioonil dpetajate, lastevanemate ja laste
endi muret voimalike ebadnnestumiste ees, jéttes sotsiaalsed viddrtused nagu koostdo,
tolerantsus, tihised eesmérgid jms tahaplaanile (Talts jt 2006). Inimlaps on eelkdige sotsiaalne
olend, tema areng soltub véga olulisel mééral tema kasvukeskkonnast, sellest, kas ta on oodatud
ja armastatud voi mitte, kas tema jaoks leidub tdiskasvanu, kes pakub talle nii emotsionaalset
kui tunnetuslikku stimulatsiooni, loob stabiilse ja turvalise kasvu(0pi)keskkonna, mirkab ja
tunnustab tema edusamme.

Inimese sotsiaalsus kujuneb kaasasiindinud périlike omaduste ja iimbritseva keskkonna
koosmdjus ning saab alguse perekonnast. Lapse arengut oluliselt mojutavad tegurid on:

o siinnipérased eeldused;
« Vanusest tulenevad sotsiaalsed kogemused ja oskused;

« kasvukeskkond ja kasvatus dpikeskonnas.

Bronfenbrenner’i okoloogiline sotsialiseerimisteooria sobitab bioloogias tuntud organismide
soltuvuse limbrusest, Okosiisteemist laste sotsialiseerimisega iihiskonda. Inimese areng on
protsess, milles laps Opib esmalt mdistma oma ldhedasi inimesi, oma kodu, seejdrel
lasteasutuse vOi koolikeskkonda, seejdrel iihiskonda laiemalt. Inimese sotsialiseerimist
mojutavad slisteemid, millega indiviid on aktiivses vastasmdjus. Ta defineerib neli
hierarhiliselt organiseeritud interaktsiooni- ehk vastastikuste mdjude siisteemi:

- mikrosiisteem - lapse lahim siisteem, teda iimbritsev ruumiline ja psiiiihilis-sotsiaalne
keskkond, millega laps suhtleb;

- mesostisteem - kujutab mikrosiisteemi laienemist koduviliste institutsioonide ja isikute
suunas;

- eksosiisteem — sellega ei ole arenev indiviid enam otseses vastasmdjus, seal paiknevad
stisteemid ja nende protsessid mdjutavad keskkonda, milles indiviid elab, seega
avardub lapse maailm veelgi;

- makrosiisteem - Kujutab endast iihiskonna ideoloogilisi ja majanduslikke siisteeme,
mis moodustavad peret mojutavatest etnilis- Kultuurilistest, religioossetest ja
sotsiaalmajanduslikest teguritest (Bronfenbrenner 1979).

Kuidas mddratleda sotsiaalseid oskusi? Sotsiaalsete oskuste defineerimisel puudub iihene ja
tdpne maddratlus, sest selle mdistega seoses kasutatakse suhteliselt samatdhenduslikke
termineid nagu sotsiaalne kompetentsus, suhtlemisoskused jt (Saat, 2005). Siinkohal
lahtutakse S.M.Sheridani&D.Walkeri (1999) definitsioonist, mille kohaselt sotsiaalsed
oskused késitlevad eesmirgile suunatud dpitud kéitumist, mis vdimaldab inimesel efektiivselt
suhelda ja funktsioneerida erinevates sotsiaalsetes keskkondades. Nii Eesti Alushariduse
raamoppekava (1999) kui ka Péhikooli- ja giimnaasiumi riiklik oppekava (2002) peab
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olulisemate kasvatuseesmirkidena silmas positiivsete kéitumisviiside taksonoomiat, mis on
lahedane P.Caldarella ja K.Merelli (1997) poolt koostatule. Nimetatud positiivsete
kéitumisviiside taksonoomia jaguneb viide kategooriasse, millest igaiiht iseloomustavad
konkreetsed sotsiaalsed oskused. 1. Suhtlemine eakaaslastega (Peer relations) (nt: oskus abi
pakkuda, vabandada, osaleda iihistegevustes, osalemine vestluses, soprussuhete loomine jt). 2.
Enesejuhtimise oskused (Self management) (nt: oskus kontrollida oma kéitumist tugevate
emotsioonide(viha) korral, kriitika talumine, reeglite ja piirangute jargimine, jt.). 3.
Akadeemilised oskused (nt: oskus kiisimusi esitada, iseseisvus iilesannete tditmisel jt.). 4.
Kuuletumine (Compliance) (nt: reeglite jargimine, tdovahendite ja mdnguasjade koristamine
jt.). 5. Kehtestamisoskused (Assertion skills) (nt: sdbrunemine, ebadigete reeglite ja
toimingute vaidlustamine, {ilekohtule reageerimine jt.).

Vaimalikke kéditumismudeleid omandatakse kaaslasi ja taiskasvanuid vaadeldes ja jéljendades, enda
kogetu kaudu ja lihtsalt harjutamise teel. Edukas suhtlemine ja enesevéljendusoskus on suuresti
aluseks kohanemisele. Sellest soltub paljuski sdprade leidmine ja oskus probleeme lahendada.
Suhtlemine on oskus teha teistele arusaadavaks omi motteid ja tundeid, kuid samavord ka
mirgata ja moista teisi. Suur tdhtsus on suulisel eneseviljendusel, kuid tdhtis on ka
mitteverbaalne pool: miimika, zestid, kehakeel, hiiletoon jne. Keelekiimblusmetoodikas on
kehakeel kindlasti iiks olulisemaid abivahendeid opitava keele mdistetavaks tegemisel.

Opetajat kui suhtlejat nihakse ikka Opilastega, kaastdotajatega ja lastevanematega suheldes.
Haid suhteid klassis, eriti kiimblusklassis peetakse oluliseks dppimise soodustamisel ja nii
Opetajates kui Opilastes rahuldustunde loomisel. Nende abil kujundatakse vastastikuse
suhtlemise pohimdtted, millel on laiem ja pikaajalisem moju ning mis aitavad kaasa Opilaste
sotsiaalsele, eetilisele ja moraalsele kasvatusele. (Pollard jt 2001: 369). Suhtlemine
cakaaslastega soodustab ka lapse kolbelist arengut. On arvatud, et just suheldes eakaaslasega
kujunevad lapsel sellised isiksuse omadused nagu: vastastikune usaldus, koostéovalmidus,
avatus, aga ka voime lohutada, abistada, kaasa tunda (Lindgren & Suter 1994). Usaldust
tuleb pidada Opetaja ja Opilase vahelise suhtluse eeltingimuseks. Usalduslik vahekord
Opilasega tekib siis, kui Opetaja on valmis teda dra kuulama. Teise inimese kuulamine annab
ju teisele poolele aimu sellest, kas temaga ollakse valmis koostddd tegema, teda mdistma,
toetama. Usaldus aitab Opilasel paremini Oppetdoga kohaneda. Kiimblejatel on téhtis neid
printsiipe jargida, et dppimine saaks toimuda igati usaldulikus ja avatud dhkkonnas. Nii nagu
lapsed peavad iiksteist suhetes ja suhtlemisel toetama, nii peab ka opetaja lastele nditama, et
raskused on tletatavad ja nad suudavad uute olukordadega toime tulla. Oluline on kiimblejal
suurendada usku iseenda voimalustesse (Pellikka 2006: 20).

Opetaja tihelepanu ja diglane kohtlemine sisendab &pilastesse enesekindlust ja soovi vastata
Opetajale samaga. Ulimalt vajalik on, et dpetaja jilgiks lapsi, tutvuks nende toostiiliga,
huvialadega, kuidas nad reageerivad kiitusele, laitusele jne. See aitab igati kaasa usaldusliku
suhte tekkeks ja laps nideb ning mdistab, et Opetaja on toeliselt tema kdekdigust huvitatud.
(Amonasvili 2000: 108).

2.2.4. Opilase toimetulek lihtuvalt éppekava néudmistest

Pidades silmas haridustee algetappi ja koneldes laste toimetulekust, peame ldhtuma ja
arvestama meie haridussiisteemi eripdra ning uuritavate erilist staatust. Kuigi tahaks
arusaamades tugineda pohjanaabrite soomlaste elujoulise haridussiisteemi mudelile, mis
lahtub vordodiguslikkusest, st et kdigil on vordsed voimalused ligipddsuks haridusele. Sealse
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haridussiisteemi elujoulisus on tagatud vastava pedagoogilise tegevusega, seejuures
arvestatakse maksimaalselt laste erineva arengutaseme, kultuuritausta, sotsiaal-majanduslike
tingimustega jne. (Uusikyla 2005; Siljander 2006: 18 ). Lapsekesksel kasvatusel on viga
pikaajaline traditsioon (Kiis 1946; Dewey 1963; McLean 2006), mille aluseks on
individuaalsuse austamine ja indiviidide vahelise vordsuse idee: iga last peetakse heaks
sellisena nagu ta on. Individuaalsuse arvestamine on eriti oluline keelekiimbluses dppivatel
lastel, aidates neil erinevate elualade ja inimestega kergemini toime tulla.

Eluga toimetuleku all moistetakse vOimet kohaneda wuudsetes voi keerulistes
elusituatsioonides ning ennetada nende olukordadega seonduvaid ahistavaid kogemusi. See
seisneb tasakaalustatuses, kus inimene ise kontrollib ja suunab oma elukdiku ning vélised
tegurid teda ei mojuta. Inimene on omaks votnud teatud suhtumised ja hoiakud, mida ei
kdiguta antud hetkel iihiskonnas toimuvad protsessid ning ta suudab iseseisvalt kohaneda
uutes olukordades (Kiili 1996: 79). Kuni laps kohaneb kooliga, vdivad tal olla sagedased
meeleolumuutused, mittetahtmine Oppida, protest koduste iilesannete ja teiste koolindudmiste
vastu. Keelekiimblejate puhul peab neid reageeringuid ndgema ja mérku andma, et nende
raskusi on mirgatud. Opetajate ja tdiskasvanutena ei tohi neid kiitumisakte eirata, kuigi
saame aru, et arenguliselt on need normaalsed protsessid.

A.Maslow on kasutusele votnud moiste toimetuleku siisteemid (coping systems), mis tdhendab
kompleksseid oskusi, mis voimaldavad inimesel keskkonnaga kohanduda ning selles hakkama
saada (Lindgren, Suter 1994: 552). Keskkonnaks, kus inimene peab kohanema ja hakkama
saama, on kogu imbritsev — isikud, asjad, siindmused, ndhtused jms, millega inimene
igapievases elus ja tegevuses kokku puutub. Ka kool on omaette keskkond. Opilase jaoks on
see paigaks, kus tuleb viibida hulk aastaid ning suurem osa péaevast.

Jarelikult tuleb elus edukalt toime inimene, kes suudab kiiresti kohaneda. Inimene, kes
kohanduda ei suuda, peab elule alla vanduma. Ka antud kontekstis voib toimetulekut pidada
kohanemisvoimeks. Laps st keelekiimbleja, kes tuleb kooli, peab adapteeruma uude
keskkonda. Need, kes suudavad kohaneda, saavad ka edaspidi hakkama. Lapsed, kellel on
raskusi kohanemisel, esineb toenéoliselt raskusi ka toimetulekul.

On levinud pohimdtteline arusaam toimetuleku erinevatest viisidest Oppekava eesmérkideni
joudmisel. Isikliku toimetuleku jétkusuutlikkus toetub aga teatavatele baasoskustele, millede
omandamiseks on vaja isiklike arengualternatiivide tundmadppimist ja enesekohaste otsuste
praktiseerimist limbritsevas, millega silmitsi seistakse (Peave 2002). Neile, baasoskuste
arendamise kogemustele, toetub ka lapse enesehinnang, mille kaudu suureneb enesekindlus ja
vastutustundlikkus (Lindau 1998; Pullmann 2003). Laps, kes iihelt haridusetapilt siirdub teise,
peab adapteeruma eelmisest teistlaadsete oludega ning kasutama erinevaid strateegiaid viéliste
ja  sisemiste  ndudmistega  toimetulekuks. Samuti tuleb arvestada erinevate
keelekeskkondadega. See aga tdhendab, et uus keskkond peab vdimaldama antud eale

iseloomulikke tegevusi: voOimaluse saada alusoskused iimbritsevas elus toimetulekuks
(Lombardi 1999; Tuisk 2003: 18-20).

Jatkusuutlikkuse tagamisel nii ainealaste kui ka kasvatuseesmédrkide saavutamisel on
votmeisikuks Opetaja, kelle tegevuse edukus sdltub A. McLeani (2006) jargi neljast pohilisest
tequrist: 1) kuidas opetaja piitiab aru saada ja vddrtustada oppijat; 2) oppekava, mis mddrab
tegutsemise eesmdrgid ja suunad, 3) opilaste motiveerimine, mis tahtsustab iga iiksiku Opilase
ja kogu klassi toimetuleku; 4) opetajapoolne tagasiside dpilastele, mis voimaldab oppijal aru
saada, kuidas ta on arenenud. Kdiki nelja tegurit tihendab suhete dimensioon, mille raames
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luuakse Oppimiseks olulisi kontekste, nagu motiveeritud klass, soodne dhkkond iga Opilase

arenguks, Opilaste toetamine ja mdistmine, aktiivsete Oppemectodite kasutamine. (Kukk, Talts
2008)

3. METOODIKA

Kéesoleva uurimisprojekti raames on oluline tundma oppida laste-keelekiimblejate arenemise
isedrasusi ja toimetulekut erinevate votmeisikute vaatenurgast, kes etendavad suurt rolli lapse
jatkusuutlikule toimetulekule ja emotsionaalsele enesetundele, ldhtudes Alushariduse
raamoppekavas (1999) ning Pohikooli — ja giimnaasiumi riiklikus oppekavas (2002)
kirjeldatud padevustest.

Uuringu 11 etapil 2008 aasta kevadel koguti andmeid: 1) Eesti keelekiimbluslasteaedade
Iopetajate vanematelt ja lasteaiadpetajatelt laste toimetulekule alushariduse &ppekava
opitulemustega ning 2) lastelt koolivalmiduse joonistustestiga; 3) uuriti 2007 aastal
keelekiimbluslasteaia 10petanuid, kellede Oppekavaalastele padevustele 2008 aastal andsid
hinnanguid iildhariduskoolide I klasside Opetajad.

1. Lasteaia uuring. 2008 aasta Il etapi uurimuse st lasteaia valimisse sattusid Eesti
koikide lasteaedade need rithmad, kus Sppetdd on keelekiimblusprogrammi alusel toimunud 2
aastat. Ankeet on koostatud nii lastevanematele kui rithmadpetajatele ja spetsialistile lapse
emakeele piddevuse hindamiseks. Ankeeti tididetakse vabatahtlikkuse alusel. Laste
Oppekavaalaseid saavutusi lasteaia ankeedis kirjeldavad iiheksa valdkonda: oppimine ja
arenemine, sotsiaalsed oskused ja seisukohavotud, keel ja kone, matemaatika, eetika ja
maailmavaade, elu- ja iimbritsev keskkond, tervis, fiiiisiline ja motoorne areng, kunst ja
kultuur. Iga valdkond koosneb reast osaoskustest, mis on sOnastatud védidetena. Toodud
iiheksa valdkonna iga véidet hindasid nii Opetajad kui ka lapsevanemad 5-pallisel skaalal
tihest viieni (1=nork, 3= keskmine, 5=suurepirane). (vt. Lisa 1)

2. Laste koolivalmiduse joonistustest. Kontrollitud joonistamise vaatluse (KJV) abil
selgitati laste koolivalmidust ning see véimaldas hinnata lapsel koolis vajaminevaid teadmisi
ja oskusi. KJV on koostanud Tove Krogh Taanis 1970ndate 16pus (Kikas). Lastega to6tamine
véikestes rithmades, kus on soovitatavalt 8-10 last. Sellise suurusega riihmi oli hea jilgida.
Iga laps istub pingis iiksinda, et poleks voimalik teiste pealt maha joonistada. Lastele antakse
paber (A4) ja pliiats ning palutakse kirjutada paberi tagakiiljele oma nimi. Sissejuhatuseks
vesteldakse lastega joonistamisest {ildiselt, paberi osadeks jaotamise voimalustest jne. Jirgneb
sissejuhatav instruktsioon ning juhiseid antakse vaid iiks kord. Lapsed ei tohi joonistatut
kustutada. Laste vigu ei tohi parandada ega lapsi abistada; samas ei laideta kedagi. Kui lapsed
joonistavad, vois testija klassis ringi kédia ning lapsi julgustada.

Test koosneb kolmest osast: paberi osadeks jaotamine, geomeetriliste kujundite ning
tavapiltide joonistamine. Joonistused analiilisitakse etteanatud skaala alusel (vt lisa 2).

3. | Kklassi uuring. Laste Oppekavaalaseid saavutusi I klassi ankeedis hinnati 9
valdkonnas: ildpddevused, keel, matemaatika, loodusopetus, inimesedpetus, kunst ja kdsitoo,
muusika, kehaline kasvatus ning hinnang oppeainetele. Hinnanguid andis klassidopetaja 5-
pallisel skaalal. (vt Lisa 3)

Andmete sisestamisel ja andmete tootlemisel on kasutatud andmetddtluspaketti SPSS ning
illustreerivad joonised vormindatud programmiga MS Exel.
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4 TULEMUSED

4.1. Lasteasutuse uurimistulemused

Vastavalt uurimuse pedagoogilistele ldhtekohtadele, aruande teoorias kisitletud kiisimustele
ning metoodikale on tulemuste analiitisimisel aluseks Alushariduse raamoppekavas (1999) ja
Pohikooli- ja giimnaasiumi riiklikus oppekavas (2002) sétestatud eesmargid, mis jagunevad
mitme erineva valdkonna vahel.

4.1.1. Keelekiimblusriihmades tootavate opetajate taust, tootingimused ja
tildhinnang laste koolivalmidusele

Kooliminevate laste rithmaga to6taval dpetajal on suur vastutus nii lapse, lapsevanema kui ka
kooli ees, kes koik loodavad, et lasteaed suudab anda piisavalt hea stardi jargnevateks
opinguteks koolis.

Lasteaia opetajate taustandmed

Uuringus vastas Opetaja ankeedile 13 Opetajat, kes on vanuses 25 — 59 aastat. Neil Opetajatel
on nii iildtdostaazi kui ka erialast pedagoogilist staazi 3 — 35 aastani. Opetajad todtavad
eranditult  tdhtajatu  to6lepinguga. Oma  pedagoogi  karjaari  jooksul  ollakse
keelekiimblusriihmades tootatud 1 — 4 aastani ning iildine lateaias té6tamise kogemus on
vahemikus 1 — 18 aastani. Kiimblusrithmade 11 Opetajal on erialane baasettevalmistus
tootamaks lasteasutuses. 2 Opetajal on muu baasharidus. Pedagoogi elukutse olid osalejad
valinud juba kutsealasekarjdiri ldvel ning nende todalane tegevus on olnud seotud
alushariduse valdkonnaga. Selles uuringu etapis osalenud Opetajad on tdendoliselt viga
piihendunud loomu ja avatud hoiakuga, sest neist nii mdneltki ndudis véljakutsele vastamine
pooret Opetajakarjddris. Sest keelekiimblus kui ndhtus on lasteaedades alles suhteliselt uus
pedagoogiline ldhenemine. Valikupdhjustena on Opetajad nimetanud: tootamist
keelekiimblusrithmas kui uut véljakutset, huvitavat ja meeldivat t66d (n=5),
keelekiimblusmetoodika vaheldusrikkust (n=5), enesetdiendamist, eestikeelset t66d (n=3)
ning palgalisa (n=1).

Lasteaedadest 6-s tootab keelekiimblusrihmas 2 Opetajat ja eestikeelne Opetaja-abi, 5
keelekiimblusrithmas 2 Opetajat ja venekeelne Opetaja-abi ning 2 rithmas on 2 Opetajat,
Opetaja-abi ja abidpetaja. Lisaks keelekiimblusdpetajatele ja nende abidele tootavad
riihmadega veel muusika- ja liikkumisdpetaja (n=8), logopeed (n=7), veel on nimetatud kunsti-
ja tantsudpetajat (n=2) ning psiihholoogi.

Opetajate tiienduskoolitus

Keelekiimblusrithmade dpetajad on oma erialase staazi poolest vdga erineva tookogemusega,
nad on nimetanud valitud ala huvitavaks ja véljakutseterohkeks, siis on ka neile iseenesest
moistetav, et enesetdiendamises on nende edu voti. Seda kinnitavad ka kiisitluse tulemused,
kus tdiendkoolituses osalemist on nimetanud 13 Opetajat. Samuti on kiimblusdpetajate
valmisolek iseseisvalt ja igapdevaselt oma teadmisi tdiendada ja rikastada arutades/vahetades
motteid kolleegidega (n=9) ning lugedes pedagoogilist erialast kirjandust (n=11). Samuti ei
alahinda Opetajad ka ajakirjanduse rikastavat rolli (n=8) ning ndustamistest saadavat tuge
(n=6). Veel nimetasid nad muu meedia rikastavat rolli (n=5), ainesektsioonide t60s osalemist
(n=4) ja dppereisi (n=1).
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Eelpool kirjeldatust néhtus, et kiimblusdpetajad vaartustavad tdiendkoolituse suurt osatdhtsust
oma pedagoogiliste teadmiste ja oskuste arendamisel. Selles ei saa ka kahelda, sest ldbitud on
neil vdga erineva sisu ja mahuga koolitusi. Olgu siinkohal nimetatud suurema osakaaluga
koolitused, mille kdigus on tdienenud erialased teadmised alushariduse pedagoogikast,
juhtimisest, psiihholoogiast jne: Looduse ABC; Muukeelsetest kodudest lapsed meie
lasteaedades — kuidas toime tulla; Sotsiaalsed oskused — suhtlemine; Harjutused ja mdingud
lapse arengut toetava tegevusena, Kditumisraskustega lapse abistamine; Integreeritud opetus
keelekiimblusriihmas,; Eesti keele kui teise opetamine koolieelsetes lasteasutustes; Arendavad
oppematerjalid; Lasteaiadpetajate duesoppe kursus; Mentorikoolitus jt

Lasteaiariihmade ruumilised tingimused

Keelekiimblusriihmad t66tavad lasteaedades, kus dppekeeleks on nn segakeel (n=6), eesti keel
(n=4) ja vene keel (n=3). Uldjuhul on keelekiimblusriihmadel kasutada kaks riilhmaruumi
(n=11) ning 2 riithmal isegi 3 oma ruumi. Lisaks kindlatele rithmaruumidele on lasteaiati
voimalik kasutada mitmekesiseid ruume erinevate oskuste arendamiseks spetsiaalselt loodud
tooruumide nédol. Sagedaseimat kasutust leiavad voimlemisruum ja saal (n=13). Veel on
laiemalt kasutusel muusikatuba (n=7), arvutituba (n=4) ja mingutuba (n=3). Nimetatud
vOimalustest on kasutada ka puutdotuba, raamtu(tuba)kogu, viike kook ja loodusnurk.
Kahjutundega tuleb tddeda, et uuringus osalenud lasteaedades iiheski ei ole ujulat,
kunstiateljeed(tuba), poistele tehnikatuba. Osadel lasteaedadel on lisavdimalus kasutada
korvalasuvate koolide ruume (n=4), kdrvalasuva teise lasteaia ruume (n=1), raamatukogu
(n=3) ruume.

Kooli ja lasteaia iihistegevus

Uleminek lasteaiast kooli on kindlasti kahepoolne protsess, kus nii kool kui lasteaed peaksid
tegema sisukat koostddd. Tédnane situatsioon kahe haridusastme koostodst rddgib meile
vastupidisest olukorrast, lasteaiad ja koolid kui organisatsioonid tootavad, kumbki oma
pohimotetest ldhtuvalt, samas jaetakse kasutamata oluline potentsiaal koostddks kooliga ning
koolil koostooks lasteaiaga. Keelekiimblusriihmade Opetajad (n=5) maérgivad, et nende
asutusel on vastav koostdoprogramm kooliga olemas. 4 Opetajat teadis, et seda ei ole ning
iilejddnud vastasid, et ei tea. Kiisitletud Opetajad on 5 korral andud positiivse hinnangu
koostddle kooliga, kuigi iihist koostodprogrammi ei ole. Vastanud on 5 korral hinnanud
koostdo ebapiisavaks ja 3 korral suisa negatiivseks. Sama kiisimusega haakub ka lapse arengu
pidev jilgimine ja analiilisimine lasteaias. Uhe moodusena on kasutusele vdetud arengumapid
saamaks infot lapse arengu kohta, mis kiill jargmisel haridusastmel (koolis) vdga tohusat
kasutust ei leia. Samuti ei leia koolis kasutust kokkuvdtted lasteaia arenguvestlustest, mis
rddgivad lastevanemate ja lasteaiadpetajate koostoost ja lapse arengus toimunud muutustest ja
isedrasustest, millega peaks kindlasti tutvust tegema ja arvestama klassidpetaja, alustades t66d
kooliuusikuga.

4.1.2. Koolimineva keelekiimbleja lapse oskused dpetajate ja lapsevanemate
hinnangutes erinevates saavutusvaldkondades

Lapse Oppimisele on otsustava tdhtsusega Opikeskkond ja selles kujunevad/kujundatud
sotsiaalsed suhted. Kooliminev laps kogub teadmisi dppides, jdljendades teisi omaealisi ja
tdiskasvanuid, suheldes nendega, arvestades méngureeglitega, sotsiaalsete rollidega ja
motoorsete oskuste valdamisega. Selles sotsialiseerumisprotsessis Opibki laps tundma
sotsiaalseid tdhendusi ja iseenda rolli suuremas ja viiksemas grupis.
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4.1.2.1. Uldhinnang laste koolivalmidusele

Lastevanematel ja lasteaiadpetajatel paluti ankeedis anda 5-pallisel skaalal hinnang lapse
iildisele koolivalmidusele. Tabelist 1 néhtub, et 2008 aastal on hinnang (x=4,19), mis on hea
tulemus. Samas jadb see Oige pisut alla eelmise aasta tulemusele. See tdhendab, et nii dpetajad
kui ka lapsevanemad on hinnanud keelekiimblusrithma laste valmisolekut kooliks viga heaks.

Tabel 1. Uldhinnang laste koolivalmidusele

Vastajate Hinnangute | Standardhalv
arv keskmine e
Hinnang koolivalmidusele 216 419 728
2008 ' ’
Hinnang koolivalmidusele
2007 124 4,23 ,708

Alljargnevast tabelist 2 ndhtub arvuliselt, kuidas hinnangute skaalal tulemused iiksteisega
suhestusid. 2008 aastal on lapsevanemad ja Opetajad koige enam kasutanud kooliks
valmisoleku hindamisel hinnangumaééra vdga hea, seda 106 juhul. Lisaks eelnevale grupile on
suurepdrast hinnangut kasutatud 78 korral.

Tabel 2. Hinnangpallide kasutamise sagedus laste koolivalmidusele 6petajate poolt

Laste arv Laste arv
Hinnang skaalal 2007 % 2008 %
1 1 0,8
2 1 0,8 4 1,9
3 11 8,9 28 13,0
4 67 54,0 106 49,1
5 44 35,5 78 36,1
Kokku 124 100,0 100,0

Tabelite 1 ja 2 tulemusi vaadates saame roomuga tddeda, et nii lasteaiadpetajad kui ka
lapsevanemad on valdavalt andnud laste koolivalmidusele hinnanguteks vdga hea ja
suurepdrase, mis kinnitab laste ettevalmistuse koolitee alguseks piisavaks ning astumise uuele
haridusastmele igati Oigustatuks. Vordlevalt 2007 aasta tulemustega, tddeme mdlema
uuringuaasta laste dppekavaalaste eesmérkide saavutustes iildiselt positiivseid ja igati hdid
tulemusi, mis peaks aitama kummutada meie igapdevases elus levivatel miiiitidel, et teises
keeles Oppija ei saa hakkama ei emakeelse Oppe ega ka teises keeles dppimisega, sest tulemusi
on lisaks vanematele hinnanud ka Opetaja kui professionaal. Alljdrgenavates alapeatiikkides
késitletakse erinevaid Oppekava eesmirkidest tulenevaid valdkondlikke saavutusi tdpsemalt.

4.1.2.2. Hinnangud laste saavutustele valdkonniti

Alljargneval joonisel on esitatud tulemused, mis kujunesid lastevanemate ja Opetajate
hinnangute alusel 2008 aasta valimis osalenud laste saavutustele. Uldhinnang
keelekiimblusprogrammi ldbinud laste Oppekava omandatusele iiheksas osaoskuste
valdkonnas kujunes 5-pallisel hinnangute skaalal. Laste iildine arengutase erinevates
valdkondades on vdga hea ning suuri kdikumisi valdkondade tulemustes ei esine. Joonis 1
annab esmase iilevaate Opetajate ja lastevanemate hinnangutest laste valdkondlikele
saavutustele.
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Oppimise oskused

ﬁ§ e
e

Elu- ja Gmbritsev Eetika ja
keskkond maailmavaade

Fiisiline ja
motoorne areng

Kiimbleja 2008

Tervis

Joonis 1. Opetajate ja lastevanemate hinnangud 2008 aastal lasteaia keelekiimblusprogrammi
16petanute Oppekava tditmise edukusele

Joonisel 1 esitletud tulemusi kasitledes saame vdita, et tildiselt on keelekiimblusprogrammi
alusel oppinud lapsed saavutanud véga héid tulemusi Oppekava eesmirkide tditmisel. Koikide
valdkondade keskmised jddvad pisut kdrgemaks 4 pallist, mis lubab jireldada ka iildise
arengu suhteliselt iihtlast kulgemist. Korgeim keskmine tulemus (x=4,59) Opetajate ja
lastevanemate hinnangutes on tervise valdkonna osaoskuste omandatusele. Jargnevad
fiitisilise ja motoorse arengu (x=4,58) ning matemaatika valdkond (x=4,47). Jéargnevalt
vOrdlus uurimistulemustest 2007 ja 2008 aastal, mis on esitletud joonisel 2.
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Kunst ja kultuur

Flusiline ja motoorne areng
Tervis

Elu- ja Gmbritsev keskkond
Eetika ja maailmavaade
Matemaatika

Keel ja kdne

Sotsiaalsed oskused, seisukohad

Oppimise oskused

B Kimbleja 2008

B Kimbleja 2007

Joonis 2. Lastevanemate ja Opetajate hinnangud Oppekava eesmirkide saavutustele

uurimisvaldkonniti 2007 ja 2008 aasta vordluses

Joonisel 2 on esitletud vordlevad andmed uurimistulemuste keskmistest, mis niditavad, et 2008
aasta tulemused jddvad pisut alla kdikides valdkondades 2007 aasta uuringu tulemustele.
Suurim erinevus on keele ja kone valdkonnas (2007: x=4,44 ja 2008: x=4,16), sellele
jargnevad sotsiaalsete oskuste ja seisukoha vottude (2007: x=4,40 ja 2008: x=4,27) ning
oppima dppimise oskuste (2007: x=4,36 ja 2008: x=4,20) valdkonnad.

Tabelis 3 on esitletud vordlevad andmed lastevanemate ja dpetajate hinnangutest dOppekava
valdkondlikele tulemustele.

Tabel 3. Opetajate ja lastevanemate hinnangute véordlus oppekava eesmdrkide saavutamisele

Hinnangu Vastanute p
2008 andja arv Keskmine t-vaartus
Oppimise oskused vanem 107 411
Opetaja 123 4,28
Sotsiaalsed oskused vanem 108 4,22
Opetaja 123 432
Keel ja suhtlemine vanem 108 4,22
Opetaja 122 411
Matemaatika vanem 107 4,48
Opetaja 123 4.47
Eetika ja maailmavaade vanem 106 3,96 2167 ,033
Opetaja 122 421 ,
Keskkonna ja loodusdpetus vanem 106 4,12
Opetaja 123 4.41
Tervis vanem 106 4,44
Opetaja 123 473
Fadsiline ja motoorne areng vanem 106 4,52
Opetaja 123 4.63
Kunst ja kultuur vanem 106 4,20
Opetaja 123 4.45
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Tabelis olevatest tulemustest ndhtub, et Opetajad on peaaegu (va 2 valdkonda) koigi
valdkondade tulemustele andnud korgemaid hinnanguid kui lapsevanemad. Statistiliselt
oluline erinevus (p=.033) oOpetajate ja lastevanemate arvamustes on eetika ja maailmavaate
valdkonna hinnangutes Opetajate kasuks. Siin ilmneb iihiskonna viimaste aastate levinum
tendents hariduses, kus vanemad esitavad endale, lapsele ja ka koolile jarjest korgemaid
noudeid just akadeemilistes oskustes. Eetika ja maailmavaate valdkonna osaoskuste véited
puudutavad arusaamist iildistest védrtustest iihiskonnas ja tiksikindiviiditi, mis on aluseks
harmoonilise isiksuse kujunemisele ning esmastele tddedele arusaamaks endast kui arenevast
indiviidist. Sellele pooravad lapsevanemad aga tunduvalt vihem tdhelepanu. Samas on see ka
valdkond, mille osaoskuste olemasolu méédra on raske hinnata, sest puuduvad konkreetsed
moddikud ja nende hindamisel peab esmalt l&htuma rahulolutundest iseenda ja timbritsevate
lahitingimuste ning -inimestega.

4.1.2.3. Valdkond 6ppimine ja arenemine

Esimesena vaadeldavatest valdkondadest — lapse Oppimise ja arenemise oskused - olid
hindamise aluseks 14 alaoskust, milledega hinnatakse lapse valmisolekut osaleda tegevustes,
tema tiahelepanelikkust keskenduda iilesannetele ja kaaslastele, kes ka koos temaga tegevustes
osaleb. Tema kuul(a)mis- ja tegutsemistahet ning valmisolekut algatut 16pule viia ning ka
tema initsiatiivikust.

Allolevalt jooniselt 3 on nidha, et ildiselt on selle valdkonna osaoskusi hinnatud nii
lastevanemate kui lasteaiadpetajate poolt viga headeks, sest arvamused jddvad 4 palli iimber

Kiimbleja 2008

Laps keskendub oma algatatud
tegevusele

Laps keskendub antud
Ulesandele

Laps tegutseb antud juhis(t)e
jargi

Usaldab Gppijana end ja on
aktiivne dppimissituatsioonides

Laps tunneb rahuldust tegevuse
I18puni viimisest

Laps tegutseb seatud

Laps tegutseb omaalgatuslikult
eesmarkide kohaselt psteg 8

Laps suudab tegevustes olla
pusiv ja vastupidav

Laps seab oma tegevusele
eesmargi

Laps huvitub uute asjade Laps oskab opitut tiksinda
Oppimisest (iseseisvalt) kasutada
Laps kasutab dpitud teavet koos
teiste lastega

Joonis 3. Lastevanemate ja Opetajate hinnangud oppekava eesmirkide saavutustele dppimise
ja arenemise valdkonnas 2008 aastal

20




Jooniselt 3 ndhtub, et teistest osaoskustest silmnihtavalt eristub hinnang osaoskusele: laps
tunneb rd0mu tegevuse lOpuleviimisest (x=4,53), mis viitab laste rodmu ja
tunnustusvajadusele. Iga viaikemgi laps teab, millise enesega rahuolu tunde annab, kui midagi,
millele oled keskendunud ka Iopptulemusena hidsti onnestub. Lisaks sellele on oodata ka
tdiskasvanute tunnustust, mis selles vanuses omandab vdga olulise tdhtsuse ja kujundab
paljuski enesehinnangu kujunemist Oppijana. Veel on kdrgemaid hinnanguid antud laste
huvitatusele uute teadmiste omandamisest (x=4,4) ning rodmuga on lapsed valmis seda
jagama ecakaaslastega (x=4,36). Jargnevalt tasub mainida veel laste oskust Opitud teavet
iseseisvalt kasutada ning nende tdhelepanelikku keskendumist kui initsiatiiv tegevuseks on
nende poolne. Korgemaid hinnanguid saanud oskused on viga oluliseks Opieelduseks
kooliminevale lapsele, mis peaksid andma esmased oskused hakkamsaamisele, enesest
arusaamisele ja tahtele ndha end grupi litkkmena. Neid soodsaid voimalusi igakiilgselt toetades
nii kodus kui koolis luuaksegi alus edukaks hakkama saamiseks.

Oppimise ja arenemise valdkonna ndrgim tulemus on kujunenud hinnangutest, mis antud laste
plisivusele ja vastupidavusele (x=3,99) tegevuste sooritamisel, samuti on lastel raske oma
tegevustes lahtuda eesmaérkidest ja tegevusi sooritada eesmargipdraselt. Tegelikult on need
oskused, mis ealiste isedrasustena h a k k a v a d alles selles vanuses arenema ning nende
oskuste areng jatkub tohusalt veel ka koolis esimestes klassides.

Viidetavalt tunneb laps end jargmisel haridusastmel turvalisemalt ja kindlamalt ning tal
esineb vihem probleeme kui talle on juba eelkoolieas osaks saanud sihipdrane kasvatus. On
tahtis, et Opetaja innustuks oma t60st ning oleks aktiivne ja avara maailmavaatega lapsi
suunama, samuti ei saa vidhem tdhtsustada vanemate osa suhtumiste kujundamisel ning
vajalike oskuste arendamisel igapdevases elus. On palju ja erineva tugevusega mojufaktoreid,
kuid koige suurema mojutuse saavad eelkooliealised lapsed teiselt inimeselt, tuleb lugeda
viga oluliseks, milliste inimestega lapsed kokku puutuvad (Nugin 2007). Seega on tdhtis,
millised hoiakud lastel kujun(datakse)evad teadmiste omandamisse ja Oppima Oppimise
tadhendustesse.

Tabel 4. Oppimise ja arenemise valdkonna dpetajate ja lastevanemate hinnangute erinevuste
vordlus 2008

Hinnangu t-vaartus p

2008 andja Vastajate arv Keskmine

Laps keskendub antud Ulesandele vanem 105 4,06 -1,971 ’050
Opetaja 122 4,25

Laps suudab tegevustes olla pisiv ja vanem 105 3,78 -3,349 001

vastupidav Gpetaja 123 4,17

Laps oskab dpitut Uksinda (iseseisvalt) | vanem 105 4,28

kasutada Gpetaja 123 4,24

Laps kasutab dpitud teavet koos teiste vanem 103 4,40

lastega Gpetaja 123 4,33

Laps tunneb rahuldust tegevuse 18puni vanem 105 4,68 2,987 '003

viimisest Gpetaja 122 4,40

Laps hoolitseb oma asjade eest vanem 105 3,77 -6,474 ’000
Opetaja 122 4,50

Laps hoolitseb (ihiste asjade eest vanem 99 3,77 -5,304 ’000
Opetaja 122 4,35

Ulaltoodud tabelist nidhtuvad tulemused, milles on vdrreldud Opetajate ja lastevanemate
hinnagute erinevuste olulisust laste dppimise ja arenemise osaoskustele. Voime téheldada, et
nii Opetajad kui vanemad on hinnanud nimetatud valdkonna osaoskusi kiillalt sarnaselt
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headeks, kuigi statistilised keskmised on pisut kdrgemad Opetajatel kui lapsevanematel (va 4
0saoskust).

Statistiline erinevus esineb Opetajate ja lastevanemate hinnangutes 5 osaoskuses, millega on
hinnatud lapse rahulolu tegevuse Iopule viimisest (p=.003), valmidust hoolitseda oma
(p=.000) ja tiihiste (p=.000) asjade eest, suutlikkust olla tegevustes piisiv ja jarjekindel
(p=.001) ning keskendumist {ilesande tditmisele.

Vorreldes Opetajate ja lapsevanemate osaoskustele antud hinnangute statistilisi keskmisi
ndeme, et lapsevanemad on kindlamad kui Opetajad, et nende lapsed on rahulolevamad olles
oma alustatud tegevuse Idpetanud (lapsevanem: x=4,68 ja Opetaja x=4,40) ning on varmamad
teadmisi iseseisvamalt omandama ja iseseisvalt omandatut ka teiste kaaslastega jagama. Kuigi
statistiliselt oluliselt need arvamused ei erine. Kiill on &petajad tunduvalt veendunumad
(statistiliselt oluline erinevus vt tbl 4) kui lapsevanemad, et lapsed hoolitsevad meeleldi oma
(lapsevanem: x=3,77 ja Opetaja x=4,50) ja teiste asjade eest ning keskenduvad antud
tilesannetele ja suudavad olla ka neid valikuid realiseerides piisivad.

Antud valdkonna iilejddnute osaoskuste hinnangutes erinevuste puudumine nditab nagu
eelmise aastagi tulemustes, et tegelikult vaartustavad nii lapsevanemad kui ka Gpetajad laste
ptitidlusi iseseisvuda ja omandada esmased Oppimise oskused, mis on koolis hakkama
saamisel aluseks.

2007 ja 2008 aasta uurimistulemusi vorreldes tddeme, et Opetajate ja lastevanemate
hinnangud laste suutlikkusele dppimise ja arenemise valdkonnas on pea kdigi (va 2osaokust)
osaoskuste puhul 2008 aastal paremad. Korgeimalt on 2008 aastal nagu eelmiselgi aastal
hinnatud laste rahulolutunnet oma soorita(tavate)tud tegevus(t)e 1opuleviimisest (2008:
x=4,53 ja 2007: (x=4,43). Suhteliselt korgelt ja eelmise aastaga sarnaselt on hinnangute
andjad esile tdstnud laste huvi uute asjade Oppimise ja uute dpikogemuste jéarele, samuti on
nad varmad saadud teadmisi ka kaaslastega jagama ning oskusele ka oma Opitud teadmisi
iseseisvalt kasutada. Madalama hinnangu véiriliseks on hinnangute andjad mdlemal uuringu
aastal tunnistanud laste piisivuse ja vastupidavuse tegevuste sooritamisel.

Suurimad erinevused kahe uuringu etapi tulemustes esinevad osaoskustes nagu juhiste jargi
tegutsemine, oma tegevustele eesméirkide seadmine ning oma ja iihiste asjade eest
hoolitsemine. Sarnased hinnangud korgemaid hinnanguid saanud osaoskustele kahel uuringu
etapil viitavad just keelekiimblusmeetodi eduka rakendamise aluspohimdtetest ldhtumisele.
Toetada laste loomuomast huvi {imbritsevast maailmast aru saada ning seda ka teiste
inimestega jagada. Samuti nende valmisolekut rakendada oma aktiivsust. Sellega on
toendoliselt seotud ka ndrgim oskus — vajadusel pidurdada oma entusiasmi, sest dppeprotsess
just innustab vastupidisele.

4.1.2.4. Valdkond sotsiaalsed oskused ja seisukohavotud

Teadlikkus iseendast ja endast kui rithma litkmest kujuneb nende reaktsioonide ja tagasiside
kaudu, mida meie tegevus teistes riihmaliikmetes esile kutsub. Tagasiside kasvatab
enesetunnetust, osalemine rithma tegevuses lisab tegutsemisvoimet, mis omakorda annab
ruumi isiksuse arengule. Opetaja ja lapsevanema iilesanne on abistada last sotsiaalsetes
olukordades toime tulema ja erinevatele mdistetele tdhendusi looma/andma. On sotsiaalsed
oskused ju Opitud kéitumisviisid, mida kasutatakse mingis tegevuses vOi mingite iilesannete
taitmisel. Sotsiaalsed oskused arenevad selles vanuses eriti just erinevates rollimangudes, aga
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ka vahetumates Oppesituatsioonides, mil lapsi harjutatakse sdnastama oma mdtteid, tundeid ja
Opitulemusi. Sotsiaalsete oskuste valdkonda vaadeldakse 23 alaoskuse hinnangute alusel.
Kuna teooria osas on pdhjalikult kisitletud sotsiaalse kditumise taksonoomia dimensioonide
kirjeldusi, siis selles valguses késitletakse ka siin uurimistulemusi, sest sotsiaalsete oskuste
areng on edasise elu- ja kooliteel médrava tdhtsusega. Uuritud osaoskused on jaotatud 5
kategooriasse: suhtlemine eakaaslastega, enesejuhtimise ja —kohased oskused, akadeemilised
oskused, kuuletumis- ja kehtestamisokused.

Suhtlemine eakaaslastega. Antud kategooria véidetele hinnangute andmisel on piiiitud mdista
lapse hakkamasaamist eakaaslaste seltskonnas, tema esmaseid suhtlemis- ja kditumisoskusi
ning valmidust osalemaks aktiivselt tegevustes.

Suhtlemine eakaaslastega

Mangib tGheskoos (kestvalt) 39
teistega ’

Tahab teisi aidata 4,23

Arvestab kaaslaste ja 1
taiskasvanute tunnetega | ! B Kimbleja 2008

Laps suhtleb tdiskasvanutega 4,24

Suhtleb teiste lastega 4,3

39 4 41 4,2 43 44

Joonis 4. Opetajate ja lastevanemate hinnangud laste sotsiaalsete oskuste ja
seisukohavottude valdkonna suhtlemisoskustele eakaaslastega

Jooniselt 4 ndeme, et laste suhtlemisoskustele on vanemad ja dpetajad andnud keskmiselt tisna
sarnaselt hédid hinnanguid, hinnangud on koik iile 4 palli. Need tulemused pole aga
sotsiaalsete oskuste ja seisukohavdttude valdkonna kdrgemaid hinnanguid saanud osaoskused,
kuid on {ihed olulisemad oskused, mis on aluseks kuulamise ja vestlemisoskuse
kujunemisel/arenemisel, millede abil sillutatakse tee kollektiivi liikmetega suhetesse. Teiste
sonadega tdhendab see teistega arvestamist, mis osaoskustest on saanud madalaima hinnangu.

Enesejuhtimine ja —kohased oskused — siin on ldhtutud hinnangute andmisel, kuidas lapsed
konelevad, oma arusaamadest teistele teada annavad, kuidas kaituvad ning millised on nende
oskused toime tulla kaaslastega riihmas.
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Enesejuhtimise ja-kohased oskused

Oskab taluda kaotust mangus 3,8
Oskab viljendada oma emotsioone 4,32
Viljendab meeleldi oma tundeid 4,45
Laps oskab tegutseda Uiksinda olles, Uksinda ] 4.43
jaades | ’
Kaitub Gldtunnustatud kaitumisnormide 44
kohaselt, kasutab viisakusvaljendeid !
Suudab kannatlikult oma jarjekorda oodata 3,91

34 36 38 4 42 44 46 ® Kiimbleja 2008

Joonis 5. Opetajate ja lastevanemate hinnangud laste sotsiaalsete oskuste ja
seisukohavottude valdkonna enesejuhtimise ja —kohastele oskustele

Sotsiaalsete oskuste ja seisukohavottude valdkonna enesejuhtimise ja —kohaste oskuste
omandatusele on Opetajad ja lapsevanemad andnud iiksmeelselt iisna hdid hinnanguid, sest
keskmised niitajad jaotuvad 4 palli imber. Et suuta enesest aru saada ning osata moista teisi
enda limber ja ennast teiste hulgas on oluline, et omandatakse head kéitumistavad ja viisakas
kdnepruuk. Opetajate ja lastevanemate hinnangul on nende osaoskuste kujundamisega ka
edukalt tegeletud. Samuti on selle kategooria osaoskustest esile tdstmist vddrivad oskus oma
tundeid ja emotsioone viljendada ning oskus iiksi olla. Uksiolek niitab kdige ilmekamalt, kui
valmis ollakse iseseisvate otsuste tegemiseks ning enese ja teiste toimimisviisidest
arusaamisel ka otsuste langetamisel. Samuti kinnistuvad sel ajal ka Opitavad oskused, mida
timbritsevast elust kogetakse.

Kahjuks kuulub sellesse kategooriasse ka selle valdkonna madalaima tulemuse saanud
osaoskus: oskus leppida miangudes kaotustega (x=3,80). Veel on dpetajad ja lapsevanemad
madalamalt hinnanud laste kannatlikkust oodata rahulikult oma jérjekorda (x=3,91). Siinkohal
on téhtis nii Opetajatel kui vanematel aru anda, et selles vanuses on lapsel ka {isna keeruline
toime tulla kiire timberliilitumisega, sest eesmérgile suunatud tegevus eeldab ka positiivset
lahendit ning soovi kogeda eduelamust. Siin on vaja lapsele vastu tulla ja aidata tal omandada
oskusi ja mdistmist raskemateks hetkedeks, selles vanuses alustatakse kohanemisstrateegiate
oppimisega, kuna suureneb laste iseseisvus.

Akadeemilised oskused. Sellesse kategooriasse kuuluvad vidited moddavad laste kuulamis- ja
véljendusoskusi tegevustes, nende loovust, omalagatust ja mingil mééaral ka kditumisoskusi.
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Akadeemilised oskused

Oskab asendada puuduvaid lelusid kas 4.4
sona vOi esemega ’

Kasutab mangudes loovalt erinevat 431
’
mangumaterijali

Oskab tutvustada tuttavate mangude 435
. . ’
reegleid teistele

Rakendab loovalt oma kogemusi, 29
teadmisi ja muljeid Umbritsevast

Tegutseb rilhmas antud Ulesannete 15
’
kohaselt

4 4,05 4,1 4,15 4,2 4,25 4,3 4,35 4,4 ® Kiimbleja 2008

Joonis 6. Opetajate ja lastevanemate hinnangud laste sotsiaalsete oskuste ja
seisukohavottude valdkonna akadeemilistele oskustele

Akadeemilised oskused on Opetajate ja lastevanemate hinnangul lastel viga hésti omandatud,
seda nditavad koOigi osaoskuste lile 4 punktised tulemused. Lapsed on mingudes ja
oppetegevustes leidlikud, loovad ning teotahtelised, kiillalt altid jagama ka omandatud
kogemusi.

Kuuletumine. Sotsiaalsete oskuste ja seisukohavdttude valdkonna antud kategoorias
késitletakse laste valmisolekut tegeleda endast ja teistest arusaamise ning mdistmisega,
erinevate rollide tditmise ning tunnete kirjeldamisega.

Kuuletumine
Tunneb rédmu vdidust _ 4,J5
Jargib mangudes mangureegleid _ 4,32
Taidab mangudes erinevaid rolle _ 4,27
Peab kinni kokkulepitud reeglitest _ 4,11
36 38 4 42 44 46 48 5 = Kiimbleja 2008

Joonis 7. Opetajate ja lastevanemate hinnangud laste sotsiaalsete oskuste ja
seisukohavottude valdkonna kuuletumise oskustele

Kuuletumise kategooria hinnangud moddavad lapse arusaamist oma tunnetest ja nende
tunnete teadaandmise viisidest ning reeglitega arvestamist. Opetajad ja lapsevanemad on
korgeima hinnangu laste rdomule voidutundest (x=4,86), mis eraldub selgelt teistest
osaoskuste tulemustest sotsiaalsete oskuste ja seisukohavottude valdkonnas.
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Kehtestamisoskused — hindavad sotsiaalsete oskuste ja seisukohavottude valdkonnas lapse
algatusvoimet ja jarjekindlust algatatu Idpuni viia ning tolerantsust.

Kehtestamisoskused

Oskab ja tahab tegutseda koos teiste 4.43
’
lastega
Algatab erinevaid mange, arendades 4.3
ka méangu sisu !
On valmis erimeelsusi lahendama 3,83
3,5 4 4,5

H Kiimbleja 2008

Joonis 8. Opetajate ja lastevanemate hinnangud laste sotsiaalsete oskuste ja
seisukohavéttude valdkonna kuuletumise oskustele

Opetajate ja lastevanemate hinnangud laste kehtestamise kategooria osaoskustele on viga
heead va valmisolek erimeelsuste lahendamiseks (x=3,83).

Kuna lapse sotsiaalne kiipsus hakkab koolis {iha suuremat kaalu omama on lasteaiariihmade
tegevuses ddrmiselt oluline sotsiaalsete oskuste teadlik rambivalguses hoidmine.

Tabel 5. Sotsiaalsete oskuste ja seisukohavottude vordlus opetajate ja lastevanemate
hinnangutes 2008

2008 VAST Vastaja le;n:?vgut Keskmine raanus i

Laps suudab kannatlikult oma jarjekorda vanem 107 3,60 | -4,693 ,000

oodata Gpetaja 123 4,18

Laps kaitub Gldtunnustatud kaitumisnormide | vanem 108 4,28 | -2,274 ,024

kohaselt ja kasutab viisakusvaljendeid (nt Opetaja 123 450

ténan, tere jne) '

Laps valjendab meeleldi oma tundeid vanem 108 4,63 | 3,957 ,000
Gpetaja 123 4,28

Laps saab aru kaaslaste ja taiskasvanute vanem 108 3,95 -2,598 ,010

tunnetest, oskab nendega arvestada Opetaja 123 4,23

Laps oskab valjendada oma emotsioone vanem 107 4,43 | 2,066 ,040
Gpetaja 123 4,22

Laps peab kinni kokkulepitud reeglitest vanem 106 398 | -2,271 ,024
Opetaja 121 4,23

Laps jargib mangudes mangureegleid vanem 107 4,20 -2,261 ,025
Gpetaja 123 4,42

Laps tunneb rodmu voidust vanem 107 4,94 3,363 ,001
Gpetaja 123 4,79

Laps oskab taluda kaotust mangus vanem 104 3,56 | -3,522 ,001
Gpetaja 123 4,01

Sotsiaalsete oskuste ja seisukohavottude valdkonna Opetajate ja lastevanemate hinnangutes
esines mitmeid erinevaid arvamusi. Oluliste erinevuste ilmnemist kajastab tabel 5, kus on
esitatud need tulemused, millede puhul néhtub, et esineb statistiliselt oluline erinevus
Opetajate ja lastevanemate hinnangutes. Enamuste osaoskuste puhul on dpetajate hinnangud
lastevanemate omadest pisut korgemad, 3 osaoskuse puhul on vastupidi, lastevanemate
hinnangute keskmised on kdrgemad. 9 alaoskuse puhul esineb Opetajate ja lastevanemate
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hinnangute tulemustes ka statistiliselt olulised erinevused. Opetajate hinnangud on kdrgemad
laste arusaamale kinni pidada kokkulepitud reeglitest (opetaja: x=4,23 ja lapsevanem: x=3,98)
p=.024, nende vdimele mingudes kaotust taluda (Opetaja: x=4,01 ja lapsevanem: x=3,56)
p=.001, soovile mingudes reegleid jargida (Opetaja: x=4,42 ja lapsevanem: x=4,20) p=.025,
laste oskusele aru saada kaaslaste ja tdiskasvanute tunnetest (Spetaja: x=4,23 ja lapsevanem:
x=3,95) p=.010, laste soovile kidituda iildtunnustatud kiditusmisreeglite kohaselt ning nende
kannatlikkusele jarjekorda oodata (Opetaja: x=4,18 ja lapsevanem: x=3,60) p=.000.
Arvamuste lahknevust esineb Opetajate ja laspsevanemate hinnangutes, kus lapsevanemad on
kdrgemalt hinnanud laste rddmutunnet vdidu puhul (lapsevanem: x=4,94 ja Opetaja: x=4,79)
p=.001 ning lapse valmisolekut meeleldi viljendada oma tundeid (lapsevanem: x=4,63 ja
Opetaja: x=4,28) p=.000 ja emotsioone (lapsevanem: x=4,43 ja Opetaja: x=4,22) p=.040.
Uurimistulemustele tuginedes saame 6elda, et lapsed on rodmsalt ja aktiivselt valmis osalema
suhtlemissituatsioonides ja mingudes, kuid sageli puuduvad neil selleks vajalikud oskused.

Vorreldes 2007 ja 2008 aasta Opetajate ja lastevanemate hinnangute tulemusi selgub, et nii
2007 kui ka 2008 on dpetajad ja lapsevanemad iisna sarnaselt hinnanud dppekava eesmarkide
saavutamist keelekiimblejatel lastel. Tulemused viitavad, et Opetajad ja lapsevanemad
pooravad kiillalt palju tdhelepanu sotsiaalsete oskuste arendamisele, mis viitab ka nende
omavahelise koostdo iisna tohusatele alustele. Lapse areng toimub suhtlemiskeskkonnas, kus
Opetaja iilesandeks ongi suhtlemissituatsioonide loomine st Opetajate t66 on edukam, kui
suheldakse Opilastega aktiivselt. Oluline abi Opetamisel on erinevate Opetamisvahendite
kasutamine. Me ko6ik oleme kuulnud iitlemist, et mida me kuuleme, selle unustame, mida me
ndeme, seda méletame, mida me teeme, seda hiljem ka teame. See iitlus peab siinkohal viga
kindlalt paika, sest kiimblusmetoodika alus on suunatud lapse isetegemisele.

4.1.2.5. Valdkond eetika ja maailmavaade

Siinkohal on vaatluse all laste eetiliste ja maailmavaateliste arusaamade hinnangud Gpetajatelt
ja lastevanematelt (vt joon 9). Ankeedis olid hinnangute aluseks 8 alaoskust.
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Kimbleja 2008

Joonis 9. Keelekiimblejate eetika ja maailmavaatega seotud osaoskuste tulemused opetajate
ja lastevanemate hinnangul 2008

Algselt joonisele pilku heites ndeme, et hinnangud on siingi valdkonnas iisna sarnased ja
kiillalt korged, jdddes hinnanguskaalal 4 punkti iimber. Opetajad ja lapsevanemad on
kiimblejatel lastel hinnanud keskmiselt viga heaks jargmiseid osaoskusi - dige ja vale iile
arutlemine (x=4,40) ja laps usaldab iseennast (x=4,24). Lisaks veel kaks jargmist alaoskust,
mis on saanud peaaegu Uhesuguse tulemuse, so laps kéitub odiglaselt (x=4,15) ning laps
aktsepteerib erisusi (x=4,14). Need korgemaid hinnanguid saanud osaoskused on viga
olulised oskused, millede olemasolu kaudu hakkab laps ennast identifitseerima kuhugi
kuuluvana ja kellenagi.

Valdkonna madalaimalt hinnatud osaoskus mdotis lapse vOimet panna end teiste inimeste

oluorda (x=3,79), samuti mdistmist oma tegevuse tdhendusest teiste inimeste ja limbritseva
suhtes (x=3,93).

Tabel 6. Eetika ja maailmavaate valdkonna vordlus opetajate ja lapsevanemate hinnangutes
2008

Hinnangute t-vaartus p
2008 Vastaja arv Keskmine
Laps mdistab oma tegevuse tahendust | vanem 102 3,78 -2,511 ,013
keskkonnale Gpetaja 122 4,06
Laps on véimeline kandma vastutust vanem 103 3,71 -4,192 ,000
oma tegevuse eest Opetaja 121 4,20
Laps oskab end asetada teiste inimeste | vanem 104 3,56 -3,469 ,001
olukorda Gpetaja 122 3,98
Laps aktsepteerib (kultuurilisi) erinevate | vanem 102 4,23
inimeste erinevusi Gpetaja 122 4,07
Laps kaitub diglaselt vanem 101 3,84 -5,778 ,000
Opetaja 122 4,40
Laps arutleb dige ja vale (le vanem 103 4,24 -2,939 ,004
Opetaja 122 453
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Lastevanemate ja Opetajate hinnangutes esines statistiliselt oluline erinevus enamuste
alaoskuste puhul. Peaaegu kdikide (v.a. 1) osaoskuste erinevuste puhul on dpetajad hinnanud
laste saavutusi korgemalt kui vanemad, mis niitab, et vanemate ootused on korgemad, kuid
oskused lastel madalad. See rddgib ka vanemate vihesemast keskendumiset vairtuseliste
arusaamade piisivale kujundamisele. Selle valdkonna osaoskusi on iildse keerulisem hinnata
ja moota, sest nad avalduvad erinevates elulistes situatsioonides ning on olemuselt viga
erinevad. Keelekiimbluses on oluline teadvustada vairtuste kujun(da)emisel sihikindlalt
toetatud tegevusi kokkuleppeliste ,,rutiinidega®. Arvamuste erinevus viitab ehk sellelegi, et
Opetajad oma Oppetegvuses arvestavadki elementaarsete vadrtuseliste arusaamade kujunemist,
kuid vanemad pole teadlikud lasteaias tehtavast ega saa igapdevaelus teha sama. Seega on
vaja enam peegeldada vanematele lasteaias Opitavat, see on lapsele ka kohanemisel tdhtis, sest
nii lasteaed kui kodu liiguvad Gpitavas tihes suunas. Hinnangulised erinevused esinevad laste
arusaamas Oiglaselt kéituda (dpetaja: x=4,40 ja lapsevanem: x=3,84) p=.000, vastutuse
kandmises oma tegevuste sooritamise ees (Opetaja: x=4,20 ja lapsevanem: x=3,71) p=.000,
oskusele asetada end teiste inimeste olukorda (Opetaja: x=3,98 ja lapsevanem: x=3,56)
p=.001, arutlustele Oigete ja valede otuste tegemise iile (Opetaja: x=4,53 ja lapsevanem:
x=4,24) p=.004) ning arusaamale, et temagi mojutab imbritsevat enda timber (dpetaja: x=4,06
ja lapsevanem: x=3,78) p=.013.

Analiitisides 2007 ja 2008 aasta uurimistulemusi hinnangute keskmistest ldhtudes, saame
eetiliste ja maailmavaateliste arusaamade olemasolu ja nende kasutatavuse kohta oelda, et
2008 aasta tulemused on selles valdkonnas peaaegu (va iiks) koigi osaoskuste puhul
korgemad. Suurim erinevus 2007 ja 2008 aasta tulemustes on selles valdkonnas osaoskuses,
mis hindas lapse kditumisoskusi digluse aspektist 1dhtudes (2007: x=4,44 ja 2008:x=4,16),
sellele jargnevad sotsiaalsete oskuste ja seisukohtade (2007: x=4,40 ja 2008:x=4,27) ning
oppima Oppimise oskuste (2007: x=4,36 ja 2008:x=4,20) valdkonnad.

Iga inimene tahab mdista ja aru saada, kus ta elab ja milliste inimestega ta koos elab, lasteaed
on esimene kokkupuutepunkt mdistmaks maailma laiemalt. Lasteaias ja kodus pannakse alus
esmastele eetilistele vddrtustele mis on Oige ja vale ning kuidas kiituda, kui on eksitud.
Lasteaias peavad kujunema esmased enesega toimetuleku arusaamad ja oskused. Uhiskond
meie limber on kiirelt muutunud, olles muutnud ka neile kiisimustele 1dhenemist ja tdhelepanu
neile aspektidele, tundub, et need on tihiskonnas vidhem védrtustatud valdkond.

4.1.2.6. Valdkond elu- ja iimbritsev keskkond

Kéesolevas alapeatiikis kisitletakse elu- ja timbritseva keskkonna valdkondlikke alaoskusi,
mida oli 8. Analiiiisides hinnanguid antud valdkonna teadmistele dpetajate ja vanemate poolt,
tuleb joonist vaadates tunnistada selle valdkonna iihtlaselt head taset.
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Joonis 10. Elu- ja iimbritseva keskkonna valdkonna tulemused opetajate ja lastevanemate
hinnangul 2008

Analiitisides (vt joonis 10) antud valdkonna osaoskustele antud hinnanguid lastevanemate ja
Opetajate poolt, tuleb tunnistada hdid loodusteaduslikke teadmisi ja oskusi. Lapsed teavad ja
tunnevad koige paremini meie kodu- ja metsloomi (x=4,77), samuti teavad ja tunnevad
erinevaid loodusnihtusi ning on valmis oma teadmistest ka teistele rddkima (x=4,71). Veel
teavad ja tunnevad vdga histi aastaaegu ning oskavad neid iseloomustada (x=4,61). Eelpool
nimetatud kolm osaoskust on vdga korgelt vanemate ja Opetajate poolt hinnatud. Pisut
madalamaid hinnaguid on pédlvinud oskus sdéstvalt erinevaid materjale kasutada (x=3,75)
ning moista, et on temagi osake timbritsevast loodusest (x=3,90).

On rd60m tddeda, et huvi looduse ja ldhitimbruse elukeskkonna ning meie kliimas elavate
loomade vastu on kiimblejatel lastel vdga suur, teadmisedki viitavad sellele. Ehk on sellele
kaasa aidanud ka Oppevara, mis paljuski baseerub looduskeskkondade kaudu sodnavara
arendamisele.

Tabel 7. Elus- ja iimbritseva keskkonna tulemuste erinevuste vordlus opetajate ja
lastevanemate hinnagutes 2008

Hinnangute Hinnangute ) t-vaartus p
2008 andja arv Keskmine
Laps teab ja tunneb erinevaid vanem 106 4,76
loodusnahtusi (vihm, aike, vikerkaar...), 5 i
oskab neist réékida : opetaja 108 4.67
Laps teab ja tunneb kodu- ja metsloomi vanem 105 4,70 -2,230 ’027
Opetaja 108 4,84
Laps_teab nimetada péhja-ja Idunamaa vanem 105 3,71 -8,912 000
loomi dpetaja 108 4,72 ’
Laps madistab et on osake Umbritsevast vanem 103 3,65 -3,820 000
loodusest Opetaja 123 4,11 '
Laps oskab saastvalt kasutada materjale vanem 106 3,26 -7,703 000
(loodusvarasid) (nt vett, paberit, puitu) dpetaja 122 4,18 !
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Vaadeldes iilaltoodud tabeli tulemusi selgub, et statistiliselt olulisi erinevusi lastevanemate ja
Opetajate hinnangutes esineb pdhja- ja ldunamaa loomade nimetamisel, kus Opetajad on laste
teadmisi tunduvalt paremateks hinnanud kui lapsevanemad (Gpetaja: x=4,72 ja lapsevanem:
x=3,71) p=.000. Veel arusaamises, et inimene on osake imbritsevast loodusest, kus Opetajad
on kindlamad, et lapsed saavad sellest aru ja tunnetavad end osakesena selles suures maailmas
(Opetaja: x=4,11 ja lapsevanem: x=3,65) p=.000 ning samuti on dpetajad kindlamad, et lapsed
saavad aru sddstvast suhtumisest materjalidesse ja loodusvaradesse (Opetaja: x=4,18 ja
lapsevanem: x=3,26) p=.000.

Vorreldes 2007 ja 2008 aasta uurimisetapi tulemusi korvutades toddeme, et antud valdkonna
osaoskustele on dpetajad ja lapsevanemad andnud iisna sarnaseid hinnanguid. Andmetdotlusel
saadud keskvéirtustes erinevused praktiliselt puuduvad. Molemal uvuringu etapil on
korgemaid hinnanguid antud laste kodu- ja metsloomade tundmisele, samuti meie kliimas
esinevate loodusndhtuste kirjeldamisele ning erinevate teadmiste peegeldamisoskusele.

Saame jireldada, et laps osaledes lasteaia 10pul aktiivse liikmena Oppimisel, tajub end
loodusega suhtlejana, kuna see on lapsele tuttavaim l&hitimbruse keskkond, mis pakub tema
tunde- ja kaasaclamismeeltele rohkesti ainet. Selle 1dbi toimub lapsel mitmekiilgne
tunnetuskogemuste avardumine ja arendamine, mis toetab ka jidrgnevas elus mugavamat
kohandumist.

4.1.2.7. Valdkond tervis

Tervise valdkonna osaoskuste omandatusega piilitakse aimu saada laste valmisolekust
iseseisvalt koolis hakkama saada eneseteeninduse toimingutega ning elementaarsete
oskustega hoolitseda enda ja teistegi asjade eest. Seda valmisolekut on hinnatud 5 osaoskuse
kaudu. Alljargnevalt jooniselt ndhtuvad Opetajate ja lastevanemate hinnangud nimetatud
valdkonna osaokuste omandatusele.

Saab hakkama
p&hiliste
eneseteeninduse

toimingutega

On kehaliselt
aktiivne ning tunneb
roomu liikkumisest

Suudab iseseisvalt
riietuda ja lahti
roivastuda

4.8

Oskab hoolitseda
oma riiete ja asjade
eest

S66b mitmekdlgset
toitu

Kimbleja 2008

Joonis 11. Tervise valdkonna tulemused opetajate ja lastevanemate hinnangul 2008
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Analiiiisides joonise andmeid selgub, et dpetajate ja lapsevanemate hinnangul saavad lapsed
vidga histi ja iseseisvalt hakkama riietumisega (x=4,86) ning tunnevad siirast rodomu
lilkumisest ning on kehaliselt aktiivsed (x=4,82). Samuti tuleb esile tdsta hakkama saamist
pohiliste eneseteenindamise toimingutega (x=4,57) ning laste tervislikust toitumisest
lugupidamist (x=4,51). Lapse arengu seisukohalt ona véga oluline, et kujundatakse iseseisvad
eneseteenindamisoskused ega loodeta teiste abile ja ettevotlikkusele. Samuti on r60m todeda,
et lastel on kujundatud lugupidav suhtumine tervislikesse toitumisharjumustesse.

Tabel 8. Tervise valdkonna tulemuste erinevuse olulisus opetajate ja lastevanemate
hinnagutes

Hinnangute t-vaartus p

2008 VAST Vastaja arv Mean

Laps saab hakkama pohiliste vanem 106 4,40 -3,489 ,001
eneseteeninduse toimingutega Opetaja 123 4,72

Laps suudab iseseisvalt riietuda ja lahti vanem 106 4,77 -2,763 ,006
réivastuda Opetaja 123 4,93

Laps oskab hoolitseda oma riiete ja vanem 105 3,79 -7,274 ,000
asjade eest Opetaja 123 4,59

Laps on kehaliselt aktiivne ning tunneb vanem 106 4,82

rodmu liikkumisest Gpetaja 123 4,81

Tabelis 8, kus on andmed vanemate ja Opetajate hinnangute erinevuste vordlemiseks. Peame
todema, et statistiline erinevus esineb 3 osaoskuse hinnangutes. Ka antud valdkonna
tulemustes on Opetajad andnud kdrgemaid hinnanguid kui lapsevanemad (va iihel juhul).
Statistiliselt olulised erinevused esinevad hinnangutes lapse suutlikkusele iseseisvalt riietuda
(Opetaja: x=4,93 ja lapsevanem: x=4,77) p=.006 ja suutlikkusele toime tulla pdohiliste
eneseteenidustoimingutega (Opetaja: x=4,72 ja lapsevanem: x=4,40) p=.001 ning oskusele
hoolitseda oma riiete ja asjade eest (Gpetaja: x=4,59 ja lapsevanem: x=3,79) p=.000.

Vorreldes kahe uuringu etapi tulemusi on 2008 aasta uuringu tulemused pisut paremad, vaid
tihes osaoskuses on tulemus parem 2007 aastal. Siinkohal on hea teada, et enesevaértustamine
ja enesega toimetulek on kdrgelt hinnatud, mis annab julgust arvata, et lapsed olles rahul ja
saades endaga edukalt hakkama, suudavad iseendaga kergemini toime tulla ka siis, kui nad
satuvad uude keskkonda. Siiski peaks selles vanuses rdhuma kasvatusprotsessis kindlate
korraharjumuste kujundamisele.

4.1.2.8. Valdkond fiiiisiline ja motoorne areng

Keskendudes fiitisilise ja motoorse arengu valdkonna uurimistulemuste analiilisile tddeme
laste hdid tulemusi selleski vallas. Hinnangud kujunesid 10 osaoskuse alusel.
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Oskab ennast
valjendada liikumise

Oskab ja suudab
kasitseda erinevaid
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Osaleb aktiivselt
Ouetegelustes

Oskab kasutada digeid
tooliigutusi 4
’

Laps suudab
koordineerida/valitsed
a oma liigutusi

Teab liikumis- ja
liiklemisohutusest

aldab eakohaselt
peenmotoorseid
oskusi

Suudab varvides
plsida joone sees

Hoiab Gigesti kirjutus-
ja kunstivahendeid

Kiimbleja 2008

Joonis 12. Fiiiisilise ja motoorse arengu valdkonna tulemused dpetajate ja lastevanemate
hinnangul 2008

Jooniselt 12 nideme, et antud valdkonnas on dpetajate ja lastevanemate poolt antud hinnangud
iihtlaselt vdga head. Tulemustest tuleb esile tOsta laste vdga hdid oskusi kasutada digeid
tooliigutusi (x=4,75), suuta kasutada erinevaid spordivahendeid (x=4,68), oskus véljendada
end liikumise kaudu(x=4,66) ning hoida oOigesti kunsti- ja Kirjutusvahendeid (x4,62).
Madalaimalt on antud valdkonnas hinnatud liikumis- ja liiklemisohutuse teadlikkust (x=
4,36).

Neist uurimistulemustest nihtub, et lastel on kiillalt hésti arenenud peenmotoorsed oskused,
samuti suudavad nad heal tasemel neid ka rakendada. Oskuslik manuaalne tegevuse aitab
kaasa ka motlemise oskuste kujunemisele ning on aluseks seoste loomisel. Samas tunnevad
lapsed ikka head meelt ka aktiivsest liikumisest, mis peab kdsikdes kdima peenmotoorsete
tapsete oskustega. Selle valdkonna osaoskused aitavad koolis kaasa Oppimisoskuste edasi
arendamisele.

Tabel 9. Fiiiisilise ja motoorse arengu valdkonna opetajate ja lastevanemate hinnangute
erinevuste vordlus 2008

Hinnangute t-vaartus p
2008 Vastaja arv Keskmine
Laps osaleb aktiivselt duetegelustes vanem 104 4,45 -2,561 ,011
Gpetaja 123 4,71
Laps teab liikumis- ja liiklemisohutusest (nt vanem 106 4,23 -2,739 ,007
liikumine tanaval, veekogu aares, metsas jne) | opetaja 122 4,48
Laps valdab eakohaselt peenmotoorseid vanem 106 4,43 -2,117 ,035
o_sku5| (nt I16igata kaaridega, sélmida Opetaja 123 463
kingapaelu) '
Laps suudab varvides pusida joone sees vanem 106 4,38 -2,222 ,027
Gpetaja 123 4,59
Laps oskab kasutada &igeid tooliigutusi (nt vanem 106 4,75
kannust kallamine, lusika hoidmine, péranda | Spetaja
pUhkimine, jalgpalli 166mine, sulgpalli I66mine 123 4,74
jne)
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Analiiiisides tabelis 9 esitatud lastevanemate ja Opetajate hinnangute keskmisi, peame tddema
taas nagu eelmisteski valdkondades, et Opetajate hinnangud on keskmiste niitajate osas
lastevanemate arvamustest korgemate tulemustega (va 1 osaoskus). Statistiliselt olulisi
erinevusi esineb 4 osaoskuse hinnangutes. Opetajad on veendunumad kui vanemad, et lapsed
on aktiivsed Ouctegelustes osalejad (Opetaja: x=4,71 ja lapsevanem: x=4,45) p=.011, samuti
valdavad nad eakohaselt peenmotoorseid oskusi (Opetaja: x=4,63 ja lapsevanem: x=4,43)
p=.035, on teadlikud liikumis- ja liiklemisohutusest (Opetaja: x=4,48 ja lapsevanem: x=4,23)
p=-007 ning on suutelised vérvides/joonistades piisima joone sees (Opetaja: x=4,59 ja
lapsevanem: x=4,38) p=.027.

Oskab lihtsaid tantsusamme 4,69
1 4,75
Oskab kasutada Gigeid tooliigutusi 4’79
- . . . 4,58
Laps suudab koordineerida/valitseda oma liigutusi
Suudab varvides pusida joone sees " 4'49
4,62
Hoiab digesti kirjutus- ja kunstivahendeid 4.69
- i ! ® Kiimbleja 2008
Valdab eakohaselt peenmotoorseid oskusi 4,54 & Kiimbleia 2007
imbleja
b liikumis- ja liiklemisoh 36 ~ J
Teab liikumis- ja liiklemisohutusest 4,54
4,59
Osaleb aktiivselt Guetegelustes 4,77
) s —_— ) 4,68
Oskab ja suudab kasitseda erinevaid vahendeid 4,75
| 4
Oskab ennast véljendada liikumise kaudu 4,7
41 42 43 44 45 46 4,7 48

Joonis 13. Fiiiisilise ja motoorse arengu valdkonna tulemused dpetajate ja lastevanemate
hinnangul 2007 ja 2008

Vorreldes selle valdkonna kahe uurimuse tulemusi (vt joonis 13) saame viita, et see on
valdkond, kus kahe aasta tulemuste keskmised niitajad erinevad iiksteisest suuresti ja seda
koikide osaoskuste puhul (va 1). 2007 aastal on hinnangute andjad viga korgelt hinnanud
laste aktiivsust Ouetegelustes osalemises (2007: x=4,77 ja 2008: x=4,59), nende oskust
kasutada tantsides lihtsamaid tantsusamme (2007: x=4,69 ja 2008: x=4,51) ning teadamisi
liilkumis- ja liiklemisohutusest (2007: x=4,54 ja 2008: x=4,36). 2008 aastal on korgemalt
hinnatud laste oskust piisida virvides/joonistades ette antud raamistikus (2008: x=4,49 ja
2007: x=4,40).

Eriti tdhtis on selles vanuses oskuslikult dra kasutada laste loomuomast litkumisaktiivsust
erinevates méngu- ja elulistes situatsioonides, kus lapsed saavad julgelt viljendada oma
tundeid, sellega aitame kaasa laste enesekindluse ja enseusalduse suurenemisele (Oja 2008:
225). Neis, kehaliselt aktiivsetes olukordades saab laps teada ka oma keha
litkkumisvoimalustest, mis suurendab omakorda tema eneseusaldust ning ta séandab omandada
uusi teadmisi/kogemusi. Mida enam suudab laps iimbritsevaga kohaneda, seda enam suudab
ta ka timbritsevast informatsiooni hankida.

34



4.1.2.9. Matemaatika

Alljargnevalt vaadeldakse matemaatikaalaseid oskusi, millele hinnangud on kujundatud 17
osaoskusele arvamushinnangute andmisel.

Oskab eeskuju jargi kujundi joonistamist jatkata 4,51
Oskab kella jargi maarata aega taistundides
Saab aru aega valjendavatest mdistetest
Oskab kokkulepitud mddtvahenditega moota 4,28
Maérkab arvujadas puuduvaid numbreid.
Liidab ja lahutab 5 piires
Tunneb mdisteid: kdige suurem, vdiksem, keskm-...

Tunneb mdisteid: rohkem, vdhem, samapalju.

Laps saab aru ruumimdistetest
Tunneb numbrimarki, arvsdna(le) vastavat hulka...
Oskab jutustada matemaatilisi jutukesi

Teab numbreid 0-20-ni.

Tunneb ja loendab numbreid 1-10-ni. 69
Oskab loendada hulka kuuluvaid esemeid 4,94
Liigitab esemeid teatud omaduste jargi 1,81
Tunneb lihtsamaid geomeetrilisi kujundeid 3
62

Markab numbrilist infot oma Umbruses

1 H Kiimbleja 2008

Joonis 14. Matemaatika valdkonna tulemused opetajate ja lastevanemate hinnangul 2008

Antud valdkonna osaoskuste omandatus lapsevanemate ja Opetajate hinnangutes on
tunnistatud tildiselt viga headeks (va 2 osaoskust). Kindlasti véérivad esile tostmist laste
oskused teada ja loendada numbreid 1-10-ni (x= 4,94) ning loendada hulkadesse kuuluvaid
esmeid (x= 4,81). Nendele osaoskustele jargnevad numbrite tundmine 20-ni (x=4,69),
matemaatiliste moistete tundmine (nagu suurem, viiksem, kdige suurem x= 4,69; vihem,
samasugune x=4,65 jne), liitmine ja lahutamine 5 piires (x=4,67) ning lihtsamate
geomeetriliste kujundite tundmine (x=4,62). Lapsed teavad hésti hulga - arvsdna — numbri
seoseid, tunnevad jirjestamise moisteid ning suudavad hédsti sooritada lihtsamaid
arvutustehteid.

Madalamalt on hinnatud laste kella tundmist ja ajamdistete tundmist (x=3,62) ning
matemaatiliste jutukeste koostamise oskust (x=3,78).
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Tabel 10. Matemaatika valdkonna dpetajate ja lastevanemate hinnangute erinevuste vordlus

Hinnangut t-vaartus p
2008 Vastaja earv Keskmine
Laps markab numbrilist infot oma Umbruses (nt | vanem 107 4,46
liklusvahendite tunnustes, aadressides) Bpetaja 122 4.42
Lapse tunneb lihtsamaid geomeetrilisi vanem 107 4,81 4,066 ,000
kujundeid (ring, ruut, jne) Gpetaja 122 4,45
Laps liigitab esemeid teatud omaduste jargi vanem 103 4,45
Opetaja 121 4.60
Laps oskab loendada hulka kuuluvaid esemeid | vanem 106 4,83
Opetaja 121 4,79
Laps tunneb ja loendab numbreid 1-10-ni. vanem 107 4,98 2,330 ,021
Opetaja 121 4,90
Laps teab numbreid 0-20-ni. vanem 106 4,78 2,137 ,034
Gpetaja 120 4,60
Laps saab aru ruumimdistetest (tileval-all, ees- | vanem 107 4,81 6,549 ,000
taga, korval, peal) Opetaja 122 4,18
Laps tunneb mdisteid: rohkem, vahem, vanem 106 4,79 3,062 ,003
samapalju. Opetaja 122 4,53
Laps tunneb mdisteid: kdige suurem, kdige vanem 107 4,84 3,729 ,000
vaiksem, keskmine samasugune-erinev Opetaja 122 4,57
Laps liidab ja lahutab 5 piires vanem 107 4,76
Opetaja 122 4, 59
Laps oskab kokkulepitud mddtvahenditega vanem 107 4,32
mobta (nt pulk, klaas, purk jne) Opetaja 120 4,24
Laps saab aru aega véljendavatest mdistetest | vanem 107 3,79
(nt 66péev, nadal, kuu, aasta). Gpetaja 122 4,42

Analiitisides tabelis 10 esitletud andmeid saame 6elda, et kuue osaoskuse hindamisel ilmneb
statistiline erinevus Opetajate ja lastevanemate hinnangutes selgesti. Vorreldes koikide
osaoskuste lastevanemate ja Opetajate hinnangute keskmisi tulemusi, ilmneb selgesti
matemaatika valdkonna eripéra teiste valdkondade tulemustega vdorreldes. Siin on valdavalt
lastevanemate hinnangud korgemad kui Opetajatel. Statistiliselt olulised erinevused
arvamustes lastevanematel ja Opetajatel on jargmistes osaosksute hinnangutes: lihtsamate
geomeetriliste kujundite tundmine (lapsevanem: x=4,81 ja dpetaja: x=4,45) p=.000, numbrite
tundmine ja loendamine 10-ni (lapsevanem: x=4,98 ja Opetaja: x=4,90) p=.021, ruumi
moistetest arusaamine (lapsevanem: x=4,81 ja Opetaja: x=4,18) p=.000, matemaatiliste
vordlemismaistete tundmine (lapsevanem: x=4,84 ja dpetaja: x=4,54) p=.000 ja (lapsevanem:
x=4,79 ja Opetaja: x=4,53) p=.003 ning numbrite loendamine 20-ni (lapsevanem: x=4,78 ja
opetaja: x=4,60) p=.034. Matemaatiliste vordlemismoistetena on késitletud mdisteid nt
rohkem, vihem, koige suurem, kdige viikesem, keskmine, erinev jne.

Sel aastal viitavad uurimistulemused veelgi selgemalt erinevustele dpetajate ja lastevanemate
arusaamades, kus vanemate arusaam matemaatilistest oskustest piirdub tavaliselt numbrite
loendamise-, jarjestamise- ja liitmis/lahutamise oskuste omandatusega.

Lastevanemate arusaam lapse oskustest on sageli liialdatud ning tugineb véhesele analiiiisile.
Ei saa ju lapsevanemalt eeldada, et ta teeks selget vahet teadmise vahel, mida laps oskab
iseseisvalt kasutada (nditeks tunneb erinevad geomeetrilisi kujundeid) vai selle vahel, millega
ta saab hakkama lapsevanema toel. TeisisOnu, me ei saa eeldada, et lapsevanem teeks vahet
aktuaalsel ja ldhimal arengutsoonil. Opetaja peab alati arvestama lapsevanema erineva
hinnanguga tema kui Opetaja poolt antuga vorreldes ning ndustama lapsevanemat selles,
kuidas aidata last kindlaid teadmisi omandama. Vestlus lapsevanemaga voib aidata Opetajal
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ndha ka iseenda vigu ja panna ta motlema - millest see tuleb, et laps kodus oskab, aga koolis
on ebakindel.

Analiitisides vordlevaid tulemusi 2007 ja 2008 on ndha mdlema uurimisaasta tulemuste iisna
sarnast saavutatust. Erinevused osaoskustele antud hinnangutes peaaegu puuduvad.
Matemaatikas histi omandatud teadmised puudutavad mdlemal aastal samu viiteid ning
ndrgemaid hinnanguid saanud osaoskused on ka samad. Norgemateks jadvad laste oskused
molema uuringuetapi tulemustes matemaatiliste jutukeste koostamisel, jutustamisel ning kella
tundmises.

4.1.2.10. Valdkond kunst ja kultuur

Kunsti ja kultuuriga seotud arengut on Opetajad ja lapsevanemad hinnanud 18 alaoskuse
alusel, mis voimaldavad pisut laiemalt vaadelda laste arengut nende poolt kogetu pohjal.

Tahab ennast draamavahenditega véljendada 3,98
Laps oskab kuulata vaikust 1 4,04
Eristab erinevaid helikdrguseid, pikki ja I[]hikesi...- 3,94
Laps on v@imeline muusikaritmis liikkuma 1 4,56
Tunneb laululisest tegevusest rédmu 1 4,4
Laps loob ja esitab erinevaid riitme 1 4,01
Kuulab erinevat muusikat ja vestleb sellest 1 4
Laps mangib hea meelega ritmipille 1 4,27
Lapsele meeldib méangida kehapilli 1 4,47
Elab kaasa muusika kuulamisele 1 4,42
Eristab ja teab nimetada vérve 1 4,91
Oskab kaelises tegevuses erinevaid téi)'vahendeid...- 4,43
Kasutab kaelises tegevuses erinevaid materjale 4,33
Teeb meelsasti kielisi tegevusi 4,62
Peab lugu teiste to6st ja to6 tulemustest 1 4,1
Peab lugu oma t606st ja t66 tulemustest 1 4,41
Oskab vestelda oma elamusest/kogemusest 4,45
Teeb tahelepanekuid oma ldhiimbruse kohta 4,5 3
f f f f T
0 1 2 3 4 5
M Kiimbleja 2008

Joonis 15. Kunsti ja kultuuri valdkonna tulemused opetajate ja lastevanemate hinnangul 2008

Vaadeldes tabelis 15 uurimistulemusi ndeme, et kdrgeima hinnangu on saanud vérvide
tundmine (x=4,91), seejdrel jiargnevad pisut madalamate tulemustega kieliste tegevuste
sooritamise meeldivus (x=4,62) ja soov liikuda muusika riitmis (x=4,56). Eelpool nimetatud
histi omandatud osaoskuste tulemused kéelise tegevuse suhteliselt heale tasemele ja
motiveeritusele lasteaia Oppe-kasvatustoos. Madalaima hinnangu selles valdkonnas on saanud
oskus eristada erinevaid helikorgusi (x=3,94).
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Tabel 11. Kunsti ja kultuuri valdkonna tulemuste erinevuste vordlus opetajate ja
lastevanemate hinnagutes 2008

Hinnangute t-vaartus p

2008 Vastaja arv Keskmine

Laps teeb tahelepanekuid oma lahiiimbruse | vanem 106 4,67 3,272 ,001

kohta Gpetaja 122 4,41

Laps oskab vestelda oma vanem 106 4,50

elamusest/kogemusest Gpetaja 122 4,41

Laps oskab oma t606st ja t66 tulemustest vanem 106 4,43

lugu pidada Gpetaja 123 4,38

Laps oskab teiste t00st ja 166 tulemustest vanem 105 3,99 -2,028 ,044

lugu pidada Gpetaja 123 4,20

Laps teeb meelsasti kaelisi tegevusi (nt vanem 106 4,62

voolimine, meisterdamine, maalimine jne) Opetaja 123 4,61

Laps kasutab kaelises tegevuses erinevaid | vanem 106 4,20 -2,223 ,027

rpa’.[erjale (nt k&bid, kastanid, vill, sammal, Gpetaja 123 444

liiv jne) '

Laps oskab kaelises tegevuses erinevaid vanem 106 4,27 -3,224 ,001

td6évahendeid ohutult kasutada Opetaja 123 4,56

Laps elab kaasa muusika kuulamisele vanem 106 4,20 -4,241 ,000
Gpetaja 110 4,63

Lapsele meeldib mangida kehapilli (nt vanem 106 4,30 -3,390 ,001

jt;a;)npmme, plaksud pdlvedel, keeleplaksud | opetaja 108 4.64

Laps mangib hea meelega rutmipille vanem 106 3,92 -5,889 ,000
Gpetaja 105 4,62

Laps kuulab erinevat muusikat ja vestleb vanem 106 3,84 -2,592 ,010

sellest Gpetaja 108 4,15

Laps tunneb laululisest tegevusest rddmu vanem 106 4,24 -3,000 ,003
Gpetaja 108 4,56

Laps on voimeline muusikarutmis liikuma vanem 106 4,44 -2,282 ,024
Opetaja 108 4,67

Laps eristab erinevaid helikdrguseid (kérge- | vanem 102 3,71 -3,501 ,001

ma_dal, tdusev-langev), pikki ja lihikesi Opetaja 107 416

helisid

Laps oskab kuulata vaikust vanem 104 3,65 -5,778 ,000
Gpetaja 108 4,41

Laps tahab ennast draamavahenditega vanem 101 3,70 -4,260 ,000

valjendada Gpetaja 108 4,23

Analiiiisides kunsti ja kultuuri valdkonna osaoskustele antud hinnanguid, mis niitavad, et
statistiliselt olulised erinevused on lastevanemate ja Opetajate arusaamades kaheteistkiimne
osaoskuse hinnangutes. Selles valdkonnas on valdavalt Opetajate hinnangud lastevanemate
hinnangutest korgemad (va 4 osaoskust). Statistiliselt olulised erinevused esinevad jargmistes
osaoskustes, kus dpetaja on laste saavutusi kdrgemalt hinnanud: laps oskab kéelises tegevuses
kasutada ohutult erinevaid toovahendeid (Opetaja: x=4,56 ja lapsevanem: x=4,27) p=.001,
tahab kaasa elada muusika kuulamisele (Opetaja: x=4,63 ja lapsevanem: x=4,20) p=.000,
meeldib méngida kehapilli, médngib hea meelega riitmipille, tunneb rodmu laululisest
tegevusest, eritab erinevaid helikdrgusi, oskab ka wvaikust kuulata, on voimeline
muusikariitmis litkuma, tahab kuulata erinevat muusikat ja oskab ka kuulatut peegeldada,
kasutab kielises tegevuses erinevaid materjale ning oskab teiste ja enda tootulemustest
lugupidada. Lapsevanemad on kindlamad, et lapsed teevad tdhelepanekuid oma ldhitimbruse
kohta. See on valdkond, kus esineb kdige rohkem arvamuste lahknevust osaoskustele
hinnangute andmisel.
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Ulejasnud osaoskuste hindamisel ollakse iihtmeelt ja erinevused arvamustes statistiliselt
mirkimisvéirsed ei ole.

Eelmise aastaga vorreldes on seegi valdkond erilisem, sest vanemate ja dOpetajate hinnangutes
esineb nii paljude osaoskuste saavutustes erimeelsusi. Kas tdesti kumab siit vastu taas
tugevate viddrtuste austamine?, mis viimastel aastatel on ilihiskonnaski au sees. Téhelepanu
pooratakse vaid moddetavate oskuste omandatusele, aga valdkonnad nagu muusika, kasit60,
kunst ei ole justkui tdisvaartuslikud. Kuigi need oskused ja teadmised, mis neis ainetes
saadakse vOi milliste ainefragmentidega rikastatakse teiste Oppeainete Oppetegevust, on
iseenesest moistetavaltki tdhtsad. Siis peaksid olema auvéirsel kohal ka need dppeained koos
koikide teiste Oppevaldkondadega. Samuti arendatakse neis ainetes oluliselt laste silmaringi
suhtlemis-, arutlemis- ja enesevéljendusoskusi.

Vorreldes 2007 ja 2008 aasta uurimistulemusi peame tunnistama mdlema uuringuaasta
suhteliselt suurepéraseid tulemusi osaoskuste tulemustes, mis mdlemal aastal on sarnased ega
too viélja markimisvaarseid erinevusi (va 1 osaoskus) aastate ldikes. Erisus esineb vaid 1
osaoskuses, millega hinnati lapse valmisolekut viljendada end draamavahenditega, paremus
on 2007 aasta tulemustes.

4.1.2.11. Valdkond keel ja kone

Uuemates lapse keele arengu toddes rohutatakse, et kuigi esimestel aastatel on oluline vahetu
suhtlemine lapsega, siis suurem laps dpib ka pealt kuulates teiste konet (Tulviste 2008: 47).
Oluline kone areng toimub ka rollimdngudes, mis arendavad lapse ettekujutust elust,
inimestest ja iseendast. Antud valdkonna oskusi on moddetud 22 alaoskuse kaudu.

Antud valdkonna osaoskusi tuleb kisitleda eraldi Opetajate ja lapsevanemate hinnangutena,
sest uurimuses oli molemal grupil erinev ldhteiilesanne. Ankeedis hindasid lapsevanemad oma
lapse emakeele oskusi, Opetaja aga toimetulekut keelekiimbluskeelega, seetottu ei saa molema
grupi hinnangute erinevuste olulisust vorrelda.

Tabelist 11 ndeme, et korgemaid hinnanguid on andnud lapsevanemad, mis on ka loomulik,
sest emakeele oskused on kooliminejal enam omandatud kui teine dpitav keel. Uldiselt peab
tddema, et selle valdkonna emakeele ja kiimbluskeele osaoskustele antud hinnangud on
korged.

Tabel 12. Keele ja kone valdkond opetajate ja lastevanemate hinnangutes

Vastanute Standard-
2008 Vastaja arv Keskmine hélve
Laps on vdimeline kdnes arusaadavalt valjenduma. vanem 108 4,26 741
Spetaja 122 3,98 ,945
Lapse sbnavara on arenenud eakohaselt vanem 108 4,63 ,664
Gpetaja 122 3,98 891
Laps kasutab kdnes digeid kddndevorme vanem 108 4,17 ,848
Gpetaja 122 3,36 1,091
Laps oskab jutustada kuuldust, nahtust ja kogetust vanem 108 4,37 744
Gpetaja 121 3,73 1,008
Laps suudab téhelepanelikult kuulata etteloetavaid lugusid ja vanem 108 4,47 791
muinasjutte Opetaja 122 4,32 865
Laps oskab etteloetu pdhjal vastata kiisimustele vanem 107 4,33 711
Gpetaja 122 4,07 ,850
Laps raagib kuuldud lugudest ja muinasjuttudest (kasutab 4-6 vanem 107 4,24 ,845
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sdnalisi lauseid) Opetaja 122 3,57 1,083
Laps on voimeline vestlema teda huvitavatel teemadel vanem 108 4,55 647
Gpetaja 122 3,90 ,991
Laps suudab vestluses oma jarjekorda oodata vanem 107 3,48 817
Gpetaja 122 4,19 885
Laps jutustab lugusid siipeelise pildiseeria jargi vanem 108 4,05 728
Gpetaja 122 3,72 ,920
Laps suudab seletada sénu, kirjeldades vastavat eset, nahtust, vanem 106 4,24 775
pilti Opetaja 122 3,88 ,923
(Laps suudab riimida) lugeda peast luuletust vanem 108 3,78 1,105
Gpetaja 122 4,28 874
Laps tunneb ara séna algus-ja |6puh&aliku vanem 107 4,00 1942
Gpetaja 122 4,33 ,904
Laps suudab eristada lhikesi ja pikki haalikuid vanem 102 4,06 ,865
Gpetaja 122 3,98 ,979
Laps tunneb tahti vanem 107 4,50 794
Opetaja 121 4,58 704
Laps loeb sénu vanem 107 4,07 1,203
Opetaja 121 4,35 ,964
Laps eristab tdhtede arvu sdnas vanem 107 4,17 1,014
Gpetaja 122 4,41 811
Laps eristab sdnade arvu luhikestes lausetes vanem 107 4,08 ,953
Opetaja 121 4,36 775
Laps oskab tahti kirjutada vanem 108 4,25 ,866
Gpetaja 119 4,56 ,697
Laps oskab laiendada lauset erinevate sénaliikidega vanem 103 3,67 943
Gpetaja 122 3,64 ,980
Laps oskab kirjutada oma nime vanem 107 4,80 504
Opetaja 122 4,89 449
Laps teab nimetada oma kodu aadressi vanem 108 4,58 833
Opetaja 122 4,28 1,108

Analiiiisides iilaltoodud tabeli uurimistulemusi on mdistlik neid késitleda kahes osas. Esmalt
esitatakse Opetajate hinnnagud laste kiimbluskeele saavutustele ja teisena lastevanemate
hinnangud emakeele saavutustele.

1. Opetajate hinnagud laste kiimbluskeele oskustele. Lapsed oskavad peaaegu kdik
veatult kirjutada oma nime kiimbluskeeles (x=4,89), tunnevad hésti tdhti (x=4,58) ning
oskavad neid ka kirjutada (x=4,56). Meeleldi loevad kokku sonu ja tunnevad lithikesi v&i
pikki héélikuid sdnades.

Madalamalt on hinnatud laste oskust kiimbluskeele kddndevorme Sigesti kasutada (x=3,36),
laiendada lauset erinevate sonaliikidega (x=3,64) ning rddkida kuuldud lugudest voi
muinasjuttudest. Need pisukesed puudujdigid kiimbluskeele saavutustes on tdiesti loomulikud
teades keeledppimise staadiumeid ja dpetamise strateegiaid.

2. Lastevanemate hinnangud on antud laste emakeele oskustele ning siinkohal tuleb
todeda, et uuringus osalenud laste emakeele tase lisaks heale kiimbluskeele oskusele on korge.
Hésti on hinnatud oskust kirjutada oma nime (x=4,80), sOnavara on eakohaselt arenenud
(x=63). Samuti on lapsed valmis vestlema teda huvitavatel teemadel ning teavad nimetada
aadressi, kus elatakse. Veel meeldib lastevanemate arvamusel nende lastele tdhelepanelikult
kuulata etteloetavaid lugusid ja muinasjutte. Vanemate hinnangul tunnevad lapsed hésti ka
tahti.

Pisut madalamalt on hinnatud laste suutlikkust oodata vestluseks oma jirjekorda, lausete
laiendamist erinevate sOnaliikidega ning sdnades algus- ja 1dpuhéélikute dratundmist.
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Kokkuvotvalt saame tddeda, et keele ja kone valdkonnas on kooliminejad kiimblejad igati
valmis, tikskoik kas valitakse emakeelne voi kiimbluskool. Kiimblejate hea keeleline tase on
eelduseks mdlemal juhul rahuldavalt hakkama saada.

Antud uurimuse raames oli hea vdimalus kasutada laste emakeeleoskustele hinnangute
andmisel ka lasteaedades to6tavate nn spetsialistide hinnanguid, kes puutuvad lasteaias kokku
lapsega siis, kui ta kdneleb emakeeles. Et nii lapsevanemad kui ka nn spetsialistid hindasid
laste emakeele oskuseid, siis on voimalus ka neid tulemusi omavahel osaoskuste kaupa
vorrelda, tulemusi kajastab joonis 16. Joonisel on esitatud need tulemused, millede keskmistes
esines suurem erisus.

Teab oma kodu aadressi 4’19’SE
Kirjutab oma nime 4'254’8
Laiendab lauset erinevate sdnaliikidega 74'15
Oskab tahti kirjutada 3,5 4,25
. ~ . 8
Eristab sGnade arvu liihikestes lausetes ,34
Loeb sdnu 3,4 4,07
Tunneb tahti 3,72 4,5
Suudab eristada liihikesi ja pikki haalikuid ’%86
Tunneb dra sdna algus-ja I6puhaaliku 4,5
(Suudab riimida) lugeda peast luuletust 3’3? 78
Suudab vestluses oma jarjekorda oodata 4,34
1 2
Raagib kuuldud lugudest ja muinasjuttudest 4 045' 4
' ' ' I I M Lapsevanem
0 1 2 3 4 -
M Spetsialist

Joonis 16. Lapsevanema ja spetsialisti hinnangud vordlevalt laste emakeele oskustele 2008

Vaadeldes joonise tulemusi peame tddema siingi, et lapsevanemad on vorreldud oskustes
hinnanud laste saavutusi korgemalt kui nn spetsialistid. Viimased hindavad korgemalt laste
suutlikkust oodata jarjekorda (spetsialist: x=4,34 ja lapsevanem: x=3,48), oskust eristada sonu
lausetes (spetsialist: x=4,34 ja lapsevanem: x=4,08) ning lausete laiendamist erinevate
sonaliikidega (spetsialist: x=4,16 ja lapsevanem: x=3,67). Ulejdiinud joonisel osaoskuste
puhul on vanemad veendunudmad, et nede lapsed saavad viga hdsti hakkama jutustamise,
luuletuste lugemise, tdhtede tundmise, lugemise ja Kirjutamisega, samuti ka oma nime
kirjutamise ja aasdressi teadmisega.
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4.1.3. Kooliminevate keelekiimblejate ja Saaremaa laste oskused opetajate
hinnangutes erinevates saavutusvaldkondades

Kéesoleva uurimuse iiheks eesmérgiks oli vorrelda saadud andmestikku tavalasteaedade
1opetanutega. Vordlusandmestik on valitud ETF grandi Eelkoolihariduse efektiivsus ja selle
Jjdtkusuutlik areng pohikoolis uurimusest. Valimiks on Saaremaa kooliminejad lapsed 2005
aastal ja pOhjusel, et Saare maakonnas ei toota lihtki kiimblusriihma ega kooliklassi. Kuna
Saaremaa lasteaia l0petajatele andis hinnanguid vaid dpetaja, siis on vordlemiseks kasutatud
ainult dpetajate hinnanguid.

71 | | |
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Tervis
Elu- ja Gmbritsev keskkond
. Saaremaa
Eetika ja maailmavaade
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H Kimbleja 2007

Keel ja kdne
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o
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Joonis 17. 2007, 2008 aasta keelekiimblejate ja Saaremaa kooliminejate tulemused
uurimisvaldkondades opetajate hinnangul

Jooniselt 17 ndeme, et iildiselt on koikides valdkondades uuritavate gruppide Opetajate
hinnangud kooliminejate laste saavutustele valimite puhul head ja vdga head. Samuti ndeme,
et nii 2007 kui ka 2008 aasta kiimblejate valmisolek kooliks on Opetajate poolt hinnatud
koigis valdkondades paremaks. Viga korgelt on hinnatud tervise ning fiiiisilise ja motoorse
arengu valdkonna saavutusi. Norgimad on eetika ja maailmavaate ning elu- ja timbritseva
keskkonna valdkonnad.

4.1.4. Laste joonistustesti analiitis

Joonistustesti tulemuste analiilisil on toetutud prof E. Kikase kogemuste kirjeldustele, mis
tuginevad tema poolt ldbiviidud varasemale uurimusele.

Alljargnevalt on analiiiisitud laste joonistusi iilesannete kaupa 2008 aasta kevadel kogutud
andmetest (vt testi kirjeldust metoodika ptk-s).

Liilesandes oli oluline vaadata, kas ring on viike ning suhteliselt paberi keskel.
Keelekiimlejad said iilesandega véga hésti hakkama, sest peaaegu koigil paiknes ring paberi
keskel, kuid monel juhul oli tegemist mitte just eriti vdikese ringiga. Monel juhul viljus ringi
suurus lubatud 2 cm-st, aga neil t66del olid koik detailid suured. See iilesanne oli tdidetud
kdigil joonistuslehtedel.
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2.iilesandes pidid lapsed joonistama jooned paberi nurkadeni, saame teavet laste teadmistest
(paberi) nurga mdiste osas. Uldiselt osutus antud iilesanne suhteliselt jdukohaseks, tdmmati 4
joont, kuid mitte alati ei joudnud need tdpselt nurkadeni. Seega jddb lastel pisut vajaka
tdpsusest. Samas oli ka neid lapsi, kelle t661 puudus vajalik arv jooni voi neist olid tehtud
kujundid (nt liblikas). Uldiselt olid jooned ikka kdigil téddel, nurkade arv varieerus ning ei
saa ka koigil toodel seda iilesannet lugeda sooritatuks. Arvan, et lapsed teavad véga histi
nurga mdistet, nende arv jii tdhelepanuta, seega mitu tipsust ndudvat kisku korraga on
keelekiimblejale tditmisecks raske. Sellele viitasid ka Opetajate tdhelepanukud, mis
joonistamise ajal tehti.

3.iilesandes oli vaja tommata keskmisest ringist jooned paberi servadeni. Enamik lapsi sai
sellega ka hakkama, selle iilesande puhul olid péris mitmeid, kes tdombasid rohkem kui 4 joont
servani. Oli ka lapsi, kes selle iilesande juures jagasid paberi pooleks ja kasutasid edaspidi
vaid poolt lehte.

4.iilesandes oli vaja joonistada 3 joont, neist kaks tlihepikkust. See oli_suhteliselt lihtne
iilesanne. Koik vastanud tegid kolm joont, kuid mitte alati kaht {ihepikkuseks. Péris mitmes
to0s oli see lilesanne iildse tegemata.

5. iilesanne annab teavet selle kohta, kas lapsel on selged mdisted kolmnurk, arv kolm, kéige
vdiksem ja keskmine. See tilesanne osutus eelmisest isegi lihtsamaks, sest enamatel vastajatel
oli see oigesti tehtud. Monel juhul olid kolmnurgad iihesuurused ja paaris t00s jdi neid
vahemaks kui 4. Puudujéégid taas seotud tépsuse ja tihelepanuga.

6. iilesanne sclgitab moisteid ring, iihesuurused, arv neli. Osutus eelmistest tunduvalt
lihtsamaks, koigis analiiiisitud téodes oli korrektselt 3 ringi, keskmine neist vdiksem, kuid
paaris t00s oli raske eristada vdiksemat ringi.

7. iilesanne selgitab mdisteid ruut, rida, koige suurem, arv neli. Antud iilesanne osutus iisna

keeruliseks, paljudes toddes puudus ndutud arv nelinurki, samuti ei asunud nad tihti peale
iiketeise all, vaid reas ning viimast ja suurimat ei eristunud pea iiheski t66s. Samas olid
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joonistatud ruudud tisna korrektselt vormistatud. Seega tddeme, et ruudu moiste on véga hasti
omandatud, kuid taas on tidhelepanuga vajakajaamisi, kus iilesande tditmiseks oli vaja meeles
pidada mitu detaili. Siinkohal usun ja ka ankeetidest selgus, et lapsed tunnevad matemaatilisi
moisteid suurem, viiksem jne, pigem viitab see raskusele iihekordsel kuulamisel aru saada ja
samaaegselt meeles pidada mitut tdpset detaili.

8. iilesanne (kuusepuu joonistamine) osutus suhteliselt kergeks iilesandeks, kuigi kuusepuud
ennast joonistada oli lastel raske, kuid puu joonistamise tdpsust ka ei hinnatud. Monel juhul ei
leidnud to6des kuuse otsast vajalikku arvu linde, kiill lendas neis t66des ndutud arv linde ja
mdnel juhul rohkemgi, vastupidist ei esinenud. Kokkuvotvalt iilesandest saame Oelda, et paris
paljudes toodes esines ebatdpsusi lindude arvuga, mis juhendis ndutud, viidates taas
tdhelepanelikkusele ja malule.

9. iilesanne oli péris keeruline ja ndudis lastelt suurt tihelepanu, sest joonistada oli vaja:
kahekorruseline maja, majale neli akent ja uks, katusele suitsev korsten. Maja korvale
ounapuu ja sellele ounad ning paistma pdike. Kuigi iilesanne ndudis tipsust ja tdhelepanu
said lapsed selle iilesandega oivaliselt hakkama. Kdigis toddes oli maja, millel uks ja aknad,
kuid mdnes to0s tekitas akende arv ebakdla, sest neid polnud 4. Samuti oli lastel keeruline aru
saada mdistest suitsev korsten ning see puudus paris paljudelt joonistatud majadelt. Koigis
toddes esines Ounapuu Ountega ning ka pidike. Kui eelnevates iilesannetes esines
tahelepanematust tiksikute arvuliste detailide puhul, siis selles t66s oli neid méadratult rohkem,
kuid lapsed said sellega hidsti hakkama. Ehk toetas selle {iilesande edukat téditmist
Ooppetegevuses kasitletavad teemad sOnavara rikastamiseks, mis seotud kodu ja
lahiiimbrusega.

10. iilesanne (inimese joonistamine), millega hinnatakse lapse teadmisi tema peamistest
kehaosade tundmisest. Uldiselt oskavad lapsed inimest joonistada kdikide kehaosadega (pea,
kael, keha, kded, jalad) ning selga rdoivad. Mdnel puhul tehti kriipsujuku vdi jdeti kael
joonistamata ning paljudes to6des puudusid inimesel ka roivad.

11. ja viimane iilesanne osutus kiill vaga lihtsaks, kuigi autodel on palju detaile, olid t66d
loovad ja automudelid korrektsed.

Kokbeu:63p
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Opetajad on teinud jirgnevaid mirkusi joonistustesti ajal, mis siinkohal on esitatud
esinemissageduse jarjekorras, enim esinenud eespool.
e kiisib Opetajalt iile;
e laps on ebakindel, arglik, radgib vaikse hailega;
e ridgib teiste lastega;
e tidhelepanematu iilesannete kuulamisel;
e ci kuula seletusi 16puni, hakkab kohe tegutsema;
e vaatab, mida teised teevad;
raskused geomeetriliste kujundite joonistamisel;
héiritud ja kordab enesele iilesandeid iile;
keerutab ringi ega asu iilesannet tiitma;
ei koonda tdhelepanu, tegeleb teiste asjadega (Opetaja tdhelepanu saamisega)
tahab joonistada veel kahte inimest, kes istuvad diivani peal
naerab sageli lilesandeid téites

Enamus testis saadud hinnangud jddvad 52 ja 60 punkti vahele. Oli ka 4 maksimumpunktide
arvu saanut ning 1 laps, kelle tulemus kiitindis vaid 22 punktini.

Ulevaade teadmistest ja oskustest, mida KJV-ga selgitatakse.

Taju ja peenmotoorika hindamine (silma-kde koordinatsioon, pliiatsi kasutamise oskus). Kui
KIJV joonise iildilme on kehv voi kui tavaelupildid on halvasti joonistatud, voiks lapsele anda
rohkem kéelise tegevuse vOimalusi (joonistamine, Idikamine, varvimine jne).

Instruktsiooni(de) moistmine. Koolidpetus tugineb (erinevalt koolieelsest kasvatusest-
Opetusest) suures osas konele, mistottu konest arusaamine (verbaalsed juhised, mida Opetaja
annab) on viga oluline. Koolis kasutatakse mdisteid, mille vasteid pole vdimalik lastele
ndidata; juurde tulevad nn koolimdisteid, mida kodus pole enamasti kasutatud-opetatud. KJV-
ga hinnatakse instruktsioonide mdistmist nii tuttavate kui vooraste (kooli)mdistete korral. Kui
mones osas jddb vajaka, tuleks seda laadi moisteid lapsele Opetada. Infot mdistmise kohta
annab ka vaatlus, kuidas laps kiitub instruktsiooni ettelugemise ajal.

Matemaatilised oskused. Kooliastujal peaks olema elementaarne ettekujutus arvu maoistest.
Seda hindab ka KJV: lapsed peavad joonistama etteantud arvu jirgi. Eripdra on siin selles, et
antakse kaht tiiiipi iilesandeid: lihed pdhinevad nn tavamaterjalil (joonistada dunu), teised
koolimaterjalil (joonistada eri suurusega kujundeid: ringe, ruute, kolmnurki). Lastel on
raskem tootada voora materjaliga, kuid koolis just seda vaja ongi.

MGilu. Koolis on viga suur rohk pdhedppimisel. Tihti tuleb jitta meelde omavahel suhteliselt
seostamata materjali. Matemaatikas Opitakse pdhe summasid, korrutustabelit, emakeeles
luuletusi. Kdigi nende meeldejdtmine on tdhtis juba algklassides. KJV-s hindab lithimélu 9.
iilesanne. Kui selle iilesande tulemus on ndrk, voiks innustada last luuletusi vai laule pihe
Oppima, minge méangima, kus on vaja teatavaid sonu meelde jitta.

Sotsiaalsed ja emotsionaalsed oskused. Koolis toimetulekut ei médra ainult lapse
kognitiivsete vOimete tase, vaid ka see, kuidas ta suuremas rithmas hakkama saab. KJV on
kasulik just eelkdige seetdttu, et on riihmatest. Palju infot saab vaadeldes, kuidas lapsed
juhiseid kuulavad ja tdidavad. Uurimistulemused on nédidanud, et probleemne kditumine (nii
instruktsiooni  kuulamise kui ka joonistamise ajal) seostub negatiivselt hilisema
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kooliedukusega. Need kaitumisprobleemid ei pruugi avalduda, kui laps on testijaga kahekesi
vOi vanematega kodus.

Kokkuvotvalt saame Oelda, et vaatamata rangetele tingimustele joonistustesti ldbiviimisel
(koiki tilesandeid korrati vaid 1 kord) on keelekiimblejad histi testiga hakkama saanud ning
nende saavutused voib hinnata igati headeks. Oppekavast tulenevad oskused on lapsed
omandanud.

4.2. Lasteaias keelekiimblusriihma lopetanute saavutused I klassi lopuks

Lasteaia 16petanud laps on oma elus ldbinud juba iihe haridusastme ja astub niitid jargmisele,
millega toimetulek sdltub paljuski sellest, millisele tasemele ta oma vaimses, sotsiaalses ja
fiitisilises arengus on joudnud ning milline on tema psiihholoogiline valmisolek kohtumiseks
koolikeskkonna tingimuste ja noudmistega. Muukeelsest kodukeskkonast tulnud lapse
kohanemine eestikeelses Opikeskkonnas on kahtlemata komplitseeritum kui eesti keelt
konelevast kodust tulnud lapsel, kuid vaatamata keeletaseme ja kultuuri erisustele
iseloomustab koolitee algetapil olevat last hulk vanusest tulenevaid arengulisi isedrasusi.
Alljargnevalt peatutaksegi kiisimusel: Mis iseloomustab lapse arengulisi isedrasusi algkooli
eas?

Algkooli eaks peetakse umbes seitsmendast kuni kaheteistkiimnenda eluaasta vanust last.
Selles eas kujuneb lapsel mitmesuguste iilesannete ja t66ga hakkamasaamise tunne. Laps
lilitub silistemaatilisse organiseeritud tegevusse, ta on niilid vdimeline tegutsema kas
iseseisvalt vo1 koos teiste inimestega. Lapse arengut mdjutavaid faktoreid on sellel tasemel
palju. Lisaks perele on lapse elus niiiid ka dpetajad ja koolikaaslased. Nii vanematel kui ka
Opetajatel tuleb esmajérgus last tema piitidlustes innustada ja toetada ning aidata leida tal koht
eakaaslaste hulgas. Ka saab lastele tdiskasvanute toel ja koos kaaslastega tegutsedes selgeks,
et mitte ainult plaani vélja motlemine pole huvitav, vaid ka selle tdideviimine. Nad peavad
mdistma, Mis asi on tulemuslik edu, mida on vdimalik saavutada mitmel elualal - spordis,
Oppimises, teistega suhtlemisel jne ning kus igal lapsel on vdimalus leida oma niss.
Tulemuslik edu ehk eduelamuse kogemine ei tihenda lapse pidevat voistlus-voi
konkurentsiolukorda asetamist, mida meie lihiskonnas paraku liialt rGhutatakse, vaid pigem
iga lapse individuaalset arengut ja saavutusi. Keelekiimblusklassis, kus keelebarjddr méngib
olulist osa enese tunde-ja mottemaailma adekvaatsel véljendamisel on Opetajal eriti
vastutusrikas roll pakkuda lapsele dpikeskkonna kaudu hakkamasaamise tunnet ning seeldbi
ka eduelamusi. Suur osa hoiakutest ja kditumismallidest omandatakse selleski eas vanematelt,
sopradelt, Opetaja(te)lt. Seepdrast peab Opetaja koolis olema vOimeline ndgema Opilase
arengupotentsiaali ning suutma arvestada tema individuaalse eripdaraga, mitte késitlema last
tiksnes kui oma eesmarkidele allutatavat mdjutusobjekti.

T-aastaselt vO1 veidi vanemana kujuneb lastel varasemast selgelt eristatav ja tdiuslikum
motlemisvoime (Krull 2000: 112). Niitid on lapsed voimelised Oppima néiteks liitmise,
lahutamise, korrutamise ja jagamise operatsioone, mis koik eeldavad loogilist mdtlemist, mis
on aluseks objektide ja stindmuste klassifitseerimisele ja nendevaheliste seoste moistmisele
(Lindgren, Suter 1994: 46). Kisikdes areneva motlemisvoimega on nii kodus kui koolis
vajalik pidevalt tegelda ka lapse véddrtusmaailma arendamisega, mis aitaks kujundada tema
sotsiaalseid péddevusi - koostodvoimet, abivalmidust, kannatlikkust, erisuste moistmist,
vastutustunnet jms.
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Tallinna Lddnemere Giimnaasium

4.2.1. Taustandmed I klassi uuringule

Uuringus osales ankeedile vastates 27 I klassi Opetajat, kes on vanuses 27 — 59 aastat. Neil
dpetajatel on klassidpetaja kogemust 1 — 37-aastani. Uhes koolis todtamise kogemus
varieerub ka 1 — 33-aastani. Keelekiimblusklassides tootamise kogemus on 11 dpetajal ning
tookogemus keelekiimblusmetoodika kasutamiseks on 1-10-aastani.

I klassi dpetamise kogemus on 26 dpetajal ning dpetamiskordade arv varieerub vahemikus 1 —
10-ni. Viimasel 5-aastal on I klasse juhatatud 1 korral 7 dpetajat, 2 korral 16 Opetajat, 3 korral
1 dpetaja ning 4 ja 5 korral 1 dpetaja. 21 Opetajat todtavad tihtajatu todlepinguga, 3 dpetajat
tahtajalise to0lepinguga ning 2 Opetajat on jitnud kiisimusele vastamata. I klassides to6tavad
Opetajad on erialase baasettevalmistuse saanud Tallinna Pedagoogikaiilikoolis (n=10), Tartu
Ulikoolis (n=4), veel on dppeasutustest nimetatud Tallinna Pedagoogilist Seminari, TU Narva
Kolledzit, Rakvere Pedagoogilist Seminari, Novgorodi Pedagoogilist Instituuti, Jaroslavli
Ulikooli, Pihkva Pedagoogilist Instituuti, Peterburgi Pedagoogilist Instituuti.

Uuringus osalenud I klasside oOpetajad tootavad valdvalt giimnaasiumtiiiipi koolides, kus
Opilaste arv jadb vahemikku 450 — 1200-ni. Osalesid ka 3 pohikooli dpetajat, nende koolide
Opilaste arv on vahemikus 130 — 345 opilaseni.

I klassi uuringus on jélgitud neid lapsi, keda 2007 aastal uuriti keelekiimblusriihmade lastena
ning kéesoleva, 2008 aasta uuringuks olid ldbinud I klassi. Seega on tegemist samade lastega,
keda on uuritud nii 2007 kui ka 2008 aastal. Neil lastel on olnud véimalik kooliskdimiseks
valida, kas emakeelne kool, kiimblus- voi eestikeelne kool.

Jargnevalt antakse iilevaade I klassi Opilaste tulemustest kogu uuritud kontingendi ulatuses,

samuti vOrreldakse erinevate dpivaldkondade tulemusi keelekiimblusklassides ja venekeelse
oppekeelega klassides

4.2.2. Hinnangud I klassi opilaste tulemustele uurimisvaldkonniti

Nii nagu lasteaia uurimuses on saavutatavad Oppekava eesmérgid jaotatud modddetavatesse
valdkondadesse, on seda tehtud ka kooliandmestikuga. Alljargneval joonisel on esitatud
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tulemused, mis kujunesid Opetajate hinnangute alusel 2008 aasta I klassi dppetods osalenud
opilastel. Uldhinnang keelekiimblusprogrammi ldbinud laste dppekava omandatusele iiheksas
osaoskuste valdkonnas kujunes 5-pallisel hinnangute skaalal. Laste iildine arengutase
erinevates valdkondades on védga hea. Teistest valdkondadest eristub selgelt inimesedpetuse
valdkond (x=4,60). Madalamate tulemustega on muusika ja iildpaddevuste valdkond. Viimane
kédtkeb endas nii Oppima Oppimise Kui ka sotsiaalsete oskuste omandatust mdotvaid
hinnangulisi véiteid.

Uldpédevused
4,7

Oppeained Kedjakone

Kehaline
kasvatus

| klass

Joonis 18. Opetajate hinnangud I klassi opilaste valdkondlikele saavutustele

4.2.3. Uldpidevuste valdkond

Uldpidevused koondavad endas juba lasteaia uuringust tuttavaid Oppima Oppimise ja
sotsiaalseid oskusi, mida on kirjeldatud 32 alaoskuse kaudu. Antud valdkonna osaoskustele
hinnangute andmisega kirjeldatakse I klassi Opilase suutlikkust vaimustuda Sppimisest, olla
Oppimisprotsessis aktiivne liige, ndidates ka ise iiles initsiatiivikust oppimisel koos ja
individuaalselt, samuti iseseisvust dppimisel ning valmisolekut tootamaks iseseisvalt. Kuna
tildpddevuste valdkonna osaoskusi on arvuliselt kiillalt palju, siis on andmete analiiiisi selguse
huvides jagatud valdkond tinglikult kaheks - iildpddevused oppimiseks ja oppijakesksed
tildpddevused.

Oppimist soodustavad iildpddevused on jirgmised: dpilane on dppimisest innustunud; dpilane
keskendub alustatud tegevus(t)ele; Opilane tegutseb seatud eesmairkide kohaselt; dpilane on
avatud uue omandamisele; Opilane viib alustatu 16puni; Opilane tunneb rahuldust tegevuse
10puni viimisest; Opilane oskab iseseisvalt todtada; Opilane oskab ja suudab paaris tootada
ning kaaslast(i) kuulata; opilane oskab ja suudab rithmas tootada ning kaaslasi kuulata;
Opilane tunneb end klassi liikkmena ja on valmis tditma erinevaid rolle; Opilane mdistab
klassikaaslaste vordsust dppimisel; dpilane oskab hankida teavet dppetekstidest ja teatmikest;
Opilane oskab Opitut kasutada; Opilane jirgib ohutusndudeid (nt tunnis, Oppekiikudel,
liikkluses jne); Opilane tunneb Eesti kultuuri; dpilane tunneb omakultuuri; dpilane oskab ndidise
jérgi oma t60d kontrollida; opilane oskab kasutada arvutit.

48



Oppijakeskesed iildpadevused on jirgmised: dpilase enesehinnang on positiivne; dpilane usub
endasse; dpilane kontrollib oma kéitumist ja kditub heade tavade kohaselt; dpilane kditub teisi
arvestavalt ja sallivalt; Opilane suudab kannatlikult oma jarjekorda oodata; dpilane julgeb oma
motteid véljendada; Opilane oskab abi kiisida ja abi pakkuda; Opilane suhtub
heaperemehelikult oma asjadesse ja klassi ning kooli varasse; Opilane austab teiste tundeid ja
Oigusi; Opilane usaldab ennast ning on enesekindel; Opilane arutleb dige ja valega seonduvate
kiisimuste iile; Opilane lahendab konflikte rahumeelselt; Opilane tdidab oma lubadusi; dpilane
jérgib koostegutsemise reegleid.

4.2.3.1.  Oppimist soodustavad iildpidevused

Jargnevalt peatume Oppimist toetavatel lildpddevustel, milles avaldub &ppija silmaring,
suutlikkus tahteliseks tegevuseks ning konkreetsed dpioskused.

Uldpiadevused dppimiseks

On Gppimisest innustunud
Keskendub alustatud

tegevus(t)ele
Tegutseb seatud eesmarkide

kohaselt

Oskab naidise jargi oma t66d
kontrollida

, On avatud uue

Tunneb omakultuuri 2 .
omandamisele

Tunneb Eesti kultuuri Viib alustatu I6puni

| Tunneb rahuldust tegevuse

Jargib ohutusndudeid .
16puni viimisest

Oskab dpitut kasutada Oskab iseseisvalt tootada

uutlikkus paaristooks, oskus

kaaslast kuulata
M0istab klassikaaslaste tutlikkus rithmatooks,

vordsust Sppimisel ) . oskus kaaslasi kuulata
Tunneb end klassi liikkmena,

taidab erinevaid rolle

Hangib teavet Oppetekstidest
ja teatmikest

Joonis 19. Opetajate hinnangud I klassi dpilaste iildpadevustele dppimisel.

Jooniselt ndhtub, et lildpadevused Oppimiseks on Opilastel iildiselt omandatud heal tasemel,
sest hinnangute keskmised on valdavalt tile 4,0 palli. Vaadeldud osaoskustest tuleb esile tdsta
vaga korget hinnangut (x=4,52) Opilaste avatusele uute asjade, ndhtuste, olukordadega kokku
puutumisel. Samuti on korgeid hinnanguid Spetajatelt saanud dpilaste valmisolek tunda ja olla
grupi liige ning tegutseda koos teistega (x=4,36). Samuti innustuda dppimisest (x=4,36). Veel
on mérkimisvédrne laste soov mitte ainult innustuda uuest, vaid tunda rahulolu ka tegevuste
10pule viimisest, mis nditab, et Opilastel on hakanud kujunema valmisolek ja arusaam
tegevuste l0pptulemusteni joudmisest, mis tuleneb laste ealisest kiipsusest. Madalaima
hinnangu on saanud dpilaste oskus otsida, leida teavet erinevatest Oppetekstidest ja teatmikest
(x=3,97).
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4.2.3.2. Oppijakesksed iildpcidevused

Tegemist on {limalt oluliste baasoskustega, mis iseloomustavad Oppijat kui isiksust
suhtumisel iseendasse ja teistesse inimestesse.

Oppijakesksed iildpadevused

Positiivne enesehinnang

Jargib koostegutsemise
reegleid

Kontrollib oma kditumist ja

Tdidab oma lubadusi kaitub heade tavade kohaselt

Lahendab konflikte
rahumeelselt

Kaitub teisi arvestavalt ja
sallivalt

Suudab kannatlikult oma
jarjekorda oodata

Arutleb Gige ja valega
seonduva lle

Julgeb oma métteid
véaljendada

Usaldab ennast ning on
enesekindel

Austab teiste tundeid ja
oigusi

Oskab abi paluda

Suhtub heaperemehelikult
oma asjadesse ja klassi ning
kooli varasse

Joonis 20. Opetajate hinnangud I klassi dpilaste dppijakesksetele iildpidevustele.

Oppijakesksete iildpidevuste saavutamine Opetajate hinnangul on mitmetahulisem ja seda
kajastavad ka tulemused joonisel 20. Kdrgemalt on Opetajad hinnanud Opilaste positiivset
enesehinnangut (x=4,52), mis on lapse tasakaaluka arenemise iiks olulisi tingimusi. Veel
nende julgust oma mdtete valjendamiseks (x=4,49), tulemus viitab ka edukale
keelekiimblusmetoodika rakendatusele, kus pohirdhk on laste suhtlemisjulguse arendamisel ja
vajaduse toetamisel kasutada omandatavat keelt suheldes. Samuti on neil lastel kiillalt korge
usk endasse (x=4,38), mis on seotud juba eelpool nimetatud kdrge enesehinnangu ja julgusega
olla avameelne. Opilase arengu seisukohalt tuleb siin tunnustada dppeprotsessi libiviimist,
kus peamine rdhk on lapsest ldhtuvate impulsside mérkamises, nende oskuslikus kasutamises
Oppet6os ning Opilaste valmisolekule keskenduda nii dpetaja kui ka enese tegevustele ning
sooritustele tunnis.

Madalamalt on hinnatud Opetajate poolt Opilaste oskust rahumeelselt konflikte lahendada

(x=3,75), kiituda heade tavade kohaselt ja seda kontrollida ning seejuures arvestada ka
teistega ja kohelda kaaslasi sallivalt. Samuti kannatlikkust oodata oma jérjekorda.
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Uldpidevuste valdkonna kokkuvdtteks voib delda, et I klassi 1puks on keelekiimblejana
lasteaia 10petanul vdga tugev motiveeritus avatusele ja loovamale ldhenemisele
Oppimissitusatsioonides ning julgusele olla avameelne ja suhtlemisaldis. Samuti on neil lastel
posititvne enesehinnang ja usk endasse, seega on neil Opilastel suurem valmidus ka
kohenemiseks uuel haridusetapil, milleks oli koolikeskkond soltumata valitud dppekeelest.

Tallinna Humanitaargiimnaasiumis 11 klassi eesti keel

4.2.4. Keele valdkond

Alljargnevalt analiilisitakse keele valdkonna tulemusi I klassi 16pul. Antud valdkonna oskusi
on mdddetud jargmiste osaoskuste kaudu: soovib end suuliselt véljendada igapdevastes
konesituatsioonides; julgeb rddkida ja ei karda teha vigu; mdistab kuuldud lause, jutu sisu,
jérgib lihtsamaid juhiseid; oskab kones kasutada terviklikke lihtlauseid; suudab keskendunult
kuulata; osaleb vestlus(t)es; oskab oma soove arusaadavalt viljendada: paluda, kiisida, tdnada;
loeb Opitud teksti ladusalt, oma konetempos; mdistab loetu sisu; oskab etteloetu pohjal
(timber)jutustada; tunneb hddlikuid ja suudab eristada lithikesi ja pikki hailikuid; eristab jutus
lauset ja lauses sdnu; on omandanud diged kirjutamisvdtted; kirjutab omal valikul sonu ja
lauseid; koostab loovjutukesi; laiendab lauseid erinevate sonaliikidega; oskab Gigesti kirjutada
sona 16ppu -d ja -vad ning —b; teab, et inimeste, loomade ja kohanimed Kirjutatakse suure
algustdhega; valib endale huvitavat ja lugemisoskusele vastavat kirjandust. Keelevaldkonna
osaoskustele hinnangute andmisega on piiiitud kirjeldada Opilaste keelelise viljendusoskuse
taset ning konelemisjulgust. Samuti kuulamis-, lugemis- ja jutustamisokusi ning sellest
arusaamist. Samuti ka kirjutamisoskusi.
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Joonis 21. Opetajate hinnangud I klassi épilaste keele valdkonna osaoskustele

Jooniselt 21 néhtub, et {ildiselt on keele valdkonna osaoskused omandatud véiga heal tasemel.
Kuna tegemist on keelekiimbluslasteaia edukalt 10petanud kiimblejatega, kes 2007/2008
Oppeaastal dppisid I klassis, kus nende dppekeeleks voib olla nii vene keel kui ka eesti keel
soltuvalt sellest, millises koolis ta dpib. Antud jooniselt on ndha kogu valimi keele valdkonna
osaoskuste tulemused. Néhtub, et paremaid tulemusi on saavutatud jargmistes osaoskustes:
eristab jutus lauseid ja lausetes sonu (x=4,60), teab nimede Sigekirjutust (x=4,52) ning oskab
oma soove arusaadavalt véljendada (kiisida, paluda, tinada) x=4,47. Norgemaid tulemusi voib
tdhendada jargmiste osaoskuste puhul: loovjutukeste koostamine (x=4,01), oskab kasutada
oigeid poordeloppe (x=4,10) ning valida endale ea- ja vdimetekohast kirjandust (x=4,12).
Paremaid tulemusi on dppeprotsessis saavutatud neis osaoskustes, mida on vdimalik toetada
reeglitega ning norgemad need, milles on vaja véljendada isiklikku huvitatust ja loovust.

Tabel 13. Opetajate hinnangute vérdlus keele valdkonna osaoskustele oppekeelest lihtuvalt

~ Hinnangute ) o p
2008 | klass Oppe keel arv Keskmine t-vaartus
Oskab koénes kasutada terviklikke vene keel 20 4,10 2031 ,046
lihtlauseid kiimblusklass 51 4,55 '
Suudab keskendunult kuulata vene keel 20 3,75 2041 ,028
kiimblusklass 51 431 !
Loeb &pitud teksti ladusalt, oma vene keel 20 4,00 2,049 ,044
kdnetempos kiimblusklass 51 4,49 '
Tunneb haalikuid ja suudab eristada vene keel 18 3,83 -3.254 00?2
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lihikesi ja pikki hadlikuid kimblusklass 51 4,55

Eristab jutus lauset ja lauses sénu vene keel 20 4,30 2148 041
kimblusklass 51 4,73 Bl !

On omandanud 6iged kirjutamisvétted vene keel 20 4,10 3174 002
kiimblusklass 51 4,65 9 !

Analiitisides tabeli 13 tulemusi ndeme, et hdid tulemusi enamustes osaoskustes on Saavutanud
nii keelekiimblejad kui ka venekeelses koolis Oppijad. Vorreldes osaoskuste hinnangute
keskmisi ndeme, et pisut paremad on tulemused eestikeelt dppekeelena kasutava valimi puhul.
Statitiliselt olulised erinevused vene ja eesti oOppekeelega koolide Opilastele esinevad Opetajate
hinnangutes 6 osaoskuse puhul. Suuremad erinevused on osaoskustes, milles dpilased peavad
olema omandanud odiged kirjutamisvotted (vene: x=4,10 ja kiimblus: x=4,65) p=.002 ning
oskuses tunda hailikuid ja eristada hédlikute pikkusi (vene: x=3,83 ja kiimblus: x=4,55)
p=.002. Veel esineb statistiliselt olulisi erinevusi suutlikkuses keskendunult kuulata, kasutada
kones terviklikke lihtlauseid, lugeda teksti omas tempos ladusalt ning oskuses eristada jutus
lauseid ja sonu.

Alljargneval joonisel on esitletud olulisemate erinevustega esinenud osaoskustele antud
Opetajate hinnangud, mida on vorreldud kogu valimi, kiimblusklassi ja vene Oppekeelega
klassi dpetajate hinnangutega, millele lisandub spetsialisti hinnang. Spetsialist on uurimuses
see pedagoogilise haridusega inimene dppetegevuse tugipersonalist, kes on andnud hinnangu
lapse emakeele voi eesti keele osaoskustele, vastavalt sellele, millise keelses koolis laps dpib
(nt emakeelele kui dpib eestikeelses koolis voi vastupidi).

On omandanud Giged
kirjutamisvotted

Eristab jutus lauseid ja sdnu

Tunneb h&alikuid, eristades lihikesi
ja pikki

Loeb Opitud teksti oma kdnetempos

Suudab keskendunult kuulata

- M Spetsialist
Oskab kdnes kasutada terviklikke Kiimblus (EK)
lihtlauseid = Vene keel
I I I I I H Koos

Joonis 22. Vordlevad andmed I klassi 18petaja keele osaoskuste saavutatusele dpetajate
hinnangutes

Andmetest ndhtub, et keelekiimblusklasside Opetaja hindab Opilaste saavutusi Kriitilisemates
valdkondades korgemalt kui venekeelse Oppekeelega klasside Opetajad ning koige
kriitilisemad on spetsialisti hinnangud, olles ldhemal pigem venekeelse oppekeelega klasside
Opetajate  hinnangutele. Kiimblusklassi Opetajate poolt antud korgemate hinnangute
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voimalikuks pdhjenduseks voib olla asjaolu, et nad valdavad paremini soodsa dpikeskkonna
loomise strateegiaid, on ise innustunud ja positilvne ning suudab arvestada lapse
arengupotentsiaali. TeisisOnu, ta moistab, et tdnane tagasihoidlikum teadmine voi oskus
areneb Oppeprotsessis samm-sammult ning voib suure tdendosusega muutuda ldhiajal kindlalt
omandatuks. Spetsialistil, kes nédeb laste dppimist vaid aeg-ajalt ja annab tulemusele hinnangu
vaid momendiseisust ldhtuvalt, ei ole vdimalik tdiel mddral arvestada lapse toimetulekut
pedagoogilises protsessis tevikuna.

4.2.5. Matemaatika

Alljargnevalt vaadeldakse | klassi matemaatikaalaseid oskusi Opetajate arvamushinnangutele
tuginedes. Hinnanguid on antud jargnevatele 14 osaoskusele: tunneb rdomu matemaatika
Oppimisest; tunneb arvu asukohta arvude jadas 1 - 100-ni; oskab koostada arvuridasid paaris-
ja paaritutest arvudest; oskab koostada ja lahendada tihetehtelisi tekstiilesandeid; oskab hulki
vorrelda; oskab peast liita ja lahutada 20 piires, ka lileminekuga; oskab oma lahendusi
suuliselt pohjendada; teab ja tunneb thikuid: cm, m, kg, 1; oskab 10-, 20- ja 50-sendistest
miintidest moodustada krooni; oskab kasutada modisteid: suurem, vordne, vdhendaja jne;
oskab kirjeldada esemete ja iseenda paiknemist ruumis; teab ja tunneb lihtsamaid tasandilisi ja
ruumilisi kujundeid (nt kuup, kera, kolmnurk jne); oskab modtmiseks kasutada erinevaid
vahendeid; tunneb kella (veerand-, pool- ja tdistund).

Tunneb rddmu matem

Oppimisest
Tunneb arvu asukohta arvude
jadas 1 - 100-ni

Tunneb kellal veerand-, pool- ja
taistundi

Kasutab m&dtmiseks erinevaid
vahendeid paaris- ja paaritutest arvudest

Teab ja tunneb lihtsamaid
tasandilisi ja ruumilisi kujundeid 4

Koostab ja lahendab
Uhetehtelisi teksttlesandeid

Kirjeldab esemete ja iseenda
asukohta ruumis

vahendaja jne piires, ka tleminekuga

Oskab 10-, 20- ja 50-sendistest 4 Oskab lahendusi suuliselt
mood krooni pohjendada
Teab ja tunneb Ghikuid: cm, m,
kg, |

Joonis 23. Opetajate hinnangud I klassi opilaste matemaatika valdkonna osaoskustele

Matemaatika valdkonna osaoskused on iihed kdrgemaid hinnanguid saanud valdkonna
oskused, kus koikide osaoskuste hinnangud jddvad véga hea ja suurepdrase vahele. Korgemad
on tulemused Opilaste teadmistele hulkade kirjeldamisele (x=4,72), arvu asukohale arvude
jadas 100-ni (x=4,68), samuti tunnevad nad hédsti erinevaid mdotithikuid (x=4,61) ning
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oskavad kirjeldada esemete ja enda asukohta ruumis (x=4,61). Madalaima hinnangu on
saanud 2 osaoskust, mis on modtnud Opilaste kella tundmist ja nende oskust pohjendada

suuliselt lahendusi (x=4,30), veel voib nimetada Spilaste madalat oskust kasutada erinevaid
modtvahendeid (x=4,41).

Sellegi aasta korgemad tulemused on saavutatud neis osaoskustes, millele juba lasteaias on
tugev alus pandud ehk algteadmistele, mida on jatkusuutlikult koolis edasi arendatud ning on
taas vdga hdid tulemusi andnud. Kahjuks on ndorgemaks jddnud ka need osaoskused, mis
eelmiselgi aastal ndrgemad olid nagu kella tundmine, lahenduste pohjendamine ja
modtvahendite oskuslik kasutamine. Kindlasti on viimati nimetatud oskused need, mille
omandatusega on raskem toime tulla, samuti tegeletakse nende oskustega ldbi mitme
Oppeaasta. St, et Opetajal tuleb neid oskusi hoida Oppetegevuses tunduvalt tdsisemalt
tahelepanukeskmes, kui seda senini ehk teadvustatud on, sest need on iihed baasoskused
tulevikus matemaatikas edasijoudmise suutlikkusele.

Tabel 14. Opetajate hinnangute vordlus matemaatika valdkonna osaoskustele oppekeelest
ldhtuvalt

Hinnangut t-vaartus p

Oppekeel e arv Keskmine

Oskab hulki vorrelda vene keel 20 4,40 -2,708 ,012
kiimblusklass 49 4,84

Teab ja tunneb Uhikuid: cm, m, kg, | vene keel 20 4,25 -2,472 ,021
kiimblusklass 49 4,76

Oskab kasutada moisteid: suurem, vordne, | vene keel 20 4,05 -3,947 ,000

vahendaja jne kimblusklass 49 4,71

Teab ja tunneb lihtsamaid tasandilisi ja vene keel 20 4,30 -2,875 ,005

ruumilisi kujundeid (nt kuup, kera, kolmnurk | kiimblusklass

ine) 49 4,73

Oskab modtmiseks kasutada erinevaid vene keel 20 3,95 -3,579 ,001

vahendeid kiimblusklass 49 4,61

Tunneb kella (veerand-, pool- ja taistund) vene keel 20 3,75 -3,458 ,001
kiimblusklass 49 451

Tabelist 14 nédhtub, et 6 osaoskuse puhul 14-st esineb vene ja eesti Oppekeelega Sppijate vahel
erinevusi. Erinevused vene ja eesti Oppekeelega I klassi Opilaste Opitulemustele antud
hinnangutes on selles valdkonnas koik kiimblejate paremate tulemuste kasuks. Statistiliselt
olulised erinevused osaoskuste keskmistes esinevad oskustes kasutada matemaatilisi moisteid
nagu suurem, vordne, vihendaja (vene: x=4,05 ja kiimblus: x=4,71) p=.000 jne. Opetajate
hinnangul on venekeelsete koolide Opilaste raskusi geomeetriliste kujundite nimetuste
tundmisega (vene: x=4,30 ja kiimblus: x=4,73) p=.005 ning modtmiseks kasutatavate
erinevate vahenditega nt kella ja lihtsamate tasandiliste v3i ruumiliste kujundite tundmises.
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Kiimblejate héid Opitulemusi v3ib pdhjendada ka dpetajate poolt loodud Opikeskkonna ja
lapseldhedase Opetamisviisiga, kus omandatud teadmine on kujunenud 1dbi praktiliste
tegevuste ja kogemise. Koiki matemaatikaalaseid oskusi, millele erinev hinnang antud on
voimalik omandada praktilisele tegevusele tuginedes. Esemeid ja hulki oma ldhitimbruses
saab ju moota, vorrelda, leida ruumilisi ja tasandilisi kujundeid jms. Praktiline tegutsemine
eeldab ka selle tulemuste selget ja arusaadavat sdonastamist, mis omakorda arendab keelelise
eneseviljenduse ning pohjendamisoskust.

4.2.6. Loodusopetus

Loodusopetuse valdkonnale on Opetajad hinnanguid andnud jirgmistele véidetele
keskendudes: tunneb rodmu loodusdpetuse Oppimisest; hindab loodust sdédstvat kaditumist;
teab looduslikke ja tehislikke materjale; eristab vedelikke ja tahkeid aineid; Kirjeldab ainete
omadusi; teab katse kavandamise ja ldbiviimise pohimotteid; sOnastab vaatluste ja katsete
kohta eelnevalt oletusi; teeb loodusvaatlusi kandes vaatlusinfo tabelisse; jutustab vaatlusinfo
pohjal ilma muutustest; teadmiste hankimisel kasutab erinevaid allikaid; loendab objekte,
ndhtusi vdrreldes; teab, et muutused looduses sdltuvad aastaaegadest ning valgusest ja
soojusest; oskab liikuda plaani/kaardi jargi ning kirjeldada oma kooliteed; tunneb kodu- ja
koolitimbrust, teab sealseid tiilipilisemaid loomi ja taimi; iseloomustab ilma ja inimeste
tegevusi erinevatel aastaaegadel; suudab omandatud teadmisi arusaadavalt teistele edastada;
teadvustab oma tegevuse moju loodusele ja keskkonnale ning toimib vastavalt.
Loodusdpetuse valdkonna osaoskustele hinnangute andmisega aitavad dpetajad kirjeldada I
klassi Opilaste loodusalaseid oskusi ja teadmisi. Seejuures Opitakse timbritsevat keskkonda
mirkama, katseid eesméirgistama, kavandama ja ka 1dbi viima ning juurdlema mitmetest
erinevatest aspektidest lahtudes (Timostsuk 2007: 64-66).

Tallinna Mustamde Humanitaargiimnaasiumi Il klassi loodusopetus
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moju loodusele ja keskkonnale

ning toimib vastavalt

Suudab omandatud teadmisi

arusaadavalt teistele edastada & 4

Iseloomustab ilma ja inimeste 1 '
tegevusi erinevatel

——— 52/ 7
Naas:

Tunneb kodu- ja koolitimbrust,
teab sealseid tupilisemaid
loomi ja taimi

Oskab liikuda plaani/kaardi
jargi ning kirjeldada oma
kooliteed

Teab, et muutused looduse
sGltuvad aastaaegadest ning
valgusest ja soojusest

Loendab objekte, ndhtus!

Tn\e’g&rr{re\%gtees hankimisel kasutab

erinevaid allikaid

Teadvustab oma tegevuse Gppimisest
4G

Tunneb rodmu loodusdpetuse

v
stab vaatlusi

Hindab loodust saastvat
kaitumist

Teab looduslikke ja tehislikke
materjale

0 pol

ilma muutustest

Eristab vedelikke ja tahkeid

aineid

Kirjeldab ainete omadusi

SBnastab vaatluste ja katsete
kohta eelnevalt oletusi

eeb loodusvaatlusi kandes
aftlusuﬁj%ltabellsse

Teab katse kavandamise ja
labiviimise péhimotteid

Joonis 24. Opetajate hinnangud loodusteaduslikele teadmistele I klassis

Jooniselt 24 néhtub, et dpetajad on loodusdpetuse alaseid teadmisi, oskusi hinnanud enam-
jaolt vdga heaks. Korgemaid hinnanguid on pédlvinud teadmine eristada tahkeid ja vedelaid
aineid (x=4,68), tunda looduslikke ja tehislikke materjale (x=4,64) ning oskust iseloomustada
ilma ja inimeste tegevusi erinevatel aastaaegadel (x=4,62). Samuti hindavad lapsed kdorgelt
loodust sdéstva kditumise védrtustamist (x=4,51) ning teavad, et muutused looduses soltuvad

aastaaegade vaheldumisest, valgusest, soojusest (x=4,50).

Madalaimalt on hinnatud huvi hankida teadmisi erinevatest allikatest (x=4,04), samuti
oskusele enne katsete ja vaatluste tegemist sOnastada oletusi (x=4,07) ning teadmisele katsete

ja vaatluse labiviimise pohimotetele (4,11).

Tabel 15. Opetajate hinnangute vordlus loodusteaduslikele teadmistele I klassis oppekeelest

ldhtuvalt

B Hinnangut t-vaartus p
Oppekeel e arv Keskmine

Oskab kirjeldada ainete omadusi vene keel 20 3,95 -2,552 ,013
kimblusklass 51 451

Teab lihtsa katse kavandamise ja vene keel 20 3,65 -2,941 ,004

Iabiviimise pdhimotteid kiimblusklass 51 4,27

Sdnastab vaatluste ja katsete kohta vene keel 20 3,75 -2,201 ,031

eelnevalt oletusi kimblusklass 51 4,22

Oskab liikuda plaani/kaardi jargi ning vene keel 20 3,80| -2,705 ,009

kirjeldada oma kooliteed kimblusklass 51 4,33
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Keelekiimblejate ja venekeelse Oppekeelega koolide I klassi Opetajate hinnangud laste
loodusteadulikele Opitulemustele on {ildiselt suhteliselt sarnased, sest statistiliselt olulisi
erinevusi esineb vaid 4 osaoskuse hinnangutes. Vaadates hinnangute keskmisi tulemusi,
todeme, et kdik osaoskuste hinnangud on veidi korgemad antud nn keelekiimblejate rithmale.
Statiatiliselt olulised erinevused saavutuste keskmistes esinevad lihtsa katse kavandamise ja
labiviimise pohimdtetele (kiimbluskl: x=4,27 ja venekeelne: x=3,65) p=.004, oskusele liikuda
plaani/kaardi jargi sh kooliteel ning seda kirjeldades (kiimbluskl: x=4,33 ja venekeelne:
x=3,80) p=.009, oskusele kirjeldada erinevate ainete omadusi (kiimbluskl: x=4,51 ja
venekeelne: x=3,95) p=.013 ja vaatluste, katsete planeerides oletuste sdnastusi (kiimbluskl:
x=4,22 ja venekeelne: x=3,75) p=.031.

Ilmneb, et paremini on omandatud teadmised, kus midagi tuleb 4ra tunda v4i nimetada (niit.
eristada tahkeid ja vedelaid aineid) ning mdneti ndrgemini teadmised, mida tuleb pikemalt
lahti seletada (ndit. anda vaatlustele ja katsetele elnevaid oletusi). Siit jareldub kui oluline on
innustada Opilasi oma motteid sOnastama ning et suuline ja kirjalik eneseviljendus ei ole
pelgalt keeletunni kiisimus, vaid midagi, mis aitab lapsel hésti toime tulla mistahes Oppeaines
vOi suhtlusolukorras. Et kiimblusmetoodikas on laps aktiivne Oppeprotsessis osaleja, siis on
teda harjutatud oma motteid ja tegevust sagedasti sOnastama.

4.2.7. Inimeseopetus

Inimesedpetuse valdkondlikele Gpitulemustele hinnangu andmisel on kasutatud jargmisi
viiteid: teab ja oskab nimetada oma kehaosi; teab, mis on tervisele kasulik ja kahjulik; teab
paisteameti telefoninumbrit ja oskab telefoni teel abi kutsuda; teab ohtudest kodus, ténaval,
looduses; tunneb Eesti Vabariigi siimboolikat; saab aru kditumisreeglite vajalikkusest klassis,
koolis tdnaval jne; oskab kéituda tihissdidukeis ja tliletada sdiduteed; mdistab, et vdorast asja
el tohi loata votta; oskab kasutada dpitud ajamdisteid; oskab kirjeldab oma to6oskusi.

Teab ja oskab nimetada
oma kehaosi

Oskab kirjeldab oma /
toooskusi kasulik ja kahjulik

Oskab kasutada opitud
ajamdisteid

Teab paasteameti telnr ja
oskab tel teel abi kutsuda

68
Teab ohtudest kodus,
tanaval, looduses

M@distab, et vdrast asja ej
tohi loata vé&tta

Oskab kdituda
UhissGidukeis ja tletada
soiduteed

Binneb Eesti Vabariigi
stimboolikat

Saab aru kditumisreeglite
vajalikkusest klassis, koolis
tanaval jne

Joonis 25. Opetajate hinnangud inimesedpetuse valdkonna osaoskustele

58



Analiiiisides inimesedpetuse valdkonna teadmisi, mis keskenduvad oskustele, mis peavad
aitama lapsel igapdevaselt toime tulla, saame oelda, et arusaam selles valdkonnas on viga hea.
Peaaegu suurepéraselt teatakse, kuidas ja keda teavitada, kui on dnnetused juhtunud (x=4,85),
samuti tuntakse inimese kehaosi (x=4,82), teatakse, mis on tervisele kasulik ja kahjulik
(x=4,79) ning suudetakse hinnata ohtusid kodus, tdnaval, looduses jne (x=4,68). Need on ka
valdkonna paremaid hinnanguid saanud osaoskused.

Madalamalt on selles valdkonnas hinnatud oskust kirjeldada oma té6oskusi (x=4,30) ning
oskust kasutada dpitud ajamadisteid (x=4,38).

Tabel 16. Opetajate hinnangud vérdlevalt inimesedpetuse valdkonna saavutustele
oppekeelest ldhtuvalt

Hinnangut t-vaartus P

Oppekeel earv Keskmine

Teab ja oskab nimetada oma kehaosi vene keel 20 4,65 | -2,149 ,042
kiimblusklass 51 4,90

Teab ohtudest kodus, tédnaval, looduses vene keel 20 4.40 -2,245 ,034
kiimblusklass 51 4,80

Saab aru kaitumisreeglite vajalikkusest vene keel 20 4,20 -2,751 ,008

klassis, koolis tdnaval jne kiimblusklass 51 4,67

Oskab kaituda thissoidukeis ja lletada vene keel 20 4,15, -2,560 ,013

sdiduteed kiimblusklass 51 4,63

Oskab kasutada 6pitud ajamdisteid vene keel 20 3,90 -3,708 ,000
kiimblusklass 51 4,59

Oskab kirjeldab oma t66oskusi vene keel 20 3,95 -2,446 ,017
kiimblusklass 51 4,45

Vaadates nn keelekiimblejate ja venekeelse dppekeelega koolide 1 klassi Opetajate hinnanguid
laste inimesedpetuse valdkondlikele Opitulemustele tddeme, et {ildiselt on hinnangud
erinevatele osaoskustele suhteliselt kdrged. Statistiliselt olulised erinevused esinevad poolte
osaoskuste hinnangutes. Selleski valdkonnas on nn kiimblusklasside ehk eesti dppekeelega
koolide I klasside Opilaste tulemused keskmistes néitajates korgemad kui vene dppekeelega
Opilaste tulemused. Statistiliselt olulised erinevused esinevad dpetajate hinnangutes jargmistes
Opitulemustes: oskuses kasutada Opitud ajamdisteid (kiimbluskl: x=4,59 ja venekeelne:
x=3,90) p=.000, mdistab kaitumisreeglite vajalikkust (kiimbluskl: x=4,67 ja venekeelne:
x=4,20) p=.008, oskab kiitudaiihissoidukites ja tdnaval (kiimbluskl: x=4,63 ja venekeelne:
x=4,15) p=.013 ning oskuses kirjeldada t6doskusi (kiimbluskl: x=4,45 ja venekeelne: x=3,95)
p=.017.

Inimesedpetusega seotud teadmised on viljakad koolieelsetes lasteasutustes tehtud heast t60st
ning nditab nende oskuste jatkusuutlikkust jargmiselgi haridusetapil. Saadud tulemused
viitavad asjaolule, et Opetajad, olles kindlad laste vastavates teadmistes, saavad rohkem
tahelepanu podrata nende eneseviljendusoskuse arendamisele ning kiditumistavade
kasutamisele laste igapaevaelus.

4.2.8. Muusika

Muusika valdkonna Opitulemustele on dpetajad andnud hinnanguid tuginedes jargmistele
vididetele: oskab eristada meeleolusid muusikas; tunneb riitmivorme; oskab mingida
erinevatel pillidel; esitab loodud riitmiimprovisatsioone erinevatel pillidel; kasutab oma
loomulikku hééleulatust; tahab ja oskab laulda vdljamodeldud viise; véljendab muusikaliselt
solistina voi ansambli litkmena; tunneb ja kasutab muusika pohimdisteid; on tutvunud
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eestimuusikaparimuse ja —kultuuriga; tunneb oma rahva muusikakultuuri; on tutvunud teiste
rahvaste muusikaga. Muusika valdkonna osaoskustele hinnanguid andes kirjeldavad dpetajad
olukorda, kuidas Opilased vairtustavad muusikat, loovtegtevusi ning kuidas neile meeldib
ennast véljendada erinevate muusikaliste tegevuste kaudu. Samuti saada aimu Opilaste
muusikalistest voimetest ning nende valmisolekust kuulata mitmekesist muusikat.

On tutvunud teiste rahvaste muusikaga ] 4,01
Tunneb oma rahva muusikakultuuri ] 4,1
On tutvunud eestimuusikaparimuse ja -kultuuriga ] 4
Tunneb ja kasutab muusika pShimdisteid ] 3,95
Viljendab muusikaliselt solistina v ansambli liikmena ] 4,16
Tahab ja oskab laulda valjamd&eldud viise ] 4,06
Kasutab oma loomulikku hadleulatust ] 4,3
Esitab loodud riitmiimprovisatsioone erinevatel pillidel ] ,9
Oskab mangida erinevatel pillidel ] 3, 1
Tunneb riitmivorme ] 4,29
Oskab eristada meeleolusid muusikas ] 4,37
On omandanud muusikalise viljendamise pﬁhiteadmised...- 4,29
Tunneb rddmu muusika kuulamisest ja musitseerimisest ] 4,59
f f T 1 1
0 1 2 3 4 5

Joonis .26. Opetajate hinnangud muusika valdkonna osaoskustele

Jooniselt 26 ndhtub, et selleski valdkonnas on hinnangute keskmised {ihtlaselt korged.
Esiletostvalt hdid tulemusi on saanud dpetajate hinnangutes laste rd0m muusika kuulamisest

ja musitseerimisest (x=4,59). Madalaima hinnangu on saanud laste oskus méngida erinevatel
pillidel (x=3,71).

Tabel 17. Opetajate hinnangud vordlevalt muusika valdkonna saavutustele oppekeelest
ldhtuvalt

Hinnangute t-vaartus p

Oppekeel arv Keskmine
Oskab eristada meeleolusid muusikas vene keel 20 450

kiimblusklass 51 4,35
Oskab ennast muusikaliselt valjendada | vene keel 20 3,75 -2,347 ,022
solistina ning ansambli likmena kiimblusklass 51 4,35
On tutvunud eesti muusikaparimuse ja - | vene keel 18 3,56 -2,112 ,038
kultuuriga kimblusklass 51 4,22

Analiiiisides iilal toodud tabeli nn keelekiimblejate ja vene keelse dppekeelega koolide I klassi
Opetajate hinnanguid laste muusika valdkondlikele Opitulemustele tddeme, et statistiliselt
olulised erinevused esinevad vaid 2 osaoskuste hinnangutes. Nagu eelpool késitletud
valdkondadadegi puhul on siingi paremus enamustes tulemustes (va iiks osaokus) nn
kiimblusklasside ehk eesti Oppekeelega koolide I klasside Opilaste tulemuste keskmistes
nditajates paremad. Statistiliselt olulised erinevused esinevad Opetajate hinnangutes jargmistes
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opitulemustes: oskab end muusikaliselt véljendada solistina/ansambli litkkmena (kiimbluskl:
x=4,35 ja venekeelne: x=3,75) p=.022 ning on tutvunud eesti muusikapédrimus ja kultuuriga
(kiimbluskl: x=4,22 ja venekeelne: x=3,56) p=.038.

Kindlasti ei anna mitte kdik uuringus osalenud Opetajad ise muusikatunde, kuid enamik
nimetatud valdkonna osaoskusi on voimalik integreerida Oppekava teiste ainetega (ndit. eesti
muusikaparimus ja kultuur ning teiste rahvaste muusika eesti/vene keele tundides; erinevate
riitmide tundmine keh. kasvatuse tundides jms.). Seepérast soltuvad Opetajate hinnangud laste
muusika-alastele teadmistele ja muusikaga seotud loovusele ka sellest, kuidas Opetaja suudab
kasutada muusikaelemente 14bi Oppekava erinevate ainete. Uurimistulemused niitavad, et
Opetajad nii tava kui kiimblusklassides on laste muusika-alaste teadmiste ja oskustega {isnagi
hésti kursis.

4.2.9. Kunst ja kdsitoo

Kunsti ja kasitoo valdkonna Opitulemustele on Opetajad andnud hinnanguid jargmistele
véidetele: oskab vaadelda ja kirjeldada loovalt vaadeldut; oskab fantaseerida, Oskab
kujutluspilte komponeerida; oskab kujutada loomi, linde iseloomulikus asendis; teab 3
pohivdrvi ja sekundaarvdrvide nimetusi ning oskab virve segada; oskab kasutada
geomeetrilisi algvorme ruumiliste ja pinnaliste toode algvormina; tunneb ja kasutab kujutava
kunsti véljendusvoimalusi ning tehnikaid; tunneb ja oskab kasutada kollaapi toovotteid,
tunneb ja oskab kasutada kriidi- ja Olipastellidega tootamise votteid; on harjunud
jalgima/uurima oma kunstialast tegevust; on tutvunud erinevate kunstivormidega; tunneb
erinevaid materjale, toOvahendeid ja toovotteid; kasutab loovalt erinevaid materjale,
toovahendeid ja toovotteid; teab ja kasutab kunsti- ja kédsitdoga seonduvaid mdisteid,
kavandab loovtoode valmistamist; oskab méargata esemete esteetilisi omadusi, varve ja vorme;
moistab, et esemetel on oma elulugu; teab lauakombeid ja iildtunnustatud kéitumisreegleid;
vadrtustab oma tegevust kunsti- ja késitoos; ei ohusta end ega teisi loovtootundides; oskab
hoida korras oma koolitarbeid, korrastada klassi, jne
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Viirib tdhelepanu, et kunsti ja kisitod valdkonnaga ei seostata sugugi ainult konkreetseid
oskusi ja tulemusi, vaid ka lapse iildist kditumiskultuuri ning suhtumist tdédvahendite
korrashoidu.

Ei ohusta end ega teisi loovtoéotundides 4,41
Vaartustab oma tegevust kunsti- ja kdsitoos 4, 32
Teab lauakombeid ja tldtunnustatud kditumisreegleid 1,38
M@istab, et esemetel on oma elulugu ,16
Oskab margata esemete esteetilisi omadusi, vérve ja vorme 4,26
Kavandab loovté6de valmistamist 4, 2
Teab ja kasutab kunsti- ja kasitd6ga seonduvaid mdisteid 4,2-7
Kasutab loovalt erinevaid materjale, to6vahendeid ja 1,38
toovatteid ’
Tunneb erinevaid materjale, td6vahendeid ja toovotteid 1,38
On tutvunud erinevate kunstivormidega ,76
On harjunud jalgima/uurima oma kunstialast tegevust 4,]|.1
Tunneb ja oskab kasutada kriidi- ja Glipastellidega tootamise 4,29
votteid ’
Tunneb ja oskab kasutada kollaaZi to6vGtteid 1', 18
Tunneb ja kasutab kujutava kunsti valjendusvéimalusi ning 4.3
tehnikaid ’
Kasutada geomeetrilisi algvorme ruumiliste ja pinnaliste t66de 4.3
algvormina ’
Teab 3 pohivarvi ja sekundaarvérvide nimetusi, segab varve 4,44
Oskab kujutada loomi, linde iseloomulikus asendis ,16
Oskab kujutluspilte komponeerida 4,26
Oskab fantaseerida 4,41
Vaatleb ja kirjeldab loovalt vaadeldut 4, 32
1 1 1 1 1 1
34 36 38 4 42 4,4 4,6

Joonis 27. Opetajate hinnangud kunsti ja kisitoo valdkonna osaoskustele

Joonisel 27 néhtuvad kunsti- ja késit6o valdkonna suhteliselt kdrged hinnangud enamustele
osaoskustele , millele dpetajad hinnanguid andsid. Uldiselt vdib seda valdkonda hinnata
lastele iisna meelepdraseks, sest hinnangud jddvad valdavalt 4 palli {imber, mis on teiste
valdkondade keskmistega vorreldes vdga hea tulemus. Samuti on rdom tddeda, et kunsti-ja
kisitoo tegevused tundides on Opilastele meeltmdoda. Lasteaia kiimblejatena lopetanuna, kus
Oppetegevus toimus suunatuna loovusest ja avatusest, on laste looming kooliski kantud
iseseisvusest ja loovusest, kus iiheks korgemaid hinnanguid saanud osaoskuseks on laste
fantaseerimisoskus (x=4,41). Veel on korgeid hinnanguid pélvinud &pilaste soov kunsti- ja

62



loovtegevustes kasutada erinevaid pohivdrve ning neid kasutades leida uusi
virvikombinatsioone (x=4,44). Opetajate hinnangul teavad ja tunnevad dpilased kiillalt hasti
erinevaid materjale ning vahendeid loovtoode tegemiseks. Veel voime oelda, et Opilased
tunnevad viisakaid kditumistavasid ning on teistega loovtundides arvestavad. On teadlikud
ohustureeglitest, ei ohusta ennast ega kaaslasi, seega on tdhelepanelikud ja arvestavad. Lisaks
eelpool nimetatutele on nad valmis kavandama oma tegevusi loovtoddeks, samuti oskavad
kasutada kunsti- ja kasitooga seonduvaid moisteid ning véartustavad ja tunnevad rddmu oma
loomingulisest tegevusest.

Norgima hinnangu kunsti- ja késitoo valdkonnas on saanud Opilaste teadmised erinevate
kunstivormide tundmisele.

Jargnev tabel annab vdrdleva pildi kahe kiimblusklassis ja vene dppekeelega klassis dppivate
laste kdsit06-ja kunstiga seotud oskustest.

Tabel 18. Opetajate hinnangud vordlevalt kunsti ja kisitoé valdkonna osaoskustele
oppekeelest ldhtuvalt

~ Hinnangute t-vaartus p
Oppekeel arv Keskmine
Oskab vaadelda ja kirjeldada loovalt vene keel 20 3,95 -2,797 ,007
vaadeldut kiimblusklass 51 4,51
Oskab kasutada geomeetrilisi algvorme vene keel 20 3,95 -2,671 ,009
ruumiliste ja pinnaliste t66de algvormina kiimblusklass 51 4,47
Tunneb ja kasutab kujutava kunsti vene keel 20 3,90 -3,176 ,002
valjendusvdimalusi ning tehnikaid kiimblusklass 51 4,51
Tunneb erinevaid materjale, todvahendeid ja | vene keel 20 4,10 -2,342 ,022
toovotteid kiimblusklass 51 4,55
Mbistab, et esemetel on oma elulugu vene keel 20 3,85 -2,113 ,038
kimblusklass 51 4,33

Uldiselt viiga heade tulemuste taustal esinevad statistiliselt olulised erinevused vaid mdnedes
nditajates. Koigis statistiliselt olulisi erinevusi tdheldatavates osaoskustes on tulemuste
keskmine niitaja suurem kiimblusklasside tulemustes. Kiimblejad on osavad vaatlejad ja
kirjeldajad, kasutavad julgemalt geomeetrilisi vorme, tunnevad erinevaid todvahendeid ja
materjale oma todde tegemise ning teavad, et asjadelgi on oma lugu. Keelekiimblejate
paremaid tulemusi mones oskuses vOib seletada asjaoluga, et suuresti keeledppe eesmirgil
laseb Opetaja lastel sonastada ja kommenteerida oma tegevusi ning pdhjendada oma valikuid,
mis omakorda aitavad dpitut paremini omandada.

4.2.10. Kehaline kasvatus

Kehalise kasvatuse valdkonna dpitulemustest annab iilevaate jiegmine joonis, millel margitud
selle valdkonnaga seotud alaoskused: tunneb rodmu liikumisest, suudab leida oma koha viirus
ja kolonnis ning sooritada lihtsamaid harjutusi matil; oskab sooritada lihtsamaid harjutusi ja
litkkumisi muusika saatel; valdab liikumise motoorseid pdhioskusi (hiipped podrdega,
pallivisked jne); oskab tdita kisklusi, osaleda teatevdistlustes; jargib ausa mingu reegleid;
suudab sooritada lihtsaid harjutusi aeglases tempos; teab pdhilisi ohutusndudeid kelgutades ja
suustades; hoolitseb oma hiigieeni eest; moistab, kuidas oma tervise ja hea enesetunde eest
hoolt kanda.
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Tunneb rddmu liikumisest

Suudab leida oma koha viirus
ja kolonnis; sooritada

M@distab, kuidas oma tervise ja
hea enesetunde eest hoolt

kanda
.
449

Suudab sooritada lihtsaid
harjutusi aeglases tempos

Oskab sooritada lihtsamaid
harjutusi ja liilkumisis muusika
saatel

Hoolitseb oma hiigieeni eest

Valdab liilkumise motoorseid
p&hioskusi (hiipped poordega,
pallivisked jne)

Teab pdhilisi ohutusndudeid
kelgutades ja suusatades

1/Oskab tdita kdsklusi, osaleda
teatevdistlustes

Jargib ausa mangu reegleid

Joonis 28. Opetajate hinnangud I klassi opilaste kehalise kasvatuse osaoskuste saavutatusele

Jooniselt 28 nidhtub, et ildiselt ollakse ikka valmis ja rahulolevad (x=4,63) aktiivseks
liilkumiseks nagu lasteaiaski. Kuid kooli osas eristuvad lemmikumad vormid aktiivsuse
viljaelamiseks, millistega kehalise kasvatuse tundides tegeletakse nt erinevad
aktiivsusmingud ja teatevdistlused. Opilased olles juba lasteaias histi omandanud
eneseteenindusega seotud osaoskused tulevad nendega toime ka uues keskkonnas ja peavad
neist lugu nagu oma hiigieeni eest hoolitsemine ning mdistmine, et hea enesetunde tagatis on
tema hea tervis. Pisut maha jddvad oskused, mis nduavad tdpsust ja koordinatsiooni ning
ritmitunnet. Samuti on oluline, et saadaks aru instruktsioonidest ja selle valdkonna moistetest,
sest see tagab laste eneseusalduse oma suutlikkusse ning vdimekusse ja arenevad vajalikud
oskused nagu tépsus ja koordinatsioon, samuti oma kehatunnetus.

Tabel 19. Opetajate hinnangud vordlevalt I klassi opilaste kehalise kasvatuse valdkonna
osaoskuste saavutustele

Hinnangute t-vaartus p
Oppekeel arv Keskmine
Tunneb r6ému liikumisest vene keel 20 4,75
kiimblusklass 51 4,59
Oskab sooritada lihtsamaid harjutusi ja | vene keel 20 4,50
liikumisis muusika saatel kiimblusklass 51 4,37
Valdab liikumise motoorseid pohioskusi | vene keel 20 4,50
(hipped p6ordega, pallivisked jne) kiimblusklass 51 4,41
Jargib ausa mangu reegleid vene keel 20 4,45
kiimblusklass 50 4,40
Suudab sooritada lihtsaid harjutusi vene keel 20 4,65
aeglases tempos kiimblusklass 50 4,62
Hoolitseb oma hiigieeni eest vene keel 20 4,30 -2,109 ,045
kiimblusklass 51 4,71
Mbistab, kuidas oma tervise ja hea vene keel 20 4,40 -2,201 ,036
enesetunde eest hoolt kanda kiimblusklass 51 4,73
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Analtiiisides selle valdkonna saavutusi vordlevalt saame tidheldada erandlikult selles
valdkonnas, et venekeelsete koolide Opetajate hinnnagud on oige pisut korgemad
kiimbluskoolide omadest. Siiski esineb statistiline erinevus kahe osakuse hindamisel, kus
Opetajate arvamused suuresti lahknevad. Kiimbluklasside dpetajad on kindlamad, et lapsed
hoolitsevad eneste eest (kiimblus: x=4,71 ja vene: x=4,30) p=.045 ning Opilased mdistavad
hea ensetunde ja tervise eest tuleb hoolt kanda (kiimblus: x=4,73 ja vene: x=4,40) p=.036.

Erinevused kahe lastegrupi vahel on minimaalsed, véljendades nende rodmu kehalisest
litkumisest. Nagu teisteski valdkondades, sisaldab ka kehalise kasvatuse valdkond sotsiaalseid
laadi oskusi, mis r6hutavad vajadust arendada mitte ainult fuiisilisi voimeid, vaid ka lapse
vastutust ja teadlikkust oma tervise eest hoolitsemisel.

4.2.11. Uldhinnang opilase toimetulekule

Jérgnevas osas on kasitletud Gpetajate antud hinnanguid dppekava Opitulemuste saavutustele
oppeaineti. Hinnanguid anti 5-pallisel skaalal. Uldhinnang Sppeainetele niitab, et 1. klassi
lapsed tulevad dppekavaga histi toime.

Kehaline kasvatus
Kunst ja kasit6o
Muusika
Inimesedpetus
Loodusdpetus
Matemaatika

Keel

Joonis 29. Opetajate hinnangud toimetulekule oppeainetega

Kirjeldades joonisel 30 kajastatut tddeme, et iildiselt on dpetajad hinnanud I klassi Gpilaste
ainealaste teadmiste omandatust peaaegu suurepiraseks. Korgemaid hinnanguid on antud
kehalisele kasvatusele ja muusikale (x=4,64) ning inimesedpetusele (x=4,62). Madalaima
hinnangu vaariliseks on tunnistatud keele valdkond (x=4,3), milles opetajad on andnud vaid
pisut madalamaid hinnanguid. Toimub ju keeledppes, samuti matemaatikas iileminekul kooli
koige suurem hiipe: kui eelkooliprogramm seab ndudeks vaid tihtede ja numbrite tundmise,
siis oskused, mida omandatakse 1. klassi 16puks voimaldavad juba lugeda tekste ja sooritada
aritmeetilisi tehteid.

Jargnevas tabelis kajastub Opetajate {ildhinnang 5 pallisel skaalal Opilaste iildisele
toimetulekule | klassis.
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Tabel 20. Opetajate iildhinnang laste éppekava saavutustele I klassi [opuks

Hinnangute
N Minimum Maximum keskmine
Uldhinnang lapse
toimetulekule 1. klassis 73 3 5 4;36

Tabelist 20 ndhtub, et Opilaste toimetulek 1. klassis Opetajate hinnangul on vdga hea,
vaatamata sellele, mis keelne kool Oppimiseks valitud, kuigi lasteaias oldi &pitud
keelekiimblusmetoodika alusel eesti keeles. Seega saame kummutada iihe laiemalt leviva
miiiidi, et kiimblusmetoodika alusel dppija ei tule toime emakeelses koolis vOi eestikeelses
koolis. Kiimblejad on igati voimelised dppima iihes voi teiskeelses koolis. Jah, ette voib tulla
moningaid raskusi, kuid esilekerkinud probleemidele rahulikult keskendudes ja nendega
teadlikult tegeledes, modduvad kiiresti ja valutult. Seega on oluline, et valupunkte ei eirataks,
vaid nendele tuleb aktiivselt keskenduda igapéevastes koolitegevustes tdisksvanu toel ja
suunamisel.
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5. KOKKUVOTE JA JARELDUSED

Meie kiired iihiskondlikud muutused ja avardunud véimalused igapdevaelus on kujundanud
vanemate ja ka haridustootajate hoiakuid ja arusaamu lapse valmisolekust koolitee
alustamiseks. Uha aktuaalsemaks on muutunud kiisimus — milliseid kooliks vajalikke
pohioskusi lasteasutus téhtsustab iileminekul kooli. Kiisimus on seda tdsisem kui tegemist on
kakskeelsuse fenomeniga.

Hea on teada, et mdlema haridusastme Oppet6dd kureerib riiklikult kehtiv raamdokument,
mille Oppe-eesmédrgid on madratletud kindla struktuuriga soovitatavatest aja ja klassi
juhtimise protseduuridest, detailselt nimetades, mida peab Opetama ja viisid kuidas
oppeprotsessi 1dbi viia. Seega tuleb koolivalmidust késitleda jatkuva protsessina, mis algab
koolieelsel perioodil ja jitkub koolis, kus Opetaja on selles protsessis votmeisikuks
opikeskkonna loojana ja Oppimise/Opetamise seirajana. Samuti lapse positiivse minapildi ja
oppimiseelduste kujunemisel toetajana. See tdhendab, et Opetajal on ideaalne positsioon
juhtida Opilasi 14bi sellistest kogemustest, mis aitavad neil mdista, et nad on vdimelised
dppima, nad on viirtuslikud ning saavad hakkama (Korpinen 1996). Uleminek minguliselt
tegevuselt Oppimisele, millist mdtet meil koikjal armastatakse rohutada, ei pea tihendama
méingulisuse jirsku vastandamist dppetegevusele koolis.

Diferentseerunud iihiskond tingib vajaduse selgema raamistikuga alghariduse jérele, et
kontrollida ja reguleerida ebasoodsamates tingimustes kasvanud lapsi ja vihendada voitlust
sotsiaalselt korgelt hinnatud positsioonide pédrast. Algdpetuse spetsialistid peavad olema
teadlikud sellest, kuidas “naturaliseerida” ebavordsust ning kuidas juba haridustee hakul
véltida ebameeldivate kogemustega kokkupuuteid. Visioon alghariduse tulevikuvormidest
ning sellest, milliseid lapsi me tahame kasvatada tulevikukodanikeks on véljakutse ka Eesti
haridussiisteemile. Nii nagu muu maailm, piiiab ka eesti algdpetus anda rohkem ruumi
haridusstrateegiatele, mis hdolmavad arutlust, riithmat66d ja iseseisvat Oppimist, kasutades
meediat ja juhendmaterjale ning kus Opetajatel on autonoomia ja vdimalus olla kaasatud
haridusalaste otsuste tegemisse. Eriti oluline on eelnevaid motteid teadvustada kakskeelses
oppeprotsessis ja nende elukorralduses.

Analiitisides laste kooliks ettevalmistamise olukorda ja nende suutlikkust I kooliastmes toime
tulla keelekiimblejate hulgas, voime tddeda, et lapsevanemad ja Opetajad on erinevatele
aspektidele andnud valdavalt viga positiivseid hinnanguid.

Lasteasutuse uurimistulemustest voib teha alljargnevaid kokkuvdtteid.

e Opetajad kui ka lapsevanemad on hinnanud keelekiimblusriihma laste valmisolekut
kooliks vdga heaks.

e On tihtis vadrtustada, millised hoiakud lastel kujun(datakse)evad teadmiste
omandamisse ja Oppima Oppimise tdhendustesse, mis on tulevikus iseseisvumiseks
oluline.

e Samas on positiivne mirkida, et nii lapsevanemad kui ka Opetajad mdistavad laste
piitidlusi iseseisvuda ja omandada esmased dppimise oskused.

e Esiletdostmist védrib laste valmisolek oma tunnete ja emotsioonide viljendamiseks
ning oskus ka tiksiolekut nautida.

e Kiimblejate valmisolek ja hea ettevalmistus sotsiaalsete oskuste arenguks, kui neid
pidevalt ja piisavalt tihelepanu keskpunktis hoida. Uhtlasi on see aluseks ka headele
tulemustele ema- ja kiimbluskeele osaoskuste omandatusele, st eesmargile suunatud
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tegevus eeldab ka positiivset lahendit ning soovi kogeda eduelamust. Tulemuslik
sotsiaalsete oskuste areng viitab Opetajate ja lastevanemate omavahelise koost6o lisna
tohusatele alustele.

e Kiimblejad vidirtustavad end ning enesega toimetulekut, samuti on nad ka kehaliselt
aktiivsed, hea koordinatsiooni ja peenmotoorsete oskustega ning eakohaselt
iseseisvunud, millele viitab hea toimetulek eneseteenindustoimingute ja enesest
lugupidamisega.

e Kiimblejad véértustavad oma l&hitimbruse keskkonda milles elatakse.

e Tuleb tunnustada Opetajate vdimalusi pddrata Oppeprotsessis rohkem tdhelepanu
emotsionaalsetele ja sotsiaalsetele faktoritele

e Positiivseks tulemuseks on ka asjaolu, et dpetajate ja lastevanemate hinnangud lapse
arengu kohta on valdavalt ldhedased. Vaid mdne {iiksiku oskuse osas hindavad
vanemad oma lapsi kdrgemalt. Selline tulemus loob soodsa pinnase Opetaja ja
vanemate koostodks ning tagab lapse jaoks oluliste eesmirkideni joudmise.
Suuremaks probleemiks on lasteasutuse ja kooli omavaheline koostdd. Vastastikuseid
ootusi tundmata, vdime pingutada vales suunas, muutes dpingud laste jaoks tiiiituks
tuupimiseks.

Vorreldes keelekiimblusrithmade l&biviidud uuringu 1. ja 2. etapi tulemusi, tddeme, et 2008 ja
2007 aasta uuringu tulemused on lastevanemate ja Opetajate poolt ilisna sarnaselt hinnantud
(va fiiiisilise ja motoorse arengu valdkond, kus 2007 on hinnangud tunduvalt kdrgemad).
Suurim erinevus on keele ja kone valdkonnas, sellele jargnevad sotsiaalsete oskuste ja
seisukohavdttude ning dppima Sppimise oskuste valdkonnad. Kuna mdlema etapi tulemused
olid piisavalt head, alustamaks Opinguid koolis, on ennatlik anda hinnangut laste edasise
toimetuleku tasemele 2008.aasta tulemuste pdhjal. Seda, kui jitkusuutlik on 2008.aastal
eelkooliriihmades saavutatud tase nditavad jargnevate aastate tulemused koolis, mil lapsed
1dopetavad esimese, teise jne klassi.

Senistele tulemustele tuginedes saame teha jargmised kokkuvotlikud jareldused:

1. kdrgemaid hinnanguid pélvisid oskused, mida lasteasutuse Oppetdds ja vaba aja
tegevustes pidevalt harjutatakse: ainealased oskused ja tervise ning fiiiisilise arenguga
seonduvad oskused.

2. oskuste ja arusaamade tase, mida mojutab mitte ainult lasteaiariihmas Opitu, vaid lapse
sotsiaalkultuuriline taust tervikuna, mis jaab maha nd konkreetselt &dradpitavatest
teadmistest-oskustest.

Laste joonistustesti kokkuvotteks voib Oelda, et kiimblejad saavad iilesannete késklustest
suhteliselt hasti aru, kuigi siinkohal oli dpetajate hinnangul hésti tajutav laste harjumus kiisida
kohe, kui miski jddb arusaamatuks. Samuti on kiimblejad suhteliselt tdpsed ja korrektsed
ilesannete tditmisel, see nditab nende taju ja peenmotoorika head arengut. Histi on
omandatud ringi, nurga, serva, geomeetriliste kujundite, ruumi ja arvu mdisted, st
matemaatilisi hdid oskusi. Veel tuleb tunnustada Oppeprotsessis omandatud tdhelepaneliku
kuulamise ja instruktsioonidest arusaamise oskusi, sest viimaste iilesannete puhul oli vaja
palju detaile meelde jétta ja neid korrektselt joonistada.

| klassi uurimistulemustest voib teha jargmisi kokkuvotteid.
e [ klassi 10puks on iildpddevuste valdkonna osaoskused suhteliselt histi omandatud,

siinjuures tuleb tunnustada Opilaste vdga tugevat motiveeritust avatusele ja loovamale
lahenemisele dppimissitusatsioonidele ning julgusele olla avameelne ja suhtlemisaldis.
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e Uurimuses osalenud I klassi dpilastel on dpetajate hinnangul positiivne enesehinnang
ja usk endasse, mis on kohenemise oluline tingimus.

e Viga hiid hinnanguid on keele valdkonnas andnud nii vene- kui ka eesti dppekeelega
koolide dpetajad dpilaste oskustele. Opilased on kiillalt hiisti omandanud elementaarse
grammatika ja hea véljendusoskuse, keskendumist vajavad loovjutukeste koostamine,
lugemus ning spetsiifiline grammatika (nt poordelopud, hiilikute pikkus jne) ja
keskendumisvoime kuulamiseks.

e Matemaatikas on hésti omandatud oskused, mida on hea Oppetegevuses mdota, SO
arvutamine, voOrdlemine. NoOrgemaks jdanud ka need osaoskused, mis nduavad
seostamis- ja analiilisioskusi nagu kella tundmine, lahenduste pohjendamine ja
mddtvahendite oskuslik kasutamine.

e Loodusdpetuse valdkonnas tuleb tunnustada laste soovi roomuga loodust tundma
oppida, kuid tegelikus Oppetegevuses vajavad enam keskendumist katsete
kavandamise ja labiviimise pShimotete tundmine, Kirjeldamis- ja jareldamisoskused.

e Esiletdstvalt hdid tulemusi on saanud Opetajate hinnangutes laste rddm muusika
kuulamisest ja musitseerimisest. Enam vajaks dppetdods keskendumist pilliménguoskus
nii instrumentidel kui kehapillil.

e Viga hiid tulemusi on saavutatud inimesedpetuse ja kehalise kasvatuse valdkondlikes
tulemustes, mis kinnitavad laste hdid teadmisi endast ja oma aktiivusest.

e Kunsti- ja k&sitoo valdkonnas tuleb tunnustada Opilaste loovust nii t66de kui nende
valmimiseks kasutatud vahenditest ja tehnikatest

Kokkuvdtteks voib delda, et Eestis on alus- ja alghariduses pikaajalised traditsioonid, milles
opetuslikul kiiljel ja lapsekeskse pedagoogika pohitddede vadrtustamisel on olnud alati téhtis
roll, mida néitavad ka selle, keelekiimblusmeetodi rakendamisel raamoppekavade eesmérkide
saavutused. Uurimistulemustest selgub, et keelekiimblusmetoodikat rakendavad Opetajad on
suutnud hoida kinni lapsekeskse pedagoogika pdhitddedest — téhtis on lapse positiivse
minapildi ja Opivalmiduse kujundamine. Seetdttu on véga oluline rohutada lapse iildise arengu
jélgimist nii lasteasutuses, kodus kui ka koolis, selle aluseks on igakiilgne sujuv koost6o
dpetajate ning lastevanemate vahel. Oppeprotsessis on vaja kindlustada iihtne todkultuur
Opetajatel, leidmaks sobivad dppimis- ja suhtlemisviise dppekava eesmérkide saavutamiseks,
mis realiseeruvad 1dbi Opetaja praktilise tegevuse, viljendudes Opetajate arusaamades ja
hoiakutes.

Uurimuse Il etapp nditas, et keelekiimblusmetoodika jargi oppinud lapsed on kooliks hésti ette
valmistatud ning nad tulevad suurepéraselt toime ka koolis sdltumata Sppekeelest.
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Jeiina TaabTc

Maiis MyJaama

70



6. JOCTHKEHUA JETEW S3BIKOBOI'O MHOTIPYXKEHUS IO OKOHYAHHUIO
JAETCKOI'O CAJA U 1-TO KJIACCA

6.1. Kpamxuii 0630p yeneii ucciedosanus u pe3yiomamos nepeoco 3mana

[IpencraBnsieMplid OTUET OMUpAETCS HAa MCCIEAOBAHHUM, MPOBEIEHHOM IPENOJaBATEIISIMU
TanamHHCKOro YHHMBEpPCUTETA HCCIENOBAaHUHU, peanu3alus KOTOPOIro CTajla BO3MOXKHOHU
onarogapa QunHancoBoil mojaepxkke MunuctepctBa OOpazoBanus u Hayku. Ouryrumyro
IOMOIIb HCCIENOBATENSAM JAHHOTO MPOEKTA OKa3aJld YYEHbIE YHHUBEpPCHUTETA XEJIbCHHKH,
cnenuanuctel LlenTpa S3pIK0BOro morpykeHus, a TakKe BCE y4aCTBYIOIIHUE B MCCIIEIOBAHUU
PYKOBOJIUTENH IETCKUX CAJ0B, YUUTENSA JETCKUX CaJ0B U IIKOJ, POAUTENIN JETEH.

Hcxons m3 meneit noxymenta Munucrepcrsa OOpa3oBaHust U Hayku 00 Hccaedosanuu
20MOBHOCMU K WKOJIe 8bINYCKHUKOE 0emCKO20 €aA0d C A3bIKOBbIM NO2PYJiCeHueM, B KOTOPOM
YKa3aHo, 4TO y4alluecs B KJaccax A3bIKOBOI'O MOTPYKEHUS JOHKHBI K OKOHUYAHUIO OCHOBHOM
HIKOJIbl JJOCTUYb (DYHKIMOHAIBHOTO JBYS3bIUMS M Ojarojaps 4emy, cTaTb KOHKYPEHTHO
CIOCOOHBIMH Ha PBIHKE TPYyAa DCTOHUU.

[IpoBeneHue mepBOro dTama MCCISAOBAHHUS M COCTABJICHHE OTYETA COCPEIOTAYMBAIOCH HA
CJIEYIOIIUX BOIPOCAX:
o Kaxkotu donicna 6bimb 20CY0apCcmeeHHas pe2yasiyust ROO20MOosKU K wKoe?
® B kakux ¢popmax ocywecmensiemcs no02omoska oemell K uikojie Ha OAHHbIIL MOMEHM,
U Kakum oopazom ona mozia 6wl npoucxooums 8 6yoyuem?
o  Kakxue 6asosvie HasbIKU U YMeHUs, HE0OX00uMble O/ WKObL, OONbUle 8Ce20 YeHUM
demcKoe yupexcoenue npu nepexooe 8 WKouy?
e Ha kaxom yposHne opmupoeanuss 20mo6HOCMU K WKOLE HAXOOUmcs pebéHOK
AZBIKOBO2O NO2PYHCEHUA?
o [Ipeocmasnenus yuumenet 0emcKux cado8 o cnocooax ooyuenus u oowenus, 8 mom
uycne Kakum oopazom ObLiu 00CMUSHYMblL UX nedazocuieckue yeiu?

Jlemckuii cao ,, Pdikene *“ 2opooa Hapevl
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Otuér wuccnenoBaHus pacupeneia€éH mno 4-m riaaBaMm: IepBas IjaBa — TEOPETHYECKad,
npeularaga  0030p KOHLENTYaJIbHOTO IMOJAXOJAa K HCCIENOBAaHUIO; BTOpas 3HAKOMUIIA
YUTATENSA ¢ METOAUKOM MCCIIEOBAHMsI, TPEThs MPEJOCTABIIIA aHAJIN3 [TOJyYEHHBIX JaHHBIX,
a 4eTBEPTAs IJlaBa COJEp Kajla BBIBOJABI U IPEUIOKEHUS II0 pe3ysibTaTaM IIPOBEAEHHOIO
HCCIIEA0BAHUS.

ABTOpBI HCCiIea0BaHus CUHHUTAIOT HeO6XO,I[I/IMBIM HAIIOMHUTb U HO,I[pO6HeI>’I OCTaHOBUTBLCA Ha
OCHOBHBIX pEC3yJIbTaTaX UCCIICAOBAHUSA:

® YpPOBEHb IIOTANOTOBKY AETEU K IIKOJIE HE OAVHAKOB;

e OOJBIIMHCTBO POIMTENCH W YYHTENEH NIalnd BBICOKO-TIOJOXKHUTEIHHBIE OLICHKU II0
Pa3IMYHBIM ACIIEKTaM FOTOBHOCTHU K LIKOJIE;

® y4uTeNls U POJUTENM BBICOKO OLIEHUIIM YPOBEHb CAMOCTOSITEIIBHOCTH JIETEH, a TaKKe
UX TOJIOKUTEIbHBIA OMBIT U OTHOLIEHHE K OCBOCHHUIO Y4EOHBIX HAaBBIKOB;

® TOTOBHOCTh M XOpOILIas MHOJArOTOBKA JETeH S3bIKOBOTO MOTPYKEHUs B 00JacTu
Pa3BUTHs COLMAIBHBIX HABBIKOB SIBJIIETCS OCHOBOW ISl BBICOKMX JIOCTHKEHUHI B
M3y4YEHUH, KaK POJHOTO SI3bIKA, TAK U A3bIKA IOTPYKEHNUS,

® JIETU SA3BIKOBOTO MOTPYKEHUS (GU3NUECKU JJOCTATOUHO AKTUBHBI, C XOPOLIUM YPOBHEM
pa3BUTHA KOOPAMHAMM U TOHKOM MOTOPHMKH, CaMOCTOSITEJIBHOCTb  JIeTei
COOTBETCTBYET UX BO3PACTHOMY Pa3BUTHIO, O YEM MOXKHO CYAMTH I10 X YCIIECIIHOCTH
10 YaCTH CaMOOOCITYKUBaHHSI U CAMOYBaXKEHHUS;

e HapsAy C BBICOKMMH I[IOKa3aTelsIMH YMEHMH W HaBBIKOB B O0JIACTAX HCKYCCTBA,
KYyJIbTYpbl M MaTE€MaTHKH, YPE3BBIYANHO BaXXHBIM IPEACTABISETCS YMEHHME IETEH
MPOSIBJIATL  LIEJICHAIIPABICHHOCTb,  COCPEAOTOYEHHOCTb B IIPOLECCE  CBOEH
NEeATEIbHOCTH JIETEH, YMEHHUE IETEH CIyIaTh APYT U HACIAXKIAThCs TUIIUHOM;

® T[IOJIOKUTEIIBHBIM pE3yJIbTaTOM SBJIAECTCS €mE U TO, YTO OLEHKH YYUTEIeH u
poauTesnei Mo MoBoy ypoBHS pa3BUTHA JeTeil OYeHb OJIM3KH 110 3HAYMMOCTH, JIMIIb B
OTJZIEIBHBIX CIIy4YasX POAUTEIN OLICHUBAIOT CBOUX JIETEH BBILIE, UEM YUHUTEII;

e 1poOJeMHON OCTaéTcsi HENOCTaTOYHOCTh, @ B HEKOTOPBIX CIydasxX U TOJHOE
OTCYTCTBHE COTPYJHUYECTBA MEXKAY JOIIKOJIBHBIM YUPEKICHUEM U IIKOJIOM.

6.2. L{eau u 3a0auu 6mopo2o smana ucciedo8aHus

HamoMHuM, YTO 1I€TbI0 MCCIENOBAaHUS SABISETCA OCYLIECTBICHHE OOpaTHOM CBS3U
Munuctepctesy  OOpazoBanuss u  Hayku, LleHTpy  A3BIKOBOrO  MOTpYXKEHHS,
Ok3ameHanmonHoMy u KBamuduxaumonHnomy ['ocynapctBeHHomy lLleHTpy, ponuTensm,
JNETCKUM YUYPEXJACHMUSIM, LIKOJIaM W OOIIECTBEHHOCTH O pAa3BUTUHM JIOIIKOJbHUKA Ha
OCHOBAaHUM OLICHUBAHUS YUYUTENSAMHM JETCKUX CaJOB M POJUTENSIMH HCCIENYEMBIX JETEH.
JlaHHOE HCCIeN0BaHNe HE MPEIOIAracT OLEHUBAHNE OTACIBHBIX JIETCKUX CaJOB, YYUTEIIEH,
ponuteneid uiau ux aered. KoHKpeTHble JaHHBIE O AETCKUX CagaX, POJUTENSX U JIETAX B
UCCIIEIOBaHUM HEe YyrnoMmuHaroTcs. MccnenoBartenell uHTEpecyeT JHIIb OOUIMI ypOBEHBb
MOATOTOBKM K IIKOJIE TPOLIEAIINX S3BIKOBOE INOrpyXeHHe neredl. bonee mnpucranbHoe
BHHUMaHHE OO0palaeTcs Ha acleKThl, OTpa)karolue OOLIMil ypOBEHb pa3BUTHS JeTeil mpu
MIOCTYIUIEHUH B IIKOJIy U YCIIEUTHOCTb ATUX JETEW B IEPBOM KJIacce.

OTuéT BTOpOro 3Tama MCCIENOBAHMS TAK)KE HE CTAaBUT Heped COOOH IeNbl0 JaTh OICHKY

OTACJIBHBIM JACTCKUM CaJiaM, YUUTCIIAM, POAUTCIIAM UIW UX OCTAM.
Ha JaHHOM J3Taric HCCJICI[OBaTeHeﬁ HHTCPCCYCT BBIITOJHCHHUC CIICAYIOIHNX 3a1a4:
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1. 3adukcupoBaTH CUTYAIMIO B JETCKUX CaJax C S3BIKOBBIM morpyxenuem Ha 2008 rog
U, HCXOAS U3 MPUOPUTOB ILIEHHOCTHOIO BOCHUTAaHUS HAa CETOAHSALIHUN [IE€Hb,
OIPENIeNIUTh ACMEKTHl, TMOAJIeKaIe Hauboiee MPUCTAILHOMY BHUMAHUIO JUIS
MOATOTOBKHU JIETEH K IIKOJIE;

2. BMECTE C TEM, YpE3BbIYAIHO Ba)KHBIM IPEJICTABIISICTCS BBIACHEHUE TOTO, HACKOJIBKO
YCHENTHO CIpaBJIsAIoTCS ¢ yu€0oit netu, 3akonuuBmue B (2007) rogy aeTckue caabl C
SI3BIKOBBIM IIOTPY>KEHUEM U IOCTYNHUBILKE B KOy oceHbto 2008 roxaa.

Jlns ocyniecTBiaeHuUs LeIed 1 3a1ad BTOPOro dTara UCCIEeI0BAHMS U ISl COCTABIEHUs OTYETA
OBLIO PEIIEHO COCPEOTOUYUTHCS HA KOHKPETHBIX BOIIPOCaX.

e Uemy HeoOXoaumo Oobllie YyIENsITh BHUMaHUE JeTed, 00ydarommxcs IO
[porpaMMe S3bIKOBOTO TOIPYKEHUsS Ui YIYYIIEHHs HX IOATOTOBKU K
uikosie?

e Kakue 0a3oBble yMEHUS M HaBBIKM, HEOOXOJMMBIE B IIKOJE, SBISIOTCS
IPUOPUTETHBIMU B JETCKUX YUPEKICHHUSAX Uil OOECHEeYeHHUs YCIEUIHOro
nepexoja AeTei B MKOIy?

e Kak cnpaBnsercs B IIKOJE BBIMIYCKHUK JETCKOTO caja C S3bIKOBBIM
MOTpyKEHUEM?

e [lIxomy Kakoro s3pika OOydeHHUs BBIOMPAET BBIMTYCKHHUK TPYMIBI SI3BIKOBOTO
MOrpyXeHus1?

e KakoB ypOBEHb JOCTMXKEHUM JeTed B YCBOGHHH LEJIed M 3a1ay
rocyJapCTBEHHOM y4eOHOM MpOTrpaMMBbl?

e Kakue nenaroruueckue 1eiau CTaBAT Mepesl CO00M poIUTENH, YUUTENS JETCKUX
CaJi0B M LIKOJ?

B cBoém oTuéTe wHccienoBaTend IMOCTAPAIOTCS HAWTH OTBETHI HA BCE BBINICYKa3aHHBIE
BOIIPOCBI.

6.3. Memoouxa uccreoosanus

B pamkax OCyIIECTBIIEMOro MpPOEKTa HCCIEAOBAHHS 0OCO00 3HAYMUMBIM IPEICTABIISETCS
M3y4eHHe O0COOEHHOCTEW pa3BUTHS JETEH S3BIKOBOTO MOTPY>KEHHUS C Pa3HBIX TOUEK 3PEHMS,
KOTOPBIM OTBOJIUTCSI BaYKHASI POJIb B 00CCIICUCHUU 3MOITMOHATLHOTO CAMOYYBCTBUS peOEHKA
U €ro YCHEIIHOCTH, ONUpasCh HAa KOMIIETEHIIMH, MPEACTaBIECHHBbIE B YueOHolU npozcpamme
dowkonbHo2o obpazosanusi (1999) u B ['ocyoapcmeennoti npoepamme o6y4eHus 8 0CHOBHOU
wkone u eumnasuu (2002).

Ha Bropom stamne uccienoBanus BecHoi 2008 roga O6butn coOpaHbl JTaHHBIE 110 HECKOJIBKUM
acCIeKTaMm:

1. Onenku pojutene u yduTened BBIMYCKHUKOB JETCKHX CaJl0B  S3BIKOBOTO
MOTPYXEHUSI B OCTOHMM MO TMOBOAY TOTO, JOCTHXEHHS IETbMH TpeOyeMoro B
y4eOHOI1 TporpamMme ypoBHsI pa3BUTHSL.

2. BbIICHEHWE MIKOJHLHOW TOTOBHOCTH JCTEH MOCPEACTBOM PHCYHOYHOTO TECTA.

3. HccrnenoBanue  MepBOKIACCHUKOB/BBIMYCKHUKOB — JIETCKUX  CaJOB  SI3BIKOBOTO
MOTPY>KEHMS], HA OCHOBAaHUM MOJy4YECHHBIX JaHHbIX B 2008 romy oT yuuTenei nepBbIx
KJIacCOB 00111€00pa30BaTENbHBIX IIKOJI, KOTOPbIE HCXOJAT U3 TpeOoBaHMN y4ueOHOM
IIPOrPaMMBI I10 OCBOECHUIO KOMIIETCHIIUMN.

Onncanne KOHTHHIEHTA U NMPOLEYPbI HCCJIE0BAHUS

1. KonTuHrenTom BToporo stana ucciaenosanus B 2008 rogy cranu J€TH BCEX TEX TPy
A3BIKOBOTO HOTPY’KEHHsI, KOTOPbIE 3aHUMAJIUCh 10 MPOrpaMMe sI3bIKOBOTO MOTPYKEHUS HE
MEHee JIBYX JIeT. AHKEeTbl ObUIM COCTABIICHBI KaK Il pOJUTENEH, Tak U ISl yUuTenel rpymni

73



JETCKUX CaJl0B U CIIEHUAINCTOB IO OLICHUBAHUIO KOMIETEHLNN BIaJ€HUs POJHBIM A3BIKOM.
AHKETBI 3aII0JHSUIMCH 110 PUHIUIY J0OPOBOIBHOCTH. JlocTrKeHH 1eTell, onuparoiuecs Ha
TpeOoBaHUs y4eOHOW MPOrpamMMBbl, MPEACTABICHBl B aHKETaxX IO JEBSATH 00JacTsaM: yuéba u
passumue, COYUANbHbIE HABLIKU U MOYKU 3PEHUs, A3bIK U pedb, MamemMamuxda, 3muka u
MUPOBO33PEHUE, IHCUSHEHHASL U OKPYHCaowas cpeod, 300pogve, usuueckoe u MOMOPHOe
passumue, uckyccmeo u kyremypa. Kaxnas u3 oOnacteld COCTOUT M3 psiaa MOIPa3/elioB,
MPEUIOKEHHBIX aHKETOH B popMe yTBepKAeHUN. Kax1blii KOMIIOHEHT U3 PEJOCTaBICHHBIX
JeBSITH 00JacTel OLICHUBAETCS YUUTEISIMU U POJIUTENSMH 110 5-0alIbHOM 1IKajie OT OJHOTO /10
nstH (1=cnabo, 3=cpenne, S=BEIMKOIEIHO).

2.

3. Pucynounviti mecm kax OTpak€HHE ILIKOJBbHOM TOTOBHOCTH AeTeil. C moOMOIbIO
ananmu3a pucyHkoB (KJV) MOXHO CyIWTh O TOTOBHOCTH PeOEHKa K MIKOJIE, YTO B CBOIO
oyepenb TMO3BOJISET OICHWUTH 3HAHUS U yMEHHUs peO&HKa, HeoOxomumble B mikoie. Takoi
criocod wuccienoBanus (KJV) Obu1 cocraBien B koHie 1970-x B danuu. C netbMu Ipu
HCIOJIb30BAaHUU JIaHHOTO METOJa HCCJIEeNOBaHUS HE0O0XOAMMO paboTaTh B MAaJIEHBKHUX
rpynnax, skenarenbHo He Oonee 8-10 mereil. [Ipu Takom konmudecTBe AeTed O4YeHb YIOOHO
CIIEIUTH 32 TPOLECCOM pabOTHI TPYIIIBI U KAXI0TO pedEHa B OTAEIbHOCTH. PEOEHOK MOMKEeH
CHJIETh 3a OTACNBHBIM CTOJIOM, 4TOOBI U30€KaTh BO3MOXHOCTH CPHUCOBBIBAThH APYT y APYra.
[IpenBapuTensHO € JOETBMH TPOBOAMTCS OO0mIas BBOJHAsA Oecega O BO3MOMXKHOCTSIX
pacnpenenenus Oymaru (A-4) Ha yactu u T.71. [lo MeToMKe MHCTPYKTaX JA€Tel MPOBOIUTCS
TOJIBKO OJIMH pa3. PeOEHOK He MMeeT BOZMOXKHOCTH CTUPAHUS U M3MEHEHHS pucyHKa. Jletsam
HENb3s MOMOTaTh, UX HENb3sl YKOPATh WM HCIPaBIATh MX ommbku. MccrnegoBarens nmeer
MIPaBO TOJILKO CO3/1aBaTh MOJIOXKUTEIbHYIO aTMOC(epy pabOThl U XOpolIee HACTPOEHUE JIeTeH.
Tect cocrour w3 TpEX 3amaHuil: pacmpeneneHue OyMarn Ha YacTH, H300pa)keHue
reOMETPUUYECKUX PUTYpP U OOBIKHOBEHHBIX PUCYHKOB.

4. Hccneoosanue nepgozo xnacca. JlocTwkeHus JeTel B COOTBETCTBUHM Cy4eOHOM
[porpaMMe OLIEHUBAKOTCA MO 9-Tu obnactaM: yuéba u paszeumue, COYUATbHbIE HABLIKU U
MOYKU 3peHUs, SA3bIK U peub, MamemMamuxda, SMuKa U MUPOBO33PeHUe, IICUSHEHHAs U
OKpYHCarowas cpeod, 300pogve, usuieckoe u MOmMopHoe pazsumue, UCKYCCMeE0 U Kyabmypd.
OneHKy 1Mo nATHOATBFHOMN 1IKaJIe JaBall KJIaCCHBIA PYKOBOAUTENb.

[Ipn 06paboTKe MOSyUYEHHBIX JaHHBIX ObUI MPUMEHEH MaKeT CTaTMCTUYECKOW 00paboTku, a
WUTIOCTPHUPYIOLIME PUCYHKH odopmiieHbl B mporpamme MS Excel.

6.4. Pesynomamet uccneoosanus

6.4.1. Pe3ynomamul uccie0o8anusi OOUKOTbHBIX YUPEHCOeHULL

CormocTaBsisi pe3yJIbTaThl UCCIIEOBAHUN IO TTOBOAY OOIIEH OIEHKH IIKOJIbHOW TOTOBHOCTH,
MOXXHO 3a(bI/IKCI/Ip0BaTL, 4YTO U Ha HICPBOM, U HAa BTOPOM ITaAIlC HCCICIOBAHUA PC3YJIbTATHI

OB BBICOKO-TIOI0KHATEIbHBIMH.

Taoauua 21. Oyenxa obweil WKOILHOU 20MOBHOCMU Oemell

KonuyectBo CtaHgapTHoe
"on uccnenoBaHus pPEecnoHaeHToB CpefHsisi oleHka OTKNOHEHNEe
OueHKa LKONbHOM 216 419 728
rotoBHocTn 2008 rop,
OueHKa LLIKONbHOM 124 4.23 708
rotoBHocTM 2007 rog,
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OnHOBpeMEeHHO M3 TaOmuIbl 21. MOXHO CHIeiaTh BBIBOJ, YTO OLeHKa mporuioro roaa (2007
r.) ObUla 4yTh BBIIIE, Y€M B ATOM roay. B maHHOM ciiydae MOXKHO NPEIINOJIOXKHUTh, YTO
CKa3bIBAeTCS TMOJTYYCHHBIA ONBIT W UCXOASAIIMKA W3 HEro Ooyee CTpOrWii MOIXOJ K
OLICHUBAHUIO.

Tabauua 22. Yacmoma ucnonv308anus yuumenamu OYyeHOUHbIX 0ALI08 N0 UKOJIbHOU
20MoGHOCIU

KonnyectBo geten KonnyectBo geten
LlIkana oueHnBaHna 2007 % 2008 %
1 1 0,8
2 1 0,8 4 1.9
3 11 8,9 28 13,0
4 67 54,0 106 49,1
5 44 35,5 78 36,1
Bcero 124 100,0 100,0

Baxno nmomguepkHyTh (Tabnumna 22.), 4o B 78 cilydasx TOTOBHOCTh K IIKOJIE ObLIa OTMEUYECHA
OLICHKON eenuxonenno, a B 106 ciywyasx — ouenv xopowto. Takue BBICOKME OLIEHKH
OIPOBEPrarOT CYIIECTBYIOMUN B ObITY MH(] O TOM, 4TO OOydeHHE Ha HEPOIHOM SI3BIKEC HE
MO3BOJIIET B TOJHOM Mepe OCBaWBaTh IIKOJBHBIE MPEIMEThI, a TaKXKe SBISICTCS
MPENSTCTBHEM B OCBOCHUH POJHOTO S3bIKA.

Jlanmee OymyT pacCMOTPEHBI OLIEHKH YCIICNTHOCTH JIETEH TPYII S3BIKOBOTO MOTPYKEHUS TIO
KOHKpETHBIM 00jacTsM. OlleHuBaHue MPOU3BOAUIOCH POJIUTENSIMA COBMECTHO C YUUTEISIMU
1o TATHOATBHOM cucteMe. M3 nanubiX (cm. pucynok 1, eepcus omuéma na 3cmoHCKOM si3bIKe)
MOXKHO cJenaTh BeIBOJ, uTo B 2008 romy netu, oOydaromipecs Mo mporpamme Si3bIKOBOTO
MOTPYXKEHUS, JOCTUTIIA OYCHb BBHICOKHX PE3YJIbTATOB IO BBHIITOJHEHUIO TPEOOBAHUN yIeOHOMN
nporpaMmbl. CpenHue Oamnel 1o BceM oO0JacTsM TpeBbIIalOT 4 06amia, 4To TO3BOJSET
TOBOPHTH O BBICOKOM M OTHOCHUTEIIBHO PABHOMEPHOM Pa3BUTHH UCCIICTYEMBIX JIETEH.
HauBbicInX OIEHOK 3aciHyKWJIM HaBBIKM B TaKuX OOJacTsIX Kak 3I0poBbe, a TaKkKe
dusnueckoe U MoTOpHOE pasButhe (X=4,59 u X=4,58), OMU3KMMHU [0 YPOBHIO OICHHBAHUS
ené HaXOIATCS MaTeMaTHYECKUe HaBbIKU (X=4,47).

CpaBuuBast HoBble aanHble 2008 roma c¢ pesyibraramu 2007 roma (cm. pucynok 2, eepcus
omuéma Ha CMOHCKOM 53blKe), MOKHO CJIeNaTh BBIBOJ — PE3YJbTaThl HBIHEIIHErO Toja 1o
BCEM OOJACTSIM OTCTAIOT OT Pe3yNbTaToB MHpomuioro roga. OcobeHHO Oonbllas pa3HUIa
Habmromgaercss B obmactu fAswika u peuu (2007: x=4,44 u 2008: x=4,16), 3a Hell ClIeayIOT
Coyuanvuvie nasviku u Haauyue mouxu 3penusi (2007: x=4,40 u 2008: x=4,27), a Taxxke
HaBbIKKH Yuéowl u pazeumus (2007: x=4,36 u 2008: x=4,20).

Tadoauua 23. Conocmasnenue oyeHUBAHUsL YUUMEIIMU U POOUMENIMU OOCTUNCEHUT OembMU
yenetl yuebrot npoepammol 8 2008 200y

Kon-Bo CpeaHee p
KaTeropMM pecnoHOeHT OoTBe4YakwWwunx 3Ha4YeHue t{-leHHOCTb
HaBblkn y4é06bl poauTens 107 4,11
yuutenb 123 4,28
CoumarbHble HaBbIKK poauntens 108 4,22
yuutenb 123 4,32
A3blk 1 0bLWEeHne poautens 108 4,22
yuuternb 122 4,11
MaTtematuka poauTens 107 4,48
yunTenb 123 4,47
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3TvKa N MMPOBO33peHUe poauTenb 106 3,96 2167 ,033
yuuternb 122 4,21 !
Okpyxatowas cpefa 1 npupogoBeaeHne poauTens 106 4,12
yuuterns 123 4,41
3popoBbe poaunTens 106 4,44
yuuTenob 123 4,73
duranyeckoe N MOTOPHOE pasBUTUE poaunTens 106 4,52
yuuternb 123 4,63
MckyccTBO u KynbTypa poauTenb 106 4,20
yuntenb 123 4,45

N3 tabmuisl 23 (cm. donoanumenvHo pucyHox 2, éepcus omuéma Ha ICMOHCKOM A3biKe), B
KOTOPOW TPENICTAaBICHO COMOCTABICHUE OLEHOK YYUTENeH M POAUTENCH IO JOCTHKCHUIO
JeTbMU IieNiel 1 3aa4 yueOHOM mporpaMmbl, MOXKHO YBUIETh, YTO YYUTEINS MOYTH BO BCEX
obmnacTsx Janu OoJyiee BBICOKME OLIGHKH, 4eM poauTenu. CTaTUCTHYECKOE OTKIOHEHUE —
p=.033 MOXHO cuUMTaTh [OBOJIBHO 3HAYUMBIM. B JaHHOM ciy4ae mNpPOCMAaTPUBAETCS
pacnpocTpaHEHHOE B IOCIEAHUE TOJBI B ICTOHCKOM OOIIECTBE TEHIICHIIMO3HOE MHEHHE B
obmactu 00pa30BaHUS — POAUTENN TPEIBSBIAIOT BCE Oosee BBICOKHE TPEOOBAHUS II0
aKaJIeMMYECKUM HaBBIKaM K ceOe, K JIeTAM, J1a U K CaMOU IIIKOJIE.

Yuéoa u pazeumue

B ocHoBe maHHON 007acTH MCCIIEIOBaHMs OIICHHMBAHWE MPOBOAWIOCH IO 14 mompasaenam
HABBIKOB, KOTOPBIC TIO3BOJIIIA OIEHUTh TOTOBHOCTh pEOCHKA K TPUHSATHIO YYacTUsS B
NEeSTeNbHOCTH, €ro CIOCOOHOCTh BHHUMATENBHO COCPEIOTAYMBATHCS Ha 3aaHUAX U
OJIHOKJIACCHUKAX, KOTOpPbIE MPUHUMAIOT BMECTE C HUM Y4acTHE B MPOIIECCE ICATEITHHOCTH.
Ero cmocoGHOCTh chplmaTh W CAOyliaTh, a TaKXKE BOJIEBBIE KauecTBa XapakTepa,
CIOCOOCTBYIOIIME JTOBOJUTH JI0 KOHIIA JIIOOO€ HAdaTroe JeJ0, MPOSBIISS MPU ITOM €lIE U
COOCTBEHHYIO MHUIIUATHUBY.

[To maHHBIM HCCIEIOBAHUS (CM. PUCYHOK 3 6epcuu Omyuéma Ha ICMOHCKOM s3blKe) OTYETINBO
BBICTYIIAeT OYEHBb XOpOIas OIEHKAa y4duTeled W poaurtenci. OT OCTAIbHBIX 3HAYUTEIHHO
OTIUYACTCS YMeHue ucnvsimoieams y0osiemeopenue om 008e0eHUs 0esmerbHOCmu 00 KOHYa
(x=4,53), 4To roBOpUT O MOTPEOHOCTH peOEHKA B MOXBAJC M B MOOMIPEHHU. BIM3KMMHU MO
3HAYUMOCTU HaxXomAsTcst [Iposenenue ummepeca K NOJNYYEHUIO HOBbIX 3HAHUU W YMmenue
NPUMEHSIMb U OeIUMbCSL NOAYYEeHHbIMU 3HanusMu ¢ opyeumu demovmu (X=4,4 u Xx=4,36). Bce
9TH HaBBIKU SIBISIOTCS TOBOJHHO BAKHBIMU JUIS peOEHKA, TOTOBSIIEroCs K MOCTYIUICHUIO B
IKOJTY.

Menee pa3BUTBIM TPOSBHI ceOsl HABBIK, CBSI3aHHBIM C ycepAHEeM M TepIeHHeM peOEHKa
(x=3,99), mpUYMHHOCTP Y€ro BIOJHE 00BSICHUMA BO3PACTHBIMH OCOOCHHOCTAMH PEOSHKA.
CpaBHuBas OLEHKH ABYX 3TarnoB uccienoBanus — 2007 u 2008 ronos (cm. pucynok 4, eepcus
omuéma Ha ICMOHCKOM 5I3blKe), MOKHO OTMETHUTHh 0OJiee BBICOKHE PE3yJbTaThl IO BCEM
MOKa3aTessiM BTOporo dTama uccienoBanus (2008).

Couuaﬂbuble HABBIKU U HAlUYUUEC MOYUKU 3PCHUA

Oco3HaHHOE CaMOOINIyIIEHHWE U OIIylleHHe ce0s UWIEHOM KpyImbel (opMHpYyeTcs
MOCPEJICTBOM peaKIuii U 00paTHOM CBS3U TeX, C KeM peOEHOK o0IaeTcs B mpolecce CBoeH
nestenbHOCTH. [lomyueHHast oOpaTHas CBA3b CHOCOOCTBYET pPa3BUTHIO CaMOOIIYIICHHMS,
CaMOYTBEP)KACHHUSA, MEATEIbHON aKTUBHOCTH. 3ajaded y4uTeslss M PpOJIUTENs sBISAeTCA
OKa3aHHE CBOCBPEMEHHON MOMOIIM PeOEHKY B pa3HBIX COLHUAIBHBIX CHTyauusx. MIMeHHO B
NOBEJICHUM U TMOCTYNKax peOEHKAa MpPOSBISIIOTCA €ro COLMANbHBIE HABBIKH. Pa3BUTHIO
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COILIMAJIbHBIX HAaBBIKOB CIIOCOOCTBYIOT POJIEBBIE MI'PBI, @ TAK)KE HEIMOCPEICTBEHHbIEC yueOHbIE
CUTyallud, B KOTOPbIX PEOEHOK YYHTCS CIIOBECHO BBIpa)XKaTh CBOM MBICIIH, YYBCTBA H
pe3ynbTaThl yueOHOU aesrenbHOCTH. COIMANbHBIC HABBIKM PACCMATPUBAIOTCS HA OCHOBE
OlICHMBaHUS 23 TMOApa3/esoB, KOTOpble B CBOIO OYEpedb CrpPYNIHPOBAHBI MO S5-TH
KaTeropusiM: OOIIEHHWE CO CBEPCTHUKAMHU, YMEHUE VIPABIATH COOOM, akaJIeMHYeCKUe
HaBbIKH, YMEHUE MOJUUHATHCS U CAMOYTBEPKIAThCS.

[Monpazneny Obwenue co ceepcmuuxamu (cm. pucyHox 4, eepcusi omuéma Ha ICMOHCKOM
A3bike) OblIa JlaHa B CPEIHEM JOCTATOYHO POBHAs MMOJOXKHTENIbHas oreHka (Oosee 4-x
6amioB). HecMoTpst Ha TO, 4TO 3a()MKCHpPOBAHHBIC OIEHKHA MO CPABHCHUIO OCTAIBLHBIMH HE
SIBJIAIOTCSI CAMBIMU BBICOKMMH, UMEHHO 3TH HABBIKU MPEACTABISAIOT 0COOYI0 3HaYMMOCTh B
(hOpMUPOBAHUH COIMAILHON JIMYHOCTH OYAYIIEro IIKOJbHUKA, KOTOPBIC 3aKJIAbIBAIOT
OCHOBY Pa3BUTHS YMEHHMsI CIyIIATh APYT APYyra U yMEHHUs BecTu auanor. HeIMH clioBamu,
MIPEACTABJICHHAS KAaTETOPHs YUUT CUUTATHCA C OKPYKAIOIIMMHU, K COXKAJIEHUIO, UCCIICIOBAHUH
JAHHBINA HABBIK MOJTYYHII OJIHY U3 CAMBIX HU3KUX OIICHOK.

O1cHUBaHUE YYUTEISIMU U POJAUTEISIMU Y Menusi ynpasnsims co6otl (CM. PUCYHOK S5, BepCus
oT4éTa Ha 3CTOHCKOM $s3bIKE) MOJNY4YHao Obicokue Oamibl (oT X=4,45 um nmo x=4,32).
Bo3pacTHBIMU U OTYACTH JTMYHOCTHBIMU OCOOCHHOCTSIMH JIETEH MOXXKHO OOBSICHUTH JOBOJILHO
HU3KHE OICHKH T10 JABYM IOJIPA3/IeiaM — 3TO YMeHue npumupsamscs ¢ nopadxceHuem 6 uzpe u
YMeHue mepnenuso 0odxcudamucs ceoeil ouepeou (X=3,91 u x=3,80).

Axademuuekckue nasviku (cm. pucynox 6, eepcus omuéma HA ICMOHCKOM A3bIKE).
VTBepKACHUsI, OTHOCSIIUECS K ATOH KaTErOPHH, CIOCOOCTBYIOT ONIPEICIICHHUIO Y MeHUst Oemell
cywams Opyeux u yMeHu egblpajicams cebsi B IPOIECCE COBMECTHOM NS TETLHOCTH, a TaKXKe
KpEaTUBHOCTH JIETEH U B OMPEACIEHHON MEpe YMEHHE BECTH CeOsl B COOTBETCTBUU C HOPMAMH
noBenieHust. OIEHKU ATOM KaTeropuu ObUIM BBICOKUMHU U OTHOCUTEIIHO PaBHHOIICHHBIMH —
Bce npeBbicuin 4 6amta (ot X=4.40 1o X=4,15).

THocrywanue (cm. pucynox 7, eepcusi omuéma Ha 3CMOHCKOM si3bike). B psiy COIMaIbHBIX
HABBIKOB YMeHUue noeuHosamuvcs paccMaTpPUBAETCs, KaK CIIOCOOHOCTh BBIMIOJHATH pPa3HbIE
poiu C y‘IéTOM KaK CBOUX, TaK U YYXKHUX MHEHUH U YYBCTB, YMCHHEC CUUTATLCA C HOpMaMH,
MIpaBWJIaMU UTPBI. YUYUTENS U POJUTENN JAIHU CaMyl0 BBICOKYIO OLIeHKY Ouwyujenuio paoocmu
nobeovt (X=4,86), 4To 3HAYMTEIBHO MpeoOIagaeT HaJ OIEHKOH OCTATbHBIX COIHMAIBHBIX
HAaBBIKOB.

Vmenue camoymeepacoamsca (cm. pucymox 8, eepcus omuéma Ha 3CMOHCKOM si3biKe) B
00J1acTH COIMATBHBIC HABBIKOB OICHUBACT CIIOCOOHOCTh PeOEHKA MPOSBHUTH WHUITMATHBY,
MOCIIE0BATENHHOCTh U CTAOMIBHOCTh B JIOBEJIEHWH 1O KOHIIA HA4YaToro Jaena. BakHbIM
MIPEJICTBIISETCS TAK)KE HATMYNE Y JCTCH TOJICPAHTHOCTH.

OneHky yduTened M poauTeNedl Mo KaTerophH CaMOYTBEPXKACHHSI B OOJBIIMHCTBE CBOEM
OYCHb BBICOKH, WCKJIIOYCHHE COCTaBIsIET TOTOBHOCTH JIeTEH paspeniarh MpoOIeMHbBIE
CUTYyallUU ¥ HaXOAuTh oOIee pemenue (X=3,83).

[TockonbKy coluanbHasi 3peocTh MPUOOpETaeT B IIKoJe BCE Ooiee BecoMoe 3HAUYEHHE, TO

Pa3BUTHUEC COLOUAJIBHBIX HABBIKOB HGO6XOI[I/IMO ACpKaTh 104 IMPHUCTAIIBHBIM BHHUMAHHCM,
Ha4yuHas ¢ ACTCaJOBCKOro BO3pacTa.

77



Tabauna 24. Conocmasnenue pe3yibmamos OYeHUBAHUA COYUATbHBIX HABLIKOE YUUMENAMU U
pooumensmu ¢ 2008 200y

Kon-Bo CpeaHee t- p
KaTeropvm PeCI'IOH,D,eHT oTBe4YarLwnx 3Ha4YeHue LeHHOCTb
Pe6E&HoK ymeeT TepnenvBo oxuaaTb CBoein | poautens 107 3,60 -4,693 | ,000
ovepeam yanTens 123 4,18
PebéHok BenéT cebs B COOTBETCTBUM C poauTent 108 4,28 -2,274 | ,024
MPUHATBIMU HOPMaMKW U NMPUMEHSIET yuuTens
BblpaXKEeHMs BEXITMBOCTM (340poBaeTcs, 123 4,50
GnarogapwvT, U3BMHSIETCS U T.4.)
Pe6éHok ¢ ynoBonbCTBMEM BblpaXkaeT CBOW | PoAuTens 108 4,63 3,957 ,000
4yBCTBA yuutens 123 4,28
Pe6éHok noHnmaeT 4yBcTBa poauTens 108 3,95 -2,598 | ,010
OeTen/B3pocnbIX U yMEET C HUM CYMTATbCH yuuTens 123 4,23
Pe6EHOK ymMeeT BblpaxaTb CBOM 3MOLIMK poantens 107 4,43 2,066 | ,040
yyuTenb 123 4,22
Pe6&Hok BbINOMHAET yCTaHOBMNEHHbIE poauTens 106 3,98 -2,271 | ,024
npaeuna yanTens 121 4,23
Pe6éHok, nrpas, cnegut 3a npaBvMnamMum uUrpbl | PoAuTens 107 4,20 -2,261 | ,025
yunTenb 123 4,42
Pe6&Hok ucnbiTbiBaeT pafocTs nobeabl poauTens 107 4,94 3,363 | ,001
yuutenb 123 4,79
PebEHok ymeeT nepexuTb ropecTb poantens 104 3,56 -3,522 | ,001
nopaxeHus yuuTens 123 4,01

B ouenuBanuu 001acTu COLMANbHBIX HABBIKOB Tall. 24, HaO/0JaeTCs pa3HOUYTEHUE MEXIY
MHEHUSMU yuuTened u poxautenei. OcCHOBHbIE pa3inuyusi MHEHMH oTpaxensl. Ilo 9-tu
KaTeropyusM HaBBIKOB MOXXHO OTMETUTH CTaTUCTUYECKUE Pa3iIU4Ms B OLICHKAX YYUTEIEU U
ponuTenel U B OOJIBIIMHCTBE CIIy4aeB OIIEHKU YUUTENIeH HECKOJIbHO BBIIIE, YEM Y POAUTENEH.

Hanpumep, pasznmuuve MHEHMH Yy4yUTEIEd M POJIUTENICHM 1O OUECHHBAHUIO HEKOTOPBIX
KaTeroOpui:
e  Pebénox svinonnsiem ycmanosiennvie npasuia (yautens: X=4,23 u poaurensb: X=3,98)

p=.024.

o Pebénox ymeem nepescums copecmv nopadcenusi (yaurtenb: X=4,01 u pomurtens:
x=3,56) p=.001.

e Pebénok, uepas, cieoum 3a npasunamu uepol (yautens. X=4,42 u pomutens. X=4,20)
p=.025.

o PeOénok nonumaem yyecmea oemelilespocivix u ymeem ¢ Hum cuumamocs (YIuTemb:
x=4,23 u poaurenb: X=3,95) p=.010;
o Pebénox ymeem mepnenugo oxcudams céoei ouepeou (yuurenb: X=4,18 u ponutens:
x=3,60) p=.000.
Onupascb Ha pe3yiabTaThl HCCICAOBAaHUS, BAXKHO 3aQUKCHPOBATH, YTO JICTH
KU3HEPATOCTHBl M AaKTHBHBI, MPOSBISIOT TOTOBHOCTh K OOMICHMIO M K COBMECTHOM
NESATEILHOCTH, OJTHAKO OJTHOBPEMEHHO C HATMYMEM BHYTPEHHEH TOTOBHOCTH JIeTEH, Y HUX
3a4acTyl0 OTCYTCTBYIOT HEOOXoauMmble sl €€ (TOTOBHOCTH) pealu3alliil HaBBIKU U
YMCHHUS.
CpaBHuBasi pe3ynbTarbl OLICHOK yuuTened u poaurtened 2007 u 2008 rogoB, MOXKHO
OTMETUTh, YTO W OJHHU W JIPyTUE YICSISIOT OrPOMHOE BHHUMAaHHWE Pa3BUTHIO COIMATBHBIX
HABBIKOB, YTO MPEIOJIaraeT CO3IaHue MOJIOKHUTEITLHOW OCHOBY ISl COTPYIHUYECTBA BO MM
JOCTUXKEHHSI €IMHBIX lened W 3anad. BakHas poib OTBOJUTCS M3TOTOBIICHUIO Y4E€OHBIX
HarJSIHBIX TocoOuii. BceM m3BecTHO BhIpaskeHUe: «BCE, 4TO MBI CIBIIIUM — MBI 3a0BIBacM,
BCE, YTO MBI BUJUM — MBI 3allOMHUHAEM, BCE, UTO MbI JIelaéM — Mbl 3HaeM U yMeem». JTO
BBIpKEHUE KaK HENb3s Jy4llle MOAXOANT K OmpeesieHrnto dPPEKTUBHOCTH HCIIOIH30BAHUS
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METOAMKUA SI3BIKOBOTO TOTPYKEHMsI, B OCHOBE KOTOPOH JIEKUT CaMOCTOSITeJIbHAs
NEeATEILHOCTh peOEHKa.

Imuka u muposos3penue

Tabauua 25. Conocmasnenue pe3yibmamos OYeHUBAHUA ODMUKU U MUPOBO33PEHUs
yuumensamu u pooumensaimu 8 2008 2ooy

Kon-Bo CpeaHee t- p
KaTeropvm PeCHOAeHTbI oTBeYarLwnx 3Ha4YeHue LEeHHOCTb
Pe6E&HoK 0CO3HaET BaXXHOCTb CBOEN poauTens 102 3,78 -2,511 ,013
OeaTenbHOCTH yuuTens 122 4,06
Pe6éHok cnocobeH HecTn poauTens 103 3,71 -4,192 ,000
OTBETCTBEHHOCTb 3a CBOIO yuuTens 121 4.20
OeATenbHOCTb
Pe6éHok ymeeT npeactaBuTb cebs Ha | PoAuTens 104 3,56 -3,469 ,001
MecCTe Opyroro Yyenoseka yuutens 122 3,98
Peb6éHok akuenTmpyeT (KynbTypHble) | PoauTens 102 4,23
pasnuuns pasHbiX Nogen yunTens 122 4,07
PebéHok noctynaet no poauTens 101 3,84 -5,778 ,000
crnpaBeanmMBoCTU yauTens 122 4,40
Pe6éHok cnocobeH paccyxaaTb no popuTens 103 4,24 -2,939 ,004
NMOBOAY UCTUHbI M JIKN yuuTens 122 4,53

Ha niepBblii B34, MHEHUS yUUTEICH U poauTencit Tadi. 25 (cm. makowce pucynox 9, eepcust
omuéma Ha 3CMOHCKOM s3blKe), OCTaBasich B mpenenax 4-x 0ajuioB, JOBOJIBHO BBICOKHE U
Omu3kue 1o 3HauyuMocTH. OIHKO MOXHO OTMETHTh, YTO B OOJIBIIMHCTBE CBOEM OIICHKH
y4uTeNed HECKOJBKO BHINIE, YeM y poauTeneil. JaHHbIN pe3ynbTaT MOXKET ObITh OOBICHUM
HEJ0CTATOYHOW BHUMAaHHS (OPMUPOBAHUIO M PA3BUTHIO y JIETCH IICHHOCTHBIX YCTAHOBOK U
OpHUEHTALIUMN.

CpaBuuBas pe3ynbrarbl uccienoanus 2007 u 2008 roga, U UCXonAs U3 CPEIHUX JAHHBIX,
MOXHO KOHCTAaTUpOBaTh 0Oo0Jiee BBICOKHE IIOKAa3aTeIM BTOPOTO JTama WCCIIeIOBAHMUS.
Haubonbimas pazauna mexay ganasiMu 2007 u 2008 rofoB mposiBUIIACh MO KaTEropusiM, B
KOTOPBIX OICHUBAINCH YMenue éecmu cebst 6 coomeememeuu co ceoumu yoesxcoenusmu (T.e.
no copasemmuBocti) (2007: x=4,44 u 2008: x=4,16), 3a HHUMH CIICIOBAIH OICHKU
corranbabix yMenui(2007: Xx=4,40 u 2008: x=4,27), a taxxe ymenue yuutbes (2007: x=4,36
u 2008: x=4,20).

JUist KaXK/10T0 4eoBeKa BIOJIHE 3aKOHOMEPHO MPOSIBIATh UHTEPEC U IBITAThCs MOHSATh, I71€ U
B KAaKOM OKpPYKCHHH OH )kUBET. lIMeHHO }ICTCKI/Iﬁ caa ABJIFACTCA OAHHM U3 TICPBBIX
YUpEXJAEeHUH, B KOTOPBIX HETAM Ja€Tcs BO3MOXKHOCTb BOCHPUATHS OKPYXAIOIIEro Mupa
0oJiee MUPOKOM CMEBICIIE.

B cembe 1 B IETCKOM cajly 3aKJIa/IbIBAIOTCSI OCHOBBI HAUMEPBEHIINX STHUECKUX LEHHOCTEH:
«9TO TaKOE XOPOIIIO, U YTO TAKOE IJIOXO0», KaK TOBECTH ce0sl, €CITH THl COBEPIIMII OMINOKY U
T.1. B nerckoM camy JeTaM MNPHUBHUBAIOTCA TAKXKe HIIEMEHTAHHbIE MOHATUS U HaBBIKU
camMo00CTyKUBaHUS.

Kusnennasn u okpyxcarowas cpeoa
B nocnenyromem noapaszaene 6yayT paccMaTpuBaThCs OLIEHKH YMEHUHN U HaBBIKOB B 00J1aCTH

KU3HEHHOM M OKpy»Karomen cpenbl pedEHka mo 8-mu kateropusiM. llpeaBapsisi pe3yiabTaThl
aHaJIM3a MOJYYEHHBIX JAaHHBIX, MO)KHO OTMETHTb, YTO B 3TOH 00IaCTH y JIETeH S3bIKOBOTO
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IIOTPY>KEHUS JOCTUTHYT PABHOMEPHO BBICOKHH YPOBEHb OLICHMBAHUS KAK YUUTEISMHU, TaK U

POOUTECIAMHU.

Tabauua 26. Conocmasnenue pe3yibmamos oyeHu8aHus 6 001acCmu HCU3HEeHHOU U

oxpyxcarowetl cpeowt 6 2008 200y

Kon-Bo CpeaHee t-UeHHoCTb p
KaTeropvm Pecl‘lOneHTbl OoTBeYaLlWwx 3Ha4YeHue
Pe6éHok 3HaeT n onpeagensieT pasHble | PoAUTenb 106 4,76
SBNEHNSt NPUPOAbI (0OXAb, Ipo3a, yautens
Oyps, pagyra 1 T.4.), YMEET nx 108 4,67
onncatb
Pe6&Hok 3HaeT 1 y3HaéT AOMALLHUX U | POAUTEN: 105 4,70 -2,230 027
OVIKUX XKMBOTHBIX yautens 108 4,84
Peb6éHok ymeeT Ha3BaTb XXMBOTHbIX poauTens 105 3,71 -8,912 ,000
CEBEPHbIX N KXKHbIX CTPaH. yunTens 108 4,72
Pe6éHok owtyuaeTt cebs yacTtbio poauTens 103 3,65 -3,820 ,000
OKpYXatLLen npupoabl yautens 123 411
Pe6éHok ymeeT 9KOHOMHO poauTens 106 3,26 -7,703 ,000
ncnonb3oBaTb Matepuansl yautens
(npupogHble pecypcel — Boga, bymara, 122 4,18
ApeBecuHa 1 ap.)

AHanu3upys OIICHKU POJUTENIeH U yuuTeJael yMEeHU U HaBBIKOB B JaHHOW oOsiacTu Tabi. 26
(em. maxowce pucynox 10, eepcuss omuéma Ha >CMOHCKOM S3blKe) HENb3s HE OTMETHTH
XOpOLIUI YPOBEHb MPUPOIOBEUECKUX 3HAHUN U YMEHUI.

Jlydire BCero JETH OPHUEHTHUPYIOTCS B KMBOTHOM Mupe (X=4,77). BBICOK YpOBEHb HX
roToBHOCTH [lodenumbcsi ceoumu 3sHanusimu ¢ opyeumu Oemomu (X=4,71). Tlo oreHke
ponuTenel W y4ywTenei, NeTH MpeoOpenu OTIMYHBIE 3HAHUA U TPEACTaBICHUS 000 Bcex
BpEMEHaX rojia U YMEIOT X 0XapaKTepH30BbIBaTh (COOTBETCTBEHHO: X=4,76 u X=4,61). UyTh
HUKE OIEHEHBI yMEHUs bepexciusoco omuouwieHUus K Hpupooe, OKpyxcarouel cpede W
DKOHOMHOMY UCTONB308AHUIO NPUPOOHBIX pecypcos (COOTBETCTBEHHO: X=3,26 u X=4,18).

Ocoboro moxBajibl 3aCIIy’KWBAIOT TO3HAHUS JIETeW O KUBOTHBIX U 3BEPSX, JKUBYIIMX B HX
okpykeHuH. Mcxons u3 AaHHBIX TaONUIBl 7, MOKHO OTMETUTh CTaTHCTUYECKUE pPazIUyus
MHEHHMI POJIWTENEH M Y4YUTENEeW IO MOBOJY OLICHUBAaHWs Ha3BaHUM JKMBOTHBIX IOKHBIX U
ceBepHbIX cTpaH (yumrtenb: X=4,72 u pomutens: X=3,71) p=.000. Ourytumas pasHuLa
Pa3HOUTCHHUSI B KATETOPUH OWyUeHUss peOEHOM uacmpio oKpysxcarowel npupoovt (YauTemb:
x=4,11 u pomutenn: X=3,65) p=.000. [To BBINIEyKa3aHHBIM pE3yJIbTATAM MOXHO CIEJaTh
BBIBOJI, UTO PeOEHOK Ha MPOTSKEHUU BCETro JETCaIOBCKOT0 MeproJia OblI aKTUBHBIM YJIEHOM
B TIporiecce 00y4eHus. birarogapst uemy, OH 3HaKOM C SIBJICHUSMHU OKPYXXAIOIIEH ero MPHPOIBI
U yMeEeT ¢ Hel oOpararbces.

300posve
BrisicHsiT OCcBOeHHME 3HAHWUN B O0JacTH 30pOBbs, HaWBaXKHEHIIEW 3amayeil SBISIOCH

MoJIyueHHue OOpaTHOM CBSI3W O TOTOBHOCTU JETel KCaMOOOCITY)XKMBaHHIO, YTO HECOMHEHHO,
MOJIOKUTEIBHO MOBIIMAET U HA €r0 MIKOJIbHYIO YCIIEIIHOCTb.
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Taémuua 27. Conocmasnenue pe3yiomamos oyeHusanus 8 ooaacmu 300poevs ¢ 2008 200y

Kon-Bo CpeaHee t-leHHOCTb p
Ka'reropuu PecnogeHTbl oTBeYarLwx 3HaYeHue
Pe6éHok cnpaBnsieTcst ¢ OCHOBHbIMM poauTen 106 4,40 -3,489 ,001
BMAaMMn camoobenyxmBaHus yuuterns 123 4,72
Peb&Hok MoXeT caMOCTOATENBHO poauTen 106 4,77 -2,763 ,006
OAEeTbCHA M pa3feTbes yuutens 123 4,93
Peb6éHok ymeeT yxaxuBaTtb 3a CBOEN poauTens 105 3,79 -7,274 ,000
Oofexaou 1 selamm yauTens 123 4,59
Pe6éHok hnsmnyecku akTuBeH u poauTerns 106 4,82
UNbITbIBAET PafoCTb OT ABUTATENBHON yuuTens 123 481
AeaTenbHOCTH ’

[To nauubiM Tabmuubl 27. (cm. makoce pucynox 11, sepcusi omuéma Ha 3CMOHCKOM s3bIKe)
MOKHO KOHCTAaTHPOBATh CTATHCTUYCKHE Pa3lIMuus B OIICHUBAHUM TPEX KaTErOpUi YMEHUH U
HaBbIKOB. Kak W B mpeipLaymux OOJIACTSAX OLICHKH YYUTEJCH HECKOJIBKO BBIIIE OICHOK
ponuteneii. CTaTHCTUYECKUE PA3IHUUsl HAOIIOAIOTCS B OIICHUBAHUHM HECKOJIBKUX HABBIKOB:
Vmenus pebénxa camocmosimenvro odemuvcs (yaurtennb: X=4,93 u poxutens: X=4,77) p=.006;
Vmenus cnpaensiemess ¢ ocnosnvimu suoamu camoobdcayxcusanus (yautenb: X=4,72 u
pomutens. X=4,40) p=.001, a Taxke Ymenus yxascusamv 3a ceoeii 00excOOl U Geuwamu
(yuurens: X=4,93 u poaurens: X=4,77) p=.000.

CpaBHUBas /1Ba dTara HMCCIEIOBAHUS, MOXXHO MPUATH K BBIBOIY, YTO PE3YJIbTaThl BTOPOTO
srama 2008 roma HECKOJBKO BhIlIE, ueM B ucciegoBannu 2007 roga. OTAeabHOr0 BHUMaHUSA
3aCITy’KMBAIOT BHICOKME OLICHKH B KaTErOPUH CAMOOIIEHKH peOEHKA M YMEHHUS CIIPABISATHCS C
AJIEMEHTapHBIM CaMOOOCIIy’)KUBaHUEM, YTO, HECOMHEHHO, OyAeT crocoOCTBOBaTh Oyaymieit
HIKOJIBHOM YCHEUTHOCTH KaXKI0ro peOEHKa.

Duszuueckoe u MOmMOpHoOe pazeumue

YpOoBeHb TOCTHKEHUH JeTel B JaHHOM 00JacTH MPOM3BOAMJICS HAa OCHOBAHWU OLCHUBAHUS
1o 10-tu xareropusm.

Tabéauuna 28. Conocmasnenue pe3ynomamos oyeHusanus 8 0oaacmu Guzuieckoz2o u
momoprnozo pazsumusi 8 2008 200y

Kon-Bo CpeaHee t-L4eHHOCTb p
Ka‘reropvm Pecno,quTbl oTBeYyarLwmnx 3Ha4vYeHue
Peb&HOK aKkTMBHO NMpUHMMAET y4acTue B poautenb 104 4,45 -2,561 ,011
OeATenbHOCTN Ha ynuue yuutens 123 4,71
Pe6éHok 3HaeT npasuna 6e3onacHocTn poautenb 106 4,23 -2,739 ,007
OBVDKEHUS (Hanpumep, B YITMYHOM ABWXKEHUU, Y | yduTens 122 448
BOAOEMOB, B Niecy 1 T.4.) '
PebéHok BnageeT cOOTBETCTBEHHBIMM poauTens 106 4,43 -2,117 ,035
BO3pacTy HaBblkaMn MEefKo MOTOPUKU yuurens
(Hanpumep, NONb30BaTLCH HOXHULIAMM, 123 4,63
3aBsA3bIBaTh LUHYPKMU Ha 06yBK)
Peb&Hok ymeeT ocTaBaTbCs B Npefenax poautenb 106 4,38 -2,222 ,027
rpaHuL, PUCYHKa BO BPEMS €0 pakpalUMBaHUS | yd4vTens 123 4,59
PebéHok ymeeT ncnonb3oBaTth B paboTte poauTens 106 4,75
npaBuIbHbIE ABMKEHUS (Hanpumep, gepxaTb yuuTens
NOXKY, nogmMeTaTb Mor, yaapsaTb no 5 123 474
yTO0NLHOMY MSIYY, BbINMMBATL BOAY U3 NENKM '
nap.)
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Ucxons u3 manubix Tabmuiel 28. (cm. makoce pucynox 12, eepcusi omuéma Ha 3CmMOHCKOM
A3bIKe) MOXKHO YTBEPIKIATh, YTO OIICHKH, JAHHBIC YUYUTEISIMU U POJUTEIIMA OYCHb XOPOIIIUe,
MOCKOJIbKY camasi BBICOKasi U3 HUX JOCTUTAIOT X=4,75 W HU OJHA U3 OIICHOK HE OMYyCKAaeTCs
Hxe X=4,38.

[Ipou3Bons aHaAU3 CpPEAHUX OICHOK YYHWTENCW W POAWTENICH, BHIHA YK€ HEOIHOKPATHO
MIPOSIBUBIIASICS TEHICHIIMS, YTO YYUTENSI JAt0T 00Jiee BEICOKHE OIEHKH, YeM POJIUTENH JIETEH.
CratucTUYecKre pa3HOUYTECHHUS HAONIOJAOTCS N0 4-M KaTeropusM HaBBIKOB W YMCHHIA: B
yOXKIEHHOCTH Yy4YUTeNled MO0 TOBOAY AKkmusHocmu Oemell 8 YIUUHOU OesimelbHOCHU
(yautens: X=4,71 u pomurens: X=4,45) p=.011. B HekoTOpOI MEpe OTINYAIOTCS MHEHHUS U 110
MIOBOJIy OBJIQJICBAHUS JACTBMH HABbIKAMU MOHKOU Momopukuy (yaurtenb: X=4,63 u poaurens:
x=4,43) p=.035. lasee — MHEHUs 00 ypOBHE 3HAHUSIN 1o Hezonacrocmu 0suxicerus: (yIUTENb:
x=4,48 u pomutens. X=4,23) p=.007, a takxke Hasvika yoepacusamvcs 6 npedeiax 2paHuy
pucyka 6o epems e2o packpawusanus (yuurensb: X=4,59 u poaurens: X=4,38) p=.027.

CpaBHHBasi pe3yJIbTaThl MCCIICIOBAHUS MPEICTABICHHONW OOJIACTH 1O JIBYM 3TalaM, MOXHO
CMEJIO YTBEp)KIaTh, YTO BCE CPEIHUE 3HAYCHHUS W TEPBOrO, U BTOPOIO ATala MCCICI0BAHUS
KOOPJMHAIBHO OTIHYArOTCs ApYr oT apyra. B 2007 romy ObUIO BBICOKO OlIEHEHA aKTHBHOCTD
yuactust aertedl 6 oesmenvrocmu na yiuye (2007: x=4,77 wu 2008: x=4,59), ymenue
UCNONb308aMb 6 manyax npocmole manyesanvivle snemenmot (2007 x=4,69 u 2008: x=4,51),
a TaKke 3Hanusi no 6ezonacnocmu ogudicenust (2007: x=4,77 u 2008: x=4,59). Ha BTOpOM
stane uccinenoBanus, B 2008 romy oleHHMBaHHE MPEBBICKIO TOJIBKO MO OAHON KaTErOpUU —

Vmenue yoepowcusamvcs 6 npedenax epanuy pucyka 6o epems ezo packpawusanuus (2008:
x=4,49 u 2007: x=4,40).

Mamemamurxa

AHanu3 ypoBHsSI 3HaHMM W yMEHUH B 00JacTHM MaTeMaTHKU paccMaTpUBAETCs Ha OCHOBE
OLICHMBaHHUA 17-TH KaTeropui.

Taoauna 29. Conocmasnenue pe3yromamos oyeHuBaHUsA yMeHUull 001acmu Mamemamuxi 6

2008 200y

Kon-Bo t- p
oTBevarLwm CpeaHee LEeHHOCTb
Ka'reropvwl PecnogeHTbl X 3HaYeHue
Pebé&Hok 3amevaeT undpoByto MHpopmaLmMio B | PoauTens 107 4,46
CBOEM OKpY>XeHWUW (Hanpumep, Ha HOMEpPHbIX yauTens
3HaKax TpaHCcnopTa, aapeca u ap.) 122 4,42
Pe6éHok 3HaeT npocTble reoMmeTpuyeckue poauTenks 107 4,81 4,066 ,000
durypsl (Kpyr, kBagpart v ap.) yuutens 122 4,45
PebéHok pasgenseTt npegmeTsbl No UX poauTerns 103 4,45
onpegenéxHHbIM Np1M3Hakam yauTens 121 4,60
PebéHok ymeeT cocuntaTtb KONMYecTBo poauTenks 106 4,83
npeaMeToB yuntens 121 4,79
Peb6EHok 3HaeT n ymeeT cuntatb yicna ot 1-ro | poavtens 107 4,98 2,330 ,021
no 10-tn yuurerns 121 4,90
Pe6éHok 3HaeT uncna ot 0-na go 20-tn poauTerns 106 4,78 2,137 ,034
ydaurens 120 4,60
Pe6&éHok 3HaeT NoHATUA NpocTpaHCcTBa poauTens 107 4,81 6,549 ,000
(HaBepxy-BHU3Y, BNepeaun-c3aau, 6nmsko- yuntens 129 418
janeko u 1.4a.) !
Peb&Hok 3HaeT noHsATUA: BorbLue, MeHbLLe poauTens 106 4,79 3,062 ,003
0AMHAaKOBO yuutens 122 4,53
Pe6E&HOK 3HaeT NOHATUA: camblil GONbLUIOMN, poauTens 107 4,84 3,729 .000
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CaMbl ManeHbKUn, cpegHui 1 T.4. yautens 122 4,57
Peb6éHok ymeeT cknagbiBaTb M BblUMTATb B poauTens 107 4,76
npegenax 5-mm yuntens 122 4,59
Peb&Hok ymeeT namepsiTe YCroBreHHbIMU popuTens 107 4,32
Mepamu (kapaHgall, Bepéska, 6aHKka, CTeKno n | yuurens 120 494
T.4.) '
PebE&HOoK 3HaeT NoHATUSA, CBSAA3aHHbIE CO poauTers 107 3,79
BpeMeHeM (CyTKW, Hefens, mecsal, roa) yuuTens 122 4,42
poauTenb 121 4‘61

AHanu3upysl JaHHbIe, NpEJICTaBICHHbIE B Tabiuie 29 (CM. JOIMOJHUTENBHO PUCYHOK 14,
BepcHs OTY€Ta Ha ICTOHCKOM SI3BIKE), MOKHO OTMETUThH SIBHOE CTATHCTHUYECKOE Pa3Indue B
OLICHKaX yuduTened u poauteneil mo 6-tu kareropusM. CpaBHHBas CpelHUE OICHKHU
ponuTeNnel W y4duTeled BO BCEX IPYIHX OO0NACTAX, MPOCTYMAET SBHOE OTIMYUE O0JIACTH
MaTeMaTHKU. B Hell olleHKH poauTeseil B OONBIIMHCTBE CBOEM BBIIIIE, YEM OLICHKH YUUTEJCH.
CraTucTUYecKHe pa3indus B OICHUBAHMHM HABBIKOB JCTCH PECIOHJCHTAMHU JIBYX TPYIII
0COOEHHO 3aMETHBI 10 TAKUM KaTETrOpHUsIM, KakK:
® 3nanue npocmulx 2eomempuyeckux ¢ueyp (pomutens. X=4,81 u yuutenn. X=4,45)
p=.000;
e 3uanue uucen u ymenue cuumams 00 10-mu (pomutens: X=4,98 u yuurens: X=4,90)
p=.021, nousTHs npoctpancTBa (poautens: X=4,81 u yunrtens: X=4,18) p=.000,
®  3HAQHUE MAMeMAamuyecKux NOHAMuUU — Oonblle, MeHbuie, @vlule, HuUx3ce N T.I.
(ponutens: X=4,84 u yuaurtens: X=4,54) p=.000;
e cuém 0o 20-mu (pomutenb: X=4,78 u yuutennb: X=4,60) p=.034.

Pa3Huma MHeHHMH B OLIEHKax poJauTelied W ydduTened MOXeT ObITh 00bscCHUMA
HEJIOCTATOYHOCTBIO aHATUTUYECKOTO ITOAXO0AA POAUTEIIEH K OLIEHKE YMEHUN CBOUX JCTEH.
ABTOpBI UCCIIEIOBAHUS MPEIIIONATal0T, YTO POJUTEIN HE B TIOJHOM MEpE Pa3andaroT HaBBIKU
U YMEHHs, KOTOpBIC IIPOSABIAIOTCA MX JE€TbMH B COTPYJHUYECTBE M COBEPIIEHHBIE
caMoCTOsITeNIbHO. B 1aHHOM citydae peub UAET 00 OLIEHMBAHUM PEAJbHOM M MOTEHIUAIbHON
30HBI pa3BuTHs pedéHka (Brirorckuit 2000). becena yunTeneit ¢ poauTensiMiu MOKET BHECTH
SICHOCTb B BBISICHEHUH I0/IX0J/la K OLICHHBAHHUIO O0EUX CTOPOH U ONpPENENUTh MPUYMHHOCTh
HEYBEPEHHOCTHU peOEHKA B MIKOJIBHBIX YCIOBHUSX.

ITpousBons cpaBHUTENbHBIN aHanu3 pesynbraTtoB 2007 m 2008 roma, MOXXHO OTMETHUTbH
CXOKECTh YCIEXOB MO JIBYM 3TamaMm HccienoBaHus. PasHOUTEHHS TOYTH OTCYTCTBYIOT, T.C.
CHJIbHBIE M cja0ble CTOPOHBI HAaBBIKOB JETel M3 roga B rojJ MOBTOpHINCH. OTCTaBaHUs
OTMEUYEHBI B KaTETOPHUAX YMeHUs COCMABNeHUs MAmemMamuieckux ucmopui u 1O TOBOIY
opuenmayuu oemeti 60 8PEMEHU.

Hckyccmeo u Kyniomypa

Pa3BuTne nereil B 001acTH UCKYCCTBA U KYJIBTYpPbhI OLIEHUBAJIUCH YUUTEISIMU U POAUTEISIMU
1o 18-Tu pa3HbIM KaTETOPHUsM, YTO MO3BOJIAIIO 0OJiee IMUPOKO U3YUHUTh OMBIT JIETEH B JaHHOU
o0OJiacru.

Ta6auna 30. Conocmasnenue pe3yibmamos oyeHu8anuss ymeHuil 8 001acmu UCKyccmea u
kyaemypsl 8 2008 200y

Kon-Bo CpenHee t- p
Ka'reropuu PecnogeHTbl oTBeYarLwmnx 3Ha4yeHue LUEeHHOCTb
Peb&Hok ymeeT HabnoaaTh 3a ABNeHnaMn poauTens 106 4,67 3,272 ,001
OKpy>KatoLLen cpeabl yunTens 122 4,41
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PebéHok ymeeT BecTn 6ecenly 0 CBOMX poauTens 106 4,50

BnevatneHuax/onbite yuuTens 122 4,41

PebE&HoK ymeeT C yBaXXeHMEM OTHOCUTbLCSA K | PoAuTens 106 4,43

cobCTBEHHOMY TPYAY M €ro pesynbraram yuuTens 123 4,38

Peb&HOK ymeeT yBaXXMTENbHO OTHOCUTLCA K | PoAuTeNb 105 3,99 -2,028 ,044

Tpyay v pesynbtaTam gpyrux yuuTens 123 4,20

Pe6éHok ¢ yooBonbCTBMEM 3aHUMAETCS poauTene 106 4,62

py4YHON OeATENbHOCTLIO (enuT, MacTepuT, yuuTens 123 461

Bblpe3aeT, pucyeT 1 ap.) '

Peb6éHok ncnonb3yeTt B py4HON popuTens 106 4,20 -2,223 ,027

OeATenbHOCTU pasHble MaTepuansl (LUNLWKK, | YduTenb 123 444

necok, KawTaHbl 1 ap.) '

Pebé&Hok B py4HOI AesTenbHOCTN ymeeT poauTens 106 4,27 -3,224 ,001

6e3onacHO NPUMEHATb pasnuyHble CPeacTBa | yunTens 123 456

TpyAa '

PebéHok ymeeT conepexusaTb, crnyLias poauTens 106 4,20 -4,241 ,000

MY3bIKY yautens 110 4,63

Pe6éHky HpaBuTCS UrpaTb Ha Tero- poauTens 106 4,30 -3,390 ,001

WHCTPYMEHTE — XJlonaTb, ToNaTb, LWENKaTh, yauTens 108 464

cTyyaTb U Ap. ’

Pe6éHok ¢ yooBONbCTBMEM MUrpaeT Ha poauTens 106 3,92 -5,889 ,000

PUTMUYECKNX NHCTPYMEHTax yunTens 105 4,62

Peb6éHok ymeeT cnywaTb pasHoo6pasHyto poauTens 106 3,84 -2,592 ,010

My3bIKy 1 0bcyxaaeT npocnylaHHoe yauTens 108 415

npousBegeHvne '

Peb6éHok ncnbiTbiBaeT pagoCcTb OT MECEHHOW | PoAuTens 106 4,24 -3,000 ,003

AesaTenbHOCTH yuuTens 108 4,56

Pebé&Hok ymeeT ABUraTbCs B pUTME My3blkn | PoAuTEmD 106 4,44 -2,282 ,024
yyutenb 108 4,67

Peb&Hok oTnuyaeT 3ByKM pasHble No poauTens 102 3,71 -3,501 ,001

ONUTENBHOCTU 1 NO BbICOTE (BbICOKUIA- yauTens

HU3HWUI, BOCXOAsALLasA-HUCXOOALLASA 107 4,16

menoaust)

PebéHok ymeeT cnywaTtb TULLWHY poauTens 104 3,65 -5,778 ,000
yuuTens 108 4,41

Pebé&Hok xo4eT camoBbIpasnTbCs, poauTens 101 3,70 -4,260 ,000

NCNOnb3ys ANEMEHThI Apambl yautens 108 4,23

Kommentupyst nannbie Tadmuiel 30 (cm. makoice pucynox 15, éepcust omuéma na scmonckom
A3bIKe), MOXKHO OTMETHTh, YTO CTATUCTHYECKUE PA3HOUYTEHHUS IO MOBOIY OICHOK POIUTENEH
U yuuTenel HabIIoJal0TCs B OLIEHUBAaHUN 12-TH KaTeropui.
CpaBHHBas C pe3yJIbTaTaMH TIEPBOTO 3Tama UCCIEIOBaHMUsI, 3Ta 00JacTh SIBJISETCS JOBOJIBHO-
taku ocobeHHou. Kak m B mpomuioM, 2007 romy, MO MHOTHM KaTeropUsM HaOJromacTCs
pa3HUIla BO MHEHHSIX PECIIOHJICHTOB. DTOT (PaKT MOKHO PacCMAaTPUBATh KaK MOJTBEPKICHUE
CMEIIEHUS B TIOCJIEIHHE TOIBI IICHHOCTHBIX YCTAaHOBOK BO BCEM 3CTOHCKOM OOIIECTBE.
DcTeTnyeckas, TyXOBHas OOJIACTH B BOCIHMTAHUM M OOYyYCHMHM Ha CETOTHSIIHUMN JCHb HE
SIBIISTIOTCSL TIPHOPHUTETHBIMM, TPEANOYTEHHE OTAaéTcsi Oojiee MparMaTHYHBIM HaBBIKAM H
YMEHUSIM.
MOHO OTMETHThH Pa3HOUTCHHS 1O KATETOPHSIM.
o Pebénox ymeem cayuiams muwuny (poautenb: X=3, 65 u yuurens: X=4,41) p=.000.
o PeOénok ¢ y0osonbemauem uepaem Ha pummuyeckux uncmpymenmax (pOIUTeNb: X=3,
92 u yuurens: X=4,62) p=.00.
o PeOénox paznuuaem 38yKu no onumenvHocmu u evicomrocmu (pogurens: X=3, 71 u
yuutenb: X=4,16) p=.00).
[TonmoXUTETHHBIM BBIBOJIOM BCE KE OCTAIOTCS B OOJIBIIMHCTBE CBOEM OTHOCHTEIHHO XOPOIITHE
1 OJIM3KHUE 110 3HAYUMOCTH PE3YJIbTaThl OIICHOK.
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A3vik u peus

B coBpeMEHHBIX HaydHBIX TPyHax OCBEIIAIOIIMX MOAXOJbl K IpoOJieMaM pa3BUTHS pPEUd
peO&nka MmoauEpKUBaETCs: BMECTE C TEM, YTO B IEPBBIC T'OJbI KU3HU JUISI PA3BUTHS S3bIKA
HamOoJee BAKHBIM SIBIISIETCS HEIOCPEICTBEHHOE OOIIeHHE ¢ peOEHKOM, B 00jee B3pOCIOM
BO3pacTe peOCHOK YUYUT SI3BIK W KOTJa CIyIIaeT W BOCHPUHUMAET peub APYrUX IOACH
(Tulviste 2008: 47). OrpoMHOe BHMMaHHE B Pa3BUTHU PEYH MPHIAETCS POJCBBIM HIrpaMm,
KOTOPBIE Pa3BHBAIOT IPEACTABICHUS PEOEHKA O JKU3HH, JIIOMSX, a TJIaBHOE —H caMoM cele.
JlanHast oOmacTh u3Mepsiiach mo 22-m kareropusm (cwm. mabauyy 12, eéepcuss omuéma na
ICMOHCKOM SI3bIKE).

Ouenku poaurteneil u yuutened oOnacTu «3vlk U peuby HEOOXOIUMO paccMaTpUBaTh
OTJIENbHO, TOCKOJIbKY Ka)XJIO0W W3 TPYIIN PECHOHJIEHTOB OBLIM JIaHBl Pa3HbIe HCXOIHBIE
3ajaud. PoauTenu oneHWBaNM 3HAHUS CBOMX JIETEH O POAHOMY SI3bIKY, YUMTENS XKe
OLICHHUBAJIU YCIEIIHOCTH IeTel B 001aCTH A3bIKA MOTPYKEHHUSI.

ITo tabmuue 12 (cm. sepcuro omuéma Ha 3¢MOHCKOM A3blKe) BUIHO, YTO HAUBBICIINE OL[CHKH
OBUTH JTaHBI POJMTEISIMH, YTO MOXKHO CUMTATh BIIOJIHE €CTCCTBCHHBIM, TaK KaK KO BPEMEHU
MOCTYIUICHUST B IIKOJy JIETH JIy4lle OCBOWJIM POJHOM S3BIK TI0 CPaBHEHUIO CO
BTOPBIM/HEPOIHBIM SI3BIKOM.

B o61iem, orieHKH 00eHX TpyII PECIOHJCHTOB B 3TOH 00J1aCTH MOKHO CUMUTATh JOCTATOYHO
BBICOKHMMU.

OcyliecTBiIeHHE aHaIM3a JAHHBIX Il OOJIbIICH OOBEKTUBHOCTH OYJET PacCMOTPEHO II0
JIBYM pa3JieiiaM.

1.0yenusanue yuumenamusnanus 0emovmu A3blKa ROZPYHCEHUS
[Toutn BCe MeTH HAYYMIIUCH 0€30MHO0YHO MHUCaTh CBOE UM Ha s3bIKe morpyxenus (X=4,89),
JaeTd xopomio 3HalT OykBbl (X=4,58), a Takke ymeror ux mwucath (X=4,56). Jletu ¢
yIIOBOJICTBUEM COCTaBIISIIOT U YHUTAIOT CIOBAa, 3HAIOT B CIIOBaX [UIMHHBIE M KOPOTKHE
(hoHEMBL.

Heckonbko HuE OLIEHEHBl YYUTEISIMH YMEHUS NPABHJIBHOTO MPUMEHEHHS CKJIOHEHUH B
si3pike  TorpyxkeHust (X=3,36), yMeHHE pa3HBIMH CJIOBaMH pAaCIIMPITh M 00Oraarh
npeioxkeHus (X=3,64), a Takke yMEHHE paccKa3aTh YCIBIIIAHHYIO HCTOPHIO WM CKa3Ky.
VYka3aHHbIE HEJOUETHI MOXKHO CUUTATh BIIOJIHE €CTECTBEHHBIMH, YUYUTBIBAs CTAIUN U3yUEHUS
s3bIKa U CaMU y4eOHbIe CTPaTeruu B METOJUKE S3bIKOBOTO MOTPYKEHUSI.

2.0uenusanue pooumenimu ypoeHs 3HAHUS OemMbMU POOHO20 A3bIKA

Hapsny ¢ pocTtaToyHO XOpOIIMMH pe3yiabTaTaMM IO SI3bIKY IOTPY)KEHMsI, OYEHb BBICOKO
OLICHMBAETCA TaKKe€ 3HAaHUWE POJHOTO S3bIKa JETbMH S3BIKOBOTO MOrpyxeHus. OneHka
(x=4,80) nana nersiM 3a yMEHUE HaIMCATh CBOE UMSI, TOCTATOYHO IIUPOKO Pa3BUT CIOBAPHBIN
3amnac jgereit (Xx=63). OTMe4YeHa TOTOBHOCTD JIeTei BeCTH Oecely Ha MHTEPECYIOIINE UX TEMBI,
3HaHME CBOETO aJipeca, yMEHHE BHUMATEIbHO CIyLIaTh YATAEMbIE UCTOPUU U CKaszku. [letw,
110 MHEHUIO POJIUTENIEH, OTIUYHO 3HAIOT OYKBHI aipaBuTa.

Heckonbko HIDKE JaHBI OLIEHKM IO MOBOJY YMEHHMS JOXKUAATHCS B Oecele cBoed ouepen,
yMeHHsI o0oramarbh TEKCT Pa3HOOOpa3HBIMHM CIIOBAMU W Yy3HAaBaHUE B CJIOBaX MEPBBIX U
MocJeTHuX OYKB.

B pamkax naHHOro mccienoBaHusi Oblla HCIIOJIB30BaHA BO3MOXKHOCTH OLIEHWBAHHS YPOBHS
3HAaHUS POJHOTO S3bIKa JeTed emé M CHelHaIucTaMH, padOTalOMIMMU B JIETCKUX Ca/lax.
MOXHO clienaTh HEKOTOPbIC BBIBOJBI TI0 COIMOCTABICHUIO OIECHOK (cm. pucynok 16, eepcus
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Omuéma Ha ICMOHCKOM A3blKe) MOKHO cenaTh. OLeHKN poAUTENel HECKOIBKO BHIIIE, YEM Y
CIICIUATIMCTOB: HAIIPUMED, VMEHUe PA3Iudams 6 npedioxcenusx croga (cneuuanuct: X=4,34
u pomutenn. X=4,08), obocawenue npeonosxcenuti pazuvimu eudamu ci06 (CICUATUCT:
x=4,16 u poaurenb: X=3,67).

B 3akiroueHne MOXXHO CMENO YTBEpKIaTh, YTO B 00JAcCTH «fI3bika u peuu» PpeOEHOK
SI3BIKOBOTO TOTPY)KEHUSI, IMOCTYMAIIIUN B IIKOJY, BIIOJIHE TOTOB K y4&€0e HE3aBHCHUMO OT
BBIOOpA sI3bIKa OOYYEHHUsS — IIKOJIBI C POJHBIM SI3BIKOM OOYUYEHUS WM IIKOJIBI S3BIKOBOTO
MOTPY>KEHHUSI.

Ananu3s PUCYHOUHO20 mecma

AHanu3 pe3ynbTaTOB PUCYHOYHOIO TECTAa OCHOBAH HAa ONMCAHMU OIbITa AHAJIOTHYHOTO
uccnenoBanus npodeccopa O. Kukac. Jlanmee B mopsake BBINONHEHHs 3aJaHuil OymyT
IIPEJCTABICHbl PE3Y/IbTaThl MCCIEIOBAHUS PHCYHOUYHOTO TECTa, NPOBEAEHHOIOC JETbMHU
BecHoit 2008 rona.

Ilepsoe 3a0anue — onpeenuTh II1a30MEPOM HACKOJIBKO MaJl pasMep Kpyra, U HaXOAUTCS JIU
OH B LIEHTpe OyMa)XHOro JucTa. J[eTH A3BIKOBOIO MOTPYKEHHs OTIMYHO CIPABUWINCH C 3TUM
3aJJaHHEM — Yy BCeX JIeTeH Kpyr HaXOAWJICS B IIEHTpe OyMa)XHOTO JIMCTa U pa3Mep Kpyra Obul
J0CTaTO4YHO MaJl. JIMIIb B HEKOTOPBIX CIIydasx pasMep Kpyra MpeBblllian JONYCTUMbIE 2 CM.,
OJTHAKO, B TAaKWX paboTax M BCE OCTAJIbHBIC NETATM OBUIM COpa3MEpHBI C M300paKeHHEM
kpyra. C 3TUM 3aJJaHUM CIIPaBUIIMChH BCE.

Bmopoe 3a0anue. Jletn 107KHBI ObUTH POBECTH JIMHUU 10 Kpas KaXJIO0ro yriia 0yMaXHOro
nucra. Takum 00pa3oM, MOXKHO OBLIO BBISICHUTB, 3HAET JIM PEOEHOK MOHSTHE (OYMANCHO20)
yena. B ob1ieM, 3a1aHue 0Ka3aaoch MOCHIIbHBIM, ObITH MPOBECHBI Bce 4 JTMHUHU, HO HE Y BCEX
3TH JIUHUH JOCTUTIM CaMOTo yrja JIMCTa. YTO TOBOPHUT O HEJOCTATKE TOYHOCTH B HaBBIKAX
peOéHka. Y HEKOTOphIX JAeTell HeI0CTaBaJl0 KOJMYECTBO JIMHUN WM ObUTH H300pa)KeHBI
¢urypsl (Harpumep, 6abouka). [lo TakomMy pe3ynabTaTy HENb3sl CUMTATh 3a/1aHHUE TOJHOCTHIO
BBITOJIHEHHBIM BCEMHU J€TbMU. XOTs HATMYHUE Ja)Ke HETIOJIHOTO KOJIMYECTBA JIMHUN TOBOPUT O
TOM, YTO TIOHSTHE yena y peOEHKa CyIIeCTBYeT, €My IpPOCTO HE XBaTaeT BHUMAHUSA H
TEpIIeHUs IOBECTU HayaToe JJ0 KOHIIA.

Tpemve 3adanue. PeOEHOK nOKeH ObUI NPOBECTU JIMHUM OT KPYra, HaxoJIIErocs B
cepeluHe JHCTa, 0 CaMOro kpas OyMaru. BONBIIMHCTBO € 3TUM 33JaHUEM CIPABUIIUCH,
HECKOJIbKO JeTell mpoBesnu OoJipllle JUHHMMA, YeM 3aJaHHble uyeTbipe. bbun M Takue neTw,
KOTOpBIE CIOXKHMIIN JTUCT OyMaru moroJiaM ¥ KCIOJbJIb30BaJH JIMIIb MTOJOBUHY JIUCTA.

Yemeépmoe 3adanue. Hy>xHo ObUIO IPOBECTH TPHU JIMHUU, JBE U3 KOTOPHIX JOJKHBI OBLIH
OBITh OJIMHAKOBLIMH T10 JJIMHHE. 3aaHue ObLJI0O OTHOCUTENHHO MpocThiM. [louTu Bee mpoBenu
JUHWW, HO HE y BCEX W3 HUX JIBE JMHWUU OBLUIM PaBHBIMH IO JJWHHE. bbumi paboTh, B
KOTOPBIX 33JJaHUE OCTAJIOCh HEBBITIOJHEHHBIM.

Ilamoe 3a0anue TMOKa3bIBACT 3HAHUE JETbMU TOHITHH mpeyeoibHuK, YUCIO mMpuU, CAMblU
ManeHvKuli W CpeoHblll. IJTO 3aJaHue oKa3ajloch Oojiee JETKUM 10 CPAaBHEHHIO C
NpeAbIIYIIUM. BOJIBIIMHCTBO €TeW BBIMOJHWIM €ro MpPaBWIbHO. B HEKOTOpBIX cCirydasx
TPEYroJIbHUKA OBUTM OJMHAKOBOTO pa3Mepa, U B HEKOTOPHIX paboTax WX OBUIO MEHBIIE
YETBIPEX
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Hlecmoe 3a0anue TpOsiICHACT 3HAHUE NOHATHH Kpye, pagHvle nNo pasmepy, YUCIO Yemuvipe.
OmnAaTte 3aaHMe OKa3aJoCch Oojiee MPOCTHIM, HEXENW Mpensiaymiee. bonbmmHCTBO neTelt ¢
HUM CIIPaBHINCH. B HEKOTOPBIX paboTax ObLIO TPYIHO pa3nuyarh pasMepsl GUryp.

Cedbmoe 3a0anue TIPOSICHSCT 3HAHUE TOHITHHA Keadpam, pso, camviii 601buiol. 3aTaHue
0Ka3aJloch CJIOKHBIM, BO MHOTHX pa0OTax HE JIOCTAaBAIO 3aJaHHOTO KOJIMYecTBa (UTYD.
TpyaHOCTH TpOSBUIMCH TaK)K€ B yMEHUHM BBICTPOUTH (UTYpHl B OIMH psia. Y Bcex
OTCYTCTBOBAJIO OIIPEJIEIICHUE CaMOro OOJIBIIOTO Pa3Mepa.

Bocbmoe 3adanue (HapucoBaTh EIIKy) OKa3ajoCh MPOCTHIM. B HEKOTOPBHIX Clydasx
OTCYTCTBOBaNM Ha &lKe 00s3aTelbHbIC MTHUIBI MU UX KOJIUYECTBO HE COOTBETCTBOBAJIO
TpeOOBAHUSM.

Jleeamoe 3adanue OKazaloch NS JETEH CIOXKHBIM M TOTPEOOBAJIO OT HHUX OOJIBIIOTO
BHUMAaHUS, MMOCKOJIBbKY HY>KHO OBUIO HapHCOBATH: O8YXOMAMCHbIL OOM, Yembvlpe OKHA, OOHY
08epb u Ovimsawyocs mpyoy Ha kpviwe. Psaoom ¢ domom - 1010HI0 ¢ 2610KAMU U COTHBIUKO
Ha Hebe. C 3a1aHuEeM JIETH CIIPaBIIIUCH JIOBOJIBHO XOpoIo. Bo Beex paborax ObuT HapuCOBaH
JOM C OKHAMH U JBEPHIO, SIOJOHS C s0JIOKAMH W CHSIOIEE COJIHBIIIKO. EIMHCTBEHHBIM
HE/JIOCTaTKOM OBII0O HECOOTBETCTBHE KOJIMYECTa OKOH JoMa — WX OBUIO MEHBIIE
MIOJIOKEHHOTO.

Jecamoe 3a0anue (PUCYHOK YEIIOBEKa), MOMOTAJIO BBIACHEHUIO 3HAHHS JEThbMHU OCHOBHBIX
yacTeil Tena. Ha GonpIIMHCTBE PUCYHKOB OBLIM TOJIOBA, Ies, PYKH, HOTH M ojexnaa. B
HEKOTOPBIX ClydasXx ObLT HApUCOBAH MPOCTO «UEJIOBEUYEK», OTCYTCTBOBANA IIES, Y MHOTUX
OTCYTCTBOBAJIa OJICXKIA.

Oounnaoyamoe 3a0anue OKa3aloCch OYEHb JIETKUM, HECMOTPS HA TO, YTO y MalluH OBLIO
MHOTO JIeTajeid, paboThl ObUIH BHITIOTHEHS! OYEHb KOPPEKTHO U C TBOPUECKUM MOIXOIOM.

VY4utens BO BpeMsl BBIIIOJHEHHUS PUCYHOYHOTO TECTA JeJIaJId CBOU 3aMETKH, KOTOpBIE Jaliee
OyIyT MpeCTaBIEHBI B 3aBUCUMOCTH OT UX YaCTOTHOCTH:
e pPEOEHOK MepecnpanivBacT y yIYUTeNs 3a/JaHKE;
pebEHOK He yBepeH B ce0e, OOUTCs, pa3roBapuBaeT OYEHb TUXUM T'OJIOCOM;
pasroBapuBacT C APYTUMH JEThbMH;
HE BHUMATEITHO CITyIIAeT 3a[aHus;
HE JIOCTYIIMBAET MOACHEHHS, HAUWHAET Cpa3y ACHCTBOBATH;
CMOTPHT TI0 CTOPOHAM, HHTEPECYSICh, UTO JICIAIOT IPYTHUE;
UCIBITBIBAET TPYIHOCTHU, CBA3aHHBIE C PUCOBAHUEM T'€OMETPUUYECKUX PUTYD;
MOBTOPSIET M IIPOTOBAPUBACT PO ceOs 3a/IaHME;
BEPTUTCA U HC TPUCTYNACT K BBIITOJIHCHUIO 3aJJaHud,
HE KOHIIECHTPUPYET BHUMAHHUE, 3aHUMAETCS IOCTOPOHHUMH JIEJIaMHU;
94acTO CMEETCS TIPU BBIOJHCHHUH 3a[aHUH.
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BoJIbIIMHCTBO OICHOK, MOMIYYEHHBIX 110 PUCYHOUYHOMY TECTy, OocTaéTcs B mpeaenax 52 u 60
6amioB. Yerslpe peOEHKA MOTYYMUIM MAaKCUMaJIbHbIE OLIEHKA M OAMH — IOJIyYMJI JMIIb 22
Oamna.

OO030p yMeHUH M HaBBIKOB M HEKOTOpble PEKOMEHJAlMKM IO pe3yibTaTaM aHalu3a
MOJIyYE€HHBIX JaHHbIX:

Tonkas momopuka pa3BUTa HEJOCTATOYHO, HEOOXOAUMO YIENATh €l Oojbllle BHUMAHUS U
npenjaraTb JETSIM 3aJaHusl g BbIpAaOOTKM HABBIKOB pPYYHOM paboThl (pHCOBaHUE,
packpalivBaHue, BbIpe3aHue U Jp.)

Ocmvicnenue uncmpykyuu. B nanHoil oOmactu y JeTell He XBaraeT NPAKTHYECKUX
npeacraBaeHuid. [l 3Toro  HEoOXOAMMO Kak MOXHO Oojbllle  WUTFOCTPUPOBATH
IpeijaraéMble CJI0BECHbBIE MTOHATHUS.

Mamemamuueckue nasviku IlocTynaromuii B mKoixy peOEHOK JOHKEH UMETh JIeMEHTapHbIe
MIPE/ICTAaBICHUSI O TIOHATUU YHUCET.

Ilamame. J1ns mKoasl HEOOXOAMMO BbIpabaThIBaTh HABBIK 3ayYMBAHMs HalaMsATh. B ILIKOJIE
MPEICTOUT YacTO 3allOMUHATh OTHOCUTENIbHO HEB3aUMOCBSI3bIHHBIN MaTepuai. B Matemaruke
3ay4yuBaIOT TaOJMIBl YMHOXXEHHUS, NPH OOYUYEHUH POJHOMY SI3BIKY — CTHXOTBOPEHHUSI.
Pa3BuTHIO MaMATH CIIOCOOCTBYIOT UTPHI HA 3alIOMUHAHKE CJIOB/TIPEIMETOB, 3ayYUBAHUE CIIOB
IIECEH U MH. Jp.

Coyuanvuvie u smoyuonanvrvle Haeviku. 1IKOIBHYIO YCIIEHIHOCTH ONPEAEISAET HE TOJBKO
YpOBEHb KOTHUTHBHBIX CBOCOOHOCTEW, HO U CIIOCOOHOCTh PeOEHKA CIPaBIATHCA B OOJBIION
rpynne. PUCyHOUHBIN TECT TEM M XOpPOLI, YTO OH BBINOJHSETCA B IpYIIax, B IPOLECCE
paboThl KOTOPBIX MOXKHO HAOIIOAATh 32 JE€ThbMH, KaK OHU CIYIIAOT, BOCIPUHUMAIOT 3aJIaHUS
U BBINONHAIOT uX. Pesynmprarel uccnenoBanuss E. Kukac mnokaszamu, 4to mpoGieMHoe
noBe/ieHHe (M BO BpeMs CIIyIIAHWS HMHCTPYKIMI, M BO BpeMs BBIIOJIHEHUS 3aJaHHi)
B3aMMOCBSI3aHO € OyAyIIel MIKOJBbHON YCIEIIHOCThIO. DTU MPOOJIEMBbl MOTYT HE MIPOSIBUTHCH,
Korga peOEHOK HaxOAUTCs BABOEM C TECTHPYIOIIMM WIM B JOMAIIHUX YCIOBHSX C
POIUTEISIMH.

OOO0OUmIEHHO MOKEM TMOJIBECTH HTOT — HECMOTpS HA CTPOTHWE YCJIOBUS IPOBEICHHUS
PUCYHOUHOTO TecTa (BCe 3aJaHusl MpeUlarajiuch TOJIbKO OIMH pa3), IETH S3BIKOBOTO

88



MOTPY>KEHUS] XOPOIIO CHPAaBUIUCh C TECTOM M HX JOCTHXKEHUS MOXHO CUHUTaTh
nocraTouyHbiMU. HaBblkM U ymeHus, TpeOyemble B y4eOHOIl mporpamme, A€TbMU XOPOIIO
YCBOEHBI.

6.4.2. Docmuosicenust 8b1nycKHUKO8 OEeMCKUX CAO08 C SA3bIKOGLIM NO2PYHCEHUEM
1O OKOHYAHUIO NEPBO20 KNacca

BBIMyCKHUK JETCKOTO caja MEpeXOAWT Ha HOBYIO 0Opa3oBaTENbHYIO CTYIEHb, KOTOpas BO
MHOTOM 3aBUCHUT OT YPOBHSI €ro IMOATOTOBKM K IIKOJIe. YTO e MOBIMSIET Ha YCHENIHOCTh
NEepBOKIACCHUKA? VYUEHHMKOM Ha4yalbHOW IIKOJBI CYHMTAaeTCss peOEHOK B  BO3pacTe
NpuOIM3UTENBHO OT 7-Mm g0 12-tu ;mer. B aTtom Bo3pacte y pebOEHka QopMupyercs
CIOCOOHOCTh, YMEHHE CIPABIATHCS C PA3IUYHBIMH 33JadyaMH M 3afaHusMu. PeOGEHOK
BKJIFOYAETCS B CHCTEMHO-OPTaHU30BAaHHYIO JesTeNbHOCTh. OH CHOCOOeH JeicTBOBaTh
CaMOCTOATEJIBHO M COBMECTHO € JpyruMu JroapMu. DakTopoB, BO3AEHCTBYIOLIMX Ha
pa3Butue peOEHKAa B 3TOM BO3pacTe MPenoCTaToyHo. B xu3Hu peOEHKAa Hapsay ¢ CeMbE
MOSIBIISIIOTCST YUUTENsl U OJHOKJIACCHUKU. Hammepseiimas 3amavya poauTeneidl mondanpuBarh
pebEHKa, BCENsATh B HETO BEpy B ce0s1 U B CBOU CIIOCOOHOCTH. YUUTENb JOJDKEH 3a00TUTHCS O
KaKIOM peOEHKE M CO3/1aBaTh MOJOKUTEIbHYIO aTMocdepy obmieHus B kiacce. Heooxoaumo
Hay4yuTh peOEHKAa MOHMMATh, YTO HE TOJBKO IUIAHUPOBAHHME [EATEIBHOCTH, HO H €ro
BBIMIOJIHEHUE  MOXET OBITh ~ HMHTEpPEeCHBIM. JleTH JOJDKHBI ~TOHUMATh  3HAYCHHE
PE3yNbTaTUBHOTO YyCIeXa B pa3HbIX 00JacTsx JesrenbHocTH (yué€ba, CHOPT, HCKYCCTBO,
obmenue). B aTom Bo3pacTe orpoMHas poisib B GOPMUPOBAHUH YCTAHOBOK M HOPM TIOBEICHHUS
OTBOAUTCS POIUTEINAM, Npy3bsiM, yautensiM (Duck 1993). MiMeeHo mM03TOMY YYUTENb A0JIKEH
CTapaTbCsl PACKPHITh M YUUTHIBATH MOTECHIIMAN Pa3BUTHS KaXI0TO peOEHKa.

06mue OaHHblE UCC/1E006aAHUA nepeoco Kiacca

B uccnenoBannn ydactBoBano 27 ydnTened MEpBBIX KJIAcCOB, B Bo3pacTte oT 27 1o 59 ier.
[lemarornyeckuii craxk yuumrtened, HauumHasi OT 1-ro roma mocturan no 37 ner. OmbiToMm
paloThI B Kjaccax sI3bIKOBOrO MOTpyXeHHus obnananu Oojee yeM ojHa TpeThb yuuteneit (11
pecnioHIeHTOB). Bee ncciemyempie yauTennss UMEIOT 6a30Boe 00pa30BaHKEe, COOTBETCTBYIOIIEE
cnienuanbHOCTU. ['eorpaduyeckuii criekTp ropoJIoB MOTy4eHUs] 00pa30BaHUS OUYEHb IUPOK:
Tapry, Tannunn, Paksepe, Happa, Spocnasnb, Hosropon, Ilckos, Canxr-Ilerepoypr u ap.
Y4auTens-pecoHZIeHThl B OCHOBHOM pabOTal0T B T'MMHA3UAX, IJI€ KOJMYECTBO YYallUXCs
xosebiercs ot 450 mo 1200.

B MEPBBIX KJIaCCax HMCCICAOBAHUIO MMOJJICIKAIN JIUIOb TC ACTHU, KOTOPBIC MPUHUMAIN Y4aCTUC

B uccnenoBanusx 2007/2008 roga. To ecTb — €T, 3aKOHUMBIINE JETCKUE CaJlbl B TpyIax
SI3BIKOBOTO TTOTPYKEHHUSI.
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Ouyenka pe3yibmamos yuauwjuxcia HnepevixX Ka1dcco8 6 COOMEEeHCmEUU ¢ o00aacmamu
uccineooeanus

AHaJIOrn4HO MCTOJHUKE UCCIICAOBAHUA I[GTGI71 ACTCKOI'O CaJia, aHAJIN3 YCIICIIHOCTHU YUCHAIIHUX
OCYIICCTBIIAJICA 110 TEM KE KATCTOPUAM.

Oyenusanue obwux cnocodonocmeri eTeil, TPOLIENIINX S3bIKOBOE MOTPYKEHHE MPOXOAUIIO
1o 9-Tu 00JIaCTsIM U OLIEHUBAIOCH MO MATHOaNbHOH 1Kaje. [To pesynabTatam ucciaenroBaHus
MOXHO CYAHTh, YTO YPOBEHb Pa3BUTHs OOIIMUX CIIOCOOHOCTEW IETel TOCTaTOYHO BBHICOK.
Oco0eHHO BBICOKOM OIICHKO#M OTIHuYaeTcsi o0sacTh denoBekoBeneHus (X=4,60). Cambie
HU3KUE OIICHKU TONY4YHIN 001acTh My3biku (X=4,13) u oOmux kommereHimii (X=4,18) (cm.
pucyHOK 18 Bepcus oTuéra McciIeJOBaHUS Ha SCTOHCKOM SI3BIKE).

B nmnepBom kiacce oOmMe KOMIIETEHLMH OLEHWICH YUUTENISMH IO  CIEAYIOIIUM
YTBEPKACHUSIM:
® CaMOOLIEHKA y4allerocs MoJO0KUTENbHA,
YUEHUKY HPABUTCS yUUTHCH,
YUEHUK COCPEA0TAauMBAETCs B HaYalle AEATEIbHOCTH,
YUEHUK JEHCTBYET B COOTBETCTBUH C ITOCTABJIEHHOM LIETIBIO,
YUEHUK JJOBOJUT HAYaTOE AEJIO0 IO KOHIIA,
YUEHUK OTKPBIT BCEMY HOBOMY, OH KOHTPOJMPYET CBOM JEHUCTBUS U IIOJY4YaeT
YIOBJIETBOPEHHUE OT 3aKOHYEHHOH NEATEIbHOCTH,
YYEHHK yYMeeT paboTaTh CaMOCTOSITENbHO U B TPYIIIIE,
YUEHUK JEHCTBYET, CUNTASICh C IPYTUMH,
YUEHUK MOKET BBINOJIHATH Pa3HbIE POJIH,
YYEHHMK He OOUTCS BBIpaXKaTh U OTCTauBaTh CBOE MHEHHE U T.[.

MosxHO cnenaTh BBIBOJBI, YTO OOIIME yYEOHbIE KOMITETCHIIMM OCBOEHBI Ha JOCTATOYHO
XOpOIIIEM YPOBHE, IMTOCKOJIbKY BCE CPEIHUE OLICHKH MpeBbImaioT 4 6amia. Ocodoro BHUMaHUS
3aCITY)KUBAIOT 3AUHMEPECOBAHHOCHb YUEHUKO8 80 8CEM HOBOM, & TAKKE 20MOBHOCHb Oemell
owyuwams cebs 4ieHOM KOLIeKMuea U UX 20mMo8HOCMb K compyoruyanuio. ETMHCTBEHHYIO
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HU3KYIO OIICHKY IOJIYYWJIO VMEHUe VH4aWUuxcs CamMoCMOAMeNbHO HAX00UMb HeoOX00UMYyIo
uHghopmayuro 8 yueOHvIX meKcmax.

A3biK06bIC HAGLIKU

Janee OyneT NpeuIoKeH aHAJIN3 Pe3yJbTaTOB A3bIKOBOIO Pa3BUTHS ydalllUXcs K OKOHYAHUIO
1-ro knacca. MccnenoBanue npoBOJMIIOCH IO CIEAYIOLUIMM KaTEropHsiM HaBBIKOB: YUEHHK B
pa3HbIX OOBIIEHHBIX CUTYalMsIX CTPEMMTCS BBIPa3UTh ceOsl CIOBECHO, HE OOUTCS JOMYyCKaTh
OIMOKKM B PAa3rOBOPHOM peuH, INOHMMAET CMBICI YCJBIIIAHHOIO paccka3a, yYMEeT B
Pa3sroBOPHON pedn NMPUMEHATh MPOCThbIE MPEUIOKEHUS, YMEET COCPEAOTOYEHHO CIIyIlaTh,
YMEET CJOBECHO BBIpaXKaTh CBOM JKENaHUs (33JaTh BOIMPOC, MOMPOCUTH, MOOIArOIapHUTH);
yMeeT Iepeckas3arh pOCIIyIaHHbIN TeKCT, IPUOOPEN onpeieEHHbIe HaBbIKH MTUChMA.

B cBsi3u ¢ Tem, 4TO UCCIIEAyeMbIe BBITYCKHHKHU JETCKOTO CaJia C SI3IKOBBIM TOTPYKCHHEM
paznemmnuck B 2008 Toay Ha yYamuxcsl IIKOJI C PYCCKHM SI3BIKOM OOYUYEHUS M yYaIIuXCs
KJIACCOB C SI3BIKOBBIM ITOTPYKEHHEM, MOCIEAYIOINE TaOIHUIbl OTPAXKAIOT HE TOJILKO YPOBEHb
pasBUTHSI TEX WIM HWHBIX YMEHHH M HABBIKOB Y4Yall[MXCS, HO JOIMOJHHUTEIBHO JaroT
BO3MOYXHOCTh COITOCTABIICHUS 3THX YPOBHEH HABBIKOB B 3aBUCHMOCTH OT SI3bIKa OOyUYEHUS B
IIKOJIE.

Taoauna 31. Conocmasnenue oyenkox yyumenei 6 061acmu sA3bIKOGbIX HABLIKOG UCXOO05 U
A3bIKA 00yUeHUs

A3bIK Kon-Bo CpeaHee p
Kateropui yMeHuii 1 HaBbIKOB 06yyeHus OLIEHOK 3HaveHue t-KpnTEpUI
YMeeT NpUMeHsITb B pas3roBOpHoOii peun | Pycckuit 20 4,10 046
NpeanoXeHnst A3blkoBoe 51 4.55 -2,031 !
norpyxxeHve !
YMeeT cocpefioTOYEHHO cryLlaThb Pycckuit 20 3,75 ,028
AsbikoBoE 51 431 -2,241
norpyxeHue ’
YuTaeT NpeanoXeHHbIN TeKCT B cBoém | Pycckuit 20 4,00 ,044
pasroBopHOM Temne Asbikosoe 51 4.49 -2,049
norpyxeHue ’
3HaeT rnacHble 1 CornacHbl 3BYyKM, Pycckwuit 18 3,83 ,002
pasnuyaeT ANMHHbIE U KOPOTKMNE 3BYKU | F3bikooe 51 4,55 -3,254
norpyxxeHve !
YMeeT pasnuyaTb NpeanoxeHus n B Pycckuit 20 4,30 ,041
NpeaioKEHUsIX pasnuyaeT croBa SasikoBoe 51 473 -2,148
norpyxxesve !
Mpro6pén npaBubHble HaBbIkK MUcbMa | Pycckuit 20 4,10 002
AsbikoBOE 51 4.65 -3,174 !
norpyxeHue ’

ITo pesynbraram uccnenoBanus (tadnuma 31) MOXKHO cAenaTh BBIBOJBI, YTO B PaBHOU Mepe
BBICOKMX PE3YJIbTAaTOB JIOCTUTIIM JETH, OOydJalInecs Ha POHOM SI3bIKE, a TAKKe yJalluecs
KJIACCOB SI3BIKOBOTO MOTPYXeHHUs. CTaTHCTUYECKUE pa3Nuyus HAOIIOAOTCS MO BCEM 6-TH
KareropussMm ymeHuil. HamOonpmas pasHuia 3adukcupoBaHa B YMEHHSX, CBSI3aHHBIX C
npasunvibimu Hasvikamu nucbma (pycckuii: X=4,10 u norpyxenue: X=4,65) p=.002, a Taxxe
B YMEHUU pasiuuame 2lacHvle u coeiacHole 36yku (pycckuii si3bik: X=3,83 u A3bIK
norpyxenusi: X=4,55) p=.002.

B 00mieM MOKHO yTBEp:KIaTh (CM. pUCYHOK 21 BepcHsi 0T4ETa UCCICIOBAHUS HA S3CTOHCKOM
SI3bIKE), YTO OOIINE SI3BIKOBBIC HABBIKM JIOCTHIVIM Yy O0EUX TPYII ONTHMAIBLHOTO YPOBHSL.
Jlyuie pe3ysbTaThl MPOSIBUIIKCH MO CICAYIOIIUM YMEHUSAM: 8 PA32060OPHOLL peyu pasiuiaen
npeonodicenuss u 6 npeonodcenusx crosa (X=4,60), snaem npasonucanue umén (X=4,52),
yMeem CILOBECHO 8bIpa3ums ceou Jcelanus (CIPOCHTH, MOMPOCUTD, mobnaroaaputs) (X=4,47).
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Heckomnbko citabee pa3BUTHI TaKWe HABBIKH, KaK cocmasnenue kopomkux ucmopuii (X=4,01),
VMeHue npumMeHsims npasuiivivie obopomsl 6 okonuanusx cios (X=4,10), a Takxe sbibupams
nocunvHolil 051 umenusi mexem (X=4,12).

Mamemamuka
Jlanee cneayeT aHaIu3 MaTeMAaTHYECKUX HABBIKOB yUaIXCsl.

Tao6auna 32. Conocmasnenue oyeHkok yuumeneiu 6 0OLACMU MAMEMAMUYECKUX HABLIKOS
UCX0035L U AZBIKA 00YUEHUS

A3bIK Kon-so | CpegHees t- p
Kateropuun ymeHuii 1 HaBbIKOB 06y4eHuns OLEHOK | HayeHve | Kputepwui
YMmeeT cpaBHMBaTL KOnM4yecTBa Pycckui 20 4,40 -2,708 ,012
AsbikoBoe
norpyxxeHve 49 4,84
: P i -
3HaeT Mepbl U3BMEPEHUSA: CM., M., Kr. ﬂyCCKMM 20 4,25 2,472 ,021
3blkOBOE
norpyxxeHue 49 4,76
YMeeT NpUMeHsITb NOHATUSA Bonbluee, Pycckuit 20 4,05 -3,947 ,000
paBHOE, YMEHbLLEHWNE U Ap. AsbikoBoe 49 471
norpyxxeHue !
. P n -
3HaeT u y3HaéT NpocTble OOHOYPOBHEBbIE N | Pycckuii 20 4,30 2,875 ,005

NPOCTPaHCTBEHHbIE PUrypbl (TPEYronbHMK, | f3bikoBoe
Ky6, wap v gp.) norpyxeHune 49 4,73

YMeeT NpuMeHsTb pasHble cnocobbl Ans Pycckuit 20 3,95 -3,579 ,001
n3mepeHus AsbikoBoe

P norpy>xeHune 49 4,61
YMeeT onpenensitb Bpems no 4yacam Pycckuit 20 3,75 -3,458 ,001
(4eTBepTb-, NOMNOBMHA- U LIENbIN Yac) AsbikoBoe 49 451

norpy>xeHue

[To pesynbraTam Tabmuibl 32 BUIHO (cM. OononHumenvHo pucyHok Ne 23 eepcus omuéma
UCCe008AHUSL HA ICTMOHCKOM Si3biKe), 9TO U3 14-TH TpeiCTaBICHHBIX KAaTeTOPH YMEHHA U
HaBBIKOB) CPEIM YYAILIUXCS HA PYCCKOM S3BIKE U SI3bIKE MOTPYKEHUs HAOMI0JaeTcsl pa3inyue
TOJIBKO O 6-TH KaTeropusM. M 1mo BceM IIECTH KaTeropusM IOKa3aTeNld BBIIIC y yYaIIuXCs
SA3BIKOBOTO TOrpyxeHus. Haumbosiee sBHbIE CTAaTUCTMUYECKHE pa3Iuuusi HaOIIOJar0TCs B
CPETHUX OICHKAX: YMeHue NpumeHsmov noHamusi Oonvuiee, pasHoe, ymenvuienue (PyCCKHA:
x=4,05 u norpyxenune. X=4,71) p=.000 jne. Ilo omeHkaMm yduTenell ydalruecss MIKOI C
PYCCKUM SI3BIKOM OOYUYEHHsI WCTIBITHIBAIOT TPYAHOCTUH C OnpedefieHuem 2eoMempuyeckKux
@ueyp (pycckmii: X=4,30 u norpyxenue: X=4,73) p=.005, a Taxxe 6 npumerenuu paziuyHoix
€noco606 usmepeHus.

Cekper HanOoiiee BBICOKOTO YPOBEHS YMEHHUH ydalluxcs S3bIKOBOTO IMOTPYKEHUS MOXKET
3aKJII0YaThCsA B CAMOM MOJXOJ€ K OOYyUeHHIO JeTed 10 METOAMKE S3bIKOBOTO MOTPY>KEHHUS,
KOTOpBIM OMMpaeTcsi Ha OrPOMHBIA MOTEHIMAN HATJISAHBIX MocoOuil. Pe6EHOK BH3yanbHO
3aKpeIUIsIeT MHOTHE IIOHATHS W IPEACTABICHUS IMPAKTUYECKH, T.€. Yy Yy4alluxcs
OJTHOBPEMEHHO 33JIeiCTBOBAHBI U PA3BUBAIOTCS PAa3HBIEC BU/IBI IIAMSTH.

Ilpupooosedenue

PesynbTathl HccaenoBaHus JaHHOM 00JIaCTH MMOKa3aHbl B pUCYHKE (cM. pucyHOK Ne24 Bepcun
0T4€Ta UCCIIEI0BAHMSI HA 3CTOHCKOM SI3bIKE) U B CPABHUTEIBHOM aHAJIN3€, KOTOPBIH OTpaxEH
B Tabmuue 33.

Ta6muua 33. Conocmasnenue oyeHKoK yuumenel 8 0061ACMU NPUPOOOBEOCHUs. HABLIKO
UCX005 U A3bIKA 00YUeHUs.
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CBOIO JOPOTY B LUKOSY

A3bIK Kon-Bo CpeaHee p
Kateropuum ymMeHuUii 1 HaBbIKOB 06y4eHus OLEHOK | 3Ha4yeHwe | t-kputepumn
YMeeT onucaTb CBOWCTBA pasHbliX Pycckuit 20 3,95 -2,552 ,013
A3blkoBoe
BeLueCTB norpyxexHue 51 4’51
3HaeT NpUHUMNbI NNaHNPoBaHWA n Pycckuii 20 3,65 -2,941 ,004
BbINOSTHEHWNSI MPOCTbLIX OMNbITOB AAsbikoBoe 51 427
norpy>xeHue !
YMeeT CroBEeCHO BblpasnTb Pycckuin 20 3,75 -2,201 ,031
NpeanonoXeHnsi No NoBoay HabnoaeHus | Asbikosoe 51 422
32 OMnbITOM rorpyxenne ’
YmeeT nepeasuraTbCs C NOMOLLBIO Pycckuii 20 3,80 -2,705 ,009
nnaHa/kapTbl U yMeEET OXxapakTepu3oBaTb | Fsbikosoe
norpyxeHue 51 4,33

Beero nmns oneHuBaHus yMEHMH B JIaHHOU
kareropuil. OLleHKH ydamuxcsi 1-ro kjacca ¢ S3bIKOBBIM MOIPYKEHUS U C PYCCKUM SI3BIKOM
o0y4yeHHMs B OOIIMX 4YepTax OYCHb OJU3KU IO 3HAYUMOCTH, IOCKOJIBKY CTaTUCTHYECKas
pasHuna HalOIogaeTcs ToJIbKO 1o 4-M KareropusiM. OpUEHTUPYSICh Ha CPEHUE MOKA3aTelH,
MOXKHO OTMETUTb HEKOTOPBI IIEPEBEC B CTOPOHY TIPYMIbl S3BIKOBOTO IOIPY>KEHUS.
CratucTudeckue pa3indus HaOIIOMAIOTCS TI0 KATETOPUSIM: 3HAHUSA NPUHYUNOE NIAHUPOBAHUS

u 8vinoaHenust npocmuix onvimos (norpyxenue: X=4,27 u pycckuii: X=3,65) p=.004; ymenue

obnactu ObulM TpeAcTaBlieHbl 17 pa3HBIX

nepeosucamsbcsi ¢ NOMOWbIO NIAHA/KAPMbl U YMeHUue O0XapaKmepuszoeams C601 00po2y 8
wrony (norpyxenune: X=4,33 u pycckuii: Xx=3,80) p=.009. /lanee ciaenyer ymenue onucviéanms

ceoticmea paszuvix éewjecms (norpyxenune: X=4,51 pycckuii: X=3,95) p=.013, a Taxxe ymenue

CNI0BECHO 8bIPA3UMb NPEONOLONCEHUsI NO N0BOOY HAONI0OeHus 3a onvimom (MOTpyXKEHHE:

X=4,22 n pycckwuii: X=3,75) p=.031.

Yenosexoseoenue

B oueHuBanuu 00JiacTH YeNOBEKOBeneHHs ObutM m3ydeHbl 10 pasHbIX Kareropwii (cm.
pucyror Ne 25 gepcusi omuéma uccie008anus Ha ICMOHCKOM 53bIKE).

CpaBHI/IBaﬂ ABC HUCCIICAYCMBIC I'PYIIIbL (Ta6.]'[. 34), MOXXHO OTMCTUTH OTHOCHUTCJIBHO BBICOKHC

MTOKa3aTeIl YPOBHS YMEHUH U HAaBBIKOB B JAaHHOW 00JIaCTH.

Tadmuua 34. Conocmasinenue oyenkox yuumeneu 6 oOIACMU YeN0BEKOBEOeHUsl UCX00s U

A3blKA 06)/‘{87-11/!}1

A3bIK Kon-so | CpegHee p
KaTteropuun ymeHui 1 HaBbIKOB 00yyeHust OLIEHOK | 3HaveHue | t-kputepumn
3HaeT 1 ymeeT Ha3BaTb YacTu cBoero Tena | Pycckuii 20 4,65 -2,149 ,042
A3sbikoBoE
norpyxxeHue 51 4’90
3HaeT 06 onacHoCTsIX JoMa, Ha ynuue, Ha Pycckuit 20 4,40 -2,245 ,034
npupoae AsbikoBoe
pup norpyxxesve 51 4,80
lMoHrmaeT HeobxoonMOCTbL HOpM/NpaBun Pycckuit 20 4,20 -2,751 ,008
noBeaeHNs B KIacce, B LUKOME, Ha ynuue u | Asbikosoe
T.0 norpyxxeHve 51 4,67
YMmeeT BecTu cebs B 06LeCTBEHHOM Pycckuii 20 4,15 -2,560 ,013
TpaHCnopTe U NEPEXOAUTL MPOEIXKYI0 YaCTb | F3bikosoe
noporu norpyxeHne 51 4,63
YMeeT ncnonb3oBaTb U3y4eHble NOHATUSA Pycckuit 20 3,90 -3,708 ,000
BpEMEHU AsbikoBoe
P norpyxxeHve 51 4,59
YMeeT onucaTtb CBOU HaBbIKW Tpyaa Pycckuit 20 3,95 -2,446 ,017
AsblkoBoe
norpyxxeHve 51 4,45
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CratucTudeckue pa3indus HAOI0IAl0TCS B MMOJIOBUHE UCCIEAYEMbIX Kateropuii. M1 B TaHHOM
cllyyae TpyIIa S3bIKOBOTO IOTPYXKCHUsS TPEBBIIACT IO Pe3yJbTaTaM OILCHOK TPYIITY
YUYaIUXCs C PYCCKUM SI3BIKOM 00ydeHusl. CTaTUCTUYECKH 3HAYMMbBIC PA3TU4Hsi OTMEUYCHBI 110
CIIEIYIONIMM TIOKA3aTelsAM. ymMeem UCHoIb308amsv usyueHnvle nouamus epemenu (kiimbluskl:
x=4,59 ja venekeelne: x=3,90) p=.000, nonumaem neobxooumocmo HOpM/Npasusl NOBEOEHUSL.
(morpyxkenue: X=4,67 u pycckmii: X=4,20) p=.008. Vmeem eecmu cebs 6 obuecmeennom
mpauncnopme u nepexooumsv uepe3z npoesdcylo uacmev oopoeu (morpyxenue. X=4,63 wu
pycckuii: x=4,15) p=.013, a takxe ymeem onucamv céou Hasviku mpyoa (morpyxenuel:
X=4,45 un pycckwuii: X=3,95) p=.017.

Bricokue onieHKHM ymMeHUN B 00JACTH YEIOBEKOBEACHUS CBHAETEIHCTBYIOT O IJIOAOTBOPHOM
paboTte, MPoBeIEHHON YUUTEIIMU B IETCKUX CaJlaX B IPYIIaX SA3bIKOBOTO MOTPYKEHHUS.

My3zvika

VYMeHUsI U HaBBIKU B 00JaCTH MY3bIKH HCCIICAOBAIUCH MO 13-TH pasHbIM KaTeropusm (cm.
pucynok Ne 26 eepcusi omuéma ucciedo8anus Ha 3CMoHcKoM s3bike). Onpenenss ypoBeHb
HABBIKOB B 00JaCTH MY3BIKH, HEOOXOJUMO OTMETUTh, YTO YUHUTENS MPEAOCTABUIH PEATHHYIO
CUTYyallMl0, B KOTOPOM YYCHUKH I[EHHOCTHO OTHOCATCA K MY3bIKE M TBOPUYECKOU
nesTenbHOCTH. JleTsiM HpaBUTCS BBIpaXXaTh ce0sl MOCPEACTBOM Pa3HBIX BUAOB MY3BIKAJIbHOMN
JEeSATEILHOCTH, [IOHUMATh 3HAYCHUE MY3BIKAJTBHBIX CIIOCOOHOCTSAX M MPOSBISTH TOTOBHOCTB K
BOCHPUATHIO PA3HOOOPA3HON MY3BIKH.

Taémmua 35. Conocmasnenue oyenkoxk yuumeneu 6 001ACMU MY3bIKU UCX005 U A3bIKA

00yueHus

A3sbik Kon-Bo CpegHee t- p
KaTeropuun ymeHuii 1 HaBbIKOB 06y4yeHus OLEHOK | 3Ha4YeHWe | KpuTepuwn
YMeeT pasnuyatb B My3blke Pycckuit 20 4,50
HaCTpoeHus HAsbikoBoe

P norpyxxeHve 51 4,35

YMmeeT Bblpa3nTb cebsi nocpeacTBoM Pycckuit 20 3,75 -2,347 ,022
MY3bIKW, KaK B pOSfiM CONMCTa, Tak U B fAsbikoBoe

norpyxeHne 51 4,35
ponu y4acTHMKa aHcambns
3HaKOM C 3CTOHCKUM My3blKarbHbIM Pycckuit 18 3,56 -2,112 ,038
Hacneguem u KynbTypoi ?S:IKOBOG 51 4,22

pyxeHue

B naHHOW 00xacTH HMCClleIOBaHUS y4alIHecs: TPYIIbI S3bIKOBOIO MOTPYXEHUS IO CPEIHUM
OlLICHKAM OISITh HAXOJITCA Ha 0oJice BBICOKOM ypoBHE. OCYIIECTBISS aHATU3 JAHHBIX
Tabmupl 16, cpaBHUBas pe3yNbTaThl OLECHHBAHUS Yy4amIMXcsl 1-X KIAcCOB SI3BIKOBOTO
MOTPYKEHUSI U TEPBOKIACCHUKOB, OOYYArOIIMXCS HA PYCCKOM S3bIKE, MOYKHO OTMETHTh
CYILIECTBEHHBIC CTATUCTUYECKUE PA3IH4YHMs TOJBKO MO JIByM KaTeropusiM. OTO VMeHue
guipazume cebsi NOCPeOCmeoM MY3biKU, KAK 8 POAU COMUCMA, MAK U 8 POIU YUACTHUKA
ancamons (norpyxenue: X=4,35 u pycckmit: X=3,75) p=.022, a marxowce 3naxomcmeo c
ICTMOHCKUM MY3bIKATbHBIM Hacaeouem u Kyavmypou (morpyxeHue: X=4,22 W pycCKHId:

x=3,56) p=.038.

Hckyccmeo u pyunoit mpyo

B oGactu uckyccTBa u pyqHoro tpyna (cm. pucynox Ne 27 eepcust omuéma ucciedo8anust Ha
9CMOHCKOM s3blKe) OLEHHBaHUE MpoBoAWIoch Mo 20 pa3HbIM KaTeropusiM. JloCTONHBIM
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BHUMAaHUSI MOKHO CUUTATh TO, YTO YUYUTEJISI OLICHUBAIM HE TOJHHO OT/EJIbHBIC HABBIKU, HO U
o01IyI0 KYJIbTYpY NOBEICHUS peOEHKA, U €r0 OTHOILLIEHUE K CPEJCTBAM TpY/a.

Tadauua 36. Conocmasnenue oyeHkox yuumenei 8 001ACMU UCKYCCMBA U PYUHO2O MPYOd

UCX0035L U AZBIKA 00YUEHUS.

AsbIk Kon-Bo CpegHee t- p
Kateropun ymeHuii n HaBbIKOB 06y4eHus OLEHOK | 3Ha4YeHWe | KpuTepuwn
YMeeT HabnogaTb U onuckiBaTb CBOU Pycckuit 20 3,95 -2,797 ,007
HabntogeHus AsblkoBoe 51 451

norpyxeHuve ’
YMeeT NpuMeHsTb reomeTpudeckme Pycckuin 20 3,95 -2,671 ,009
TpaCbapeTbl A3blkoBoe 51 4.47

norpyxexHue !
3HaeT 1 Ucnonb3yeT cpeAcTBa BblpaxeHus | Pycckuit 20 3,90 -3,176 ,002
TEXHUKM M306pasnTensHOro UCKYCCTBa fAsbikoBoe 51 451

norpyxeHve !
3HaeT pasHble MaTepuarbl, cpeacTea u Pycckuit 20 4,10 -2,342 ,022
Npuémbl py4HOro Tpyaa AsbikoBoe 51 455

norpy>xeHue !
[MoHMMmaeT, 4To y KaXXaown Bewm, npeameTa Pycckuit 20 3,85 -2,113 ,038
ecTb cBosi Buorpacus Asbikosoe 51 4.33

norpy>xeHue !

Ha ¢one, B o01ieM, BBICOKMX PE3y/IbTaTOB UCCIIEOBAHUS MOKHO OTMETUTH CYILECTBEHHBIE
CTaTHUCTUYECKUE PA3JIUYUSA TOJIBKO 110 HEKOTOpBIM IOKa3aTensiM. bosee BbICOKMI ypOBEHB
IPYIIIBl S3bIKOBOIO MOTIPYKEHHUS MOXKHO OOBSICHUTh TE€M, YTO B LEISIX HM3Y4YECHUS S3bIKa,
y4uTeNh OOpallaeT J0JIblIe BHUMAHHS HA YMEHHE JeTell 00OCHOBHIBATH CBOM BHIOOp, UTO
MOMOTaeT yueOHON MOTHBALIUU U JTy4IIEMY YCBOCHHIO MaTepuaa.

Du3zuueckoe pa3eumue

OO6nacTh (pU3MYECKOTO pa3BUTHs OlleHMBajdach mo 10-Tu mpu3Hakam (cM. pucyHok No 28
Bepcus 0TYETA HCCIeI0OBaHUS HA SCTOHCKOM SI3BIKE).

Taﬁ.m/ma 37. Conocmasnenue OUEHKOK ylmmeﬂed 6 obracmu A3bIKOGbIX HABLIKOE UCX005 U

A3blKA 06yll€Huﬂ

A3bIK Kon-Bo CpeaHee t- p
KaTeropuun ymeHuii 1 HaBbIKOB 06y4yeHus OLEeHOK | 3Ha4YeHue | Kputepun
VcnbiTbiBaeT pagocTb OT ABUratenbHom | Pycckuii 20 4,75
AeATenbHoOCTU AsbikoBoe 51 4.59
norpyxxesve !
YMeeT BbINONHATb NPOCThIE Pycckuit 20 4,50
yrpa)kHEHWS U OBWKEHMS MO MY3bIKY fA3bikoBoe 51 4.37
norpyxxeHve !
BnageeT ocHOBHbIMU ABUraTeNbHO- Pycckuii 20 4,50
MOTOPHbLIMW HaBbIkaMmu (MPbIKKK, AsblkoBoe
norpyxeHue 51 4141
NnoBOpOTLI, BpocaHne Ma4a v ap.)
Cnegut 3a 0O6GPOCOBECTHLIM Pycckuit 20 4,45
BbIMNOSTHEHNEM MPaBWIT UMPbI ?ngKOBoe 50 4.40
pyxeHune
Mo>KeT BbINOMHWUTL NPOCTbIE ABMKEHUS | Pycckuii 20 4,65
B MEANEHHOM Temne #aeikosoe 50 4,62
norpyxxesve
3aboTuTcsa 0 NMYHON rnrneHe Pycckuit 20 4,30 -2,109 ,045
AsbikoBOE
norpyxeHue 51 4’71
[MoHUMaeT, Kak 3a60TUTLCA O CBOEM Pycckuit 20 4,40 -2,201 ,036
3[0pPOBLE 1 XOPOLLUEM CaMOYyBCTBUM AsbikoBoe 51 473
norpyxeHve

AHanu3upysi JOCTKEHUS JaHHOW 00JIacTH, MBI BIEPBBIE IMOJYYa€M HEMPUBBIYHYIO JUIS
JAHHOTO UCCIIEOBaHMUS KapTUHY — OLEHKH YYAIIMUXCs IIKOJ C PYCCKUM SI3BIKOM OOYy4eHHs
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MPEJCTABICHbl HECKOJBKO BBIIIE, YE€M OLIEHKH YYalIUXCS TPYMI S3IKOBOTO TOTPY>KCHHS.
OpHako ¥ 374eCh MPOSBWIUCH CYIIECTBEHHbIE CTAaTHUCTHYECKHUE pa3IHuusi [0 JIBYM
MOKa3aTessiM, B 000UX caydasx 3aUKCUPOBAHBI OOJBIINE PA3INUUs BO MHEHHSX YUUTEICH.
Yuurens A3bIKOBOTO MOTPYXKEHHUS 00Jiee YBEPEHBI, UTO YUEHUK 3a00mumcs 0 ceoeti JUYHOU
eueuene (norpyxenue: X=4,71 u pycckuii: X=4,30) p=.045; a Taxxe, 4TO yueHux noHumaem,
Kak 3abomumvcs 0 c60ém 300posve (norpyxkenue. X=4,73 u pycckuii: X=4,40) p=.036. B
paBHOM Mepe JeTH IOAYEPKUBAIOT, YTO HCIBITBIBAIOT pPafoOCTh OT JBUIAaTEIBHON
NeSITENIbHOCTH.

Obwasn ouenka

B cnepyromem paszgene wuccienyercs OLIGHUBAHME YUYMUTEISIMU JOCTHKCHHS yYEeHUKaMU
pE3yJIbTaTOB Y4eOHOH MPOrpaMMbl MO KaXKAOMY MPEAMETY OTHENbHO (cm. pucynox Ne 29
gepcusi omuéma uccied08anusi Ha ICMOHCKOM SI3bIKe).

O1eHKH, JaHHbIE YYUTEIIMH MO>KHO NPU3HATh OUY€Hb BBICOKMMHU. Camble BBICOKHE U OJIM3KHE
[0 3HAYUMOCTH OLICHKHM JaHbl (DPU3NYECKOMY BOCIUTAaHUIO M My3bike (X=4,64), a Takxke
yenoBeKkoBeneHHI0 (X=4,62). UyTh HMKE OLICHEHBI PE3yNbTaThl B 00JACTH MATEMATHKU
(x=4,48), nuckyccrBa ¢ pyuHbM TpyaoM (X=4,47) u npupoaoseneHus (X=4,44). Pe3ynbrarsl B
00JIaCTH OCBOEHHUS fA3bIKA, XOTh U OKA3aJIUCh Ha MOCIECAHEM MECTE, OJHAKO IPEBBIIAIOT 4-
oamna (x=4,3).

B cnepyromield Tabiuiie oTpakeHa CpeIHsSSl OICHKA  OOIIEH YCIENIHOCTH Yy4Yaluxcs K
OKOHYAHUIO 1-T0 Kiacca.

Tabomuuma 38. Obwas oyenka ycnewHocmu 0C80€HUS YHAUUMUCS 3HAHULL U HABBIKOS,
onpeoenéHubIX yueOHOU npoepammul K Kouyy I-eo kracca

N MuHumym | Makcumym CpeaHss oueHka
O6was oueHka yuntenen 73 3 5 436

ITo nanHpIM Tabmuipel 38 MOXKHO ClienaTh BBIBOJ, YTO, HE3aBUCHMMO OT BbIOOpa s3bIKa
00y4eHHs, YCIEIHOCTh yYalluXcs B OCBOSHHH YUE€OHOM MpOorpaMMBbl IO OKOHYAHHIO MTEPBOTO
KJlacca oueHb Xopomas. TeM caMbIM MOXHO OIPOBEPTHYTh CYIIECTBYIOIIUN B OBITY MU} O
TOM, YTO JI€TH, OOydarommecss B JETCKOM Caay MO METOJIUKE S3bIKOBOTO TOTPYXECHHS, HE
CIPABJIAIOTCSA B IIKOJIE C POJIHBIM SI3bIKOM OOYUYEHHS WIIM B KJIacce sI3bIKOBOTO MOTPYKEHUSI.
Hccnenyemble yH4EeHUKH YCTICIIHBI KaK B OJIHOM, Tak U B ApYyro# mkoje. HecoMHeHHO, Heb3s
MpeIBUOETh BO3MOXKHBIX TPYIHOCTEH U MPOOIIeM, KOTOPBIE MOTYT BCTPETUTHCS Ha IIKOJIBHOM
nyTd yyamuxcs. K pemeHuro BO3HHUKIIMX NMPOoOJieM HEOOXOIUMO MOAXOAMTH CIOKOWHO U
MPOAYMaHHO. BaXHO cO3/1aTh aKTHBHYIO M TIOJIOKUTEIFHYIO YUEOHYIO Cpely, B KOTOpOU
KaX/1bIil peOEHOK YyCBTBOBAJ OBl ce0s 3aIMIIEHHO U KOM(POPTHO.

7. OBOBLIEHUE U BBIBO/JbI

[TogBoast UTOTM MOATOTOBKM K INKOJIE AETEH TPYIIl S3BIKOBOTO MOTPYXKEHUsS, U ONpPEHeIsis
YCHENTHOCTh 3THX JIETEH B COOTBETCTBUM C TPEOOBAHUSMH YUEOHOW MPOTpaMMbI Ha MEPBOM
IIKOJILHOU CTYNICHH, MOKHO KOHCTATHUPOBATH BBICOKO ITOJIOKUTCIIBHBIC OLICHKU po;[HTeneﬁ u
yuuTesIeH 1Mo pa3IuyHbIM acrleKTaM HCCIeI0BaHusl.
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Ilo pe3yabTaTam ucc/ieT0BAHNUS TOIIKOJIbHBIX YUPeKIeHHH MOKHO C/1eJIaTh CJeyIolme
BBIBO/IbI:

e VY4UuTens U pOJAUTEIH OIICHUIN BHICOKO TOTOBHOCTD K IIKOJIC JIETEH TPYII SI36IKOBOTO
MOTPY>KEHHUSI.

e UpesBBIYaifHO BaKHBIM SIBIISIIOTCS [ICHHOCTHBIE YCTAHOBKH, KOTOPBIE (JOPMUPYIOTCS Y
JeTeil B MPOLeCCe BOCHUTAHMS U OOYUEHHs, MOCKOJIbKY HAa HHX OMUPETCS BCS UX
MOCJIEIyIoIast eI TeIbHOCTD;

e MOXHO OTMETUTh, YTO POAMTEIN W Y4YUTENs MOHUMAIOT >KEJIaHWe JeTed CTaTh
CaMOCTOSITENIbHBIMH B IPUOOPETCHUHN TIEPBHIX YICOHBIX HABBIKOB.

e Oco0oro mpHU3HAHUS 3aCIY)KHBACT TOTOBHOCTh JETEH K BBIPAKECHUIO AMOIUN H
YYBCTB.

e [OTOBHOCTP JIeTeil S3BIKOBOTO TOTPYKCHHS M JIOCTATOYHAS MOJTOTOBKA K Pa3BUTHIO
COLIMAJILHBIX HABBIKOB W YJIEICHHE UM 0CO00 MPHUCTATHHOIO BHUMAHUSA. Y CIICITHOE
Pa3BUTHE COLUATBHBIX HABBIKOB TOBOPUT O COTPYJIHUYECTBE YUUTEICH U POTUTEICH.

e JleTn S3BIKOBOTO IMOTPYKEHUS IEHAT B ce0€ YMEHHE CAMOCTOSATEIHHO OOCITY)KHBATh
ceOst U CIIPABIIATHCS C TIOCTABJICHHBIMU 3a]a9aMHu.

e VY Jereii HUX XOPOIIO pa3BUTa KOOPAWHAIUS U TOHKAs MOTOPUKA, OHU OY€Hb aKTUBHBI
(bU3UIECKH.

e JleTH SI3BIKOBOTO TIOTPYKEHHS YMEIOT IIEHUTH OKPYKAIOIIYIO CPEIy.

e OICHKH yUUTeINeH U pOAUTENICeH OYCHD OJIN3KH 10 3HAYMMOCTH.

CpaBHuBass nHepBbIH M BTOPOW JTambl HMCCIEAOBAHUS, MOKHO KOHCTaTUPOBAaHTh, YTO
pesynbratel 2008 roma mo BceM IOKas3aTensiM 4yTb HUXke, uyeM pesyiabraTel 2007 ropa.
HaulGonbmiast pazHuiia B pe3ynbTaTax HaOMIOAaeTCs B 00JIACTH sI3bIKA M PEUM, 32 HEU CIEIyT
00JIaCTH COIIMANbHBIX HABBIKOB W HAJIWYME TOYKM 3peHus. BBIBOABI MOXHO cHenarh
CIIEAYIOIIHNE:

8. Hambosiee BBICOKHMX OILIGHOK 3aciIyXMJIM YMEHHUS M HAaBBIKH, KOTOPBIE MOCTOSIHHO
3aKpEIISIOTCS B Y4eOHO-BOCIIUTATENIBHOM MIPOLIECCE. TPEIMETHbIE HaBBIKU U YMEHUS,
CBSI3aHHBIE CO 3710POBbEM U (PU3NYECKUM PA3BUTHEM.

9. otcra€r ypoBEHb HABBHIKOB M TIOHSTHH, CBA3aHHBIN C IEIOCTHBIM COITMO-KYJIbTYPHBIM
Pa3BUTHEM.

Jesiast BLIBOABI 110 NOBOAY Pe3yJIbTATOB PUCYHOYHOI'0 T€CTA, MOXXHO OTMETHUTH, YTO JAECTH
SI3bIKOBOTO MOTPYKEHHUSI JOCTAaTOYHO XOPOUIO MOHMMAKOT JAHHBIE MM 3aJaHUs, XOTd, IO
MHEHHIO YYUTEJIEH, Y y4alluXCs CIMIIKOM YacTO MPOSBISAETCA MPUBBIYKA IEPECIPALINBATD
3a/laHKe, KaK TOJIbKO IPABHIBHOCTh €r0 BBHINOJHEHMS BBI3BIBAET Yy HUX COMHEHMe. [letn
SI3BIKOBOT'O IOTPYXKEHUS IIPYU BBINIOJIHEHUM 3aJaHUN MPOSBIIAIOT TOYHOCTh U KOPPEKTHOCTD,
YTO OISATH K€ CBHUJETEIBCTBYET O PA3BUTOCTH HMX TOHKOM MOTOPHKH. XOpPOLIO YCBOEHBI
reoMeTpHUYecKUe (PUTypHl U MOHITUS YUCE, T.€. MATEMaTUYECKHE HaBBIKH.

ITonBeneHue UTOroB pe3y/aIbTaTOB Hccae10BaHuA 1-T0 Ki1acca.

e K KOHIly mepBOro Kjacca XOpOIIO YCBOCHBI YMEHHS W HABBIKA B 00JIACTH OOIIMX
KomreTeHIiH. Heo0X0anMO OTMETHUTh BBICOKYIO CTENEHh MOTHBAIMU yYaIIUXCS H
TBOPYECKOTO OTHOIICHUS K YUeOHBIM CUTYaLUsM.

e V HccneqyeMplX Y4aluxcs IEpBOro Kjacca, 0 MHEHHMIO YUUTENEH, sIBHO BbIpaykeHa
MIOJIOKUTEIbHAS. CAMOOLIEHKAa U Bepa B CBOU BO3MOYKHOCTH, YTO SIBJISETCSI OCHOBOM
OBICTPOr0 MPUCTIOCOOICHHUS YHATUMHUCS K Pa3HBIM yCIIOBHsIM. B 001actu MmaremaTuku
XOpOIIO YCBOGHBI YMEHHUs CYE€Ta W CPAaBHMBAHUS BEIMYMH M KoaudecTB. HemHoro
OTCTAIOT HABBIKH, TPEOYIOIINE YMEHHS aHAIU3HPOBATH U 000011aTh.
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e B obOnactu IMpUPOJOBCACHUA HCOGXOI[I/IMO BBIACIIUTD XKCJIAHUC yUYaAIlIUXCA HAXOAUTHCA
Ha npupoje. Heckonpko Ooibllie BHUMaHHS HEOOXOIMMO YACNIATH (HOPMUPOBAHHIO
HAaBLIKOB IJIAHUPOBAHUA U MTPOBCACHUA PASHBIX OIBITOB U SKCIICPUMCHTOB.

e HecoMHEHHO, BaKHBIMH, 0 MHCHHIO YYUTEJEH, SBISETCS OLIYLICHUE [CThMHU
pPaZoCTH OT CIYIIAHUS MY3bIKM M My3ulMpoBaHus. OTCTAalOT B JAHHOM 00JacTH
HaBbIKU HI'PbL Ha  MY3bIKaJIbHBIX HHCTPYMCHTAX, qTOo MOXXHO OOBACHUTH
HEJJOCTaTOYHOM OCHAMEHHOCTBIO JETCKHUX CaJIOB MY3bIKAJIbHBIMU HHCTPYMEHTAMHU.

B 3aximouenne MOXKHO IMOABCCTU UTOI', YTO Yy AOIIKOJBHOI'O W Ha4YaJIbHOI'O 06pa3OBaHI/ISI B
DCTOHUM CYLIECTBYIOT TBEPAO YCTAaHOBHBILIMECS MHOTOJICTHUE TPAIMIMHU, BO INIaBe KOTOPBIX
JICKUT IICHHOCTHOE W ILEJIIOCTHOE BOCIUTaHUE pPEOEHKA, HAa YTO YKa3bIBAIOT BBICOKHE
JOCTYDKCHUSI B O0JACTH TPHUMEHEHHs METOAUKH S3bIKOBOTO IIOTPYXKECHUs. Pe3ynbTaThl
UCCJICIOBAaHMsI TIOKA3bIBAIOT, YTO YYUTENs, paboTalolue M0 METOJUKE S3bIKOBOTO
HOTPYKEHHUS, CYMEIU COXPAHUTh BCE MENArorndecKue MPUHIMIIBI OJX0a K BOCIIUTAHUIO U
oOyuenuto nereit. s 6onpmeit 3¢ dexkrnBHOCTH yueOHOTO Mporecca He0OOXOAMMO YKPETIHTh
COTPYAHMYECTBO C YUUTEJICH U POTUTEIICH, a TAKXKE ICTCKUX CAI0B U IIKOJL.

HccnenoBanue a0Ka3alio, 4To JAETH, OOYYAIONIMECsS [0 METOIUKE SI3BIKOBOTO IMOTPYKCHUS,
XOpOLIO MOJArOTOBJICHBI K IIKOJE M YCIHCHIHO CHPABISIOTCS B HEH HE3aBHCUMO OT SI3bIKa
o0OydeHusl.
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LISA 1

Austatud keelekzimblusriihma opetaja

Palume Teie hinnanguid keelekiimblusriihma Ipetaja koolivalmiduse hindamiseks

Uurimuse eesmdrk: uurida keelekiimblusrithma lapse koolivalidust

Isikuandmeid ei avalikustata, kuid need on vajalikud uurimuse jarjepidevuse tagamiseks

Ankeedis palume tiita koik liingad ning 5-pallisel skaalal anda hinnanguid lapse arengut iseloomustavatele
viidetele

D LAPSE ISIKUANDMED

D2 LAPSE SUGU ..evevteiieiictceresieeee ettt st et r bbbt r bt anenns

D3 Lapse VanUS ........cccoevrerereenieeceenens AASTAL .o kuud.
D4 Laps on kiinud lasteaias ..................... aastat

D5 Laps on kdinud keelekiimblusriihmas............ aastat

D6 Lapsel on (hariduslik) erivajadus 1) JAH 2) El

D7 Erivajadusega laps vajab spetsiaalset abi ja ettevalmistust jargnevatel aladel:

D8 Lapse vanemad on elanud EStisS .........cccovovvivrenereirecec e aastat?

D9 Lapsel on Koduseks KEEIEKS ..o

E Lapse Oppimine ja arenemine

Palun ringitage loendis iga vdite jdrel oleval 5-pallisel hinnanguskaalal sobiv vddrtus, kus I - nork ja 5 —

suurepdrane
ndrk keskm. suurep.
1 Laps keskendub oma algatatud tegevusele 1 2 3 4 5
2. Laps keskendub antud iilesandele 1 2 3 4 5
3.. | Laps tegutseb antud juhis(t)e jargi 1 2 3 4 5
4 Laps usaldab Oppijana iseennast ja on aktiivne osaleja 1 2 3 4 5
Oppimissituatsioonis

5 Laps tegutseb omaalgatuslikult 1 2 3 4 5
6. Laps suudab tegevustes olla piisiv ja vastupidav 1 2 3 4 5
7 Laps oskab &pitut iiksinda (iseseisvalt) kasutada 1 2 3 4 5
8 Laps kasutab Opitud teavet koos teiste lastega 1 2 3 4 5
9. Laps huvitub uute asjade Sppimisest 1 2 3 4 5
10. | Laps seab oma tegevusele eesmérgi 1 2 3 4 5
11. | Laps tegutseb seatud eesmérkide kohaselt 1 2 3 4 5
12. | Laps tunneb rahuldust tegevuse 10puni viimisest 1 2 3 4 5
13. | Laps hoolitseb oma asjade eest 1 2 3 4 5
14. | Laps hoolitseb iihiste asjade eest 1 2 3 4 5
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F Sotsiaalsed oskused ja seisukohavotud

nork

keskmine....suurepérane

1. Laps tegutseb rithmas antud iilesannete kohaselt 1 2 3 4 5

2. Laps suudab kannatlikult oma jirjekorda oodata 1 2 3 4 5

3. Laps suhtleb teiste lastega (algatab suhtlust, osaleb 1 2 3 4 5
niikuulaja kui ka kdnelejana)

4. Laps suhtleb tdiskasvanutega (algatab suhtlust, osaleb 1 2 3 4 5
niikuulaja kui ka kdnelejana)

5. Laps kaitub iildtunnustatud kaitumisnormide kohaselt ja 1 2 3 4 5
kasutab viisakusvéljendeid (nt tidnan, tere jne)

6. Laps oskab ja tahab tegutseda koos teiste lastega 1 2 3 4 5

7. Laps oskab tegutseda iiksinda olles, iiksinda jaddes 1 2 3 4 5

8. Laps viljendab meeleldi oma tundeid 1 2 3 4 5

9. Laps saab aru kaaslaste ja tdiskasvanute tunnetest, oskab 1 2 3 4 5
nendega arvestada

10. | Laps tahab teisi aidata 1 2 3 4 5

11. | Laps oskab viljendada oma emotsioone 1 2 3 4 5

12. | Laps on valmis erimeelsusi lahendama 1 2 3 4 5

13. | Laps peab kinni kokkulepitud reeglitest 1 2 3 4 5

14. | Laps suudab loovalt rakendada oma kogemusi, teadmisi ja 1 2 3 4 5
muljeid iimbritsevast elust

15. | Laps suudab algatada erinevaid ménge ja arendab edasi 1 2 3 4 5
mingu sisu

16. | Laps tdidab méngudes erinevaid rolle (pea- -ja korvalrollid 1 2 3 4 5
ine)

17. | Laps jirgib mdngudes mingureegleid 1 2 3 4 5

18. | Laps suudab tuttavate méngude reegleid teistele lastele 1 2 3 4 5
tutvustada

19. | Laps tunneb r6dmu voidust 1 2 3 4 5

20. | Laps oskab taluda kaotust mingus 1 2 3 4 5

21. | Laps suudab teistega iiheskoos kestvalt méngida 1 2 3 4 5

22. | Laps kasutab mingudes loovalt erinevat médngumaterjali 1 2 3 4 5
(nt vesi, liiv, savi, paber jne)..

23. | Laps oskab vajadusel asendada puuduvaid lelusid kas sona 1 2 3 4 5
vOi esemega

G Keel ja kone (eesti keel kui keelekiimbluskeel)

nork  keskmine suurep.

1. Laps on vdimeline kdnes arusaadavalt véljenduma 1 2 3 4 5

2. Lapse sdonavara on arenenud eakohaselt 1 2 3 4 5

3. Laps kasutab kdnes digeid kddndevorme 1 2 3 4 5

4. Laps oskab jutustada kuuldust, nihtust ja kogetust 1 2 3 4 5

5. Laps suudab tdhelepanelikult kuulata etteloetavaid lugusid 1 2 3 4 5
ja muinasjutte

6. Laps oskab etteloetu pohjal vastata kiisimustele 1 2 3 4 5

7. Laps radgib kuuldud lugudest ja muinasjuttudest (kasutab 1 2 3 4 5
4-6 sonalisi lauseid)

8. Laps on vdimeline vestlema teda huvitavatel teemadel 1 2 3 4 5

9. Laps suudab vestluses oma jarjekorda oodata 1 2 3 4 5

10. | Laps jutustab lugusid siizeelise pildiseeria jargi 1 2 3 4 5

11. | Laps suudab seletada sonu, kirjeldades vastavat eset, 1 2 3 4 5
nihtust, pilte

12. | (Laps suudab riimida) lugeda peast luuletust 1 2 3 4 5

13. | Laps tunneb &ra sOna algus-ja 1opuhéiliku 1 2 3 4 5

14. | Laps suudab eristada liihikesi ja pikki hddlikuid 1 2 3 4 5
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15. | Laps tunneb tdhti 1 2 3 4 5
16. | Laps loeb sdnu 1 2 3 4 5
17. | Laps eristab tdhtede arvu sdnas 1 2 3 4 5
18. | Laps eristab sonade arvu lithikestes lausetes. 1 2 3 4 5
19. | Laps oskab tdhti kirjutada 1 2 3 4 5
20. | Laps oskab laiendada lauset erinevate sonaliikidega 1 2 3 4 5
21. | Laps oskab kirjutada oma nime 1 2 3 4 5
22. | Laps teab nimetada oma kodu aadressi 1 2 3 4 5
H Matemaatika
ndrk  keskmine suurep
1. Laps mérkab numbrilist infot oma {imbruses (nt 1 2 3 4 5
liiklusvahendite tunnustes, aadressides)
2. Lapse tunneb lihtsamaid geomeetrilisi kujundeid (ring, 1 2 3 4 5
ruut, jne)
3. Laps liigitab esemeid teatud omaduste jérgi 1 2 3 4 5
4. Laps oskab loendada hulka kuuluvaid esemeid 1 2 3 4 5
5. Laps tunneb ja loendab numbreid 1-10-ni. 1 2 3 4 5
6. Laps teab numbreid 0-20-ni. 1 2 3 4 5
7. Laps oskab jutustada matemaatilisi jutukesi 1 2 3 4 5
8. Laps tunneb numbrimérki, arvsona ja sellele vastavalt 1 2 3 4 5
hulka 1-10.
9. Laps saab aru ruumimdistetest (iileval-all, ees—taga, 1 2 3 4 5
korval, peal)
10. | Laps tunneb mdisteid: rohkem, vahem, samapalju 1 2 3 4 5
11. | Laps tunneb mdisteid: kdige suurem, kdige véiksem, 1 2 3 4 5
keskmine samasugune—erinev
12. | Laps liidab ja lahutab 5 piires 1 2 3 4 5
13. | Laps mirkab arvujadas puuduvaid numbreid. 1 2 3 4 5
14. | Laps oskab kokkulepitud mdotvahenditega mdota (nt 1 2 3 4 5
pulk, klaas, purk jne)
15. | Laps saab aru acga viljendavatest mdistetest (nt 65péev, 1 2 3 4 5
nddal, kuu, aasta).
16. | Laps oskab kella jérgi médrata aega tiistundides 1 2 3 4 5
17. | Laps oskab eeskuju jargi kujundi joonistamist jitkata 1 2 3 4 5
| Eetika ja maailmavaade
ndrk keskmine suurep
1. Laps usaldab iseennast 1 2 3 4 5
2. Laps mdistab oma tegevuse tihendust teistele inimestele 1 2 3 4 5
3. Laps moistab oma tegevuse tdhendust keskkonnale 1 2 3 4 5
4. Laps on vdimeline kandma vastutust oma tegevuse eest 1 2 3 4 5
5. Laps oskab end asetada teiste inimeste olukorda 1 2 3 4 5
6. Laps aktsepteerib (kultuurilisi) erinevate inimeste 1 2 3 4 5
erinevusi
7. Laps kditub diglaselt 1 2 3 4 5
8. Laps arutleb dige ja vale iile 1 2 3 4 5
J Elu- ja iimbritsev keskkond
nork  keskmine suurepirane
Keskkond ja loodusopetus
1. Laps suhtub hoolivalt iimbritsevasse keskkonda 1 2 3 4 5
2. Laps teab ja tunneb erinevaid loodusnéhtusi (vihm, dike, 1 2 3 4 5
vikerkaar...), oskab neist rddkida
3. Laps teab aastaaegu ja oskab neid iseloomustada 1 2 3 4 5
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4. Laps teab nimetada ja oskab iseloomustada lasteaias/ 1 2 3 4 5
kodukohas kasvavaid puid
5. Laps teab ja tunneb kodu- ja metsloomi 1 2 3 4 5
6. Laps teab nimetada pdhja-ja Idunamaa loomi 1 2 3 4 5
7. Laps oskab saistvalt kasutada materjale (loodusvarasid) 1 2 3 4 5
(nt vett, paberit, puitu)
8. Laps moistab et on osake iimbritsevast loodusest 1 2 3 4 5
(K) Tervis
9. Laps saab hakkama pdhiliste eneseteeninduse toimingutega 1 2 3 4 5
10. | Laps suudab iseseisvalt riietuda ja lahti roivastuda 1 2 3 4 5
11. | Laps oskab hoolitseda oma riiete ja asjade eest 1 2 3 4 5
12. | Laps s66b mitmekiilgset toitu 1 2 3 4 5
13. | Laps on kehaliselt aktiivne ning tunneb rodmu liikumisest 1 2 3 4 5
L Fiiiisiline ja motoorne areng
ndrk keskmine suurep
1. Laps oskab ennast viljendada liikumise kaudu (nt jooks, 1 2 3 4 5
kdnd, painutamine, langetamine, seismine, lamamine jne)
2. Laps oskab ja suudab késitseda erinevaid vahendeid (nt 1 2 3 4 5
pall, kurikad, rongad jne)
3. Laps osaleb aktiivselt duetegelustes 1 2 3 4 5
4, Laps teab liikumis- ja liiklemisohutusest (nt liikumine 1 2 3 4 5
tdnaval, veekogu déres, metsas jne)
5. Laps valdab eakohaselt peenmotoorseid oskusi (nt 15igata 1 2 3 4 5
kaaridega, solmida kingapaelu)
6. Laps hoiab &igesti kirjutus- ja kunstivahendeid 1 2 3 4 5
7. Laps suudab varvides piisida joone sees 1 2 3 4 5
8. Laps suudab koordineerida/valitseda oma liigutusi 1 2 3 4 5
9. Laps oskab kasutada igeid too6liigutusi (nt kannust 1 2 3 4 5
kallamine, lusika hoidmine, pdranda piithkimine, jalgpalli
166mine, sulgpalli I166mine jne)
10. | Laps oskab lihtsaid tantsusamme 1 2 3 4 5
M Kunst ja muusika
ndrk  keskmine suurep
1. Laps teeb tihelepanekuid oma ldhiiimbruse kohta 1 2 3 4 5
2. Laps oskab vestelda oma elamusest/kogemusest 1 2 3 4 5
3. Laps oskab oma t66st ja to0 tulemustest lugu pidada 1 2 3 4 5
4. Laps oskab teiste to0st ja t66 tulemustest lugu pidada 1 2 3 4 5
5. Laps teeb meelsasti kéelisi tegevusi (nt voolimine, 1 2 3 4 5
meisterdamine, maalimine jne)
6. Laps kasutab kéelises tegevuses erinevaid materjale (nt 1 2 3 4 5
kibid, kastanid, vill, sammal, liiv jne)
7. Laps oskab kaelises tegevuses erinevaid todvahendeid 1 2 3 4 5
ohutult kasutada
8. Laps eristab ja teab nimetada vérve 1 2 3 4 5
9. Laps elab kaasa muusika kuulamisele 1 2 3 4 5
10. | Lapsele meeldib méangida kehapilli (nt trampimine, plaksud 1 2 3 4 5
polvedel, keeleplaksud jne)
11. | Laps mingib hea meelega riitmipille 1 2 3 4 5
12. | Laps kuulab erinevat muusikat ja vestleb sellest 1 2 3 4 5
13. | Laps loob ja esitab erinevaid riitme 1 2 3 4 5
14. | Laps tunneb laululisest tegevusest rodmu 1 2 3 4 5
15. | Laps on voimeline muusikariitmis litkuma 1 2 3 4 5
16. | Laps eristab erinevaid helikdrguseid (korge-madal, tdusev- 1 2 3 4 5
langev), pikki ja lithikesi helisid
17. | Laps oskab kuulata vaikust 1 2 3 4 5
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| 18. | Laps tahab ennast draamavahenditega viljendada | 1 2 3 4 5

N1 Kas laps kéib peale lasteaia keelekiimblusrithma veel mdnes teises kooliks ettevalmistuse rithmas? 1)

JAH 2) El

N2 Kui JAH, siis loetlege MIIISES .......cccovivieieiiiicese e

N3 Kuidas hindate tildkokkuvottes lapse valmisolekut kooliks? Palun hinnake viie palli siisteemis 1
2 3 4 5

N4 Palun mérkige, millise(te)sse kooli(desse) laps Teile teadaolevalt siigisel 1dheb?

Palun kontrollige niiiid veel lopuks iile, kas vastasite koigile kiisimustele!

Palju tinu!
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LISA 2

JUHENDATUD JOONISTAMISE VAATLUSE LABIVIIMINE

Juhendatud joonistamise vaatluse abil saab selgitada 6 — 7aastase lapse koolivalmidust
hinnates vaatluse abil lapse koolis vajaminevaid oskusi ja teadmisi: taju ja peenmotoorika
areng, instruktsiooni moistmine, matemaatilised oskused, mailu ning sotsiaalsed ja
emotsionaalsed oskused.

Juhendatud joonistamise vaatluse korraldamine

Juhendatud joonistamise vaatlus viiakse 1dbi riihmades, kus on 8 -10 last. Iga laps istub pingis
iiksinda. Lastele antakse paber (A4) ja pliiats (v3ib olla ka tintenpen voi viltpliiats).

Juhendatud joonistamine vaatluse viivad 1abi kaks Opetajat: iiks vestleb ja annab juhiseid
joonistamiseks ja teine vaatleb ning méargib iga lapse kohta iiles, kuidas keegi kiitus (eelkdige
problemaatiline kditumine), sest nii saab tegelikult objektiivsemat teavet laste emotsioonide
ning sotsiaalsete oskuste kohta.

Rithma oma dpetaja on vaatleja rollis ning jilgib laste osalemist. Ta valmistab ruumi plaani,
kuhu mirgib laste nimed istumiskoha jérgi. Iga lapse nime alla jdetakse ruum joonistamise
kiigus tihelepanekute tegemiseks. Ules tuleks mirkida kdik laste deldu. Eraldi tuleb hinnata
kéitumist juhiste kuulamise ning todtamise ajal.
Juhiste kuulamise ajal tuleks iiles mérkida see, kui opilane:
palub korrata juhist;
kiisib dpetajalt iile, mida ta iitles;
vaatab ringi, mida teised teevad;
segab kaaslasi;
liigub Klassis ringi.
Joonistamise ajal tuleks iiles méarkida, kui dpilane:
radgib teiste lastega;
vaatab, mida teised teevad;
kordab omaette juhiseid vdi annab endale korraldusi valju hédilega;
otsib dpetaja tdhelepanu (mul on valmis, kas mul on oigesti tehtud, tule vaata minu
t66d ka);
e segab kaaslasi;
e liigub klassis ringi;
hakkab nutma.

Juhendatud joonistuse vaatluse lébiviimisel on oluline, et juhendeid antakse vaid iiks kord.
See voimaldab saada teavet laste tdhelepanu kohta. Lastel palutakse joonistatut mitte
kustutada. Vajadusel tuleb lapsi julgustada (nt kui keegi on viga ebalev, hakkab nutma, kiisib,
kas on ikka Gigesti). On vidga oluline, et t606 kdigus lapsed tunneksid end maksimaalselt
kindlalt ja vabalt, et nad suudaksid rahulikult té6tada ja oma parimaid iseseisvaid tulemusi
néidata.

To66 koosneb kolmest osast: paberi osadeks jaotamine, geomeetriliste kujundite ning tavapiltide
joonistamine.
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Sissejuhatuseks vesteldakse lastega joonistamisest tildiselt ning sellest, et paberi pinda on
voimalik mitmel moel ka osadeks jaotada.

Opetaja alustab juhendamist jirgmiselt:

“Kirjuta lehe iilemisse nurka enda nimi. Keera leht endale ette nii, et nimega pool
jadb allapoole ja sinu ette jddb tiihi leht. Niitid hakkame joonistama. Teeme seekord nii, et
sina joonistad seda, mida mina sulle iitlen. Palun ole hdsti tdhelepanelik ja kuula hoolega,
sest ma titlen iga lause ainult iiks kord. Enne kuula dra, mida ma iitlen, ja siis joonista. Teeme
nii, et sa joonistamise ajal midagi ei kustuta. Sellest pole midagi, kui asi ldheb natuke
valesti.”

| osa. Paberi jaotamine osadeks

1. Joonista paberi keskele vdike ring.
2a. Tomba sirge joon ringist paberi iihte nurka.
2b. Tomba sirged jooned ringist paberi teistesse nurkadesse.

Kui vaja, vOib niiiid teha viikese pausi ning vestelda lastega joonisest. VOiks esitada
kiisimusi, nt mitmeks osaks sa paberi jaotasid?, mida see joonis sulle meenutab?, ning
seejdrel jétkata.

3a. Tomba sirge joon ringist paberi iihte ddrde.
3b. Tomba sirged jooned paberi teistesse ddrtesse.

Ka siinkohal tuleb lastega kindlasti vestelda sellest, kuidas paber on jaotunud,
missugused osad tekkinud. Vaiks kiisida: mitmeks osaks sa paberi jaotasid?, mida see joonis
sulle meenutab?, sest see voimaldab lastel kohaneda ees oleva paberiga, vidhendab hirmu- ja
vOOrastustunnet.

Arvatavasti on osal lastel paber jaotatud valesti. Seda ei tule aga lastele delda. Jargnevaid
jooniseid on voimalik joonistada ka teistsuguse jaotusega paberile. Seega ei takista paberi vale
jaotus lapse edasist t66d. Moni niisuguste laste edasine lahendus on véga hea.

Il osa. Geomeetriliste kujundite joonistamine

Opetaja juhendamine jétkub:

“Neid saadud osi kasutame niiiid joonistamiseks. Igasse osasse joonistame tihe pildi.
Sa void ise valida, millisest osast alustad. Koigepealt kuula hdsti hoolega, mida ma iitlen, siis
alles hakka joonistama.”

NB! Alati tuleb réhutada, et niiiid tuleb jargmine joonistamise iilesanne. Oluline on, et
lapsed saaksid aru, millal algab jidrgmine iilesanne ning et jirgmine joonis tuleb teha
jérgmisse ossa.

4. Niitid tomba kolm joont. Neist kaks on iihepikkused.

5. Joonista neli kolmnurka. Kaks kolmnurka on vdiksemad, kaks kolmnurka on
suuremad.

6. Joonista kolm ringi. Keskmine ring on koige vdiksem.

7. Joonista iiksteise alla neli neliknurka. Alumine peab olema koige suurem.
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Toomeeleolust olenevalt voib niilid teha viikese vaheaja. Niiteks voib oelda: “Miitid
oleme lopetanud kujundite joonistamise ja hakkame joonistama teistsuguseid pilte. Vahepeal
void natuke puhata.”

111 osa. Tavaelupildid

8. Kuula niitid hdsti tahelepanelikult. Minu seletus on tisna pikk. Kuula enne dra ja siis
joonista.

Joonista kuusepuu. Kolm lindu on puu otsas ja neli lindu on lendamas.
9. Kuula niitid hésti tdhelepanelikult. Minu seletus on véga pikk. Kuula enne éra ja siis joonista.

Joonista kahekorruseline maja. Majal on neli akent ja uks. Maja katusel on suitsev
korsten. Maja korval on ounapuu ja sellel ounad. Pdike paistab.

10. Joonista inimene.

11. Joonista auto.

Lopetuseks voiks vestelda sellest, kas joonistamine oli raske, kerge, huvitav, igav jne, kas
lapsed sooviksid veel selliseid toid teha jne.

Joonistuste hindamine

1. Vaatleja kirjutab tdhelepanekud lapse t66s osalemise kohta eraldi lehele, mis joonisega
kokku klammerdatakse.

2. Opetaja vaatab iga lapse t66 iile ning mirgib saadud punktide summa (vt hindamise
skaalat).

Juhendatud joonistamise vaatluse hindamisel saab moningaid népunditeid vaadata
haridusministeeriumi poolt 1998. aastal vilja antud kogumikust “Lapsest saab koolilaps.
Materjale koolivalmidusest ja selle kujunemisest”. Psiihholoog Eve Kikas esitab laste
joonistuste juurde kommentaare, tipsustab, mida peaks joonistust hinnates arvestama ning
annab iilevaate ka enam levinud vigadest.
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Joonistamise testi skaala.

Ulesanne punkte kokku punkte
1. Viike ring (u 2cm) 1p 2p
o  Kkeskel 1p
2. Jooned nurka: 8p
e gajoon (1) 4p
e iga nurk (1) 4p
3. Jooned &érde: 8p
e igajoon (1) 4p
e iga dir (1) 4p
4. Joonte tdombamine 4p
e igajoon (1) 3p
e kaks iihepikkust 1p
5. Kolmnurgad: 6p
e igakolmnurk (1) 4p
e  kaks viiksemat 1p
e kaks suuremat 1p
6. Ringid: 4p
e igaring (1) 3p
e  keskmine kdige vdiksem 1p
7. Nelinurgad: 6p
e iganelinurk (1) 4p
e iiksteise all 1p
e  koige viiksem 1p
8.Kuusepuu: 8p
e kuusepuu 1p
e igalind (1) puu otsas 3p
e igalind (1) lendamas 4p
9.Maja: 10p
e maja 1p
e 4 akent 4p
e uks 1p
e suitsev korsten 1p
e  Junapuu 1p
e  Junad 1p
e piike paistab 1p
10.Inimene: 6p
® pea 1p
o kael 1p
e keha 1p
e kied 1p
e jalad 1p
e riided 1p
11. Auto 1p
Kokku: 63p
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LISA 3
| Klassiopetaja taustandmed

Alljirgnevas ankeedis palume tiita kéik liingad véi ringitada sobiv vastuse variant

Al Teie ees- ja perekonnanimi:
(Teie nime ei avalikustata, see on vajalik uurimuse jirjepidevuse tagamiseks!)

A2 Sugu 1) mees

2) naine

A3 Vanus aastat

A4 Erialase koolituse dpetaja ametiks olen saanud 1) Tallinna Pedagoogiline Seminar
2) Tartu Opetajate Seminar
3) Haapsalu Kolledz
4) Tallinna Pedagoogikaiilikool
5) Tartu Ulikool
6) Tallinna Ulikool
7) mujal, kus?

A5 Tooleping 1) tihtajatu

2) tdhtajaline

A6 Olen selles koolis tootanud aastat.

A7 Minu té6kogemus klassidpetajana on aastat, neist keelekiimblusklassis

A8 Esimest klassi olen dpetanud korral, neist keelekiimblusklassis

A9 Viimase viie aasta jooksul olen dpetanud 1. klassi Oppeaastat.

Kool ja klass

B1 Kool, kus dpetan, on 1) lasteaed-algkool
2) algkool
3) pohikool
4) giimnaasium

B2 Teie kooli nimi

B3 Koolisopib _ last.

B4 Koolis to6tab  tavaklassi.

B5 Koolis todtab ~ keelekiimblusklasse.

B6 Koolis dpib I klassides Opilast.

B7 Koolison I Kklassi.

B8 Kooli I klassides dpetab Opetajat, neist klassidpetajaid on

B9 Minu klassis on Opilast.

B10 Minu klassison _ erivajadusega, spetsiifilist abi vajavat dpilast.

B11 Milliseid d0ppeaineid dpetate ?

B12 Milliseid dppeaineid opetavad Teie klassis ainedpetajad?
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Taiendkoolitus

Milliseid Teile olulisi koolitusi olete viimase 5 aasta jooksul 1dbinud? Palun mérkige neist 4 alljargnevasse

tabelisse

Koolituse teema

Koolitaja

Koolituse
maht

C1

Olen ldbinud klassidpetaja koolituse (JAH/EI)

160t

C2

Olen ldbinud juhtimiskoolituse (JAH/EI)

C3

C4

C5

C6

Il 1. klassi oppe-kasvatuseesmarkide saavutamine

Palume 5-pallisel skaalal anda hinnanguid lapse arengut ja opitulemuste saavutatust hindavatele viidetele

Palun mérkige Lapse ees-ja perekonnanimi:

/kood/ (tdidetakse hiljem)

PS! Lapse nime ei avalikustata! Need andmed on vajalikud uurimuse jirjepidevuse tagamisel

D Uldpadevused
1. |Opilase enesehinnang on positiivne 1 2 3 4 5
2. |Opilane on dppimisest innustunud 1 2 3 4 5
3. |Opilane keskendub alustatud tegevus(t)ele 1 2 3 4 5
4. |Opilane tegutseb seatud eesmirkide kohaselt 1 2 3 4 5
5. |Opilane usub endasse 1 2 3 4 5
6. |Opilane on avatud uue omandamisele 1 2 3 4 5
7. |Opilane viib alustatu 16puni 1 2 3 4 5
8. |Opilane tunneb rahuldust tegevuse 1dpuni viimisest 1 2 3 4 5
o Opilane kontrollib oma kiitumist ja kiitub heade 1 2 3 4 5
tavade kohaselt
10.|Opilane kiitub teisi arvestavalt ja sallivalt 1 2 3 4 5
11.|Opilane suudab kannatlikult oma jirjekorda oodata 1 2 3 4 5
12.|Opilane oskab iseseisvalt todtada 1 2 3 4 5
13, Opilane gskab ja suudab paaris t66tada ning 1 2 3 4 5
kaaslast(i) kuulata
14, Opilane_ oskab ja suudab rithmas t66tada ning 1 2 3 4 5
kaaslasi kuulata
15, gﬁﬁ;zrﬁggz?de;cillélas51 litkmena ja on valmis 1 2 3 4 5
16.|Opilane julgeb oma métteid viljendada 1 2 3 4 5
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17.

Opilane mdistab klassikaaslaste vordsust dppimisel

18

Opilane oskab hankida teavet dppetekstidest ja

" lteatmikest

19.

Opilane oskab &pitut kasutada

20.

Opilane oskab abi kiisida ja abi pakkuda

21.

Opilane suhtub heaperemehelikult oma asjadesse ja
klassi ning kooli varasse

22.

Opilane austab teiste tundeid ja digusi

23.

Opilane usaldab ennast ning on enesekindel

24.

Opilane jirgib ohutusndudeid (nt tunnis,
oppekiikudel, liikluses jne)

25.

Opilane arutleb dige ja valega seonduvate kiisimuste
iile

26.

Opilane tunneb Eesti kultuuri

217.

Opilane tunneb omakultuuri

28.

Opilane lahendab konflikte rahumeelselt

29.

Opilane tiidab oma lubadusi

30

Opilane jirgib koostegutsemise reegleid

31

Opilane oskab niidise jirgi oma t66d kontrollida

32.

Opilane oskab kasutada arvutit

RlRr PP |Rr|FP,|FR

NN NN IDNDDN

W Wl wl w| w|w|w

B S N N B N i I SN

oo oo oo o

Eesti keel

Opilane soovib end suuliselt viljendada
igapdevastes konesituatsioonides

. |Opilane julgeb riikida ja ei karda teha vigu

Opilane mdistab kuuldud lause, jutu sisu; jérgib
lihtsamaid juhiseid

[E

N

w

I

(62}

Opilane oskab kones kasutada terviklikke lihtlauseid

Opilane suudab keskendunult kuulata

Opilane osaleb vestlus(t)es

Opilane oskab oma soove arusaadavalt viljendada:
paluda, kiisida, tdnada

e

N N NN

Wl W W w

R

ol o1 o1 o1

Opilane loeb dpitud teksti ladusalt vdi lausehaaval
(tiksiku peatusega raskema sona ees) oma kone-
tempos; voib teha iiksikuid lugemisvigu

Opilane mdistab loetu sisu

10.

Opilane oskab etteloetu pohjal (iimber)jutustada

11.

Opilane tunneb hailikuid ja suudab eristada lithikesi ja
pikki haalikuid

[E

N

N

a1

12.

Opilane eristab jutus lauset ja lauses sénu

13.

Opilane on omandanud &iged kirjutamisvotted

14.

Opilane kirjutab omal valikul sdnu ja lauseid

15.

Opilane koostab loovjutukesi

I e

N N NN

W Wl Wl w

I T L )

o1l o1 o1 o1




16.

Opilane laiendab lauseid erinevate sdnaliikidega

17.

Opilane oskab digesti kirjutada sdnade 16ppu —d
ja—vad (mitmus) ning —b (tegusdna 3. poore).

18.

Opilane teab, et inimeste, loomade, kohanimed
Kirjutatakse suure algustihega

19

Opilane valib endale huvitavat ja lugemisoskusele

"|vastavat Kirjandust

Matemaatika

Opilane tunneb rddmu matemaatika dppimisest

Opilane tunneb arvu asukohta arvude jadas 1-100-ni

Opilane oskab koostada arvuridasid paaris- ja paaritutest
arvudest

Opilane oskab koostada ja lahendada iihetehtelisi
tekstiilesandeid

Opilane oskab hulki vorrelda, kasutades mdisteid rohkem,
vihem, vordselt

Opilane oskab peast liita ja lahutada 20 piires, ka iilleminekuga

Opilane oskab oma lahendusi suuliselt pdhjendada

Opilane teab ja tunneb iihikuid: sentimeeter, meeter,
kilogramm, liiter

Opilane oskab 10-, 20- ja 50-sendistest miintidest moodustada
krooni

10.

Opilane oskab kasutada méisteid suurem, vérdne,
vihendaja, summa jmt

11

Opilane oskab kirjeldada esemete ja iseenda paiknemist

"{ruumis (ees, allpool jne)

12.

Opilane teab ja tunneb lihtsamaid tasandilisi ja ruumilisi
kujundeid (kuup, ruut, kera, ring, risttahukas, ristkiilik,
kolmnurk, nelinurk).

13.

Opilane oskab md&tmiseks kasutada erinevaid vahendeid

14.

Opilane tunneb kella (veerand-, pool- ja tdiistund)

Loodusopetus

Opilane tunneb rddmu loodusdpetuse Sppimisest

Opilane hindab loodust séstvat kaitumist

Opilane teab, et on olemas looduslikud ja inimese tehtud asjad
ning materjalid

Opilane eristab vedelikke ja tahkeid aineid

Opilane oskab kirjeldada ainete omadusi (vérvus,
kuju, pehmus/kovadus, ujuvus vedelikes, lahustuvus, voolavus)

Opilane teab lihtsa katse kavandamise ja libiviimise
pOhimotteid

Opilane sdnastab vaatluste ja katsete kohta eelnevalt oletusi

Opilane teeb lihtsamaid loodusvaatlusi ja kannab vaatlusinfo
tabelisse

. |Opilane jutustab vaatlusinfo/tabeli pdhjal ilma muutumistest
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Opilane tahab ja oskab kasutada teadmiste hankimisel

10- lerinevaid allikaid 4
Opilane tunneb ja oskab loendada vaadeldavaid objekte ja
17 RO 4
néhtusi ning neid vorrelda
12 Opilane teab, et muutused looduses sdltuvad aastaaegadest ning 4
" |valgusest ja soojusest
13 Opilane liigub lihtsa plaani vdi kaardi jérgi ning plaani 4
" [kasutades kirjeldab oma kooliteed
14 Opilane tunneb kodu- ja kooliiimbrust, teab kodu- ja 4
" [koolitimbruse tiilipilisemaid taimi ja loomi
15 Opilane oskab iseloomustada ilma ja inimeste tegevust 4
" lerinevatel aastaaegadel
16 Opilane suudab omandatud teadmisi arusaadavalt teistele 4
' ledastada
Opilane teadvustab oma tegevuse mdju loodusele ja
15. . - 4
keskkonnale ning toimib vastavalt
O Inimeseopetus
1. |Opilane teab ja oskab nimetada oma kehaosi 4
2. |Opilane teab, mis on tervisele kasulik, mis kahjulik 4
3 Opilane teab péiisteameti telefoninumbrit ja oskab telefoni teel 4
" |abi kutsuda
4, Opilane teab, millised ohud on kodus, tdnaval, looduses 4
5. |Opilane tunneb Eesti Vabariigi siimboolikat 4
6 Opilane saab aru kiitumisreeglite vajalikkusest klassis, koolis 4
" Ining viljaspool kooli, sh tdnaval ning liikluses
7 Opilane oskab kiituda {ihissdidukeis, neisse siseneda ja neist 4
" |vdljuda ning tiletada sdiduteed
8. |Opilane mdistab, et vodrast asja ei tohi loata votta
9 Opilane oskab kasutada dpitud ajamdisteid (minut, tund, 4
" |pdev...)
10. |Opilane kirjeldab, kuidas tiitis iilesannet, tegi to6d 4
Muusika
1 Opilane tunneb rddmu muusika kuulamisest ja 4
" |musitseerimisest
Opilane on omandanud muusikalise viljendamise
2. |75 . . 4
pohiteadmised ja —oskused
3. |Opilane oskab eristada meeleolusid muusikas 4
4 Opilane tunneb riitmivorme, oskab neid kasutada 4
" |rlitmiharjutusi lahendades ja riitmiimprovisatsioone luues
5. |Opilane oskab mingida erinevatel pillidel 4
5 Opilane tahab ja oskab esitada loodud 4
" |riitmiimprovisatsioone erinevatel pillidel
7. |Opilane kasutab oma loomulikku hileulatust 4
8. |Opilane tahab ja oskab laulda viljamdeldud viise 4
9. |Opilane oskab ennast muusikaliselt viljendada 4
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solistina ning ansambli liikkmena

10.

Opilane tunneb ja kasutab muusika pdhimdisteid (nt
diinaamika, riitm, meloodia, tempo jm)

11.

Opilane on tutvunud eesti muusikapirimuse ja —
kultuuriga

12.

Opilane tunneb oma rahva muusikakultuuri

13.

Opilane on tutvunud teiste rahvaste muusikaga

J, K Kunst ja kasitoo

1.

Opilane oskab vaadelda ja kirjeldada loovalt vaadeldut

2.

Opilane oskab fantaseerida

3.

Opilane oskab kujutluspilte komponeerida

Opilane oskab kujutada loomi, linde iseloomulikus
asendis

Opilane teab kolme pdhivirvi ja sekundaarvirvide
nimetusi ja oskab virve segada

Opilane oskab kasutada geomeetrilisi algvorme
ruumiliste ja pinnaliste to6de algvormina

Opilane tunneb ja kasutab kujutava kunsti
viljendusvoimalusi ning tehnikaid (nt maalimine,
triikkkimine jne)

Opilane tunneb ja oskab kasutada kollaaZi toovotteid

Opilane tunneb ja oskab kasutada kriidi- ja
oOlipastellidega tootamise votteid

10.

Opilane on harjunud jilgima/uurima oma kunstialast
tegevust

11.

Opilane on tutvunud erinevate kunstivormidega
(arhitektuur, skulptuur, maal jne)

12.

Opilane tunneb erinevaid materjale, tdovahendeid ja
toovotteid (nt voolimine, meisterdamine jne)

13.

Opilane kasutab loovalt erinevaid materjale,
toovahendeid ja toovotteid (nt voolimisel,
meisterdamisel, paberi- ja kartongitoddes,
longatoodes, 6mblemise jne)

14

Opilane teab ja kasutab kunsti- ja kiisitodga

"Iseonduvaid moisteid

15.

Opilane kavandab loovtodde valmistamist

16.

Opilane oskab mirgata esemete esteetilisi omadusi,
varve ja vorme

17.

Opilane mdistab, et esemetel on oma elulugu

18.

Opilane teab lauakombeid ja iildtunnustatud
kaitumisreegleid

19.

Opilane viirtustab oma tegevust kunsti- ja kiisitoos

20.

Opilane ei ohusta end ega teisi loovtootundides

21.

Opilane oskab hoida korras oma koolitarbeid;
korrastada klassi, hoida korras garderoobi, kdituda
koolisooklas korrektselt
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L Kehaline kasvatus

1. |Opilane tunneb rddmu liikkumisest 1 2 3 4 5

Opilane suudab leida oma koha viirus ja kolonnis;

2 sooritada lihtsamaid harjutusi matil

Opilane oskab sooritada lihtsaid harjutusi ja litkumisi
3. |muusika saatel; oskab vihemalt {iht tantsu-voi 1 2 3 4 5
laulumingu

Opilane valdab liikumise motoorseid pdhioskusi:
poore hiippega paremale-vasakule, sooritada erinevaid
kateliikumisi, hiipped (ka tile takistuste), pallivisked,
jooksud jne

Opilane oskab téita kasklust ,,Valmis, start!“‘; osaleda
teatevoistlustes

6. [Opilane jirgib ausa méingu reegleid 1 2 3 4 5

Opilane suudab sooritada lihtsaid harjutusi aeglases
tempos

Opilane teab pdhilisi ohutusndudeid kelgutades ja
suusatades

11. |Opilane hoolitseb oma hiigieeni eest 1 2 3 4 5

Opilane mdistab, kuidas oma tervise ja hea enesetunde

12, eest hoolt kanda

Uldhinnang lapse toimetulekule éppeainetes

Emakeel

Matemaatika

Loodusdpetus

Inimesedpetus

Muusika

Kunst ja kdsit6o

~lo|o|srle|v| e S
[T TN SN N (S N N
NN TN DN IDNDIDNNDDN
Wl W Wi wl w| w|w
SN I SN I N I N I N B SN B o
or|j o1 o1 | o1 O O] O1

Kehaline kasvatus

N1 Kas laps kiib peale kooli mones huviringis? 1) JAH 2) El

N2 Kui JAH, siis loetlege MIlIISES ........ccooiriiiiiiiiie e e
N3 Lapse huviringis kasutatakse tdokeelena: ..........c.ccceereneveiercencnnenne. (eesti/vene)
N4 Kas lapsel on kodudpetaja? 1) JAH 2) El

N5 Kui JAH, siis loetlege milliste dppeainete toetamiseks ...........ccceveveenencenencennens

N6 Kuidas hindate {ildkokkuv®éttes lapse toimetulekut koolis? Palun hinnake viie palli siisteemis

1 2 3 4 S)
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