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Elukdigust Sppimine 3

Sissejuhatus
Opetajate elu ja tegevust on erinevates uuringutes kajastatud viiga mitmetest erinevatest
vaatenurkadest. Uha enam peetakse Opetajakoolituses oluliseks erialast arengut ja dppimist
kogu Opetaja karjdiri jooksul. Parimaks loetakse elukestvat opet, mida peetakse korge
kvaliteedi sdilitamise aluseks Opetaja t60s. Samuti on Opetaja elukestev dppimine eeskujuks
opilastele nende eluteel (Goodson, 2014; Ruus, 2015).

Elulugude kogumise iiks esimesi suuremaid laineid Euroopas sai alguse 20. sajandi I
poolel Poolas. 20. sajandi teisel poolel on kogumine levinud paljudes maades, kus on
praeguseks kujunenud suured elulooarhiivid: Saksamaal, Suurbritannias ja mujal. Kogutud on
nii suulist ajalugu kui kirjalikke elulugusid. Eluloovdistluste korraldamine on iiks elulugude
kogumisvdimalus. Uheskoos kogude kasvuga on jirsult tdusnud ka eluloolisel materjalil
pohinevate uurimuste kasv (Hinrikus, 2005). Teadlased rdhutavad vajadust eluloolisi
kogemusi vahetada, et iiksteist paremini mdista (Hinrikus & Kirss, 2010). Elulugusid on
kogutud vidga erinevatel teemadel ja nendest on otsitud vastuseid erinevatele kiisimustele
(Antikainen, 1998; Hinrikus & Kirss, 2010). Tdhelepanu on podratud ka dpetajate elulugude
kogumisele, et paremini mdista Opetaja t66d. Téhtis on jouda dpetajate isiklike praktiliste
teadmiste mdistmiseni (Connelly & Clandinin, 1989), mida mdjutavad kultuurisituatsioon,
kogukond ja sotsiaalne kontekst (Goodson, 2014).

Kogemuste mdtestamisel on oluline dppija voimekus oma elutarkustele tdhendusi luua
(Antikainen, 1998). Antikainen ja Kauppila (2002)on seisukohal, et hariduses peaksid
kogemused seostuma dppija minevikuga ning aitama tulevikus hakkama saada.

Kogemus antud magistritods tdhendab dpetajate elus ja tegevuses kogetu pdhjal
saadud teadmist v3i oskust. Opikogemus on teadmine vdi oskus, mis on saadud hariduses
osalemisest vdi igapidevaelust. Opikogemusest saab tihenduslik dpikogemus, kui dppuril ja
opikeskkonnal on mdlemapoolne moju. Tédhenduslikud dpikogemused antud t66s on teatud
laadi elutsiikli stindmused, mis on dppija poolt motestatud ning peegeldavad Sppija huve ja
initsiatiivikust. Mdistete selgitamisel on lahtutud Antikaineni (1998), Antikaineni ja Kauppila,
(2002), Goodsoni, (2014) ja Koresaare, (2005) seisukohtadest.

Eestis on kogutud Kirjandusmuuseumi poolt dpetajate milestusi ja nendest on
koostatud R. Hinrikuse poolt kogumik (Hinrikus, 2005) ent kidesolevas magistritdos
kavatsetakse lisaks Opetajate elulugude kogumisele neid ka analiiiisida dpetaja Gppimise
seisukohast.

Uurimisprobleem magistritdos seisnes tdsiasjas, et Opetajate Oppimist elukdigu

tadhenduslikest dpikogemustest on véhe uuritud, aga on olemas vajadus moista dpetajate
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Oppimist kogemustest ning analiiiisida eluloo tdhenduslike Opikogemuste moju dpetajate
valikutele. Seega seab autor magistrit6o eesmaériks kirjeldada dpetajate elus esinevaid
tahenduslikke dpikogemusi, mis on dpetajate hinnangul nende valikuid mdjutanud.

Antud uurimustd6 on narratiivne (keskmes esitused stindmustest nende ajalises jargnevuses)
uurimus. Narratiivi kasutades on voimalik tutvuda dpetaja identiteedi kujunemise looga ja
saada seelédbi osa uurimuses osalejate elusiindmuste ja tegevuste mdtestamisest (McAlpine,
2016).

Uurimistulemuste analiiiis aitab kirjeldada dpetajate lugudest tdhenduslike
opikogemustena esile toodud situatsioone ning seostada neid dpetajate valikutega. Lisaks
voiks aidata antud uurimus kaasa ka parenduste tegemisel Opetaja dOppimise kujundamisel
ning tdhusama dpetamis- ja Oppimiskeskkonna loomisel dpetajatele.

Magistritoo formaadiks on monograafia, mille esimeses peatiikis antakse teoreetiline
iilevaade erinevatest seisukohtadest Opetajate dppimise ja selle uurimisega seotud
lahenemistest ning dpetajate dppimist mojutavatest teguritest. Teises peatiikis antakse
iilevaade metoodikast, valimist, andmete kogumisest ja analiiiisimisest. Kolmandas peatiikis
esitletakse tulemusi, mis annab iilevaate kogutud kogemuslikest andmetest ja analiiiisimisel
saadud tulemustest. Neljandas peatiikis interpreteeritakse t60s saadud tulemusi ldhtudes
uurimiskiisimustest, tuuakse vélja uurimuse piirangud ning edasised voimalikud

uurimissuunad.
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1. Teoreetiline iilevaade
Kiesolevas peatiikis osutatakse elulooliste uurimuste tdhendusele dpetaja uurimisel.
Teadlased peavad oluliseks Opetajate elu ja t66 uurimist 1dbi narratiivsete uurimuste saamaks
teada neis osalenute tdlgendusi ja vastuseid. Eestis on kogutud erinevate inimeste méalestusi,
milles ka Opetajad annavad {ilevaate oma Opetajaks olemisest ning neis touseb esile

professionaalne identiteet.

1.1 Opetajate dppimine ja selle uurimine
Muutused iithiskonnas nduavad ka haridussiisteemi timberkorraldamist, sealhulgas ka
Opetajate koolitamise osas. Opetajatele rohutatakse iiha enam elukestva dppe vajalikkust ja
dpilastele eeskujuks olemist (Borko, 2009). Opetaja dppimine on pidev ja katkematu protsess
kogu elu jooksul, kuna dpetaja on muutuva professiooni esindaja (Opfer & Pedder, 2011).

Ball ja Goodson (1985) vdidavad oma raamatus, et 1960. aastate Briti suuremahulistes
uuringutes ja ajaloolistes analiiiisides ei pooratud dpetajatele isiksusele praktiliselt iildse
tahelepanu. 1970-ndatel selline Idhenemine monevdrra muutus ning siis hakati juba
tadhelepanu suunama Opetaja toole ja tegevusele. Olulise kiisimusena tdstatus Opetajate enda
ettekujutus oma to0st ja elust, vastupidiselt seni levinud tavale jitta opetaja isiklikud
praktilised teadmised varju (Ball & Goodson, 1985). Hiljem muutus dpetajate ja nende t60
uurimine siistemaatiliseks (Borko, 2009; Dana, 2016; Goodson, 2014).

Opetajauurimustes on oluline enesearengu perspektiivi ja kogemuste mdju
oppeprotsessile (Goodson, 2014). Uskumused, hoiakud ja vaiartused moodustavad inimese
veendumuste siisteemi (Pajares, 1992) ning haridusvaldkonna teadust6dde tulemused viitavad
nende tugevale seosele dpetaja ettevalmistuse, t66 planeerimise ning klassiruumi tavadega
(Borko, 2009; Pajares, 1992).

Kvalitatiivseid meetodeid kasutatakse tdlgenduste, hoiakute ja nende argumenteerituse
uurimiseks. Narratiivi meetodit rakendatakse iihe objekti siivaanaliiiisile ja sisule
keskendumiseks ning osalejate tdlgenduste ja vastuste uurimiseks, leidmata mdju kindlat
suurust (McAlpine, 2016; Antikainen, 1998).

Opetajate dppimise ja t66 uurimiseks on kasutatud ka eluloouuringuid uuringud,
kollektiivsed biograafiad, juhtumiuuringud (Borko, 2009; Goodson, 2014; Weiler, 2015).
Eluloouuringu keskmes voib olla dpetajate lugu kogemustest, mida tuleks just dpetajate

hariduses enam viirtustada (McAlpine, 2016).
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Biograafilistes uuringutes on tihtsad Opetajate igapdevased tegemised, slisteemne elu
ndgemine (Dhunpath, 2015) ning sotsiaalne raamistik (Antikainen, 1998), holmates erinevaid
gruppe: Opetajate koolitajad, tudengid, opetajad, koolid, dpetajate iihendused, lapsevanemad
(Day & Gu, 2010).

Erinevate autorite uuringutest jareldub, et on oluline tegeleda dpetajate elukdigu
narratiivse uuringuga, mida voib analiiiisida Opetaja professionaalsest arengust ldhtuvalt ning
saadud tulemusi kasutada opetajakoolituse edasise tegevuse planeerimisel.

Labi narratiivsete lugude oli voimalik mdista inimest siigavuti ja aru saada isikust,
leida uusi teadmisi Opetajate suhtumistest ja motetest reformidesse ja muutustesse, toime
tulekust postmodernistlikus maailmas, luues teadmisi 14bi isiklike kogemuste oma unikaalset
elulugu kaasates (Dhunpath, 2015) ning reflekteerides omandatud vairtuslikke teadmisi
(Phoenix, Smith, & Sparkes, 2010).

20. sajandi 10pul viidi 1dbi mitmeid erinevaid narratiivseid uurimusi — dpetaja kui
jutuvestja, mis on vahend moistmaks Opetajate maailma ja isiklikke praktilisi teadmisi.
Narratiivne 1dhenemine pakub vdoimalust mdista dpetamise ja Oppimise motiive ja tavasid, kui
ajalist protsessi ning kajastab biograafiliselt ajaloos osalejaid (Ball & Goodson, 1985;
Goodson, 1992; Goodson, Antikainen, Sikes, & Andrews, 2017; Antikainen, 2008; Connelly
& Clandinin, 1989 ). Elulood vdimaldavad rekonstrueerida ja tolgendada subjektiivselt
mdotestatud tegevusi, kriitilisi episoode Opetaja elust, ndha dpetlastel tervikut, jarjepidevust ja
katkestusi, pilte ja riitmi ning anda kaugelendgevat visiooni (Dhunpath, 2015).

Mitmete erinevate autorite teadustod (Goodsoni, Day & Gu, Borko, Antikaineni,
Connelly & Clandinin, Kwakman) ja meetodid elulooliste andmete kasutamisel on aidanud
arendada eluloolist uurimust (Antikainen, 2008, Goodson, 2014, Goodson et al., 2017,

Connelly & Clandinin, 1989).

1.1.1 Uuringud Eestis.

Eesti Kultuurilooline Arhiiv on kogunud mélestusi ja sdilitanud neid alates arhiivi asutamisest
1929. aastal (Hinrikus, 2005). Eestis on kogutud inimeste elulugusid taasiseseisvumise
algusest ja peamised valdkonna vedajad on Ene Koresaar ja Rutt Hinrikus ning Eesti
Kirjandusmuuseum. Vilja on antud ,,Eesti elulood* sarjast kolm raamatut. Eluloolist
késitlusviisi kasutatakse ennekdike etnoloogias, folkloristikas ning sotsiaalteadustes vdhemal
maédral ka ajalooteaduses. Iseloomulik on huvi malu, ajaloo ja ajalookogemuse vastu, kus

radgitakse Teise Maailmasodja jargsest perioodist Eestis: kuidas elati iile noukogude voimu
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tulekut ja sdja tagajérgi ning kuidas sellest rddgitakse. Oluliseks osutub ka lugude ideoloogia
ja tolgendamine (Hinrikus, 2005, Koresaar, 2005).

Koresaar on oma uurimustes, ldbi konfliktnarratiivide dpetajate toobiograafias, andnud
iilevaate Eesti Kirjandusmuuseumi poolt kogutud Opetajate elulugudest (Koresaar, 2004,
ettekirjutusi ja intsidente, mis ei lasknud dpetajatel - teha oma t66d kui hea dpetaja. Opetajate
lugudest touseb esile professionaalne identiteet (iiksikasjalik t66- ja karjadribiograafia),
eesmdrk anda iilevaade oma Opetajaks olemisest, samas on harva seisukohavotte ja
arvamusavaldusi tolleaegse iihiskonna ja selles toimuva kohta (Kdresaar, 2004, 2005).

Leijen ja Kullasepp (2013) viidavad, et dpetajaks kujunemine on pikk ja erinevaid
muutuseid hdlmav protsess ning dpetajana tegutsemise kogemused viivad dpetaja enda
defineerimiseni Opetajana. Samuti peaks intensiivsemalt rohku péorama tilikooli- ja
teooriakeskse dpetajakoolituse dppekavade pohjalikule iilevaatamisele (Leijen & Kullasepp,
2013).

1.2 Opetajate 6ppimist mojutavad tegurid

Koolikultuuris on méiaravad kutseoskused, mida on vaja pidevalt arendada ning samuti on
oluline kohanemine organisatsiooni ja kolleegidega ning kehtiva koolikultuuri omaksvotmine
ja sellest lihtumine. Opetajate professionaalset dppimist mdjutavad elukiik (varasem isiklik
opikogemus), ldbitud dpetajakoolitus, dppimine téokontekstis (koolikeskkond, kus toole
asutakse), Opetaja professionaalset Oppimist toetavate meetmete rakendamine ning
personaalsed faktorid (Eisenschmidt, 2006).

Opetaja elu kisitlevates teadustdddes on vdimalik pdhjalikumalt mdtestada nende
isiklikke, ametialaseid ja todelulisi arenguid. Opetajad on valmis jutustama endast ja samas on
huvitatud ka teiste kogemustest, mille kaudu on véimalik dppida ja muuta Spetajate sonum

tthiskonnale arusaadavamaks (Goodson, 2010).

1.2.1 Oma koolikogemuse tihendus dpetaja Oppimises.

Oppimine saab alguse juba viga varases lapsepdlves ja mdjutab inimest kogu tema elu
jooksul. Oskus ja tahe dppida on kujunenud sageli lapsepdlves, enne formaalhariduse
omandamist ja see ei muutu oluliselt hilisemas elus (Olsen, 2008). Arvukates dpetajate
lugudes esineb lemmikodpetaja kuju, kes on avaldanud olulist moju isiksuse kujunemisel ja

olnud eeskujuks ning erialavalikul méairavaks (Goodson, 2014). Opetaja isiklikud varasemad
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opikogemused kujundavad seisukoha oma Oppimisvoimaluste suhtes, ettekujutuse endast kui
dppijast ning saadud kogemustest ja teadmistest. Opetajakoolitusse astujal on olnud vdimalus
esimesest klassist kaheteistkiimnenda klassini olla oma dpetajate vaatleja ja tdhelepanekute
tegija ning Oppijal kujuneb arusaamine dpetajatdost, Opetaja rollist, kditumisest. Voibolla on
Opetajaks saamise aluseks hoopis mone dpetaja negatiivne eeskuju, kellega ei soovita
sarnaneda voi pigem vastanduda. Seega hakkab Opetajaks Oppija liletama vastuolusid ja
vordlema varasemaid kogemusi uutega (Eisenschmidt, 2006).

Igal opetajal on oma viis Opetamiseks, seega ei ole olemas kahte tépselt samamoodi
Opetavat Opetajat. Iga dpetaja on indiviid ja tema dpetamisviis oleneb mottemudelist ning
arusaamast, kuidas erinevad inimesed dpivad. Opetajakoolitusest Sppides peavad
mottemudelid toetuma teaduslikele teooriatele ja uuringutele, et saaks dppijaid otstarbekalt
kaasata. Mottemudelite aluseks on elukogemuse ning dppimise reflekteerimine, mille votab

eluteele kaasa ka Opetatav Opilane (Dhunpath, 2015; Borko, 2009).

1.2.2 Opetajakoolitus.

Opetajakoolitus erinevates riikides on viiga pika traditsiooniga ja eriliselt on rohku péoratud
erihariduse vajalikkusele, kus kesksel kohal on ettevalmistamine iseseisvaks hakkama
saamiseks Opetajana (Olsen, 2008; Kwakman, 2003).

Olseni (2008) uurimustest selgub, et 30% Opetajatest lahkuvad t661t enne kolmandat
todaastat ning 46 % enne viiendat todaastat (Olsen, 2008). Ka Eestis tehtud uuringutest
(Eisenschmidt, 2006) selgub, et esimese viie tddaasta jooksul loobub haridussiisteemis
tootamisest palju Opetajaid, tuues pohjustena vélja just raskused esimestel aastatel, kui oleks
enam toetust vaja (Eisenschmidt, 2006).

Ruus (2015) todeb, et 20. sajandi teises pooles jouti maailmas jareldusele, et Opetamine
peab rajanema teaduslikele alustele ja Opetajaid peab ette valmistama {iilikool ning ideaalseks
peeti Opetajat kui teaduslike uurimisviiside kasutajat ja aktiivset vahendajat.

Opetajate dppimiskogemuste kinnistamisele mdjuvad tdhusalt harjutuskoolid ning
alustalaks on Opitava praktiline rakendamine (Opfer & Pedder, 2011). Orienteeritus
oppimisele on tugevalt mojutatud eelteadmistest ning sellest, kuidas ja mida dppida, seetottu
on keeruline muuta suundi to6tavate dpetajate Opetamises ja Oppimises ning toendolisem on
viia muutuseid sisse dpetajakoolituse kaudu. Mdned uurijad on arvamusel, et dpetajate dppe
tohustamise tegevusi tuleks jatkata ja enam siistematiseerida kogu maailmas (Opfer & Pedder,
2011).
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Eisenschmidt ja Koster (2013) toovad vélja motted seoses dpetajakoolitusega Eestis,
milles oluline osa on protsessil ning dpetajaks Oppija vajadustel, mitte pShimdttel dpetada
iilliopilasele kodike mida oletatavasti voiks dpetajal oma t6ds vaja minna. Siia juurde
lisanduvad ka pidevad muutused haridusvaldkonnas seoses teadusavastuste, digimaailma,
tehnoloogia ning sotsiaalsete muutustega, kuid samas on raske 16hkuda mudelit
traditsioonilisest dpetajakoolitusest, mida iseloomustavad erialased teadmised, pedagoogiline

haridustee ja praktika (Eisenschmidt & Koster, 2013).

1.2.3 Opetaja 6ppimine tookohal.

Alustavad Opetajad vajavad tihedat koost6od kogenumate kolleegidega (Goodson, 2014),
millest saavad mdlemad pooled rahulolu ja rddmu ning mis peaks kanduma ka dpilastele ja
aitama kasvada Opetajal professionaalsemaks (Goodson, 2014; Opfer & Pedder, 2011).

Heaolu ja pithendumuse ning professionaalse dppimise tagab Opetajatele juhtkonna
toetus, tihisvisioonid Opetajate ja juhi (usaldusvairne, paindlik, piithendunud, kirglik, tugeva
moraali ja oma ndgemusega) vahel (meeskond), kuid ka paindlik dppekava ja dppimise
toetamine ning koolikultuur (Day & Qing Gu, 2010). Luues eelpoolnimetatud tingimusi, on
voimalik igakiilgselt toetada Opetaja professionaalset dppimist, milleks on
Opetamiskompetentsuse (teadmiste, oskuste, vadrtuste ja hoiakute) kasv (Eisenschmidt, 2006).
Jéatkates oma Opinguid, suurendavad nad nii enda kui ka oma Opilaste positiivset identiteeti ja
emotsionaalset heaolu (Day & Qing Gu, 2010). Opetajatel on vaja abi mdtisklemiseks oma
oppimise teekonnast, mis loob raamistiku ning vdimaluse olla professionaal (Day & Qing Gu,
2010; Goodson, 2014).

Koolid ja klassiruumid on erinevat tiilipi professionaalsed kogukonnad. Eeldatakse, et
Oppekultuuri aitab luua just kogukond, kus dppimist ergutatakse ja toetatakse (Kwakman,
2003, Goodson, 2010). Uheks oluliseks jirelduseks oli Opfer & Pedder (2011) ja Day & Qing
Gu (2010) uurimisriihmadel, et Opetajate professionaalse dppimise ajendiks on positiivne
tookeskkond, mille aluseks oli koolide kogukonna tunne: toetus ja tunnustus koolijuhilt,
tootajate kollegiaalsus ja kooli kultuur, usaldus, dpilaste ja nende vanemate suhted ning
dpetaja professionaalse dppimise kvaliteet. Opetajad, kelle panust oli mérgatud, olid valmis
vastu votma uusi viljakutseid ning tdstma dpetamiskompetentse koolis ja klassides, tehes
sellega sammu edasi nii oma professionaalses kui ka isiklikus elus (Opfer & Pedder, 2011,
Day & Qing Gu, 2010).

Ametialane kogukond on mérkimisvaarne allikas todkohal dppimiseks (Kwakman,

2003), koostoos kolleegidega joutakse tdelise Opetaja olemuseni ning tulenevalt sellest
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antakse endast parim ja tegutsetakse iga dpilase huvide eest (Dana, 2016). T60s tuleb olla
uurija ja avastaja (ka kolleegidelt), mitte jdik aastast aastasse muutumatu dpetamisrutiini
rakendaja (Dana, 2016; Goodson, 2014). Opetajate kogukonnas mdjutavad osalejad iiksteist
vastastikku ning nad saavad mdjutusi ka iihiskonnast laiemalt .

Opetaja professionaalsuse kujunemisel on méirav roll narratiividel, mida dpetaja oma
tOOst jutustab ja teistelt kuuleb ning kolleegide tagasisidel (Tiisvelt, 2013). Labi lugude
rddkimise ja eneseanaliiiisi on Opetajal voimalik areneda dpikogukonnas ja dpetajad, kes
teevad tihedat koost6od kolleegidega on ka paremates suhetes dpilastega. Professionaalse
opikogukonna tegevuse pdhisisuks on iihine uurimine, mille kdigus toetavad Opetajad iiksteist,
kus Opetajatel on tihiselt voimalik teemat pohjalikult kisitleda, kolleegidega madtteid vahetada
ja arutada dpetamistegevuste iile (Tiisvelt, 2013). Samuti saab Opetaja tdiendada ka
individuaalseid oskusi ja vilumusi uurides iiksteise Opetamispraktikaid ning kasutades

reflekteerimist (Putnam & Borko, 2013).

1.2.4 Erialastest tookogemustest 6ppimine.

Tookohal dppimiseks on mitmesuguseid voimalusi: eelnev dpetajakoolitus; erinevad
enesetdiendusvoimalused todkoha kaudu; mentorlus; iseseisev Oppimine 14bi
igapaevakiisimuste lahendamise (Karm, 2007). Oppimispiadevused on tihedalt seotud
teoreetiliste teadmistega, kus dppimine on aktiivne, konstruktiivne, koostdo ja kontekstiga
seotud tegevus (Kwakman, 2003). Aktiivne ja konstruktiivne dppimine on tugevalt mojutatud
indiviidi olemasolevatest teadmistest ja veendumustest ning seetdttu on vajalik toetada
Opetajaid nende dpingutes, et voetaks vastutus isiklikus enesetdiendamises (Kwakman, 2003;
Borko, 2009).

Suur osa todalasest Oppimisest toimub todkohal, sest igapdevast t66d tehes omandatakse
oskusi ja teadmisi terviklikult konkreetsete iilesannete lahendamiseks. Olles protsessis el
jagata Oppimist osadeks, vaid see toimib terviklikult, otsuseid on vaja langetada Kiiresti,
kasutades proovitud lahendusi ja sageli muutuvates tingimustes. Sageli unustatakse
refleksioon , mis peaks tagama pdhjenduse, miks probleemi lahendati just nii (Eisenschmidt,
2006).

Opetaja peaks olema uudishimulik, huvituma uutest asjadest, olema avastaja ning seega ka
osalema enesetdiendamisel hoopis mdne teise nurga alt, mis ei ole otseselt seotud tema
konkreetse erialaga. Saadud teadmisi on voimalik kasutada oma t63s professionaalsuse

tdstmiseks (Dana, 2016). Opetajate karjdsri uurimused nditavad, et petajate elus ja eriti toos
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esineb kriitilisi situatsioone, mis mojutavad suhtumist to0sse ja praktilisse tegevusse
(Goodson, 2010, 2014).
Oma laste kasvatamisest saadud kogemused annavad dpetajale sotsiaalset kiipsust ja

elutarkust ning -kogemust (Eisenschmidt & Koster, 2013; Pajares, 1992).

1.2.5 Tiienduskoolitused ja iseseisev Oppimine dpetaja enesearengus.

Opetajate enesetiiendamist (kasutatud aeg, intensiivsus) modjutavad ka riikides tehtavad
poliitilised otsused, sest enamasti tagatakse tdiienddppes osalemine voimalikult suurele
hulgale dpetajaile. TALIse uuringust selgus, et tdiendkoolituses osalesid enim vihemkogenud
dpetajad kui kogenud dpetajad. Opetajate sagedasem enesetdiendamise viisiks olid
informaalsed arutelud kolleegidega dpetamise arendamiseks. 93% uuringus osalenud
Opetajaist to1 vélja just dialoogi kui enesetdiendamise iihe vormi. Jargnesid kursustel ja
tootubades osalemine (81%) ning haridusalase kirjanduse lugemine (78%). Kdige vihem
osalesid dpetajad kvalifikatsioonikursustel (25%) ning tegid vaatluskiilastusi teistesse
koolidesse (28%) (Loogma, Ruus, Talts, & Poom-Valickis, 2009).

Teadust66d on ndidanud, et pikemaajalistel kursustel osalenud dpetajate dpilased olid
edukamad kui liihemaajalistel kursustel osalenud dpetajate dpilased (Opfer & Pedder, 2011).
Lithikesed seminarid, konverentsid, kursused toovad vihemtdenéoliselt kaasa siisteemseid
muutusi Opetajate tegevuses ja enim Opitakse ise praktiliselt 14bi tehes ning dpitulemusi
igapdevatooga integreerides (Goodson, 2010, 2014; Opfer & Pedder, 2011).

Teadmiste omandamine koolitustel voi kursustel oleneb iga inimese jaoks sellest,
kuidas on arvestatud kuulajate tausta, vajaduste, eripéra, konteksti ning nende avatust
muutustele dpingute kiigus (Karm, 2007). Opetaja ei kipu oma viljakujunenud tdekspidamisi,
hoiakuid vdi védrtuseid sageli muutma, selleks peavad toimuma muutused mitmes
mdjusfidris. Omandatud kogemust hakatakse ka elus ise rakendama ja jagama. Oppimine on
pidev protsess, mille kaudu nii dppija kui ka dpetaja on iiksteisega seotud ning mida
mojutavad Opetaja isiklikud ja professionaalsed omadused (Opfer & Pedder, 2011; Dana,
2016). Ténapéeval on dppimine mitte teadmiste edasi andmine iihelt inimeselt teisele, vaid
loomise protsess, kus Opilastel on aktiivne roll (Olsen, 2008; Pajares, 1992). Seetdttu oleks
vaja enam poOdrata tdhelepanu just Opetajakoolituse sisukusele ja parendamisele (Pajares,
1992), kus tudengid ja dppejoud saavad iildhariduskoolide tegevOpetajatega koostdds

katsetada uusi dpetamisvotteid ja luua uudseid dppematerjale (Eisenschmidt & Koster, 2013).
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1.2.6 Kultuurikontekst.

Kultuur on omane kindlale ithiskonnale ja selle olulisusest 1dhtutakse oma elu
organiseerimisel. Erinevates kultuurides on 0ppimisega seotud tavad erinevad ja
Opetamiskultuur on pidevas muutumises ja seda kantakse edasi 1dbi Opetajate iihiste arutelude
(Kwakman, 2003).

Jérs ja Varv (1999) on oma raamatus “Kooliteed” kisitlenud sajanditagust koolielu,
kus Eestis 1918.-1934. aastatel siindinud kiimne inimese maélestustes selgub tollasest
koolikultuurist dpetajate rangus ja korraliku kéekirja ndudmine; sageli opiti liitklassides ja
ithes suures klassiruumis; Opetati lastele kodutimbruse mérkamist ja olulisust. Koolis dratati
lastes huvi muusika ja laulu vastu ning liitklassides dppimine oli iseseisvalt Oppimise aluseks.
Tollastest koolidest saadi piisavalt teadmisi, et Oppida edasi mdnes jairgmises kooliastmes, kui
selleks majanduslikke vdimalusi avanes (Jars & Virv, 1999). Weiler on oma uurimuses vilja
toonud erinevaid stereotiilipe nais- ja meesdpetajate kohta, milles ta toob vilja dpetaja kui
ingli klassis, Opetaja kui vanatiidruku ja seda nii valgete kui tumedanahaliste kultuuris
(Weiler, 2015).

Mitmed uurijad on késitlenud oma uuringutes naisdpetajate lahkumiste pohjuseid
aktiivsete dpetajate hulgast. Opetajate vahetumine on enam levinud madala sissetulekuga
kogukondades. Uuringutes tddetakse, et kesksel kohal dpetajate ettevalmistuses peaks olema
erinevates kultuurides iseseisvalt hakkama saamiseks, sest Opetajatel on kiimneid Opilasi
korraga, kes on erinevad vdimete, kiipsuse, tausta poolest (Goodson, 2014; Olsen, 2008).

Antud magistritod Uurimisprobleem seisnes tdsiasjas, et Opetajate dppimist elukdigu
tahenduslikest dpikogemustest on vihe uuritud, aga on olemas vajadus moista dpetajate
Oppimist kogemustest ning analiiiisida eluloo tdhenduslike opikogemuste moju dpetajate
valikutele. Magistrito6 eesmiark ongi kirjeldada dpetajate elus esinevaid tdhenduslikke
kogemusi, mis on dpetajate hinnangul nende valikuid mdjutanud.

Eesmairgist tulenevalt on esitatud uurimiskiisimused:
1. Milliseid kogemusi tajuvad opetajad tdhenduslike dpikogemustena?

2. Kuidas intervjueeritud dpetajad motestavad Opetaja dppimist?
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2. Metoodika
Lahtudes magistritoo eesmargist ja uurimiskiisimustest kasutati kvalitatiivset uurimisviisi, mis
voimaldas aru saada ja kirjeldada uurimuses osalejate viljendatud arusaamu, kogemusi,
hinnanguid ja tdlgendusi (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2005; Flick, 2011) tdhenduslike
kogemuste kohta.
Kéesolev uurimust6 on narratiivne (keskmes esitused siindmustest nende ajalises
jargnevuses) uurimus ja just elu ajalugu (life history). Narratiivi all mdistetakse antud

magistritoos tdhenduslikult tihendatud siindmuste esitamist tekstina, mis sisaldab mingit lugu

(Annus, 2002; McAlpine, 2016).

2.1 Valimi Kirjeldus.
Kiesoleva t66 valim on eesmirgipdrane valim (Ounapuu, 2012, 2014; Flick, 2011), mille
moodustavad pensionieas tiiskasvanud, kes on kogu elu todtanud dpetajana ja on uurijale
tuntud. T66 valim koosnes liheksast kogu elu dpetajana tootanud tdiskasvanust. Valimi
suuruse aluseks sai andmestiku kiillasus ehk piisavus, mida uuringu edenedes kinnitas

informatsiooni korduvus (Hirsjdrv et al., 2005; Marshall, 1996).

1. Vanavanematelt dppimine eelkoolieas 8 intervjuus
2. Kooli minemine ja algklassidpetajate tahtsus 9 intervjuus
3. Ulikoolis dppimine/ dpetajaharidus 7 intervjuus
4. Kolleegidelt dppimine 9 intervjuus
5. Isiklikelt lastelt dppimine 8 intervjuus
6. Opilastelt dppimine 9 intervjuus
7. Elult dppimine 9 intervjuus

Tabel 2. Intervjueeritavate andmed

Uurimuses osalemine oli vabatahtlik. Valimisse kaasatud uurimuses osalejatega vottis
uurija isiklikult kontakti ja tutvustas uurimuse tausta ning eesmérke. Koik uurimusse palutud
Opetajad andsid positiivse vastuse ja olid valmis uurimuses osalema. Uurimuses osalevate
Opetajate slinniaastad jdid vahemikku 1938- 1952.

Intervjuuks sobilik aeg lepiti kokku kohe esimese vestluse kéigus.



Elukdigust Sppimine 14

2.2 Andmete kogumine.

Andmete kogumine uurimuse jaoks toimus ajavahemikul oktoober 2015 kuni mirts 2016.
Andmekogumismeetodina kasutati narratiivset intervjuud. Narratiivne intervjuu valiti
seetottu, et eesmargiks oli vilja uurida pika tookogemusega dpetajate dpilood. Tahtis oli
jutustus algusest 16puni, milles kajastusid siindmused nende ajalises jargnevuses (Laherand,
2008; Flick, 2011). Esmalt pani t66 autor kirja enda Sppimise loo. Oluline oli veenduda, kas
jutustus voimaldas leida vastuseid uurimiskiisimustele. T6 autor vastas teisele valimi
moodustamise kriteeriumile olles senise elu olnud dpetajana to6l. TOO autori Sppimise lugu ei
ole kasutatud t606 tulemuste osas.

Narratiivses intervjuus esitab intervjueeritav huvipakkuva stindmuse ajalugu, milles ta
on ise osaline olnud, improviseerides, ettevalmistamatult narratiivina (Laherand, 2008).
Narratiivne intervjuu koosnes kolmest etapist ( Flick, 2009) esmalt {ildine kiisimus, mis viitab
uuringu teemale stimuleerib intervjueeritava peajutustust. Jargneb tdiendamine ja 10puks
tasakaalustav faas, kus intervjueeritavale esitatakse kiisimusi (Flick, 2009).

Esimese kiisimusena palusin uurimuses osalejatel jutustada oma dppimise

teekonnast. Kirjeldasin narratiivsete intervjuude toimumisi oma uurijapievikus (lisa 1).
Uurija jutustamise kdigus uurimuses osalejat ei seganud, vaid oli aktiivne kuulaja. Uurimuses
osaleja loo 16ppu tdhistas kooda, mil uurimuses osaleja andis selgelt teada, et tema jutustus oli
16ppenud. Kui kdes oli loomulik jutustuse 10pp, siis sai uurija kiisida loo teatud osade kohta
kiisimusi, et saada andmeid ebaselgeks jdénud 16ikude kohta. Oluline oli jutustuse siindmuste
ja arenguprotsesside kulg (algusest 16puni) (Laherand, 2008; Kuhl, Strodtholz, &
Taffertshofer , 2009). Narratiivi abil oli voimalik seletada, millisel kujul esitatakse oma elu
kogemusi (Alheit, 1999) ning osutada inimkogemuste erinevustele (McAlpine, 2016).

Uurimiskiisimustest lahtuvalt koostas t66 autor intervjueerijale (endale) intervjuu kava
(Flick, 2009), ning kooskolastas selle juhendajaga. Intervjuu kiisimuste kava koosnes
lahtudes uurimuskiisimustest neljast teemartihmast, mille koostamisel toetuti jargmistele
autoritele: Goodson, (2014), Hinrikus ja Kirss, (2010), Day ja Gu (2010), Flick (2009), Alheit
(1999).

Esimese osa kiisimused puudutasid lapsepdlve, esimesi mélestusi seoses Oppimisega.
Teine osa koosnes kiisimustest kooliea kohta, dppimise lainele hddlestamine ja Opilase ning
Opetaja partnerlus. Kolmandas osas kiisiti Opetajana to6tamise kohta, kuidas opetada, valikud
ja aeg oppimiseks, tdienduskoolitused. Neljanda osa kiisimused olid seotud

pensioneerumisega ning védrikate iilikooli ja dppimisega.
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Intervjuu kava (lisa 2) tuli kdiku kui uurimuses osaleja ei olnud eelnevalt jutustanud
olulistest teemadest ehk kiisimusi esitas intervjueerija peale jutustuse 16ppu, tuginedes tehtud
mirkmetele.

Intervjuud salvestati diktofoniga. Kdige lithema salvestatud intervjuu pikkus oli 48
minutit ja kdige pikem 1 tund ja 31 minutit. Intervjuu Iopus esitas intervjueerija kiisimusi
intervjuu kava alusel, millele intervjuu kdigus vastused saamata jdid ning andis voimaluse
intervjueeritaval tdpsustada voi lisada detaile. Intervjuud toimusid opetajate kodudes ja
tookohal. Kolm intervjuud toimusid Skype’i vahendusel. Deakin ja Wakefieldi (2014) artiklis
on vilja toodud online intervjuude olulisus ja kasulik tdiendus tavapérastele intervjuudele.
Autorid rohutavad eelistena vahemaade viahendamist, ohtlikes piirkondades elavate
inimestega tthendumis vdimalusi, intervjueerija moju vihenemist intervjueeritavale (Deakin
& Wakefield, 2014).

Intervjuu sissejuhatavas osas piiiidis t60 autor saavutada intervjueeritavaga usaldusliku
kontakti, andis iilevaate t00 eesmargist ning selgitas intervjuu salvestamise vajadust
diktofoniga. T66 autor selgitas ka uurimuses osalejatele konfidentsiaalsuse tagamise

printsiipe.

2.3 Andmete analiiiis.
Andmete analiiiisil toetuti Gibbsi (2007) soovitustele narratiivsete intervjuude analiiiisiks,
mille kdigus soovitas Gibbs lidbida kindlad etapid (transkribeerimine; transkriptsioonide
lugemine; lithikeste kirjalike kokkuvotete tegemine; teemade otsimine; teemadest siisteemi
tegemine

Esimese sammuna intervjuud transkribeeriti, kasutades veebipdhist
transkriptsiooniprogrammi Storynatives. Uhe intervjuu transkribeerimisele kulus keskmiselt 7
tundi. Intervjuudes muudeti nimed pseudoniilimide vastu. Hiljem kopeeriti tekstid Wordi
programmi. Transkribeeritud teksti vorreldi kohe peale transkribeerimist helisalvestisega, et
olla veendunud andmete digsuses.

Teise sammuna loeti transkriptsioone mitmeid kordi, et tekiks parem iilevaade
kogutud andmete sisust ja struktuurist (Gibbs, 2007) ning koostati iga intervjuu Kirjalik
kokkuvotte (lisa 3).

Kolmanda sammuna viidi ldbi narratiivanaliiiis, et kindlaks teha tdhenduslike
opikogemustega seotud teemad, mille kdigus leiti andmetes sisalduvad tdhendused ja
arusaamad, selgitades vilja teemad nende ajalises jarjestuses ning uurides intervjuus osalejate

interpretatsioone (Kalmus, Masso, Linno, 2015; Laherand, 2008). Oluline oli leida seostuvaid
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momente, fakte Opetajate elus esinevate tdhenduslike kogemustena, mis on nende valikuid
mojutanud. Intervjuude analiiiisil ilmnesid jargmised teemad: vanavanematelt saadud
teadmised, hoiakud ja viértused, mis olid midravaks edasisel eluteel nii isiklikus kui ka
tooelus; algkooli tihtsuse; Opetajahariduse; kolleegidelt, isiklikelt lastelt ja dpilastelt dppimise

ning pohimotted oma dpetamises.

2.4 Usaldusvéirsus.
Kvalitatiivsetele uuringutele heidetakse sageli ette, et neile on omane analiiiitilise osa vdhene
labipastvus ning jareldused on vaid uurija personaalsed arvamused (Laherand, 2008; Noble &
Smith, 2015)

Valiidsuse tagamiseks viidi 1dbi proovi jutustus t66 autoriga ning koostati inteervjuu
kava, saamaks kétte uurimiskiisimustest 1dhtudes vdoimalikult mitmekesiseid andmeid. Tagati
sobiv arv uurimuses osalejaid piisava informatsiooni saamiseks.

Reliaabluse tagamisel l1dhtus t66 autor pdhimdttest, mitte lasta segada isiklikel
kogemustel ja seisukohtadel ning reflekteeris ennast uurija rollis (Noble &Smith, 2015),
pidades uurijapdevikut (Lisa 1), milles uurimisprotsessi dokumenteeriti ja analiiiisiti.
Uurijapédevikut tditis autor peale intervjuude aset leidmist, salvestisi transkribeerides ja
kuulates, tehes markmeid enda oskuste kohta ning intervjuude atmosfééri ja meeleolu kohta.
Usaldusvaérsuse suurendamiseks transkribeeriti intervjuud sdnasdnaliselt ning neid kasutati
info analiitisimisel. Toimus koost66 kaasuurijaga, mis suurendab samuti reliaablust. Toimus
intervjuude korduv analiilisimine, kogu andmestik on piisava (kuus kuud) ajavahega mitu

korda l4bi to6tatud.
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3. Tulemused
Opetajate dpilugude kirjelduste ja temaatilise analiiiisi pdhjal selgusid, milliseid dpikogemusi
pidasid opetajad tdhenduslikeks Opikogemusteks ning kuidas olid need seotud Opetajaks
saamisega ja millega pohjendati Oppimise olulisust. Parema lugemise eesmérgil on ndidetena
toodud intervjuukatkendeid toimetatud.
Opetajate poolt esitatud dpikogemuslugude narratiivanaliiiisi tulemusena sai vilja tuua
7 “Oppimise teekonda” puudutavat teemavaldkonda. Tabelis on teema jirel mirgitud lugude

arv, mis intervjuudest antud teemaga seostus.

1. Vanavanematelt Oppimine 8 intervjuus

2. Algkooli tihtsus 8 intervjuus
3. Opetajaharidus 7 intervjuus
4. Kolleegidelt dppimine 9 intervjuus

5. [Isiklikelt lastelt dppimine 8 intervjuus

6. Opilastelt dppimine 9 intervjuus

7. Pohimoétted oma Opetamises. | 9 intervjuus

3.1 Vanavanematelt 6ppimine
Antud teema alla koondusid dpetajate motted, mis olid seotud tihendusliku dppimisega
vanavanematelt. Intervjueeritavad on slindinud ajastul, kus oli veel kombeks, et koos lihe
katuse all elas mitu pdlvkonda. Tavapidrane oli, et laste jirele vaatasid vanaemad ja vanaisad
voi ka vaarvanemad. Vanemad kiisid t601 ja olid hdivatud ning lastele nende tdhelepanu ja
aega palju ei jiatkunud.

Opetajad kirjeldasid elu lapsepdlves, kus vanavanemad elasid koos laste ja
lastelastega. Elu koos vanavanematega oli viaga opetlik ja kasulik, sest neil oli aega laste jaoks
ja koos nendega sai tehtud véga palju eluks vajalikku ja kasulikku. Vanavanematelt opiti toidu
tegemist ja majapidamist6id ning {isna sageli juhtus ka seda, et méngiti koos vanavanematega.
Ming, aga ongi lapse arengus vdga olulisel kohal. Vanavanemad hoolitsesid lastelaste eest ja
andsid edasi enda tarkusi ja teadmisi elust. Lugudest selgub, et vanavanematel oli laste jaoks
aega ja ka tahtmist ning soovi tegutseda.

Minu isa td6tas Vanemuise teatris lauljana ja ema samal ajal kdis korgkoolis, see
tdhendab EPAs zootehnika osakonnas, nii et minule erilist aega ei jadnud ja alates
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teisest elukuust viidi mind vanaema juurde VOrumaale. Vanaisa elas ka temaga koos ja
meil oli viaga rddomus lapsepdlv. Ainult et kdik meie jutud said radgitud ainult voru
keeles. Kui ma olin vdike ja minu kasvatajateks on olnud vanavanemad, kes minu eest
vaga hoolitsesid. Kuni kuuenda eluaastani ma ei osanud tegelikult kirjakeelt tildse.
(Anni)

Meil oli siis neljalapseline pere, mina nendest kdige vanem. Ema ja isa olid mul
tavalised kolhoosi inimesed, ema t66tas karjabrigadirina ja isa oli farmitdline karjak
ja niisugused t66d. Ja kui ma olin véike, siis elas meiega koos veel vanaema ja
vanaisa, tdhendab isapoolsed ja noh eks nemad siis jagasid elutarkuseid, sest emal ja
isal oli aega vidhem, aga vanaema ja vanaisa olid siis need, kes meiega pdohiliselt kodus
olid ja vanaema ldks mul teise ilma siis kui ma 13petasin 4. klassi ja vanaisa 2 a hiljem
ja ema ja isa elasid mul vdga vanaks. (Mari)

Opetajate lugudest tuleb vilja, et vanavanemad olid viga olulised dpetajad nende
lapsepdlves ja kdigist kaheksast loost on tunda joont, et suur hulk elutarkust on ammutatud
just tdnu vanavanemate voimalusele olla koos lastelastega ja neid juhendada ja dpetada ldbi
lapsepdlve aastate. Selgub ka, et vanematel oli aega vihe ja t66d palju ning lapsed kasvasid
koos vanavanematega ning suuremal osal ajast nende hoole all.

Opetajate lugudest tuli vilja mitmeid erinevaid tegemisi koos vanavanematega, mida
nad kirjeldasid ja pohjendasid ise jargnevaks eluks oluliste siindmustena. Vanavanematega
méngiti mitmesuguseid ménge ja vanavanematega mindi isegi esimest korda kooli, sest ema
ja isa olid t661. Sageli olid vanavanemad ka ise mingus osalised, kas siis teadlikult voi
teadmata. Samu ménge mingides tekkisid lastel ka huvid ja piisivus, mis nii monegi loo puhul
sal madravaks edasisel eluteel.

Kui ma olin viie aastane drkasin koos vanaisaga iilesse kell 7 ja vanaisa ldks hobusega
kaalukotta kaaluma ja mina léksin kuni metsatukani, mis oli umbes 0.5 km, et ma
lahen ka kooli. Mul olid koolitarbed ja koolikott ja astusin aga siis seal maha reest
talvel kiilmaga ka ja tulin siis koju tagasi. Mul oli oma tuba kuskohas ma siis votsin
vastu oma Opilasi ja radkisin nendega, nii et tegelikult ma méngisin kooli ja see on mul
meelde jddnud, et selline asi on olnud, kui ma ei oleks nii ménginud, vdibolla minust
ei olekski iildse saanud Opetajat. (Anni)
Pooltest intervjuudest tuli vélja, et siiski on olnud unistus saada dpetajaks ja seda just
tdnu lapsepdlve mingudele ja vanavanemate ohutustele, et on vaja méngida ja keegi ei
keelanud neid kooliméngimisi.

Ma modtlen seda, et kui mul juba lapsepdlves oli selline dpetamistahe, ega ma niitid ka
ei oskaks midagi teha, et mulle meeldib see dpetaja t66. (Mare)

Vanavanemad olid need, kellega Opiti lugema, tehti koduseid toid, veedeti aega,
maéngiti jne. Vanavanematega kéidi metsas seenel ja marjul ja ka sel ajal jutustati igasuguseid

ponevaid lugusid nende endi lapsepdlvest ja iildse minevikust ning neid lugusid meeldis
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Opetajatele viga kuulata. Monest loost tuli vélja, et vanavanematega tegemised olid véikest
viisi loodusteaduslikud avastusretked, mida vanematega koos teha ei saanud. Opetajad
maéletasid, et vanavanematega koos olemine oli nende jaoks ddrmiselt oluline ja see oli hea
ning sobis neile. Opetajad olid ajastust, kus vanavanematega koos olemine ja nendega
tegutsemine ja dppimine nende tegudest ning iihine elu olid igati mdistetavad ja loomulikud.
Vanavanemad on olnud just need, kes on kandnud edasi lastelastele perekonnalugusid ja

vadrtuseid.

3.2 Algkooli tihtsus
Lugudest tuli vélja esimese koolipdeva olulisus ja selle méletamine. Iga jutustaja méletas
iisnagi eredalt seda erilist pdeva, olenemata sellest, kellega koos kooli mindi ja kuidas see
pdev kujunes. Igal iihel oli juba kujunenud eelnev arvamus kooli kohta ja koik tahtsid viga
kooli minna. Mitmes loos oli jutustajal juba dde véi vend koolis kdimas ja seda ponevam
tundus see maailm, kuhu siseneti.

Lugudest tuli ka vélja, et kolmveerandil oli kooli minemise ajaks lugemine selge ja
sellega muret ei tekkinud. Lugemist dpiti vanematelt ddedelt-vendadelt vai siis koos
vanavanematega. Oli ka neid, kes ei osanud veel kooli minnes lugeda ja olid koduse keelena
vanavanematega koos kasvades kasutanud hoopis vorukeelt.

Mulle tuli esimese klassi Opetaja kiilla ja iitles, et kdige pealt pean ma hakkama sonu
Oppima ja juttu rddkima, sellepérast et tema minust iildse aru ei saanud. Lugeda ma ei
osanud, aga viga hea oli see, et kooli keskkond oli niisugune positiivne ja ma dppisin
peaaegu kahe kuuga lugemise selgeks, aga muidugi see narrimine ja norimine oli ikka
mul seal algklassides, sest moni sona laks ikka mul seal voru keeles. (Anni)

Kooli alustamise puhul {ihise joonena tuli vilja koos vanavanematega minemine voi
siis koos vanemate ddede-vendadega koos kooli minek. Ei miletata erilist pidulikkust, kiill
aga drevust ja elevust.

Kui ma koju ldksin siis vanaema istus liivakasti ddre peal ja iitles, et tule vaata, et sul
on niiiid tditsa koolilapse asi minu kdekotis, selles ridikiilis ja siis ta vottis selle vélja ja
ma sain endale oma esimese kella. (Mare)

Milestused Opetajatest on samuti erinevad, aga mitmest l00st on mainitud esimese
Opetaja olulisust ja Opetaja eeskujuks olemist. Viga mitmele Opetajale oli just algklassiopetaja
edasises elus eeskujuks ja seda kanti endaga kaasas. Algklassidpetaja oli ikka see, kes dratas
lastes huvi lugemise vastu, dpetas lahendama erinevaid tilesandeid, ndudis korda ning nii

tekkisid jarjepidevad korraharjumused ja tildised vddrtushinnangud.
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Esimene Opetaja oli mul, ah ma méletan, et ma esinesin talle avaldusega kevadel, et nii
kahju on lahku minna. Ta {itles, et noh pole hdda midagi siigisel kohtume uuesti. Ja
siis ma kéisin ta koduaias lilli noppimas ja kutsusin ta siis endale kiilla. (Ats)

Mul on oma eeskujud olnud, et sama minu esimene Opetaja teda viga hindasin, et
meile oli ta neljanda klassini ja siis me saime endale uue dpetaja, keda ma kah lapsena
vaga hindasin ka ja ta mulle viga meeldis ja oma Opetajate kohta ma nagu ei saagi
midagi delda et oleks halb dpetaja olnud. (Kairi)

Intervjuudest selgub, et dpetajaid miletatakse noudlike ja rangetena, aga mitte halbade
ja ebameeldivatena. Olulisel kohal oli distsipliin ja dppetdo ja seda nii Opetaja enda kui ka
Opilaste suhtes. Kuna iihiskonnas olid keerulised ajad (II maailmasdja jirgne aeg) siis
kirjeldati intervjuudes ka, et dpevahendite nappus oli sage ja seetdttu kasutati dra
koikvdimalikud ja ka vdoimatud vahendid dppetdd lébiviimiseks.

Koige hullem oli see, et parast sdda oli niisugune aeg, kus ei olnud dpikuid ja neid
véga tapselt lastele anda ei olnud. Polnud vihikuid anda ja nii et minule dpetaja 16ikas
siis tapeedist tiiki. Mul on see tapeedi muster ka veel meeles, lehekesed niimoodi,
kuhu peale mina siis Kirjutada, arvutada, joonistada sain. Ja nende lehtede alla pani
mulle dpetaja siis hinded. (Liisi)

Opetajad kiitsid enda nii esimesi kui ka edasisi dpetajaid ja ei antud negatiivseid
hinnanguid olenemata rasketest tingimustest dppetdds. Mdistev suhtumine oli loomulik ja
rahulik. Vanemad austasid dpetajaid ja ka lapsed pidid seda tegema. Vanemad leidsid aja, et
vaadata tlile kodused t66d vihikutes ja raamatutes kui need juba tulid ja kui oli ikka inetu
kéekiri, siis tuli asi imber kirjutada nii et pidi ikka ilusti kirjutama, et ei peaks uuesti tegema.
Intervjueeritavad kéisid kdik viga hea meelega koolis ja tahtsid seda teha ning koigil on
koolist ja klassikaaslastest viga head voi head milestused. Kooliaega peeti ilusaks ja
oluliseks. Keegi ei kurtnud, et oleks sattunud halba seltskonda voi kogenud véga palju
ebameeldivat. Opilastel olid klassides erinevad iilesanded nt korrapidaja, lillekastja ja nende
eest tunnustati dpilasi erinevate vdoimalustega. Tunnustamist oli ka histi dppivatele dpilastele
autahvlile pildi panemise niiol ja neid dpilasi hinnati ja neisse suhtuti lugupidavalt. Opilasi
saadeti erinevatele oliimpiaadidele ja vdistlustele. Opilased arutasid erinevaid asju ka
omavabhel ja nii said mitmedki asjad selgemaks.

Kui opilane oskas lugeda, siis sageli sattus ta klassis rolli, kus ta pidi aitama
klassikaaslasi ja Opetaja abiliseks olema. Selless suhtuti normaalselt ja rahuldavalt ning keegi
ei peljanud kaaslaste abi. Esimesse klassi minejal oli koolikaaslaste ees ka hirm, sest teised oli
ju kasvult suuremad ja vanuselt vanemad ja see tekitas viikese aukartuse.

Kui ma laksin esimest pdeva kooli, siis ma nii dudsalt kartsin seda suurt poissi, kes
mul kdest kinni hoidis, nii et mu patsi otsad ka vérisesid ja siis see poiss itles, et
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koolis ei ole iildse nii jube, et koolis on téitsa tore ka olla, et saab natuke koerust ka
teha. (Mare)

Uurimuses osalenud dpetajatel olid head suhted nii klassi- kui ka koolikaaslastega.
Tahelepanu juhiti suure ja vdikese kooli eelistele ja puudustele. Viikeses koolis oli dpetajal
aega enam joudmiseks iga Opilaseni ning suures koolis oli koguaeg kiire ja iga dpilaseni
sageli ta ei joudnud.

Intervjueeritavad ei meenutanud iihtegi halba kogemust klassikaaslaste ega
koolikaaslastega kokkupuudetest. Milestused olid positiivsed ja edasiviivad. Kdigele piiiiti

anda loogiline selgitus ja taaskord kerkis esile mdistvus ja arusaamine.

3.3 Opetajaharidus
Kdikidel intervjueeritud dpetajatel oli selge, et parast esimese astme kooli voi juba keskkooli
16petamist tuli minna kindlasti edasi dppima ja mitte piirduda alusharidusega. Kdikidel
uurimuses osalejatel olid vanemad need, kes soovitasid ja ndudsid oppimist. Kiill sai vahel
méiiravaks kodulidhedus ja pere majanduslikud véimalused, mis ei lubanud sageli kodust viga
kaugele minna ja see tingis ka erialavaliku

Ulikoolis eriala valikul oli mitmeid pdhjus, miiravaks vdis saada nt keele oskamine.
Kui ikka oli selge vene keel ja Opetaja tundis ennast selles vallas histi, siis ta valiski
keeledpetaja elukutse, sest oluline oli keeledpetaja juures perfektne keele valdamine.

Uhe dpetaja unistustes oli saada esmalt inglise keele dpetajaks, kui ta keskkooli liks, aga seda
1dpetades oli selge, et tahab hoopis dppida psiihholoogiat. Ulikooli astumisega olid aga
erinevad viperused ja see elukutse jdigi omandamata.

Opetajakutse valikul sai mdjutajaks ka oma kooli direktor, kes nigi dpilases
potentsiaali ja soovitas minna Gppima dpetajaks ning kutsus ka tagasi oma kooli dpetama ehk
siis pakkus ka olenemata iihiskonnakorrast (tookohale médramine) tookohta. Loomulikult oli
pakkumine ahvatlev ja nii léks see tlidruk omandama Opetaja elukutset. Unistusi on olnud ka
teistsuguseid, mida miletatakse. Noukogude ajal oldi keskkoolis vaga huvitatud, kelleks keegi
tahab saada ja kuhu dppima minna. Tehti erinevaid kiisitlusi ja sellest ka dpilastele
kokkuvdtteid ja siis kéisid klassijuhatajad iihe vdi teise dpilasega vestlemas, et niisugune voi
naasugune elukutse ei sobi.

Intervjuudest tuleb ka vilja selgeid eriala valikuid, et kohe peale esimese astme kooli

16petamist sai minna Tartu Pedagoogilisse kooli, kus algasid dpetajaks saamise dpingud.
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Siis motlesime pinginaabriga, et 1dheme Tartusse pedagoogilisse kooli ja noh sinna me
siis ldksimegi ja nelja aasta pérast olime siis algklassi Opetajad ja mina tulin siis tagasi
sila oma kodu kooli. (Mari)

Intervjueeritavatest paris mitmed on 10petanud Tartu Pedagoogilise kooli ja liks
Opetaja lausa kahel korral. Seda kooli meenutavad kdik viga hea sdnaga ja koigile oli kool
heaks aluseks toole asumisel. Koolis oli kord ja oma ndudmised. Eriti hésti on dpetajatel
meeles rangus ja praktiline tegevus. Véga hinnati harjutuskoolides kdimist ja ise
tunnikonspektide tegemist ja tundide andmist. Tuli vélja, et praktika oli sageli raske, aga
andis viga hea pdhja. Praktikakoolides kéidi hulga kaasiilidpilastega ning nemad pidid
jilgima ja tegema mirkmeid iga tundi andva iilidpilase kohta. Opetajad hindasid kaaslaste
tehtud t60d viga, sest see tagasiside oli edasiviiv ja aitas palju jirgmist korda ette valmistada.
Opetajad imestasid, et kuidas nad kiill joudsid seda kdike teha ja dppida, aga tehtud said.

See vana pedagoogiline kool, kus me tegime harjutuskoolis oma tunde. Seal oli
harjutuskool. Ja need olid ikka vdga ranged tunnid. Et mul seal klassi 16pus oli
kindlasti minu oma juhendaja, siis oli selle kooli dpetaja. Mina tegin praktika tunde
1,5 kuud ja see oli tartu 8. keskkool seal olid siis veel juures selle klassi dpetaja, kus
ma Opetasin lapsi oli umbes 35-36 ja minu oma koolikaaslased olid ka seal, kes siis
pérast iitlesid ja analiiiisisid, et mida ma tegin histi ja mida ma tegin halvasti, et sellest
oli hésti hea iilevaade, kuidas ma oma tunde pédeval andsin. (Anni)

Koolipraktika tegelikult ikka seal erikoolis oli péris keeruline seal olid tol ajal ikka
tegelikult noh rasked lapsed. (Eeva)

Intervjueeritavad, kes alustasid dpinguid iilikoolis olid samuti enda valikuga rahul ja
just Tallinna Pedagoogilist Instituuti kiideti, sest dpetajad olid seisukohal, et seal ju dpetatigi
Opetajaid ja nad said sealt eluks vajaliku hariduse ja oskused. Korgkoolis tuli 6ppida headele
vO1 isegi vdga headele tulemustele, sest sellest olenes tookohale suunamine. Kellel olid
paremad tulemused tunnistusel, siis need said esimestena valida kohta, kus t66le hakata.
Tookoha valik oli sageli nutu ja pisaratega, sest suunati erinevatesse Eesti paikadesse ja
paariks aastaks.

Uurimuses osalenud Opetajad sattusid Opetajana t66le ka 1dbi juhuse ja alles sellele
jargnesid Opingud. Juhuseid oli erinevaid: dpetajaga voeti iihendust koolist, mille ta ise
kevadel oli 1opetanud ja paluti teda inglise keele Opetajaks. Veidi motlemist ja todkoht voeti
vastu ning see elukutse hakkas meeldima. Edasi vdeti iihendust ja sooviti eesti keele dpetajat
asendama ja seda lausa mitmeks aastaks ning siis algasid ka opingud iilikoolis paralleelselt
tootamisega. Uks intervjueeritav sditis bussis koju ja kohtus enda eesti keele dpetajaga, kes
kutsus teda kooli tddle ja nii ta sinna sattuski ja jdi, aga samas alustas ka dpingud iilikoolis,

mis erinevatel pohjustel mitmel korral enne 16petamist katkesid.
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Oma kooli dpetaja oli bussis iitles, et nii et tule meie kooli tdole ja siis ei kiisinud mitte
keegi, siis anti kohe klassid, et eesti keelt oli seal ikka palju tunde ja siis ma niimoodi
Oppisin ja tootasin. (Kiilli)

Hakates koolis todle olid dpetajad viga kohusetundlikud ja suur hulk aega léks tundide
ettevalmistamise peale. Direktorid ja dOppealajuhatajad olid koolides sageli ranged ja
kiilastasid tunde ette teatamata ning ndudsid tunnikonspektide olemasolu. Samas fitlesid osad
Opetajad, et neid oligi selleks dpetatud ja ei tohtinud alla anda pidid hakkama saama. Noorte
Opetajatena olid enamuses intervjueeritavad kindlad ja teadsid tdpselt mida peab tegema.
Kontroll oli tugev ja kui tunnikonspekt jai tegemata ja keegi tuli kontrollima, siis tundi ei
lubatud ja tuli teha konspekt ja alles siis lasi direktor tundi.

Mis see siis on et peab koguaeg konspekte kirjutama noh ja laksin laupdeva hommikul
kooli ja ei olnud konspekte ega midagi ja siis direktor tuli ja kiisis, et ndita mulle oma
tdnaseid konspekte ja vaju vOi maa alla aga mul ei ole neid ja siis juhtuski selline lugu
et tundi ei l&he ennem kui sul on konspektid tehtud. (Kairi)

Koik olid ndus sellega, et kdrgema astme koolist saadi tugev pohi, et elus hakkama
saada iseseisvalt. Uhel dpetajal oli ka mentor méiratud, kes aitas teda ja oli viiga huvitunud
noore inimese edasiminekust ja arengust.

Siis oli kiill see tunnikonspekti kirjutamine iga tund, mida ma teen, mida ma dpin,
Opetan, o1 kolm eesmirki oli liks oli kasvatuslik, teine oli dpetlik ja kolmas oli arendav
vist ja koik need konspektid oli vaja kirjutada ja minul oli mentor ja et temaga me
koostasime ikka neid konspekte alguses ikka paris péaris tosiselt ja ma ei tea, et mul ei
ole sellist tunnet kiill olnud et ei oska. Vaata mida vihem sa tead seda rohkem sa
arvad, et sa oskad. Algajad dpetajad ju koik oskavad. Kdik oskavad dpetada ja mida
vanemaks sa saad, seda rohkem sa saad aru, et ma ei oska enam dpetada. (Kersti)

Osadel tekitas koolis toole hakkamine ka hirmu, et kuidas ikka hakkama saada ja enda
Opetajad on ka samas kohas ju. Alustades t66d algas oma elu ja pidi hakkama saama.
Kolleegidelt saadi igakiilgset abi, kui vaja oli ja kolleegid olid enamikel sdbralikud ja
abivalmid. Uhe intervjueeritava milestustest selgub ka rajooni metoodilise kabineti olemasolu
ja selle kasutamise voimalused ning see, et sellest oli abi. Palju oli vaja teha ise Oppematerjale
ja ergutati kasutama tolleaegseid tehnilisi vahendeid. Hea tava oli kiilastada kolleegide tunde,
mis aitas ka viga palju dpetaja t66 alguses. Nii monegi Opetaja juttudest tuleb vélja, et
alustava Opetajana oldi vdga kuri ja range, mis hilisemas elus on leebunud ja dpetaja on
madistnud, et sellega ei saavuta midagi. Noorena ei tehtud jareleandmisi ja ei olnud olulised
Opilaste erinevad selgitused isegi tegemata jatmistele. Iga pisiasi kippus noori dpetajaid endast

vilja viima ja nérviliseks tegema ja kindlasti tostsid nad ka palju enam héélt dpilaste peale kui
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vanemas eas. Koik opetajad rohutasid, et Opetajana todle hakkamine oli raske ja vaevarikas
ning t6dd tuli teha viga palju. Vahel drgati 66sel {iles ja mdeldi, et kas ja kuidas iihte vdi teist
asja teha saab ning tulid ka edasiviivad lahendused.

Aga ma arvan, et ma olin algusest peale tubli. Ma polnud ennem opetanud. Esimene
aasta oli koige raskem. Noh eks deldakse, et esimesel aastal ei saa ise aru ega saa ka
opilased. Teisel aastal saad juba aru ja kolmandal aastal saad ise aru ja saavad ka
Opilased aru. Ma otsisin mitmest raamatust abi, et saada paremaid juhiseid
Opetamiseks. Aga dpetamine on niilid filosoofilisemaks ldinud, et hakkad nigema
kuidas asjad seotud on ja puha. Kehvast dppimisest sai sageli hea dpetaja. (Ats)

Intervjueeritavad méletavad oma t66 algusaegadest, et palju motiskleti oma Opetajate
peale, et kuidas nemad dpetasid ja kuidas iihte vdi teist olukorda lahendasid. Opetamine kiis
selle jargi, kuidas ennast oli dpetatud. Loomulikult pidi valdama ainet eriti keeli, et dpetamine

vélja tuleks.

3.4 Kolleegidelt 6ppimine
Hakates koolis todle olid dpetajad viga kohusetundlikud ja suur hulk aega léks tundide
ettevalmistamise peale. Direktorid ja dppealajuhatajad olid koolides sageli ranged ja
kiilastasid tunde ette teatamata ning noudsid tunnikonspektide olemasolu. Samas {itlesid osad
Opetajad, et neid oligi selleks Opetatud ja ei tohtinud alla anda pidid hakkama saama. Noorte
Opetajatena olid enamuses intervjueeritavad kindlad ja teadsid tépselt mida peab tegema.
Kontroll oli tugev ja kui tunnikonspekt jéi tegemata ja keegi tuli kontrollima, siis tundi ei
lubatud ja tuli teha konspekt ja alles siis lasi direktor tundi.

Mis see siis on et peab koguaeg konspekte kirjutama noh ja laksin laupdeva hommikul
kooli ja ei olnud konspekte ega midagi ja siis direktor tuli ja kiisis, et ndita mulle oma
tanaseid konspekte ja vaju voi maa alla aga mul ei ole neid ja siis juhtuski selline lugu
et tundi ei ldhe ennem kui sul on konspektid tehtud. (Kairi)

Opetajate arvates oli kogu aeg vaja midagi uut ja pdnevat ka ise juurde dppida, et ei
jaaks arengus paigale, vaid toimuks edasiminek. Kolleegilt oli kdige parem dppida motteid
vahetades ja erinevate situatsioonide iile arutledes. Noori Opetajaid aitasid just vanemad
kolleegid, kes olid avatud ja valmis infot jagama. Toimusid avatud tunnid, millest noored
Opetajad innukalt osa votsid, et saada uusi ideid ja erinevaid nippe nii metoodika kui ka
suhtlemisalaselt. Aastates kolleegidesse suhtuti austusega ja neid aktsepteeriti. Vanemate
kolleegide poolt noori alustavaid dpetajaid hoiti ja nende tegemistele elati kaasa.

Ma sain palju infot iihelt vanalt dpetajalt. Ta kutsus mind endale kiilla ja ta dpetas
mulle kuidas kdituda lastega ménguliselt ja kuidas teha nendele 6ppimist huvitavaks.
Ta soovitas mulle ka proovida erinevaid asju, mida ma tihti kasutasin. (Mare)
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Opetajad on kiiinud erinevatel tiienduskoolitustel ja kursustel. Igalt kursuselt on
midagi kaasa vdetud ja dpetlikku leitud. Kahes intervjuus toodi vilja koolijuhtide kursused,
mis olid pikad ja kestsid 14bi mitme aasta. Nende kursuste juures oli oluline seltskond kellega
koos dpiti ja tegutseti ning kellega suhtlemine jitkus ka peale kursuste 16ppemist. Uksteist
toetati ja aidati ning anti ndu. Uldiselt oldi kursuste kohapealt sellisel seisukohal, et midagi
saadi uut, aga oli alati ka midagi, mida oldi juba varasemalt kuuldud ja siis selline
meenutamine.

Lihtsalt 1ahed ja motled seal kuskil loengus voi ma iitlen et vdibolla kuskil kursusel, et
seda ju koike on dpetatud, et ma olen ju seda tegelikult kuulnud, et noh see on nagu
meelde tuletamine, et ju korduvad need oppimise igasugused niiansid, et tegelikult
neid me oleme kuulnud juba. (Ats)

Kursustel kdimise kdige vaartuslikumaks osaks pidasid Opetajad pause, kus sai
kolleegidega vahetada maétteid ja kogemusi. Olulised olid ka kindla spetsiifikaga kursused ja
koolitused nt logopeediaalased jne. Opetajatele meeldisid kursused, kus sai ise midagi
valmistada ja liheneda loovalt. Opetajad on seisukohal, et Sppimine on viga vajalik ja ilma
selleta ei saa kuidagi hakkama. Mitmel aastakiimnel oli vaja tdita ka tdienduskoolituste
tundide normi viie aasta peale, nii et tuli pidada arvestust, et ikka saaks tunnid tdis. Kursuseid
valiti ldhtudes erialast, huvist ja vajalikkusest.

Oppimine on pdnev mulle on meeldinud nagu koguaeg dppida, et mulle on nagu
meeldinud dppimist siistematiseerida, mingeid konspekte teha ja ise raamatuid kokku
koita ja nagu mingit sellist, et dppimine ei oleks lihtsalt see, et ma loen aga noh et
jadks ka sellest mingisugust jélge. (Kiilli)

Opetajad tunnistasid, et igast koolitusest said nad midagi sellist, mis oli uus ja huvitav
ning kasulik ja vajalik. Koik intervjueeritavad leidsid, et nad olid kédinud ikka véga paljudel
koolitustel oma eluajal. Mdnele koolitusele oli etteheited efektiisuse osas, aga siis oli jille
rohkem voimalust inimestega suhelda ja kogemusi vahetada, sest kogemused olid need, mis
rikastasid inimest. Vélja toodi ka paralleelklasside dpetajate koostdodd ja kogemuste

vahetamist.

3.5 Isiklikelt lastelt 6ppimine
Kui siindisid isiklikud lapsed, siis muutusid elud péris mitmel intervjueeritaval, kes vahetas
elukohta, kes tookohta. Pere korvalt 1dks koolis toGtamine veelgi raskemaks, sest ega tookoha

ndudmised ei muutunud. Naised piilidsid piihenduda enam perele ja viia koolis osaliselt
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tookohustused miinimumini, sest kui lapsed olid véikesed, siis oli ikka raske ja ega seda teha
tahtmist ei olnud ka enam nii palju kui siis, kui lapsi ei olnud vai kui lapsed olid taas suured.
Opetajad mdtlevad ka tinapieva noortele dpetajatele, kes lapsi saavad ja on seisukohal, et
tookoormust peaks selleks perioodiks ikka vihem olema. Uhel hetkel ei joudnud nii iseenesest
moistetavana enam olla kdikide asjadega kursis Opetajatodga seoses. Tol ajal mindi vdikese
lapse korvalt tdiskoormusega toole ja see oli iihiskonnas loomulik.

Kui lapsed olid viikesed, siis mul oli 10 kuune laps, mulle anti 28 tundi ja
klassijuhatamine. See oli ikka péris johker, aga ma sain sellega hakkama ja siis stindis
teine laps ja vaata kui lapsed olid vdikesed ja siis ma tdmbasin natukene tagasi ja ma
tegelesin lastega natukene rohkem. Vat siis ma tundsin iiks kaks-kolm aastat, et lapsed
on tahtsamad, kui mingi t60, aga siis kui lapsed said suuremaks ja siis ma hakkasin
jélle taishooga Oppima ja Opetama. (Kersti)

Kui lapsed kasvasid suuremaks, siis hakkasid dpetajad mdistma ka seda, miks tiks voi
teine asi jadbki lastel kodus tegemata ja moistsid seda ka dpilaste suhtes.

Kui mu oma lapsed hakkasid kooli tulema ja ja siin ma hakkasin aru saama et lapsel
voib mdnikord olla selline reaalne voi tdsine pdhjus voi siis 1dbi oma laste vai siis
nende sOprade ja tutvus ringkonna ja ma hakkasin neid koolilapsi vaatama nagu teise
pilguga, ja ma ndengi neid siiamaani teise pilguga, mida ma noore dpetajana ei osanud
vaadata, et siis oli tépselt nii, aga niilid ikka ju peab jarele andmisi ka tegema. (Kairi)

Laste siindimised jitsid nii mdnegi dpetaja enda dppimised pooleli. Uks
intervjueeritav alustas ja laste siindimise tottu jii pooleli iilikool kolmel korral, kusjuures ta
joudis oma nii monelgi korral péris 16puni, aga 16putdod jéid igakord kaitsmata.

Siis Oppimist tuleb kokku oma 23 aastat, nii et ma voiksin kuskile rekordite
raamatusse sattuda, sest juba iilikooli sisse astumise eksamid olen juba dra teinud
kolmel korral. Ja kord on mul olnud perekondlikud pohjused noh, et lapsed ja
vOimalust ei olnud dppida, aga mul oli see tahtmine ikka vdga suur. Ma ei pidanud
ennast sundima, aga kui oli ikka véga raske ma miletan, et lapsed olid véiksed ja kui
olid mingid eksamid, siis just {itleme, et selle pedas dppimise ajal oli kiill niimoodi, et
kui eesti keele vai kirjanduse eksam oli, et siis Oppisin 60sel jalad kiilma vee vannis, et
magama ei jidks, et oli raske ja see peda jéi ikkagi pooleli puht majanduslikel
pOhjustel, siis oli see aeg, et ei olnud raha, et bensiini ei olnud ja ei olnud kuidagi
voimalik sdita laps oli alles aastane, et selle pérast jdigi nagu pooleli, ega ndudmised
olid ikka véga suured. (Kiilli)

Uhe intervjueeritava karjdir jii pooleli just viikeste laste tottu, sest siis ei olnud
vdimalik enam minna omandama juhiharidust, olles pikki pdevi kodust eemal. Tuli leppida
madalama palgaga, aga pere elas dra ja sai hakkama. Isiklikelt lastelt Opiti kannatlikkust ja
rahulikkust, mida kasutati koolis ka dpilastega. Kui dpetaja sai lapsed, siis tema karm ja vahel

veidi kiilm olemine muutusid sdbralikumaks ja lahkemaks.
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3.6 Opilastelt ppimine
Opilastelt on alati midagi dppida ja see on seisukoht, mis jii kdlama koikide intervjueeritavate
mélestustest. Mida vanemaks Opetaja sai, seda enam Opilased talle andsid. Noor Opetaja oskab
ise koike teha ja on histi tark, kui koolist tuleb. Mida vanemaks Opetajate lugudes dpetaja sai,
seda enam sai ta aru, et ega ikka vdga hésti ei oska Opetada ja lapsed annavad péris palju.
Opetajad on seisukohal, et kdige raskem on dpetajana esimestel aastatel ja siis ldheb juba
kergemaks, tekivad arusaamised ja oskused ning ka dpilased hakkavad asju mdistma ning
Opetaja mdistma, mis on lastele raske ja arusaamatu.

Ja ma muidugi mdistan lapsi ja annan jérele kui vaja. Saan aru rohkem lapse huvist,
kui hinde panemise huvist. Ma nimetan seda neile ilusti, et nad aru saaksid. Aga ma
hindan nende t66d ja iitlen seda neile ilusti. Ma néen, kes pingutavad ja ei suuda siis
nendega ma olen lahkem. Ma négin, kuidas tlihe dpilase silmas tusis séra. Tal on iiks
volg ja iilejddnud neljad ja siis ma tegin talle head meelt ja kustutasin ta vdla. Tal oli
hea meel ja see kuidas ta silmad sel hetkel sdrama liksid, see oli suur iillatus. (Ats)

Opetajad on arvamisel, et dpilased ei ole meil viiga dnnetud, vaid see on meie
rahvuslik omapira, et me koguaeg muretseme millegi pirast. Opilastelt on intervjueeritavad
oppinud seda, et kdik dpilased ei saa kohe asjadest aru ja siis ei ole pohjust nende peale hailt
tosta. Mone Opilasega on olnud nii, et Opetaja vOib teda aidata, aga ta ise ei taha seda, aga
aidata on saanud vaid neid, kes seda ise on tahtnud. Opilastelt on selgeks saanud, et kui
midagi tahta, siis on vaja tegutseda, mitte oodata, et asi ise kétte tuleks. Ténu Opilastele on
dpetajad ise palju inimlikumad. Opilased on kdik erinevad ja kdikidelt dpilastelt on midagi
Oppida ja ei saa kdigiga suhelda ja kdituda samamoodi, vaid Opilasi peab tundma ja neile siis
vastavalt lihenema. Opilastega on kdige tihtsam koostdo ja kui see sujub, siis on ka
oppetdoga asjad korras. Tadnapédeval on suhted l4inud teistsugusemaks ja dpetaja ei ole enam
autokraatlik.

Opetaja ja dpilase suhted on juba teistmoodi, et kdik dpetajad on sinad ja see
labikdimine ja koostod on natukene nagu vabam mulle tundub, et nagu voivad teha
kiill koostd6d. Vanasti nii ei olnud. (Kersti)

Opilastega on nende noor energia ja see on see, mis aitab igas vanuses dpetajat edasi.
Kui intervjueeritavate pensioniiga hakkas 1dhenema, siis tekkis eriti mote, et koju kiill ei
tahaks jadda, sest siis kaob see noortega suhtlemine, mis on vaga oluline ja see hoiab vaimu
erksa.

Kindlasti olen ma dppinud lastelt viga palju ja see et me iga pdevaga oleme noorte
inimeste keskel ja see kindlasti séilitab nooruse voi sellise noh teatud mottes ikkagi
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sellise nooruse vdi noore inimese mdistmise, sest 1dbi nende olen mina saanud

selliseks Opetajaks nagu ma olen. (Kersti)

Vahel on ka nii juhtunud, et on saanud dpilastele liiga teha nende peale karjudes ja
neid mitte maistes, aga alati ei ole seda teha suudetud. Jareldusena tuleb intervjuudest vilja, et
Opilastega tuleb séilitada rahu ja siis saab nendega asju ajada. Vahest oli vaja ka mdni dpilane
rahunema saada ja pisut maandada pingelist olukorda, aga ise pidi rahulikuks jddma. Samuti
tuli analiitisi kdigus vilja, et Opilased on dpetanud Opetajatele tahet nendega tdotada ja mitte
koolist lahkuda, et ndha seda kui noor inimene areneb kasvab ja dpib. Seda nimetasid dpetajad
rddmuks, mis hoiabki koolis tegusa ja virskena. Opilastega koos olles kasvab mdistvus ja
usaldus ja viimase reetmist ei andesta lapsed.

Ja kui ta tuleb sinu juurde ja iitleb, et kui tal on paha tuju siis dra riidle minuga, vaid
kiisi mult miks mul on paha tuju. (Mare)

Opetajate milestustest jiib kdlama, et dpilastelt on palju dppida, sest noor inimene
motleb juba teistmoodi ja nende vaateid ja motteid tuleb austada ja elu 1dheb edasi ja kdik

asjad muutuvad ning ka noortel on targad teod ja oma saavutused.

3.7 Pohimotted oma dpetamises
Opetajad on dppimist pidanud kdik darmiselt oluliseks ja ilma selleta ei saa kuidagi elus
hakkama, eriti, kui tuleb to6tada noortega. Opetajad on aastatega kaotanud oma sinisilmsuse
ja pidanud hakkama arvestame teistega ning joudnud jédreldusele, et ega teisi ei saa nii viga
muuta, et pigem saab muutuda ise.
Opetajad kisitlesid oma lugudes ka neid aspekte, mida ise dpetaja rollis olles oluliseks pidasid
ja mida Opilastele vairtustena edasi andsid ning mis olid osaliselt seotud nende seniste
opikogemustega. Need motted on vélja toodud isikuti.

Kairi pidas dpetades oluliseks rahulikkust ja moistmist just vanema ning kogenumana.
Airmiselt oluline oli dpilase usaldamine ja nende mdtete ja tegudega arvestamine. Samas ei
saanud olemata olla distsipliin ning dpilased pidid sonakuulelikud olema.

Kairi loost vaib jareldada, et need olulised tdekspidamised oli ta saanud oma vanaemalt,
kellega ta koos lapsepdlve veetis ja kes oli alati rahulik ja arusaaja. Oluliseks peetud usaldus
ja arvestamine on ilmselt seotud antud loos dega, kellele vais usaldad oma salajaseimaidki
ebadnnestumisi ja saladusi.

Eeva mailestustest jdid silma rahulikkus, mdistmine ja distsipliin ilma milleta ta koolis

tootamist ette ei kujutanud. Kuna Eeva to6tas erivajadustega laste koolis oma esimesed
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toOaastad, siis nendele lastele tuli teisiti ldheneda ja eelpool nimetatud tdekspidamised olid
aarmiselt olulised.

Eeva loos olulised tdekspidamised oma t60s kasutamiseks sai ta oma vanavanematelt, kellega
koos lapsepolv moodus. Samuti on Eevale olulised mérksonad seotud iildise korraga kodus ja
just vanemate ddede-vendade mittesegamisega SGppimise ajal. Seega nouti kodus iildist korda
ja distsipliini.

Liisi loo olulised tded dpetamise juures olid ise eeskujuks olemine ja selle 14bi laste
mojutamine, et ei saa Opilastesse tublidust panna, vaid saab eeskujuks olla. Tahtsad olid
suhted lastevanematega ja nendega radkimine ehk siis koosto6 nendega, eriti, kui tegemist oli
mone raskema lapsega ja laps pidi ju kooli 16petama. Liisi vdga oluliseks mérksonaks oli ka
esmalt motlemine ja mitte tormamine.

Tdendoliselt olid need Liisi toekspidamised eluks kaasa saadud oma emalt, kes oli
tasakaalukas ja véga tookas ning suutis nende raskel eluteel nii mitmedki keerulised olukorrad
lahendada just radkides ja asju selgitades. Samas idee “mdtle dra kohe torma” voib olla seotud
Liisi isa sotta jadmisega ja ENSVs sellest mitte rddkida tohtimisega. Isa mélestus lapsepdlvest
oli nii tugev ja ei ununenud ning see oli sisse kasvanud, et alati tuli mdelda enne kui midagi
kuskil radkima voi tegutsema hakkasid. Selle idee oli ta ka saanud kaasa emalt, kes teda
manitses ja dpetas ning et elus edasi piirgida tuli suu kinni hoida.

Kiilli mélestustes on selgelt olemas pohimote, et kdikidele opilastele ei saa 1dheneda
ithtemoodi ja erinevate olukordade lahendamiseks on sageli vaja kavalust. Samas on oluline
olnud ka kohusetundlikkus, mis on seotud iseenda lapsepdlve ja koolis kdimistega ning hoolsa
Oppimisega, mida vanemad pidasid ddrmiselt oluliseks. Nimetatud pohimoétted péarinevad enda
lapsepdlvest, et mida korralikum ja kohusetundlikum olid, seda hinnatum oldi dpetajate silmis
ja see oli vdga oluline (ilusate vihikute eest oli voimalik saada oliimpiaadile). Voi
kohusetundlikkus seotud hilisemas elus 0pingute alustamisega kolmel korral ja
pereprobleemide tottu 10petamata jddmisest. Tekkis kohusetunne isiklike laste ees ja nende
huvide esile seadmine oli enda dpingutest mingitel hetkedel tahtsam.

Kersti mélestustest tuli iihe olulise pohimdttena dpetaja tooks vilja vaga hea Sppeaine
valdamine. Kersti oli parit kakskeelsest kodust ja seetdttu valdas vabalt vene keelt ja see sai
suurepdraseks eelduseks elukutse valikul ning ei olnud vdimalustki, et ei l&he dppima monda
{ihiskonnas hinnatud ametit. Opetaja amet oli tol ajal kdrgelt hinnatud. Kersti viga oluliseks
motteks oli ka dpilaste kasvamise ja dppimise jidlgimine ning suunamine digele rajale ning

nende saavutuste jalgimine. Ta pidas ddrmiselt tdhtsaks Opilastest tegusate ja asjalike inimeste
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kujunemist 14bi isikliku eeskuju, mille oli ellu kaasa saanud oma emalt ja isalt, kes olid
ndudlikud, aga ise véga aktiivsed ja tookad.

Mare loost selgus, et ta oli oma koolipdlvest kaasa votnud kindla soovi hakata ise
Opetajana toole ja just selle mottega, et ta ei tahtnud olla selline dpetaja nagu temal oli. Mare
oli kindlalt otsustanud, et ei tutista ega pane ka mitte kunagi kedagi nurka seisma ning
joonlauaga vastu nédppe ka ei 166. Talle olid olulised t661 mangulisus ja huvitavus ning ise
palju dppematerjale teha, just nii nagu vaja on ja olukord nduab, sest lastele ei meeldi samade
asjade kordamine ja peab olema uuenduslik. Véga tdhtsa pohimotte eluks sai ta paris
esimestel tooaastatel iihelt eakalt kolleegilt, kes teda palju aitas ja toetas, et algklassidpetaja
peab musta t60 tegema esimeses klassis ning edasi on todtamine nauding. Véga oluline oli
Opilaste toetamine, et tekiks tahtmine iildse dppida ja koolis kédia ning olla.

Mare loost voib jareldada, et negatiivsed kogemused panevad tegutsema vastupidiselt ja tahtel
pakkuda eduelamust teistele on suur joud. Soov toetada ja mdista dpilasi tulenes ilmselt
isiklikust puudusest, et kodust ei saanud toetust dppimise soovile, vaid pidi minema dppima
seda, mida ema tahtis ja sundis. Elu keerdkédikudest hoolimata joudis Mare dpetaja elukutseni
ja on oma dpetajaelu olnud just selline dpetaja nagu endale oleks soovinud. Negatiivsed
kogemused mojutasid teda olema ise parem ja eeskujulikum oma toGelus.

Atsi mélestustes on iihe olulise pohimdttena Opilastega koos tegutsemine, sest
viljaspool tunde toimunu andis véiga palju juurde iildisesse suhtlemisse Opilastega. Ats
armastas ka koos Opilastega peale tunde ja Shtuti mootorratastega tegeleda ja neid remontida.
Selle vottis ta kaasa oma lapsepdlvest, kui ise tegutses dpetajatega teatrilavastuste
valgustehnika ettevalmistamise ja paigaldamisega. Oluline oli ka see, et ise tuli paljudest
asjadest aru saada ja osata, sest maailmaasjad olid omavahel seotud. Oma 0Opilastele rGhutas
Ats alati, et kehva dppimine on hea dpetaja. Kohe tuleb asjad dra teha ja mitte venitada.
Tdekspidamised on Ats kaasa saanud oma emalt, kellel oli tema jaoks vdhe aega ja ta pidigi
iseseisvalt suures 0sas maailmaavastamisega tegelema. Hiljem sai kiisida juba rohkem
Opetajatelt ning ikka ise juurde otsides erinevast kirjandusest materjali oma oskustele ja
arvamustele kinnituseks. Ats oli terve elu konkreetne tegutseja ja talle ei meeldinud
venitamine ja asjade edasi liikkkamine. Kui oli tulemas kontrollt60, siis tegi ta selle kohe dra.
Seda rohutas ka hilisemas elus oma Opilastele, et kohe tuleb oma kontrolltdo dra vastata ja
mitte liikkata tulevikku. Viimane pohimote tekkis ilmselt isikliku elukogemuse pohjal.

Anni loost selgusid pohimotetena oma to0s just erinevate asjade katsetamine ja
proovimine, et oleks huvitav ja pdnevam, Opilased saavad kodudes samade asjadega véga

erinevalt hakkama ja see ongi see, mida neile rGhutada, et ei ole olemas koikidele asjadele
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iihtseid vastuseid, vaid on vdimalikud erinevad lahendused. Oluline oli dpetamise
metoodikate valdamine ja dppeainete sisuline valdamine, ilme milleta Anni oma dpetajatood
ette ei kujutanud. Kui dpetaja ikka ei tea, mida ja kuidas ta peab Opilastele selgeks tegema,
siis on véga raske todtada sellel ametikohal.

Anni pohimdtted parinevad tdendoliselt oma vanavanematelt, kes aitasid tal kooliga seotud
ménge méngida ja méngisid ka ise kaasa ning olid huvitatud lapselapse arengust sellel teel.
Metoodiline pool ja dppeainete valdamine oli ehk seotud Anni lapsepdlve suure murega
kirjakeele oskamatusest esimesse klassi minnes ja see oli see, mis Opetaja koolituses sai viga
oluliseks, et kdik peab korrektne ja tépselt selge olema. Samas oli Annil endal ka tohutu tahe
ise dppida ja ta on kaks korda 1dpetanud Tartu Opetajate Seminari, olles oma isiklikele lastele
eeskujuks, et kui on tahe on kdik voimalik ja saab kooli 1opetatud ka mitte enam esimeses
nooruses olles.

Mari mélestustest tostatus olulisena just mdistev suhtumine Opilastesse ja austus
nooremate inimeste vaadetesse ning mitte nende halvustamisse ja mahategmisse. Mari oli
seisukohal, et dpetaja ei ole kdigi digete mdtete edastaja ja ei peagi olema. Opetaja ei peagi
koike teadma. Mari teiseks oluliseks pdhimdtteks oli esimene padev voi tund uute dpilastega,
kui siis sai asjad paika, siis edasine to60 sujus ning kindlasti ka distants Opetaja ja dpilase
vahel, et ikka peab austama Opetajat ja ka Opilast, ei tohi iiksteisele liiga teha. Samuti oli Mari
arvates tahtis kontrollimine ja seda nii koolis kui ka kodus, et ka lapsevanemal pidi olema
aega lapse vihikuid ja kooliasju iile vaadata ning vajadusel neid ka timber laskma kirjutada,
kui ei olnud piisavalt korralikud.

Mari pohimotted olid selgelt seotud vanavanematelt saadud teadmiste ja Opetussonadega
eluks ning ka nend eeskujuga. Vihikuid kirjutas ta ise mitmeid kordi kodus timber ja selle
vottis ta ilmselt ka enda ellu kaasa, et nii peabki tegema ja ndudma edasi. Distantsi hoidmise
pohimote on tdendoliselt seotud austusega vanematesse inimestesse, kuna neid tuli austada ja
hinnata, sest nii oli kodune dpetus lapsepdlves olnud. Vanavanemad ja vanaonu olid viga
austatud laste poolt. Usutavasti on kontrollimise olulisus seotud Anni kodus valitsenud
korraga ja et ta ise pidi oma kooliasju korduvalt ema ndudmisel imber tegema ning kindlasti
oli see seotud ka vendadega, kelle tegevusel pidi ainus tiitar mingil méaéral silma peal hoidma.

Kui oma tddelu alguses oldi viga iseteadlikud, siis aastad edasi minnes jouti teistega
arvestamiseni. Koolis oli dppimine iihtemoodi, aga elus inimene dpib ka ju koguaeg ja seda ei
saa seisma jitta. Opetajad peavad pidevoppeks iseenese igakiilgset tdiendamist 14bi kursuste
ja ka erineva erialase kirjanduse. Opetajad on vilja toonud, et dppimata on jiinud keeled, et

siis oleks vOoimalusi tdnases avatud maailmas enam reisida ja maailma néha. Kdik dpetajad on
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seisukohal, et koguaeg tuleb olla asjadest huvitatud ja teha midagi ponevat ja uut ja
edasiviivat, sest muidu inimene mandub lihtsalt &ra. Alati on asju, millest vdiks teada rohkem
ja osata rohkem, aga koiki ei jouagi teada saada elu jooksul. Intervjueeritavad on praegu veel
huvitatud teadmiste omandamistest.

Kui ma koguaeg ennast tdiendan ja kui ma oma t66 kdrvalt opin juurde, kéin
tdienduskoolitustel, ise loen mina arvan et see pole ainult Opetajale vajalik, et see
peaks olema vajalik kdikidele inimestele. Vajalik see elukestev dpe, et mina leian, et
see on ddrmiselt vajalik, et inimesed manduvad é&ra, kui nad iihte ja sama asja koguaeg
teevad ja et see on vajalik pidevalt ennast tdiendada. (Anni)

Praegu veel ei saa 6elda et ma enam mitte midagi teada ei taha. Pracgu veel ei ole see
aeg, et vahel kiill jah mdtled, et istuks seal kodus. Eks hakkab igav, aga ka kodus olles
ikka midagi opib ju. Inimene kogu elu. (Anni)

Opetajad dpivad praegu erinevaid raamatuid ja ajakirju lugedes, telerist ja raadiost
erinevaid saateid vaadates. Nooremana sellist voimalust ei olnud. Kindlasti peab sdilima
uudishimu.

Mul ei ole dppimise vastu mitte midagi. Eks see dppimine jadbki selliseks nagu sa
lapsepdlves seda tegid. Kdik oleneb sellest, mida sa dppida tahad. Oppimine ise jadbki
selliseks, sest kogu aeg ei saa iihte ja sama asja dppida muidu jaid lolliks. (Kiilli)

Inimene peab ennast koguaeg tdiendama ja ei tohi jaada istuma. Intervjueeritavad
tahaksid viga osaleda eakamatele korraldatavatel erinevatel kursustel, aga maal neid ei toimu
ja linnadesse on keeruline pddseda. See teeb dpetajaid natuke murelikuks, et peaks ikka maal

elavate inimeste peale ka enam mdeldama.
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4. Arutelu
Antud magistritdo eesmirk oli kirjeldada dpetajate elus esinevaid tdhenduslikke dpikogemusi,
mis on Opetajate hinnangul nende valikuid mdjutanud ning mdista ja kindlaks teha dpetajate
Oppimist neile tdhenduslikest kogemustest elukdigus ning analiilisida dppimise kogemuse

mdju Opetajate valikutele.
Jargnevalt tdlgendatakse saadud tulemusi ldhtudes uurimiskiisimustest.
Milliseid kogemusi tajuvad opetajad tihenduslike opikogemustena?

Uurimustdos osalenud dpetajad tdid vélja tdhenduslike dpikogemustena
vanavanematelt saadud teadmised, hoiakud ja vdértused, mis olid méidravaks edasisel eluteel
nii isiklikus kui ka to6elus; algkooli tdhtsuse; Opetajahariduse; kolleegidelt, isiklikelt lastelt ja

oOpilastelt dppimise ning pohimodtted oma dpetamises.

Opetajate lugudest tuli selgelt viilja dppimise olulisus ja tihtsaks peeti dpetajakoolitust

ning d4rmiselt oluline oli praktilise rakendamise vdoimalusi Opingute kaigus.

Viga tihtsaks peeti Opetajakoolitust, kas siis Tallinna Pedagoogilises Instituudis voi
Tartu Pedagoogilises Koolis. Opetajad tdid nende koolide viirtustena vilja metoodiliselt ja
praktiliselt tugeva ettevalmistuse, sest todle madramisel alustati kohe tdiskoormusega. Viga
tahtsad oli just erinevad praktilised iilesanded auditoorse dppetdd raames ja praktikad, 14bi
mille Opiti kdige paremini ning seda kiitsid eriti need dpetajad, kes olid 16petanud
pedagoogilise kooli Tartus. Antud magistritdos saadud tulemused on sarnased Opferi ja
Pedderi uurimuse tulemustega, tuues vilja, et Opetaja dppimise aluseks on teadmiste praktiline
rakendamine (Opfer & Pedder, 2011). Just 20. sajandi teises pooles jouti maailmas siiski
jéreldusele, et dpetajaid saab ette valmistada vaid iilikool ja dpetaja pidi oma t60s kasutama

teaduslikke uurimisviise ning olema vahendajaks (Ruus, 2015).

Uheks enim dppimist pakkuvaks kogemuseks peeti mitmes intervjuus kolleegidega
radkimist ja situatsioonide iile arutamist ning vanemate ja kogenumate kolleegidega
kogemuste vahetamist. To0kaaslastega suhtlemist oli véiga vaja just algajatena esimestel
koolis todtamise aastatel, kuigi samas tdid Opetajad vilja ka selle, et noordpetaja on sageli
enda arvates tark ja mida aasta edasi, siis kippus arvamus vastupidiseks muutuma. See on
kooskdlas Tiisvelti (2013) ja Putnam & Borko (2013) uuringute tulemustega, et 1dbi

kolleegidega vestluste ja eneseanaliilisi on dpikogukonnas vdimalik dpetaja areng ning
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uurides iiksteise Opetamispraktikaid leitakse parimaid lahendusi Opilaste jaoks (Tiisvelt, 2013;

Putnam & Borko, 2013).

Kolleegidelt dppimiseks pidasid uuringus osalejad ka erinevaid tdienduskoolitusi ja
kursuseid, mille pausidel sai mdtteid vahetada ja asju analiiiisida. Koolitustel tuli osaleda
seoses vajalike tundide arvu tiissaamisega. Opetajatele meeldisid ning tundusid kasulikumad
pikemajalised koolitused. Pikkade koolituste eelisena tuli vélja iiksteise aitamine ja praktilised
asjade 1dbi tegemised ning hilisem koolitusel osalenute suhtlemine koolituse jargselt.
Sarnasusena saab tuua erinevate varasemate teadustodde pohjal, et liihikesed seminarid,
kursused, konverentsid toovad Opetajate tegevuses siisteemseid muutusi vihem kaasa, kui
pikaajalised koolitused (Goodson, 2010, 2014) ning reaalse isetegemise ja kohe

igapdevatoosse 10imimise kdigus dpitakse enam kui loengut kuulates (Opfer & Pedder, 2011).

Lugudest tuli tdhtsana vélja ka dppimine nii isiklikelt lastelt kui ka dpilastelt.
Opetajate isiklike laste siinniga kaasnes mdistvus ja paremad suhted dpilastega, kus isiklikud
lapsed olid teenditajaks, et dpilasel voibki monikord olla mdjuv pShjus iihe voi teise asja mitte
tegemiseks. Opetajad said iihel hetkel aru, et dpilase suhtes ei tohi olla iilekohtune ning vaja
on vastastikust austust ja sallivust. Opetajad on seisukohal, et nende kujunemisel on olulist
rolli ménginud noored ja nad on sellised nagu nad on just tdnu neile. Dana (2016) oma
uurimuses sarnaselt vilja toonud, et kui dpetaja on eluga kursis olev ja kolleegidega koost6od
tegev ning uuendustega kaasa minev ja Opilasi arvestav, siis peaks dpetaja suutma anda endast
parima ja tegutseda iga Opilase huvide eest (Dana, 2016). Mitmetes uuringutes peetakse
oluliseks Opetajate sotsiaalset kiipsust ja elutarkuseid ning - kogemusi, mida saadakse isiklike
laste kasvatamisest ning arvatakse, et kolmekiimnendate eluaastateni votavad Opetajad Opilasi

sageli kiuslike ja vaenulikena ning tihti ei mdista nende kditumise tagamaid (Eisenschmidt,

2006).

Uurimuse pohjal voib viita, et dpetajad on seisukohal, et ddrmiselt oluline on
Opetajakoolitusega kaasnev praktiline tegevus, mis annab todle hakkamiseks viga tugeva
pohja. Samuti peetakse tahtsateks erinevaid tdienduskoolitusi ja kursuseid ning nendega
kaasnevaid vdimalusi pidada kolleegidega vestlusi ja arutelusid erinevatel teemadel ja
situatsioonide tile. Efektiivsemaks peeti pikki koolitusi kui lithikesi kursuseid ja konverentse.
Viga suure panuse Opetaja kujunemis- ja dppimisloosse andis isiklikelt lastelt ja dpilastelt

oppimine. Isiklike laste olemasolu tegi dpetajaid moistvamateks ja arusaavamateks.
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Vaib viita, et Opetajate lugudest ilmnes ajastu eripdra. Elati enesestmdistetavalt koos
vanavanematega ning nii opiti vairtuseid ja hoiakuid eluks. Samuti tuli lugudest vélja
majandusliku kitsikuse periood, kus koolis kirjutati erinevatele materjalidele, sest
koolivihikuid ja &pikuid lihtsalt ei jatkunud kdigile ja neid ei olnud ka olemas. Opetajad olid
seisukohal, et darmiselt oluline on dpetajakoolitusega kaasnev praktiline tegevus
(harjutuskoolid), mis annab to6le hakkamiseks viga tugeva pohja ja seda tollased korgemad
koolid just pakkusidki. Iseloomulik oli peale kooli 1opetamist paariks aastaks vastuvaidlematu
toolesuunamine ning parast kohustusliku aja I6ppu sai endale sobivama todkoha valida.
Samuti peeti tahtsateks erinevaid tdienduskoolitusi ja kursuseid, kus sai kolleegidega vestelda
ja arutelusid pidada. Koolitused olid kohustuslikud ja neid tuli 1dbida teatud aastate jooksul
teatud arv tunde .

Opetajate poolt viilja toodud tdhenduslikud dpikogemused on elutsiikli siindmused,

mis on Oppija poolt motestatud ning peegeldavad oppija huve ja initsiatiivikust
Kuidas intervjueeritud 6petajad motestavad opetaja Oppimist?

Narratiivses intervjuus “Oppimise kéigust” radkides selgus, et Opetajaks saamisega seotud
tihenduslikud dpikogemused on intervjueeritavatel iipris erinevad. Opetajad tdid vilja iihe
olulisema tegurina vanavanematega seotud tegemised, dppimised ja eeskujud, mis andsid
eluks Opikogemused, mille tulemusel kujunes tugevam identiteet ning loogiline motlemine.
Sarnase Opikogemuse tulemuseni joudis Antikainen (1998), et kronoloogiliselt ldhenedes on
iiks esimesi Oppimise allikaid ja dpikogemuse omandamise kohti just pere ja selle vanemad
liilkmed (Antikainen, 1998). Vanavanemad annavad oma eeskujule toetudes lastelastele edasi
oma elutarkused, perekonnalood, vaértused, korra armastuse ja palju muud eluliselt olulist.
Olsen (2008) on oma uurimustes joudnud seisukohale, et oskus ja tahe dppida kujuneb sageli
just lapsepdlves enne kooli ja seda on hilisemas elus juba raske mdjutada ning muuta (Olsen,
2008). Kéespolevast uurimusest ilmnes samuti, et vanavanematega koos tegutsedes ja
erinevaid minge méngides, sealhulgas ka kooliméngud, mis innustasid edasisi valikuid. Labi
mangu, mis sai alguse vanemate ddede - vendade koolis kdimise ndgemisest ja tahtest selles
protsessi ise osaline olla ning selle jdljendamisest, selgus nii monelgi uuringus osalejal soov
saada ise Opetajaks. Paljudel sai lugemine ja kirjutamine selgeks juba enne reaalset kooli

minekut, sest tahe olla koolilaps oli nii tugev.

Oma lugudes radkisid dpetajad ka kooliajast ning isiklike dpetajate eeskujust. Kooli

minnes tekkisid oma siimpaatiad dpetajate suhtes ja mdnel vastajal ka vastumeelsus. Uuringus
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osalejad said siiski valdavalt positiivse kogemuse oma kooliajast ja nii monelgi
intervjueeritaval tekkis soov saada samasuguseks opetajaks. Need tulemused on kooskolas
varasemate uurimustega, millest selgub, et paljudes Opetajate lugudes esineb lemmikdpetaja
kuju, kellelt on saadud olulisi mdjutusi isiksuse kujunemisel ja kes on olnud mééravaks
erialavalikul (Olsen, 2008; Goodson, 2014). Kooliajast on kaasa voetud ka Gpetajate range ja
ndudlik olek ning kasutatud Opistiilid, iga Opetaja sai ettekujutuse dpetajatdost ja dpetaja
rollist just 1dbi enda Opikogemuse Opilasena. Sarnase véitena saab tuua Eisenschmidti (2006)
uuringute pdhjal dpetajakoolitusse astujate voimaluse olla oma dpetajate vaatleja ning nii

saada ettekujutus Opetaja rollist ja dpetajatoost.

Uuringus osalejad tdid vélja, et just oma t60 algusaastatel 1aksid motted ennast
opetanud Opetajate tegemiste juurde ja arutleti, kuidas ja mismoodi lemmikdpetajad opetasid
vOi olukordi lahendasid, kuidas see voi teine Opetaja sellises olukorras kéituks, tegutseks.

Tihti kiis ka Opetamine selle jargi, kuidas ennast oli dpetatud.

Uhe dpetaja niitel selgus, et dpetaja elukutse kasuks langes otsus just 1ibi negatiivsete
kogemuste oma kooliajast ning soov teha asju vastupidiselt ise kogetule. Siinkohal said
méidravaks tutistamine ja nurka panemine ning joonlauaga vastu nippe 166mine. Analoogia on
vélja toonud oma uurimustes ka Eisenschmidt (2006), tddedes, et dpetaja koolitusse astumise
aluseks on mitmetel juhtudel just negatiivne eeskuju, kellega ei soovita sarnaneda, vaid pigem
vastanduda (Eisenschmidt, 2006).

Uurimusest ilmnes perekonna hoiak olla haritud ja omada hinnatud elukutset, milleks
oli uurimuses osalejate noorusajal dpetajaamet. Ilmselt nihti ka paremaid vdimalusi 1dbi
hariduse oma laste tulevikule ja majanduslikule kindlustatusele. Antikaineni ja Kauppila
(2002) uurimusest selgus sama pdlvkonna andmete pdhjal, et olulisele kohale tousis haridus
ning avardunud voimalused saada ametlikku haridust andsid voimaluse teha karjdari.
Adrmiselt oluline oli omada head to6kohta ning td6tamine iseenesest oli viga tihtis
(Antikainen & Kauppila, 2002). Eestist kogutud andmete pohjal oli Teise Maailmasdja
jargsetel polvkondadel enamuses omandatud pohiharidus (Ruus, 2002). Saadud tulemuste
jérgi voib oelda, et tihenduslike dpikogemustena margiti erinevaid olukordi voi stindmusi,

mis said médravaks ja andsid julgust dpetaja elukutse valikul.

Kuna antud uurimuses oli limiteerivaks teguriks osalejate viike arv, siis ulatuslikema

jérelduste tegemiseks oleksid vajalikud pdhjalikumad uurimused. Oma rolli méngib ka autori
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poolne tulemuste lahtimdtestamine ja tdlgendamine kuigi autor viltis enda arusaamade moju

tulemustele.

Kéesolev magistritoo tdiendab seniseid Eesti eluloo uurimusi ja dpetajate kogemustega
seotud narratiivseid uurimusi. T66 tulemusi on vdimalik dra kasutada parendamaks
Opetajakoolituse planeerimisest. Magistritods vilja toodud situatsioone on vdimalik edasi

analiiiisida erinevate teooriate raames ning narratiivanaliiiisi kasutades.
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Kokkuvote
T66 pealkiri: “Opetajate Sppimine oma elukiigust

Opetajate elulugude uurimise kaudu jdutakse nende isiklike praktiliste teadmiste
mdistmiseni, mida mé&jutavad kultuurisituatsioon, kogukond ja sotsiaalne kontekst. Opetajate
kogemuste mdtestamisel on oluline olnud nende endi véime elutarkusele tdhendus luua,
seostades neid minevikuga ning samaaegselt aidates Opetajatel tulevikus hakkama saada.

Magistritoo eesmark oli kirjeldada dpetajate elus esinevaid tdhenduslikke
opikogemusi, mis on dpetajate hinnangul nende valikuid mdjutanud. Uurimisprobleem
magistritoos seisnes tdsiasjas, et Opetajate dppimist elukdigu tdhenduslikest dpikogemustest
on vihe uuritud, aga on olemas vajadus mdista dpetajate Oppimist kogemustest ning
analiilisida eluloo tdhenduslike dpikogemuste moju Opetajate karjéari valikutele.
Uurimisprobleem tuleneb asjaolust, et dpetaja elukiik ja sellest Gppimine on téhtis, ent samas
pole autorile teadaolevalt piisavalt analiitisitud, millised siis on dpetaja tdhenduslikud
opikogemused Oppimisest.

Kvalitatiivses teadustdos kasutati informatsiooni kogumiseks narratiivset intervjuud,
mille kdigus Opetajad jutustasid oma “Oppimise loo”. Valimisse kuulus 9 pensionieas
uurimuses osalejat, kes on todtanud kogu elu dpetajana. Andmeid analiiiisiti narratiivide
temaatilise analiilisi alusel.

Uurimust60s osalenud dpetajad toid vilja tdhenduslike opikogemustena
vanavanematelt saadud teadmised, hoiakud ja védrtused, mis olid médravaks edasisel eluteel
nii isiklikus kui ka tddelus; algkooli tédhtsuse; dpetajahariduse; kolleegidelt, isiklikelt lastelt ja

Opilastelt Oppimise ning pohimdtted oma dpetamises.

Uurimuse tulemustele toetudes voib delda, et Gpetajad tdlgendavad dpetajaks
saamisega seotud tdhendsulike dpikogemustena vanavanematelt saadud véartuseid ja
hoiakuid, oma kooliajast lemmikopetaja kuju jargimist voi ka negatiivsele eeskujule vastu

astumist ning vanemate soovitust Oppida ja saada kvaliteetne haridus ning hinnatud amet.

Voib kinnitada, et Opetajad peavad igasugust Oppimist ddrmiselt oluliseks ja
erinevatest koolitustest voetakse palju osa. Téhtis on kolleegide omavaheline vaba vestlus voi
arutelu, mille kiigus saab ennast analiiiisida ja arutleda pohjus - tagajirg seoste iile. Opetajad

peavad oluliseks pidevat arengut ja elukestvat opet.

Vdotmesonad: elukdigust dppimine, Opetaja dppimine, Oppimise olulisus.
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Summary

Title: Teachers' Learning from the Course of Their Lives.

By studying teachers' life stories, we come to understand their personal practical knowledge,
which is affected by the cultural situation, community, and social context. For teachers'
experiences conceptualization, their own ability to create meaning to wisdom by associating it

with their past and in the same time, helping them cope in the future, has been important.

The objective of the thesis was to describe meaningful learning experiences in the
lives of teachers, which teachers believe have affected their choices. The research problem of
the master's thesis was the fact that there have not been many studies about what meaningful
learning experiences have taught teachers, but there is a need to understand how teachers
learn from experience and to analyze the effect that meaningful learning experiences in life
have had on teachers' career choices.

In the qualitative research, narrative interviews were used to collect information.
During these interviews, teachers told their "learning story". The sample consisted of 9
subjects of pensionable age, who have worked as teachers all their lives. Data were analyzed

based on the thematic analysis of the narratives.

Teachers who took part in the study pointed out knowledge, attitudes, and values
gained from grandparents; the importance of elementary school; teacher education; learning
from colleagues, children of their own, and students; and their teaching principles as
meaningful learning experiences which played an important role in both their personal and

working lives.

Based on the results of the study, it can be said that teachers interpret values and
attitudes received from grandparents, following the example of their childhood favorite
teacher or stepping against negative role models, and their parents recommendations to study
and get a quality education and a valued job, as meaningful learning experiences related to

becoming a teacher.

It can be confirmed that teachers consider all types of learning very important and they
actively take part in different training courses. Open conversations or discussions between
colleagues are important as they allow for self analysis and discussions on the cause-effect

connection. Teachers consider continuous development and lifelong learning important.

Keywords: learning from personal history, teachers' learning, importance of learning
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Tanusonad
Ténan stidamest juhendajat, kes pithendas minule aega ja oma suurepiraseid motteid. Ta oli

alati olemas ja innustas tegutsema.
Ténan uurimuses osalenuid, et nad leidsid acga oma lugude rddkimiseks.

Tadnan Maiat ja oma perekonda toetuse ja mdistvuse eest.

Autorsuse kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kéesoleva 16put66 ning toonud korrektselt vilja teiste autorite
ja toetajate panuse. T66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

16putdo nouetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.

18.05.2017
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Uurijapievik
K. Kirsipuul

Lisa 1. Viljavote uurijapiaevikust

Kuupdev

Stindmuse kirjeldus

Lisaks

23.10.2015

Tegin iseendaga intervjuu ldbi. Sain kokku 38.58 minutit. Alustasin paar
korda ja mulle meeldis see variant, kus ma joonistasin ka oma Opiteekonda
ja jutustasin selle pohjal. Mind isiklikult segas viga see, et ma olin nende
kiisimustega tegelenud ja mul on né ..taust” juba — mis on siiski
mojutatud. Tegin sellest kogemusest jarelduse, et tahan intervjueeritavate
Juurde minna ja delda lihtsalt selle suure teemana ,,0ppimise teekond™
ning lasta neil joonistada oma teekond ja selle juurde jutustada.
Kiisimused on koige viimased asjad, mida esitan. Motisklen siisn selle iile,
et mis on see tulemus, milleni tahan vilja jouda ... Kas see on see, et ilma
Oppimiseta ei saa voi ... , vOi see ongi see, mis koorub nende jutustuste
pohjal kokkuvotteks vilja. See, mis on nendes intervjuudes thist ja
erinevat.

Kiisimustega tekkis raskusi kahe puhul — 1. Vihene dpihuvi ja nork

Aniadunlaie feallala ai Acannd LFaha lvidansi wvractata ia amran at calla vAtal-e

19.02.2016

Intervjuu hetkel veel té6tava pensiondrist eluaegse dpetajaga meie enda
koolist. Viimased 30 aastat siis algklassidedpetajana. Antud intervjuu oli
kuidagi kurb, sest dpetaja on elus kibestunud. Intervjuu liks suhteliselt
kiiresti ja oli selline lakooniline. Pidin ka esitama kiisimusi lisaks.

22.02.2016

Tegin intervjuu oma kursusede emaga, kes on pensionil ent té6tav Saku
valla iihe kooli vdga hinnatud algklassidedpetaja. Intervjuu toimus ldbi
Skype, sest kokku ei dnnestunud meil saada. Intervjuu aeg liks kiirelt ja
oli viga positiivne. Alguses daam pelgas jutustamist, aga siis hakkas asi
minema. Lopus esitasin moned kiisimused, mis teemad jaid intervjuust
vilja.

24.02.2016

Tegelen transkribeerimisega. Ei edene kuidagi. Viga raske on, sest kodus
on ka viikesed lapsed ja ega see istumine endiselt heal tasemel ei ole.

25.02.2016

Saatsin helifaili TTU Kiiberneetika Instituudi foneetika- ja
konetehnoloogia laborisse ja sain paari tunniga ka vastuse, aga tekst on
arusaamatu ja igasuguseid ponevaid sdnu tiis. Seda rohkem ei kasuta -
tuleb ikka ise teha.




ok~ w0 DN PE

N o a ~ w0 nh e

10.
11.
12.
13.
14.
15.

Lisa 2. Intervjuu kava

Lapsepolv:

Missugused on Teie esimesed mélestused dppimisest? (akadeemiline; igapdevane)
Missugused olid Teie lapsepolveunistused seoses Oppimisega?

Kooliiga elukutse omandamiseni

Mida koolis dppimise ajast méletate?

Kuidas ennast dppimise lainele hiilestasite?
Missugused partnerid on dpetaja ja dpilane?

Kuidas mojutavad dppimist vastuolud dpetajatega?
Kuidas sai Teist dpetaja? Kuidas dppisite dpetajaks?

Tooaeg

Mida miletate dpetajatoo algusest?

Kuidas te teadsite, kuidas opetada?

Kellelt saite ndu kiisida dpetamise alguses?

Kuidas/millal tajusite, et niitid ma juba oskan dpetada?

Mille pohjal seda otsustate?

Mida tdhendab dppimine Teie jaoks?

Kuidas leidsite aega dppimiseks t66 korvalt? Kuidas oli teie ajal Opetajate
taienduskoolitus korraldatud?

Mida on Teil tulnud teadliku valiku alusel dppida?

Mida on Teil tulnud olude sunnil 6ppida?

Mida olete Opilastelt dOppinud?

Mida arvate tdiskasvanute koolitusest? (noored ja vanad koos)

Kuidas muutus dpetamine teie tddaja jooksul? Kuidas dppisite sellega toime tulema?
Missugusena hoiab dppimine hinge ja vaimu?

Kuidas on aeg muutnud suhtumist dppimisse?

Millised erialased koolitused meenuvad Teile ja millisel mééral oli neist kasu?

Pensionipolv

Kuidas vanus mdjutab suhtumist dppimisse?
Mis on jddnud dppimata?

Mida arvate elukestvast dppest?



4. Mida arvate koolipinki koondunud pensionéridest? (kolmanda nooruse iilikool)

5. Mida on elu dpetanud?



Lisa 3. Narratiivid

Kodukoha tihtsus (patriotism).
Mari lugu

Mari on siindinud 1949. Ta on sdjajargne laps ja elanud maal. Vanemad kulutasid
kogu aja todtamisele ja lastega tegelesid kodus olevad vanavanemad, kellelt lapsed said
esimesed tarkused ja dpetused. Sojajirgne elu oli raske, aga saadi hakkama. Mari peres peeti
haridust vaga tdhtsaks ja koolis hakkas ta kdima 6 aastaselt, alates 1955 aastast ning l10petas
oma kodukohas 8. klassi 1963. Edasi léks ta kooli direktori soovitusel dOppima Opetajaks, ja
pidi tagasi tulema oma kooli Opetajaks, mida ta ka tegi vaatamata viperdustele.
Opetajakoolitus kestis 4 aastat ja 1967 1dpetas Tartu Pedagoogilise kooli. Opetajaks dppimine
oli raske ja vaevarikas. Laulmisega Mari hakkama ei saanud ja laulmisopetaja kutset ei
omandanud. Peale erinevaid mottevahetusi suunamiskomisjoniga sai Mari todle siiski oma
kodukooli. Kogu oma elu todtas Mari {ihes ja samas koolis. Tal oli seal koolis ka ernevaid
ameteid lisaks Opetajale: pikapdevadpetaja, majandusinimene, Oppealajuhataja ja isegi
direktor paar aastat (1999-2001). Mari kiidab vdaga Tartu Pedagoogilisest koolist saadud
tugevat haridust, ilma milleta oleks raske hakkama saada. Mari ainuke mure on olnud, et oleks
voinud veel kooli minna, aga ei saanud seda teha perekondlikel pohjustel (véikesed lapsed) ja
hiljem jéi juba tahtmisest vajaka (siis oleks ilmselt pidanud ka direktor kauem olema). Mari

on oma eluga rahul ja naudib pensionipdlve ning valvab niiiid vajadusel oma lapselapsi.

Eeskuju isiklikele lastele.
Anni lugu

Anni on siindinud 1953. Ta on stiindinud Tartu linnas, kus isa to0tas Vanemuise teatris
lauljana ja ema Oppis EPAs ning elanud alates teisest elukuust vanavanemate juures
Vorumaal. Vanavanematega méngis ta sageli kooli ja vanaema méngis ka kaasa. Anni on
seisukohal, et kui ta poleks kooli médnginud, siis ei oleks ta saanud ilmselt opetajaks.
Vanavanematega koneles voru keelt ja see oli véikeseks takistuseks kooli minemisel, sest ta ei
osanud piisavalt hasti kirjakeelt, et koolis hakkama saada. Kuuendast eluaastast alates kolis
koos perega Jirvamaale, kuhu ema sai t66d ning Anni pidi minema ka kooli (1959). Opetaja
ei olnud rahul tema kirjakeele oskusega ja sellega tuli palju vaeva niha, et selgeks saada. Anni
oli hea oppur ja omandas kirjakeele kiiresti ning 0ppis ka umbes kahe kuuga lugema. Kool oli
toetav ja aitav. Anni oli koolis aktiivne ja tegeles erinevate huvialadega ja osales iiritustel.

Peale 8. klassi lopetamist liks keskkooli (1967). Paides dppides kéis ka iihe aasta



muusikakoolis ning dppis akordionit, aga lilejddnud aja laulis ansamblis. 1970. aastal ldks
Anni dppima Tartu Opetajate Seminari. Seal omandas dpetaja kutse. Viga palju andisid elus
hakkama saamisele kaasa rasked praktikad. Kooli dpetas Anni heade hinnetega, nii et sai
tookohta valida esimeste seas. Opetajatodks pohja sai Anni pedagoogilise kooli harjutuskoolis
tunde andes, mis olid vdga ranged, aga viga palju sai praktilist ja eluks vajalikku. T66le
minnes tundis Anni ennast nagu kala vees. Anni on to6tanud oma elus kahes koolis. Esimeses
oli algklasside Opetaja ja ka natuke aega pikapdevadpetaja ning teises koolis oli esmalt
kehalise kasvatuse Opetaja ning edasi algklasside dpetaja tdnase pdevani. Anni on seisukohal,
et Opilastelt on viga palju dppida ja see viib edasi. Anni asus ka teistkorda dppima ja 1dpetas
2001 teist korda Tartu pedagoogilise kooli klassidpetaja eriala. Teistkordne dppimine oli
raske ja vaevarikas, aga ta sai hakkama ja oli endaga rahul. Ta tegi seda nditamaks oma
lastele, et ka tdiskavanuna on vdimalik dppida. Annil on kokku kuus last. Ta on oma perega
véga rahul, sest nii lapsed, kui ka abikaasa on alati olnud viga toetavad. Anni on osalenud
erinevatel tdienduskursustel ja on seisukohal, et ega igakord midagi uut ei olegi saanud, aga
oluline on teiste inimestega kohtumine ja kogemuste vahetamine. Ta ei ole sage kursustele
kippuja, aga ndue oli ju, et peab oma tundide arvu téis tegema viie aasta peale. Tdna tunneb
Anni puudust IT valdkonna oskustest, et peaks enam tegelema arvuti kasutamisega, aga vanus

triigib juba peale ja ega ei ole erilist huvi ka nende asjade vastu.

Mineviku varjud (isa kuju).
Liisi lugu

Liis on slindinud 1938. Liis arvas, et tal oli hea lapsepdlv tulevaste dpingute jaoks. Isa
muretses koju lasteraamatuid ja lugemine ning arvutamine oli Liisil juba varakult selge. Isa
tootas metsaiilemana, ema oli kodune. Siis tuli sdjaaeg peale ning isa jdi Berliinis kaduma.
Elu oli véga raske. Liisi ema oskas dmmelda ja see aitas neil hinge sees hoida. Kooliaja
lahenedes koliti koolile 1dhemale, aga seal oli karm kiilandukoguesimees, kes uuris isa
puudumise iile. Ema tahtis Liisi juba enne diget aecga kooli panna, et oleks lapsel pieval
vihemalt soe tuba, aga teda ei voetud veel kooli. Kooli ldks Liis seitsmeselt (1945). Koolis
laks hésti, hinded olid head ja kuna sajad said kiiresti selgeks, siis joudis Liis ka teisi aidata ja
opetada. Peale kooli veetis Liis palju aega veel koolimajas ja toimetas koos dpetajatega nende
kodus. Edasi tahtis ta ise minna dppima Réapinasse aiandust, aga ema ei lubanud nii kaugele
minna. Loogiline jétk oli Rakvere dpetajatekool, kuhu sugulane viis ema tahtmisel Liisi eest
avalduse ja nii ta sinna kooli pidigi minema. Kool sai Idpetatud ja siis tuli tddkohale

suunamine. Esimese tookoha valis Liisi ilusa nime pérast. Selles samas vidikeses koolis oli



Liisi ka direktori ametis, sest vana direktori to6ga ei oldud rahul ning ta lasti lahti. Kooli
juhataja oli ta seni kuni jii lapseootele ja siis suunati uus inimene sinna kooli. Edasi pakuti
talle kohta suurde kooli ja ta oli sellega ndus, sest sovhoos leidis ka perele viga kiiresti
elamispinna ning lapsele lasteaiakoha. Liis viis tiide ka oma unistuse ja 13petas ka kaugdppes
Répina aianduskooli aedniku eriala, mille teadmisi sai pohjalikult kasutada kooliaias. Liis
osales ka erinevatel tdiendukoolitustel, nt kehalises kasvatuses, poiste too0petuses. Keegi
nendel osalemiseks kasku ei andnud, aga ta ise tahtis seal osaleda. Liisile meeldis kooli asjade
juures see, et Opetamise metoodikad on aastatega muutunud ja lastel on natuke kergemaks
lainud ja ei ole asi enam nii range. Liis olnud niitidseks kolm aastat pensionil ja loeb palju

ning tahab uusi asju teada saada.

Ebadonnestumiste kiuste.
Kairi lugu

Kairi siindis 1952. Lapsepdlv moddus Viljandimaal. Isal oli kabinet ja raamatud olid
véga hinnatud. Ema lugemist Kairi ei méleta, aga isa luges palju. Kairi lapsepdlve unistus oli
saada lauljaks voi nditlejaks, sest armastas viga vanemate ddede kleite ja kingi. 1958. aastal
kolis pere elama Rakvere rajooni, seoses isa uue tookohaga ja siis ldks Kairi ka kooli. Kairil
on koolis olnud ka erinevaid tegemisi nt komsomoli skeretir, internaadi vanem. Need ametid
on inimese vairtust tostnud, sest teised valisid sind ju nendesse ametitesse. Kairi osales ka
nditeringi t60s. Keskkoolis pidi saama lisaks ka inglise keele dpetaja kutse. Seal tabas Kairit
haigus ja ta puudus pikalt ning tagasi tulles tundis ennast nagu voorama klassis. Keskkooli
ajal tahtis Kairi saada hoopis psiihholoogiks ja Idpetades viis ta dokumendid Tartusse
psiihholoogi erialasse, aga erinevate viperuste tottu ta sinna sisse ei saanud. Edasi pakuti
kohta lasteaias ja sinna Kairi toole ldkski. Edasi voeti tihendust kodukoha koolist ja paluti
tulla inglise keele tunde andma ning edasi oli vaja eesti keele Opetajat. Kairi ldks dppima
Tallinna pedagoogikakooli eesti keelt ja kirjandust. Raske oli alguses oma kodukoolis
Opetajana olla, sest ta tootas korvuti staazikate dpetajatega. Esimeses koolis sai Kairi viga
pohjaliku dpetuse dpetajatodks just kolleegidelt ja direktorilt, kes viga tapselt kontrollis
noorte dpetajate to0d (tunnikonspektid, paevikud). Kairi arvab, et kui seda aastat poleks olnud
ei kujutaks ta oma tddelu ette dpetajana. Oppimised elus on tulnud iseenesest, aga iiks
pettumus on seoses magistrikraadi omandamisega, nimelt ei 6eldud koolist edasi, millal on
vestlused, ning Kairil jai sinna minemata. Teises t00kohas tootas Kairi 20 aastat ja viimases
tookohas on tootanud ka juba 20 aastat. Kairi tootas ka hulk aastaid dppealajuhatajana ja ka

koolijuhina (1993-1995) ning sai sealt omale palju ponevaid kontakte erinevate inimeste néol.



Téienduskoolituste parim osa oli inimestega suhtlemine ja kogemuste vahetamine. Palju abi
sai Kairi dpetaja to0d tehes maakondlikust metoodikakabinetist, kust oli vdimalik ndu kiisida.
Palju abi on olnud ka isklikest eeskujudest nagu nt enda eesti keele dpetaja jne. Praegugi on
hea suhelda enda keskkooliaegsete klassikaaslastega, kellest on viga mitmed Opetajad ja

nendega on hea kogemusi vahetada.

Opingute aastakiimned.
Kiilli lugu

Kiilli stindis 1949. Kiilli elas ja kasvas Tartus ja esimesed kuus aastat kdis ka Tartus
koolis. Edasi léks kolimise pérast Jogevamaale Kudina kooli. Kasvas iiles koos
vanavanematega, sest vanemad kéisid to6l. Edasi Palamuse keskkool. Peale keskkooli ldks
Kiilli Tartu Ulikooli dppima eesti keelt ja kirjandust, aga jirjest hakkasid siindima lapsed ja
iilikool jii mitmel korral pooleli. Ulikool jii iga lapsega taas pooleli ja jélle tegi uusi
sisseastumiskatseid ning sai sisse ka. Kokku oli Kiilli tudeng 23 aastat. Kdik dpingud kulgesid
edukalt ja alati said eksamid sooritatud. Koolist tuli Kiilli ka vahepeal dra ja Oppis ametiks
siiski sotsiaalt6o ning selle 10petas edukalt, kui lapsed olid juba suured ning ta oli kursusel
kdige vanem Oppur. Kiilli ise arvab, et tal on tohutu tahe dppida ja see on teda aidanud elus
edasi. Toole hakkas Kiilli kohe péarast keskkooli, kui selgus, et iilikooli sisse ei saanud. Ta
asus toole eesti keele ja kirjanduse dpetajana oma kodukoolis, mille oli ise just 10petanud.
Tootamise algus oli raske, sest tunde oli palju, koik oli vaja ette valmistada ja dpilastega oli
vanusevahe viike (samaealised). Koolis oli mitu emakeele dpetajat ja nendelt sai ndu kiisida.
Samas on Kiilli viga dnnelik ja tidnulik, et on saanud mitmete védga kuulsate oppejoudude
loengutes ja kursustel osaleda. Eesti keele dpetajast on viga head milestused, kes teda toetas
ja aitas edasi kirjandite ja artiklite kirjutamisel. Opetas lapsi nii nagu teda oli dpetatud ehk
kuidas ise méletas seda dpetamist oma Opetajatelt. Abi oli ka keskkoolis olnud ainest
pedagoogika ja psiihholoogia. Viga palju pidi Kiilli Shtuti 161kama ja kleepima just
oppevahendeid ise, nende tegemisele 1dks véga palju aega. Talle on dppimine koguaeg ponev
olnud ja ta tahab asju siistematiseerida ning ikka peab midagi erinevatest loengutest ja
kursustest jérgi jadma - kokkuvotte, konspektid - need on Kiillil kenasti kodus suures osas
alles. Igast koolitusest saab alati midagi uut ja kdige tdhtsam saab inimestega kogemusi

vahetada ja need rikastavad.

Enda t66 on koige alus.

Atsi lugu



Ats on siindinud 1949. Atsi esimesed Oppimisalased katsetused ehk nagu ta ise
nimetab loodusteaduslikud avastused toimusid noores lapseeas. Ats on siindinud ja kasvanud
linnas. Lugema dppis Ats suhteliselt iseseisvalt J. Kdisi aabitsast. Ema pisut juhendas. Koos
naabripoisiga hakkas Ats tegelema elektroonikaga ja ta ise arvab, et nad olid péris kovad
elektripoisid. Keskkooli 1dpetas Ats neljade-viitega ja kdrgkoolis oli puhas viieline. Opetajaid
on olnud Atsi kooliteel erinevaid ja meelde on jdénud just need ndudlikumad. Teisest koolist
on meeles erinevaid Opetajaid ja eriti fiilisika, sest see paelus. Ats arvab, et ta oli iihel hetkel
oma Opetajast teadmiste poolest lile. Ats Oppis ise véiga palju elektri kohta ja ka tildiselt
fiitisika tddede kohta. 10. klassis tutvus Ats oma abikaasaga ja nad oppisid sageli koos.
Nendest iihistest dppimistest tekkisisd mdtted seoses dpetajaametiga. Keskkooli 10pus oli Atsi
jaoks kaks suunda fiilisika voi tippelektroonika. Ats valis viimase, aga tagantjargi motleb, et
oleks siiski pidanud fiiiisika valima, sest Noukogude elektroonikud jdid esimestena tddst ilma.
Fiitisika dpetaja on aga véga defitsiitne amet. Ats liks kooli todle poiste td60petuse ja fiilisika
Opetajana. Esimeses kahes tookohas ei olnud suurt midagi ja koik tuli ise iiles ehitada. Esialgu
tegi Ats no ajutisi asju ja need kahjuks jdid pikkadeks aastateks. Esimesed aastad olid viga
tihedad ja t66d oli vdga palju. Kuus paeva to6l ja siis Shtuti ringid ja sellist vaba aega nagu ei
olnudki tal. Sovhoosist sai palju abi just ringides toimetamiseks. Kui Ats dpetamisega alustas,
siis vottis eeskuju vanade kolleegide nippidest. Koos kiisid ka ainesektsioonid ja ka seal sai
igasuguseid asju arutatud ja abi. Mdnikord édrkas ta isegi 60sel iilesse ja mdtles, et kas asjad
ikka lihevad nii nagu ta jirgmisel pdeval tunnis plaanib. Uhes kahest koolist pakuti ka
direktori ametikohta paari aasta pirast toole asumist, aga seda Ats vastu ei votnud. Direktoriks
sai teises tookohas. Opetamine peaks olema selline filosoofiline, et nded, kuidas asjad seotud
on. Opetamine on muutunud aastatega demokraatlikumaks ja tehnilisest kiiljest kindlasti
lihtsamaks (palju asju saab sellest internetist kétte). Erinevatelt koolitustelt saadut ei ole vast
suutnud Ats ellu rakendada, aga olulised on olnud suhted inimestega ja kogemuste
vahetamine. On olnud ka selliseid koolitusi, mille kontseptsioon ei ldinud Atsi omaga kokku
janeed on ununenud. Puudus on Atsil inglise keele oskusest. Ats arvab, et kui ei 0pi, siis on

mahajidémine véga kiire tulema.

Eriliste lastega rajal.
Eeva lugu

Eeva on stindinud 1951. Vanemad ded-vennad Oppisid juba sel ajal, opitikuigi kodus
ei olnud veel elektrit. Nad oppisid kdogilaua taga ja seal pdles petrooleumilamp. Eeva oskas

neljaselt lugeda. Kui tuli kooli minek, siis seal oli igav, sest kui lugeda juba dpilane oskas, siis



temaga suurt ei tegeletud. Algkoolis kéisid erinevad kirjanikud kiilas ja need olid pdnevad
iiritused. Uks kirjanik kinkis oma autogrammiga raamatu, sest Eeva osaks soravalt lugeda ja
see on Eeval viga selgelt meeles. Eeva ei olnud matemaatikas tugev ja see takistas tilikooli
saamist, sest kdikidele erialadele ei saanud ilma hea matemaatika eksami tulemuseta. Nii et
Eeva valis korgkooli sisseastumisel eriala oma eksamitulemuste jargi. Erialaks sai
defektoloogia. Esimesed aastad iilikoolis olid pdnevad, sest palju oli psithholoogiat ja
meditsiini. Koolipraktika erikoolis oli paris keeruline, sest tol ajal olid seal rasked lapsed.
Tekkisid motted, et kas see on ikka dige amet, aga siis oli ju suunamine ja kolm aastat tuli dra
olla. Eeva enda vanast algkoolist oli saanud erikool ja ta alustas tootamist selles koolis. Kui
enda lapsed olid viikesed, siis tootas Eeva mitu aastat lasteaias kasvatajana. Kui viimased
lapsed lasteaeda laksid alustas Eeva taas t66d koolis ja siis juba oma erialal - logopeedina.
Koolis tootama asudes oli elu keeruline, sest puudusid materjalid ja koike pidi ise tegema
hakkama. Ta kiilastas palju on endiseid kursusekaaslaseid ja sai nendelt abi ning ideid. Koolis
ei olnud erilistele lastele mingisuguseid materjale ja need mis olid, need olid vdga vanad ja
aegunud. Hiljem juba hakkasid toimuma erinevad koolitused ja Eeva sai ennast tdiendada.
Eeva on osalenud enda koostatud materjalidega ka konkurssidel. Pérast iilikooli aitasid Eeval
Opetamisega toime tulla vanemad kolleegid ja tegelikult oli {ilikoolist ka hea ettevalmistus.
Koolis oli logopeedi kabinet, milles oli tolle aja kohta suhteliselt head materjalid. VVahel Eeva
motleb, et ta oskab lapsi Opetada, aga samas mone lapsega ta jélle kahtleb enda oskustes.
Vahest on Eevat tabanud ahastuse tunne, et tahaks teha ja lapsi aidata, aga ei oska. Oppimine
on kogemuste omandamine, mitte faktide omandamine. Teadlikult on Eeva lugenud ja
huvitunud psiihholoogiaga seonduvast. Eevale on pakutud ja dppealajuhataja kohta, aga ta ei
olnud sellega ndus, sest talle ei meeldi inimeste kamandamine ja organiseerimine. Uhel
viimastest koolitustest, kus Eeva enne pensionile jadmist osales, ei sobinud talle, sest seal oli
liiga palju noori ja ta tundis ennast halvasti. Logopeedide koolitustel on hésti oluline olnud
pausideaegne kogemuste vahetamine. Vahel mdtleb, et peaks ehk kodus olema ja
pensionipdlve nautima, aga seal hakkab vist igav. Oppimata on jainud ikka see psiihholoogia
ja praegu voiks Eeva arvates rohkem arvutit osata. Elu on Eevale palju dpetanud, et teisi nii

véga muuta ei saa ja et ikka iseennast tuleb muuta.

Tean, mida tahan.
Kersti lugu
Kersti on siindinud 1953. Kersti médletab oma esimest septembrit vdga hasti. Ta laks

vene kooli, sest lapsed ldksid ikka sinna, kus Opiti emakeeles. Kersti dppis hésti, aga raske oli



matemaatika. Kersti Oppis iseseisvalt, sest vanemad olid véga palju t66l. Igapievaseid
Oppimisi aitas teha ka naabripoiss. Kersti peres oli alati ndutud, et haridus peab hea olema ja
inimene peab haritud olema ja see hariduse teema oli kodus véga aktuaalne kogu aeg. Kersti
suguvosas olid artsid, juristid ja Opetajad ning see kindlasti mééras edasisi valikuid. Kersti
ema oli arst ja isa oli jurist ja tddi oli dpetaja. Kui oli elukutsevalik, siis oli vene keel hinnas ja
vene keele Opetajaid oli vihe ning selles suunas Kersti valik langeski. Kersti oskas hésti vene
keelt ja et ta oskab seda ka teistele Opetada ning see tundus sobiv eriala. Kerstil on td6tamise
algusest viga head mélestused, sest suunamisega sattus ta sellisesse kooli, kus ta sai endale
kohe mentori, kellelt sai vdga palju abi ja nGuandeid. Koolis alustamiseks oli Kersti arvates
viga hea see, et ta valdas keelt, sest keeledpetaja peab valdama keelt perfektselt. Kersti oppis
Tallinna Pedagoogikaiilikoolis ja arvab, et sai seal vdga hea hariduse ning ka see aitas koolis
hakkama saada. Teda Opetati Opetajaks. Kersti jaoks on dppimine selline asi, mis viib elu
edasi ja peab terve elu 0ppima. Raske oli siis tootada, kui lapsed olid vdikesed ja koolis nt 28
tundi ja klassijuhatamine. Kersti oli ka vabariikliku vene keele dpetajate seltsi liige ja
maakonna ainesektsiooni juhataja. Kersti on olnud dpetaja kdrgkoolis ja ka kutsehariduses.
Kerstile viga meeldis Opetada tdiskasvanuid, sest need olid vdga motiveeritud dppijad ja
tahavad dppida. Opetamist on palju muutnud nutitelefonid. Kersti arvates ei jii lastel enam
asjad nii hasti meelde kui varasemalt. Kersti arvab, et iga uus asi on hea ja koolitustel on ta
péris palju viibinud. Viéga head koolitused on olnud suhtlemisalased ja psiihholoogiaga
seotud. Kdige suurem kasutegur koolitustelt on Kersti arvates olnud see, et pauside ajal
vahetatakse kolleegidega kogemusi. Kersti arvab, et mida vanemaks saab inimene, seda
rohkem ta tahab Oppida, sest siis inimene tunneb, et elu ldheb edasi ja hoiab ennast heas
vormis. Kersti tahab ka veel midagi kindlasti oppida, aga praegu on veel liiga kiire. Kersti
tunneb, et dppimata on inglise keel, eriti on vaja lastega suhtlemisel, sest iiks Kersti tiitar elab

Ameerikas.

Ajaga kaasas.
Mare lugu

Mare on siindinud 1952. Piris varases lapsepdlves oli Mare péris palju koos
vanavanematega ja ta véga tahtis ka nende juures olla. Mare maletab, et esimeses klassis oli
vaga palju lapsi ja Opetaja oli vana. Teisest klassist tuli noor opetaja. Koolis pidi viga hoidma
opikuid. Enne kooli kédis Mare ka lasteaias ja seal oli iiks Opetaja, kes vaatas Mare mangu ja
litles, et sinust saabki iikskord dpetaja. Viiendas klassist mdletab Mare geograafia Opetajat,

kes oli vdga armas ja saatis teda ilusate vihikute eest oliimpiaadile ning kui dpetaja népu piisti



tOstis, siis ta alati rddkis midagi vidga ponevat. Matemaatikatunnsi armastas Mare teistele ette
oelda ja sia selle eest pika puust joonlauaga vastu nippe virutada, aga Mare vottis ndpud éra ja
siis kutsuti isa kooli. Mare ema oli véga range ja ta pidi véga palju vihikuid timber kirjutama.
neljandas klassis selgus, et Mare ei osanud lugeda, sest talle jdid koik palad koolis loetuna
meelde ja kodus jutustas neid peast. Ja siis Oppis alles Mare lugemise selgeks. Marele ei
meeldinud lugeda. Kui Mare oli viike, siis ta kiis paberivabriku juurest paberijdike toomas ja
tegi nendest koguaeg oma ménguasjadele paevikuid. Mare unistas dpetajaks saamisest. Mare
tahtis Tartusse pedaoogilisse kooli minna, aga ema ei lubanud nii kaugele minna. Ema késkis
Marel minna Tallinnasse meditsiinikooli. Eksamid tegi Mare koik kenasti dra, aga praktikat
teha ei tahtnud ja siis késkis ema minna to6le. Mare sattus toole lastesdime, kus ta todtas mitu
aastat. Edasi ldks Mare Oppima ja sai t06d huvijuhina ja sealt edasi juba dpetajaks
algklassidesse. Koolis oli algusaastatel vdga raske ja Mare pidi endaga tohutut t66d tegema.
Ta kiisis palju kolleegidelt ja kiis igasugustel kursustel. Palju kéis ta ka lahtistes tundides.
Palju teadmisi sai Mare ka iihelt vanalt dpetajalt, kes kutsus teda endale kiilla ja dOpetas, kuidas
kéituda lastega manguliselt ja kuidas teha neile asi huvitavaks. Mare koostas terve suve
Oppematerjali jirgmiseks aastaks. Mare on seisukohal, et mida enam ise andis, seda enam sai
ka Opilastelt tagasi. Mare arvab, et ta ei oska ténagi veel Opetada ja alati on midagi, mida
Oppida ja tdiendada. Lastele ei meeldinud, kui dpetaja ennast kordama hakkas. Ise pidi silmad
korvad lahti kdima ja nii sai kogemusi juurde. Mare arvab, et algklassidedpetajal on viga
oluline roll lapse elus ja see ei kao aastatega kuhugi. Opetaja peab endiselt lapsi toetama.
Mare kahetseb, et keeled on dppimata ja neid oleks pidanud kindlasti dppima, aga niiiid on
selleks juba liiga hilja. Mare arvab, et noored voiksid rohkem julgemad olla ja vanemaid

inimesi usaldada (nende elukogemust), aga samas ka oma arvamust julgem avaldada.
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