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SISSEJUHATUS

Keskkonnaharidus annab teadmisi ja loob kogemusi, kuidas muuta uskumusi, suhtumisi - ja mis
koige tdhtsam — kditumist ning seos loodusega on keskkonnale vastutustundliku kditumise oluline
ennustaja ning seetdttu peaks olema keskkonnaharidusprogrammide eesmirk loodusvaheliste
suhete edendamine (Franz ja Mayer, 2013). Hungerford ja Volk (1990) leidsid, et kodanike
kaitumist saab arendada keskkonnahariduse kaudu. Hiljem on nende mdtet tdiendanud Varela-
Candamio, Novo-Corti ja Garcia-Alvarez (2018), kes lisavad, et keskkonnaharidus on vdimas

vahend kodanike rohelise kditumise loomiseks ja muutmiseks keskkonna kaitsmiseks.

Uue aja Opikdsitluses on Opilaste individuaalse poole arvestamine ja igasugused praktilised
tegevused — uurimuslik Ope, avastusOpe jne vidga olulised. Vabariigi Valitsuse maédruses
,»Pohikooli riiklik Oppekava” Lisa 4 (2011) on 0Oeldud, et Oppetegevus korraldatakse ja
kavandatakse kasutades aktiivopet, koolid vdoimaldavad dpilastel kasutada arvuteid, duesopet,
osaleda loodus- ja keskkonnaprojektides ning loodusharidusega seotud iiritustel. Inimeste
keskkonnaalast kditumist on vdimalik arendada keskkonnahariduse kaudu ja seega on koolidel
oigustatud soovid valida Oppetegevuse toetamiseks vastav Oppeprogrammiga hdsti integreeruv
mitteformaaldpet pakkuv kooliviline dppekeskus. Taolise keskuse kiilastamine on alternatiiviks
klassis toimuvale ja samas aitab kaasa ka loodusteaduste populariseerimisele (Teppo ja
Rannikmée, 2010). Eestis pakuvadki erinevaid loodus- ja keskkonnahariduslikke dppeprogramme

erinevad looduskeskused, loodusteemalised muuseumid ja dppekeskused.

Oma t66s pOoran tdhelepanu iihele Sppekeskustest: Akva:riumile. Akva:rium kujutab endast
Vortsjarve idakaldal asuvat Oppekeskust, mis kuulub Eesti Maaiilikooli pollumajandus- ja
keskkonnainstituudi hiidrobioloogia ja kalanduse oppetooli struktuuri. Eelnevalt on Akva:rium
kandnud Vértsjirve Oppekeskus — Jirvemuuseum nime, mis hetkel veel peegeldub erinevatel
veebisaitidel, sh isegi Eesti Maaiilikooli kodulehekiiljel. Akva:rium tdidab loodusharidusliku
oppekeskuse funktsioone, vihemal mééral toimib ta ka muuseumina. Akva:riumis pakutakse

erinevaid Oppeprogramme erinevatele sihtrithmadele.

Mis puutub varasematesse keskkonnahariduslike programmide rahulolu-uuringutesse, siis
eelnevalt on uurinud seda, mida Opilased arvavad keskkonnahariduslikest programmidest
(Dettmann-Easler ja Pease, 1999; Veelmaa, 2014). Vdhem on aga uuritud Opetajate seisukohti
(Stewart, 2003; Tal ja Steiner, 2006). Oma 10putdds podrangi tdhelepanu Opetajatele kui

loodushariduslike programmide valijatele, kelle otsustada on, kuivord toetab loodusharidusliku
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programmi sisu ja seal kasutatavad didaktilised votted koolis Gpetatavat. Loputdd kirjutamist
mdjutab ka asjaolu, et Akva:riumi dppeprogrammide ja kiilastatavuse osas ei ole varem uuringuid
1abi viidud. Minu 16putd6 eesmérgiks on toetada Akva:riumi programmide koostajaid ja labiviijaid
virske tagasisidega iihest kiiljest loodushariduslike programmide kohta, kuid teisest kiiljest ka
programmide kiilastamisega seotud organisatoorsete probleemide kohta. Eeldatavasti voib sellest

10put6ost olla abi ka teiste samalaadsete looduskeskuste programmide koostajatel.

2018. aastal viisin seminarito6 raames ldbi pilootuuringu ,,Pohikooli teise astme loodusainete
dpetajate rahulolu-uuring Vartsjarve Oppekeskuse — Jiarvemuuseumi niitel (Zirk, 2018).
Pilootuuringu eesmargiks oli testida koostatud uuringuinstrumendi (semi-struktureeritud intervjuu
kava) sobivust, saamaks teada, kuivord on Opetajad rahul pakutavate Oppeprogrammidega.
Seminarit6d kdigus intervjueerisin kaht Akva:riumis Oppeprogrammil kéinud pdhikooli
loodusainete dpetajat. Oma l10put6ds kaardistan seminarit6ost tdpsemalt dppeprogrammide sisulisi
aspekte, uurin hinnanguid kasutatud aktiivoppevahendite efektiivsusele, késitlen programmi
kiilastamisega seotud organisatoorseid kiisimusi ning lisaks dpetajate ootuseid loodushariduslikule

Oppeprogrammile.

Minu 18putoé probleemipiistitus tugineb Akva:riumile, aga ka iildse loodusharidust
mitteformaalselt Opetavatele asutustele, kus on vajalik tdpsustada, kas ja mil médral vastavad
oppeprogrammid koolide vajadustele oma sisult ja didaktikalt, ning missugused organisatoorsed
kiisimused on seotud dppeprogrammil osalemisega. Kédesolevas t66s on tulemusteni joudmiseks
pilootuuringus labiviidud intervjuude kiisimusi tdiendatud ja kasutatud projektiivtehnikat. Soovin
teada, kuivord on Akva:riumi kiilastavad pdhikooli teise astme loodusainete dpetajad rahul
pakutavate  Oppeprogrammidega. Uuringu  tulemustest ldhtuvalt saaks nimetatud

loodushariduskeskus muuta, tiiendada voi lisada uusi dppeprogramme.
Kiesolev t66 koosneb viiest peatiikist. Esimene peatiikk holmab:

1) loodus- ja keskkonnahariduse olulisust ja tildpohimdtteid;

2) didaktilisi pohimotteid ja votteid votted loodus- ja keskkonnaharidust pakkuvates
looduskeskustes;

3) varasemaid uuringuid dpetajate rahulolust loodushariduslike Sppeprogrammidega;

4) iilevaadet loodus- ja keskkonnaharidusest Eestis;

5) Akva:riumi tegevust;

6) uurimiskiisimusi.



Teises peatiikis annan {ilevaade valimist, andmete kogumisviisist ning andmete analiiiisist.
Kolmandas peatiikis toon vilja uurimistulemused ning Jpetajate poolsed ettepanekud
Akva:riumile. Neljas peatiikk sisaldab jareldusi ja diskussiooni, meetodikriitikat ja soovitusi

edaspidisteks uuringuteks ning viiendas peatiikis on kokkuvdte uuringust.

Tédnan Akva:riumi tootajaid, kes olid mulle lahkesti abiks programmide selgitamisel ja neid
kiilastanud teise kooliastme Opetajate leidmisel! Samuti tinan pohikoolide loodusainete dpetajaid
intervjuude eest, tdnu millele said minu uurimust66 kiisimused vastused! Suur tdnu juhendajale,

Krista Lepikule, kes mind innustas ja suunas ning oli kogu protsessi juures toeks!



1 TEOREETILISED JA EMPIIRILISED LAHTEKOHAD

Alljargnevas peatiikis annan iilevaate loodus- ja keskkonnahariduse olulisusest ja iildpohimotetest,
didaktilistest pohimotetest ja votetest loodus- ja keskkonnaharidust pakkuvates looduskeskustes,
annan Ulevaate  varasematest uuringutest Opetajate  rahulolust  loodushariduslike
oppeprogrammidega. Kuna loodusmuuseumide ja looduskeskuste dppeprogrammid on sarnaste
pohimotete alusel uuritavad, siis annan selle peatiikis lilevaate loodus- ja keskkonnaharidusest
rahvusvaheliste kogemuste pealt ja Eesti haakuvusest nendega ning out of class
oppeprogrammidest muuseumides ja looduskeskustes ning tutvustan Akva:riumi. ja seal

pakutavaid dppeprogramme. Peatiiki 13pus piistitan uurimiskiisimused.

1.1 Loodus- ja keskkonnahariduse olulisus ja ildpdhimotted

Konkreetselt keskkonnahariduse puhul on eelnevalt tdhelepanu pdoratud kuuele vaatenurgale:
kasulikkus, esteetilisus, 6koloogilisus, keskkonna eetika, siigav 6koloogia ja sotsiaal-kultuuriline
kriitika (Robertson ja Krugly-Smolska (1997). Parema keskkonnaalase hariduse andmiseks
pakuvad need autorid, et tuleks:

v" keskkonnaharidust pakkuvate inimeste koolitamisele kaasata teadlasi;
v keskenduda keskkonnasdbraliku hariduse teooriale;

v' 3dppekava peaks vdimaldama erinevaid keskkonnaalaseid tegevusi (Samas: 323-324).

Loodus- ja keskkonnaharidus vaib tihti kéia kdsikédes teatud iildpadevustega (kriitiline motlemine
teadlikkuse tous kaasaegsetest keskkonnaprobleemidest, teaduslik ldhenemine ja- tegevus,
uudishimu looduse toimimisest) ja sisuga seotud padevustega (teadmised looduse ja keskkonna
kohta). Loodus- ja keskkonnahariduse kombineerimine formaalsete ja mitteformaalsete
Oppeprogrammidega aitab Opilastel motestada looduse ja inimeste omavahelisi suhteid. Kasutades
dra looduskeskuse tiimbruse looduslikke ressursse saab Opilastele anda mitmekiilgset

loodusharidust ja teaduslikku tegevust ning seeldbi pakkuda osalejatele alust elukestvale dppele.
(Soykan ja Atasoy, 2012)



Eelnevalt on tdhelepanu podratud ka sellele, missuguseid iildisemaid eesmérke peaksid tditma
keskkonnahariduslikud dppematerjalid. Néiteks National Project for Excellence in Environmental
Education raames (USAs) on vilja tootatud juhised korgekvaliteetsete keskkonnahariduslike

Oppematerjalide kohta:

1. Oppematerjalid peavad olema faktiliselt tipsed, tasakaalustatud seisukohtade ja
teooriatega ning avatud uurimisele.

2. Oppematerjalid peaksid tdstma teadlikkust looduslikust ja Kkunstlikust keskkonnast,
keskkonnaalastest probleemidest, véértustest, hoiakutest ja arusaamadest.

3. Oppematerjalid peaksid looma elukestvaid keskkonnakiisimuste kisitlemise oskusi ja
aitama luua kriitilist ja loovat mdtlemist probleemide lahendamistel.

4. Oppematerjalid peaksid aitama edendada kodanikuaktiivsust ja julgustama Oppijaid
kasutama teadmisi ja oskusi keskkonnaprobleemide lahendamisel voi hinnangute andmisel
1abi isikliku panuse.

5. Oppematerjalid peaksid tuginema omakorda ajakohastele dppematerjalidele, milles
tihilduvad erinevad dppimisviisid ja laieneb dpikeskkond.

6. Oppematerjalid vdiksid olla hésti disainitud ja lihtsad kasutada, iilesehituselt selged ja
loogilised, pikaajalise kasutuseaga, kohandatavad, selgete juhistega ja peaksid vastama
riiklikele voi kohalikele nouetele (NAAEE kodulehekiilg, i a).

Kokkuvotteks voib o6elda, et loodus- ja keskkonnaalane haridus on oluline ja vastavad
oppematerjalid peaksid toetama Opilaste arusaamu inimese ja looduse omavahelistest suhetest ning

suunama motlema keskkonda sédstvalt.

1.2 Didaktilised pohimétted ja votted loodus- ja keskkonnaharidust pakkuvates
looduskeskustes

Sarnaselt teistele valdkondadele voib eristada ka loodus- ja keskkonnahariduse puhul formaalset
ja mitteformaalset opet. Formaalharidus ehk kohustuslik kooliharidus on riikliku 6ppekava alusel
omandatud haridus, teadmisi hinnatakse dppekavast tulenevate kriteeriumite alusel ja Gpilasele
omistatakse diplom (Bridges for Recognition, 2015; Keskkonnateadlikkuse ja..., 2015).

Mitteformaalne ope on osaliselt struktureeritud ja Oppija seisukohast vabatahtlik ope viljaspool



kooli, mille eesméirk on enese arendamine. Mitteformaalse Oppe alla mahub ka nditeks
haridusprogramm muuseumis voi keskkonnahariduskeskuses peamiselt haridusasutustele
suunatud haridustegevuste kava niol, nt to6toad, dOppepaevad, ekskursioonid, matkad loengud jne
(Lisi jt, 2015; Keskkonnateadlikkuse ja..., 2015). Mitteformaaldppe tegevused toimuvad
spetsialiseerunud dppe osutajaga, need on kavandatud ja tavaliselt konkreetsetele sihtgruppidele,
Opitulemusi hinnatakse harva (Bridges for Recognition, 2015). Lisaks voib eristada ka
oppeprogramme viljaspool kooli, kus kéiakse koos klassiga Oppet6d eesmargil, mida ilmestab
hésti inglisekeelne termin, "out-of-school yet not free-choice” — kooliviline, kuid mitte vabal
valikul, mis aitab rohutada Opikogemuste erisust formaalne versus mitteformaalne haridus
(Contini, Rosenfeld, Moore ja Movshovitz-Hadar, 2004). Tavaliselt koosnevad need tegevused
kolmest osast: loeng ja tegevus- kumbki iiks tund ja pool tundi ekskursiooni (Contini jt, 2004). Ka
Taanis on juurutatud regulaarset kohustuslikku haridust véljaspool kooli, nimetades sellist dpet
udeskole. Udeskole lisab tavapirasele klassiruumis Oppimisele lisavéirtust Opilaste suurema

fitisilise aktiivsuse niol ja parandab nende sotsiaalseid suhteid. (Bentsen, Mygind ja Randrup,
2009)

Mitteformaalsel keskkonnakoolituse programmil osalenud dpilastel kasvab teadlikkus inimese ja
looduse suhetest (Berger, 2005) ja nad saavad realistlikuma pildi inimese rollist keskkonnas, seega
keskkonnahariduslikud programmid mdjutavad Gpilaste keskkonnapadevusi (Goldman, Assaraf ja
Shaharabani, 2013). Mitteformaalne dppeprogramm julgustab Opilasi votma lisaks teadmistele
omaks keskkonnasdbralikke hoiakuid ja vaartusi (Berger, 2005), mis omakorda mojutavad nende
suhtumist looduskeskkonda ja tekivad vajalikud kiitumisnormid (lvanova, 2015). Opetajad
tajuvad, et Oppimine viljaspool kooli pakub dpilastele ponevat kogemust, on vaheldus tavalisele
koolitunnile ja annab neile véartusliku ja voluva kogemuse (Berger, 2005; Berkowitz, 1993).
Informatiivne meelelahutuslik Sppeprogramm motiveerib Opetajaid osalema Oppekava
integreerumisel, annab omakorda inspiratsiooni muuta formaaldpe atraktiivsemaks ning kaasata
tegevustesse rohkem ka tagasihoidlikumaid Opilasi ning saavutada seeldbi Opilastel korgeid

Opitulemusi (Berger, 2005).

Pidades silmas erinevaid didaktilisi votteid, voib delda, et ainult objektide nditamine pole piisav
(Groundwater-Smith ja Kelly, 2003) ning seetdttu kasutatakse mitteformaalses Oppes palju
aktiivoppevahendeid. AktiivOope on ,,...kogemuse kaudu oppimine.” (Hein, 2010), mis toimub
sobivas Gpikeskkonnas ja selle kaudu saavad Oppijad nditust ja eksponaate paremini motestada

ning seostada omandatud teadmisi tegelikkusega (Lisi jt, 2015). Osalejad loovad kaasava
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opiolukorra toetudes osalejate kaasamdtlemist, radkimist aktiivset kuulamist ning tegutsemist

(Liisi jt, 2015).

AktiivOopet seostatakse tihti fiiiisilise aktiivsusega (ing k hands-on learning). Fiiiisiline
interaktsioon maailmaga nduab Oppija aktiivset osalemist protsessis — olgu see siis kas millegi
ehitamine, pusle lahendamine, objektide késitlemine v6i monel muul moel kaasa haaratud olema.

Aktiivne dppimine nduab dppijalt loogilist mdtlemist (Hein, 1998).
Aktiivopet iseloomustab hésti Hiina vanasona:

»Anna mulle kala, ja ma saan siiiia iihe pdeva.

Opeta mind kala piiiidma, ja ma saan siiiia terve elu®.,

Aktiivopet vOimaldava Oppekeskkonna eripdra on see, et Opilased péddsevad Opiobjektidele
fuitisiliselt juurde, saavad neid puudutada ja kdsitseda (Stewart, 2003). Niiteks kasutades Oppimisel
elusolendeid, on véimalik Opilastel vaadelda nende vilimust ja eluviise ning ndha vahetult nende

erinevusi ja sarnasusi.

MitteformaalGppes kasutatakse sageli teadmiste kinnitamiseks ja Oppimise edendamiseks ka
hoolikalt 1dbi mdeldud ja koostatud to6lehti (Griffin, 1994). McManus (1985) iitleb, et toolehed
voOiksid julgustada vaatlust, vdimaldama objekti vaatlemist siivitsi, olla {iheselt mdistetavad ja
julgustada grupiliikmete omavahelist suhtlust. To6lehtede koostamisel tuleb siiski tdhelepanu
poorata sellele, et need ei oleks nagu “kaitumisjuhendid® voi ,,retseptid®, milledes on liiga palju
detailseid kiisimusi, mis ei lase Opilastel avastada ja tegeleda selle huvitava kogemusega, mida

véljapanekud pakuvad, vaid et nad saaksid ise uurida ja avastada (McManus, 1985).

Traditsioonilisest Klassiruumist viljumine aktiveerib iga arengutasemega last, kuna praktilistes
ilesannetes rakendatakse erineval tasandil individuaalset 1ahenemist. Praktilisi tdid tehes pole alati
olemas Oiget vastust, dpilane leiab oma dige vastuse voi lahenduse 14bi mdistmise ja tuginedes
oma kogemustele. Oppimine vabamas keskkonnas koos erinevate mingu-dppe vdimaluste ja
meelelahutusega julgustab Opilasi aktiivselt osa votma. Naiteks muuseumis on dppijad aktiivselt
kaasatud keskkonda, kus Oppimine on otseselt mdjutatud erinevate tegurite poolt.
Oppeprogrammid koostatakse nii, et pole ainult kitega loovat tegevust, vaid tegevus stimuleerib
motlemist, samas saavad Opilased osaleda protsessides 1dbi méanguliste tegevuste. (Savicke ja
Juceviciene, 2012). Didaktilised mangud dpetamise manguliste vormidena voimaldavad osalejatel

oppida joukohase ja kditva tegevuse kaudu ning samaaegselt kinnistada teadmisi (Liisi jt, 2015).
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1.3 Varasemad uuringud Opetajate rahulolust loodushariduslike

oppeprogrammidega

Loodushariduslike dppeprogrammide kiilastamise teemadel on eelnevalt 1dbi viidud palju
erinevaid uuringuid, kus analiitisitakse Opilaste endi kogemusi (Kisiel, 2005; Tal ja Steiner, 2006).
Vihem leidub uuringuid, kus oleks késitletud loodushariduslike dppeprogrammide valimise ja
kiilastamise teemat Opetajate kui kiilastuse organiseerijate vaatepunktist. Siiski on eelnevalt 14bi
viidud erinevaid uuringuid, kus késitletakse Opetajate kogemusi looduskeskuste (niiteks Tal ja
Steiner, 2006; KropatSeva, 2016), -muuseumide (niiteks Hooper-Greenhill, 2010; DeWitt ja
Storksdieck, 2008), -parkide (Liivak, 2016) ja botaanikaaedade (Stewart, 2003) kiilastamisel ning

sinna kiilastuse organiseerimisel.

Loodushariduslikele dppeprogrammidele minekuks motiveerib dpetajaid vdimalus tugevdada ja
laiendada klassiruumis toimuvat akadeemilist Gpet ning anda dpilastele uusi ja meeldejddvaid
opikogemusi, mdjutades selle 1dbi positiivselt laste arengut ja edasisi Opinguid. Positiivseid
kogemusi saanud Opilased viitavad hiljem OJppekdigul omandatud teadmistele, huvi ja
motivatsioon teadmiste vastu on suurenenud. Opilased kiituvad paremini, kui nad on aktiivses
tegevuses ja naudivad teadmiste omandamisi (Kisiel, 2005), nende omavaheline suhtlus paraneb
(Dierking, 2002) ja toimub sotsiaalne ja emotsionaalne Oppimine ning seetdttu Opetajad

vadrtustavad taolisi Opikogemusi (Kisiel, 2005).

Stewart (2003) uuris koolidpilaste ja nende dpetajate kogemusi botaanikaaia kiilastamisel ja leidis,
et Opetajate ootused ekskursioonile iihtisid Opilaste kogemustega Oppeprogrammil. Labitud
koolivéline dppeprogramm parandas Opilastel taimede tundmist ja visuaalse mdju tottu méletavad
Opilased paremini faktilisi liksikasju. Samas peavad Opetajad arvestama, et véljasdidul saadavaid
Opitulemusi vdivad mdjutada kogu dppe struktuur, s h tegevused ja uued kogemused ning Opilaste
eelnevad teadmised jarelkontrolli olemasolust voi selle puudumisest (DeWitt ja Storksdieck,
2008). Ka muuseumides dppeprogrammides osalevad Opilased on sageli erinevate teadmiste
tasemetega ning seega on oluline roll Opetajatepoolsel Opilaste ettevalmistusel eelteadmiste
saavutamiseks Oppeprogrammi jaoks (DeWitt ja Storksdieck, 2008). Lisaks voivad Oppimist
mdjutada huvi Opitavate teemade ja nende aktuaalsuse vastu (Falk ja Adelman, 2003). Alati on
voimalik koostada programmid paindlikumalt, laiaulatuslikumalt ning loomingulisemalt, mille
tulemusena pakutavate tegevuste abil omandavad Opilased teadmisi paremini, Opilased on

inspireeritud ja naudivad uut dpikogemust (Hooper-Greenhill, 2010).
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Viljaspool kooli toimuvatel dppeprogrammidel kidimisest on huvitatud ka Gpetajad. Naiteks on
Tal ja Steiner (2006) leidnud, et Spetajate iiheks motiiviks dOppeprogrammi kiilastamisel on saada
Oppeprogrammilt kdrgetasemelist Opet ning teisalt rikastada oma isiklike ja erialaste teadmiste
kaudu oppekava. Opetajate arvates pakuvad mitmekesised ja tegevusterikkad Oppepievad
Opilastele palju uusi teadmisi, tekitavad huvi loodusvaldkonna vastu ning on seetottu viga
vajalikud (Liivak, 2016). Positiivne kiilastus inspireerib alati teaduskeskust taas kiilastada

(Samas).

Opetajate motiiviks on viia ldbi tegevusi, mida koolis ei saa teha, puutuda kokku
teaduskeskkonnaga ja tugevdada Opilaste sotsiaalseid suhteid omavahel (Tal ja Steiner, 2006) ja
ka Opetajaga (Stewart, 2003). On ilmnenud, et uuritud Opetajatest 91% arvates omandasid nende
Opilased Oppeprogrammil palju teadmisi ja 61% leidis, et Oppekaigul viljendus ainulaadne
Oppimisviis (Tal ja Steiner, 2006: 37). 30% Opetajatest tunnistas moningaid erinevusi muuseumi
ja koolis dppimise vahel ja 9% uuringus osalenud Opetajatest arvas, et muuseumis ja koolis
oppimisel ei ole erinevusi (Samas: 37). On oluline, et dppekéigud julgustaksid Spilasi objektide ja
eksponaatidega suhtlema (Griffin ja Symington, 1997) ja programmi lébiviija peaks olema
iiheaegselt nii professionaalne Opetaja, teabeallikas kui ka giid (Stewart, 2003). Opetajate

hinnangul peaks programmi lébiviija:

1) suutma to6tada suurearvulise Opilasgrupi ja lisaks nende saatjatega;

2) olema positiivne ja motiveeriv, tekitama lastes huvi ja oskab tegevustesse kaasata;

3) holbustama dpilasi paremini suhtlema opiobjektidega;

4) valdama histi teemat ning tundma eksponaate ning oskama neid seostada vastava vanusega

opilasgruppidega (Samas: 354-355).

Omaette kiisimus voib tekkida ka seoses sellega, millisena ndevad opetajad oma rolli koolivélise
oppeprogrammi ajal. Tal ja Steiner (2006) on jaotanud nditeks muuseumi Oppeprogrammis

osalenud Spetajad kolme omaduse jargi:

1) Passiivne Opetaja, kes ei tunne huvi kohapeal toimuva 0ppet66 vastu, ei aita giidi ja hoiab
eemale. Ta lahkub Oppetdd toimumiskohast, on hdivatud isiklike asjadega voi muude
tegevustega voi kéitub nagu dpilane esitades dppeprogrammi lébiviijale kiisimusi.

2) Traditsiooniline Opetaja, kes enne dppeprogrammile tulekut soovib teada selle sisu. Ta
aitab kohapeal Opilastel aru saada tdojuhenditest ja aitab etteantud tegevusi téita ning on

aktiivne organisatoorsete kiisimuste lahendamisel.
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3) Kaasatud Opetaja, kes osaleb aktiivselt kdigis tegevustes, vastab Opilastel tekkinud
kiisimustele ja aitab neid. Ta on pidevalt Opilaste seas ja julgustab neid tegevustes.

Kaasatud dpetaja annab muuseumile tagasisidet Oppeprogrammi kohta.

Oppekiigu didaktilist poolt mdjutavad tihedalt ka &ppekdigu planeerimisega seonduvad
kiisimused. Muuseumide kontekstist voib vélja tuua soovitusi, mille kohaselt eduka tulemuse
saavutamiseks vajab sealne ope terviklikku planeerimist, kuna on vaja vélja selgitada ja koostada
vastava Oppeastme ja Oppeaine vajadustele sobiv programm arvestades iihest kiiljest nii dpilaste
kui ka dpetajate (Tuubel, 2010), teisalt ka teenuse pakkujate ootusi (Tal ja Steiner, 2006). Seetottu
on oluline enne Opilastele programmide koostamist ja nende kohale kutsumist teada saada
saabuvate laste arv, vanus ja eelteadmised (Tuubel, 2010). Samuti peaks mitteformaalse dppe
pakkuja rohkem julgustama Opetajaid aktiivsemalt osalema kiilastuse planeerimisel ja parema

kvaliteedi tagamiseks on oluline ainedpetajate - poolne tagasiside (Tal ja Steiner, 2006).

Kuigi koolide oppekavad on iiles ehitatud ainepdhisele Oppele ning ndevad ette spetsiifilist
Oppeaine kasitlemist ja ei toeta kooliviliste Oppekidikude organiseerimist (Klimova, 2016),
kiilastatakse muuseume siiski keskmiselt 1-2 korda aastas (Potsep, 2013). Opetajate arvates ei
peagi olema véga palju erinevaid programme, peamine on see, et need vastaksid dppekavale ja
oppeainele ning oleksid sisutihedad, pohineb ju programmide valik sageli dpetaja enda eelneval

kogemusel (Potsep, 2013; Tal ja Steiner, 2006).

Tulemusrikas ja efektiivne muuseumidpe eeldab head kooli ja muuseumi vahelist koostdod, st
muuseumid peavad koostama oma dppeprogrammi nii, et see vastaks kooli dppekavale (Hooper-
Greenhill, 2010; Office for Standards in Education, Children's Services and Skills [Ofsted], 2008).
Klassiruumis valib dpitava teema fookuse ainedpetaja, mitteformaalses Oppes valib
Oppeprogrammi esitaja konkreetsed tegevused, asukohad ja ressursid ning paneb paika tegevuste

tuumad (Stewart, 2003).

Kahjuks piirab koolide ja muuseumide ning koolide ja loodushariduskeskuste vahelist koost66d
raha, kuna transport dppeprogrammile ning teenused vdivad osutuda kulukaks (Tuubel, 2010;
Klimova, 2016; Eensoo, 2011; Anderson jt, 2006; Stern, Wright ja Powell, 2012). Potsep (2013)
titleb, et muuseumipedagoogikast formaalhariduse osana saabki radkida alles siis, kui muuseumis
kdimine on Samuti tasuta nagu hariduski. Samuti voib takistada koolidel koolivéliste asutustega
koostdo tegemist ajapuudus (,,Teema ,,Keskkond ja...*, 2016): kuigi sdéstvat arengut toetava
hariduse jaoks saab paremaid tulemusi 1dbi praktiliste tegevuste, vajavad Opetajad rohkem
ajaressurssi ning sobivamat tookorraldust (Kropatseva, 2016). Lisaks rahalistele ning ajaga seotud
probleemidele voivad koostodd mdjutada ka looduskoolide vdhesus ning ebaiihtlane vargustik
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(Eensoo, 2011). Stern, Wright ja Powell (2012) lisavad veel, et koolid saaksid korvalise rahastuse
abil programmidel kéia rohkem, kui neil oleks ette ndidata dppeprogrammi vastavus riiklikule
oppekavale. Koolide poolset muuseumikiilastust mdjutavad Ofsted (2008) ja Klimova (2016)
hinnangul ka kooli ja muuseumi vahemaa ja logistiline planeerimine (Stern jt, 2012). Ofsted

(2008) toob lisaks veel vilja tervise ja turvalisuse kiisimused.

Opetajatega 1ibi viidud loodushariduslikes programmides osalemist kisitlevate uuringute
kokkuvatteks voib 6elda, et dppeprogrammide sisulises osas on oluline, et see tdiendaks ja toetaks
koolide dppekava ning oleks lastele ménguline ja kaasahaarav. Opetajate jaoks on vajalik, et
teemakohased Oppematerjalid oleksid lihtsa ja loogilise tilesehitusega. Koolide- poolset
oppeprogrammide kiilastamist m&jutavad tihelt poolt ajapuudus sisutineda ainekava tottu ja vihem

oluliseks ei saa pidada piiratud finantsilisi voimalusi.

1.4 Ulevaade loodus- ja keskkonnaharidusest Eestis

Selles alapeatiikis annan {ilevaate, milline on Eesti loodus- ja keskkonnahariduslik

institutsionaalne raamistik, kirjeldan sisulisi pohimotteid ja didaktilist raamistikku.

1.4.1 Loodus- ja keskkonnahariduse institutsionaalne raamistik Eestis

Olulisel mééral on loodus- ja keskkonnaharidusele pooratud ka Eestis. Eesti Vabariigi Haridus- ja
Teadusministeeriumi (edaspidi EV HTM) ja Eesti Vabariigi Keskkonnaministeeriumi (edaspidi
EV KKM) iihise tegevuse memorandum (2017) ndeb muuhulgas ette, et EV HTM koostdos EV
KKM-ga:

v’ tootavad vilja keskkonnateadlikkuse ja- hariduse tegevuskava;

v' toetavad loodus- ja keskkonnahariduskeskuste vorgustiku arendamist ja jétkusuutlikkust
ning mitteformaalse keskkonnahariduse arengut ja kvaliteedi iihtlustumist;

v’ toetavad vastava eriala pedagoogide seas keskkonnahariduse spetsialistide toetava arengu

ja padevuste kujundamist.
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Eestis pakuvad loodus- ja keskkonnaalaseid dppeprogramme kokku 142 erinevat MTU Eesti
Keskkonnahariduse Uhingusse kuuluvat organisatsiooni (Keskkonnahariduse kodulehekiilg, i a).
Selle vorgustiku 35 liiget kuuluvad EV KKM-i haldusalasse, iilejadnud on kohalike omavalitsuste
loodud looduskeskused, MTU-d, SA-d ja iilikoolide juures tegutsevad keskused (Kivistik, 2015).
2017. aastal loodud ja sama aasta 13. novembri seisuga 71 liikmega Eesti Keskkonnahariduse
Uhingu pdhikirja (i a) iiheks eesmirgiks on keskkonnahariduse ja -teadlikkuse edendamine ning
selle kvaliteedi tagamine. Loodus- ja keskkonnahariduskeskuste paiknemine Eestis on vilja

toodud Joonisel 1.
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Joonis 1. Loodus- ja keskkonnahariduskeskused Eestis. Allikas: Keskkonnahariduse kodulehekiilg

EV KKMi haldusalasse kuuluva Keskkonnaameti keskkonnahariduse eesmargiks on loodus- ja
keskkonnakaitse tutvustamine ja iihiskonna keskkonnasaastlikumate vaartushinnangute
kujundamine. Eesmargi tditmiseks on loodud iiheksa looduskeskust, mis pakuvad dpilastele tasuta
temaatilisi ja koolis haakuvate teemadega {iihilduvaid Oppeprogramme, lisaks tutvustatakse
piirkondlikke kaitsealasid, kohaliku looduse piisiekspositsioone ning pakutakse voimalusi osaleda
eakohastes keskkonnaméngudes. (Keskkonnaameti kodulehekiilg, i a) Keskkonnaameti
koordineerimisel toimuvad maakondlikud timarlavad, kus keskkonnahariduse pakkujad ja
Opetajad vahetavad infot, jagavad ootusi dppeprogrammide osas ning reklaamitakse pakutavaid

tegevusi (Kivistik, 2014).

Nagu eelnevalt mainitud, tegelevad loodus- ja keskkonnaharidusega Eestis peale Keskkonnaameti
erinevad teisedki asutused. Paremaks Oppekorralduseks keskkonnahariduse osas on SA
Keskkonnainvesteeringute Keskus (edaspidi KIK) peamiste dppeprogrammide rahastajana ja

muuhulgas ka kvaliteedisiisteemi korrastamisega leidnud, et riigi poolt oleks vaja maératleda:
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a) keskkonnahariduse pikaajalised eesmargid;

b) keskkonnaharidust andvatele organisatsioonidele on vaja selgitada nduete ja
kvaliteedislisteemi vajalikkust;

c) konkreetselt, millistele organisatsioonidele kvaliteedisiisteem hakkab rakenduma;

d) paika panna selged rahastuspohimotted;

e) kaaluda, kas {iihtne kvaliteedisiisteem hdlmaks koiki keskkonnaharidust pakkuvaid
organisatsioone voi ainult KIK-i poolt rahastust saavaid organisatsioone;

f) motiveerida keskkonnaharidust pakkuvaid organisatsioone, leida parimad motivaatorid

kvaliteedi arendamiseks (Loodus- ja..., 2016).

KIK-i Keskkonnateadlikkuse programm aitab kujundada arusaama sellest, et inimene on osa
loodusest, mis on omakorda majanduse ja kultuuri alus ja et keskkonnakaitse ja —kasutuse vahel
peal olema tasakaal. Uldhariduskoolide dpilaste keskkonnateadlikkuse suurendamiseks toetab

KIK muuhulgas jargmisi tegevusi:

v" osalemine loodus- ja keskkonnahariduskeskuste aktiivdppeprogrammides;

v’ vihemalt kolmepéevase vilipraktikumi korraldamine pohikooli ja glimnaasiumidpilastele;

v" {ildharidussiisteemi Opilastele suunatud dppeprogrammide jaoks vajalike dppematerjalide
ja —vahendite soetamine ja loomine loodus- ja keskkonnahariduskeskustesse (KIK-i
kodulehekiilg, 1 a.).

Nii soltubki véljaspool kooli dppeprogrammidel osalemine paljuski KIK-i rahastusest. Niiteks
perioodil 2011-2012 rahuldati 1130 taotlust koolide keskkonnahariduslikku toetusavaldust,
perioodil 2013-2014 757 taotlust ja 2015-2016 994 taotlust (KIK-i kodulehekiilg, i a).

Keskkonnaharidust pakkuvate organisatsioonide dppeprogrammide ja Oppematerjalide kohta leiab
infot Keskkonnahariduse kodulehelt (i a), kust on vdimalik otsida ja valida Oppeprogramme
sihtgrupi, maakonna jms jargi, nditeks on seal muuhulgas esindatud ka Akva:rium. Analoogseks
Eesti Keskkonnahariduse kodulehekiiljega saab pidada Soome samalaadset loodus- ja
keskkonnaharidust pakkuvate looduskoolide vorgustikku LYKE. Nimetatud vorgustiku eesmérk
on toetada koole loodus- ja keskkonnahariduslikel, sddstva ja jatkusuutliku eluviisi teemadel.
LYKE liikmed pakuvad koolitusi Opilastele ja Opetajatele. Soomes on looduskoolid olnud juba 25
aastat ja neis pakutavad dppeprogrammid vastavad riiklikule dppekavale, hetkel on vorgustikus ca

60 liiget. (LYKE kodulehekiilg, i a)
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1.4.2 Loodus- ja keskkonnahariduse sisulised pohimdtted Eestis

Loodusharidus keskendub loodusndhtuste ja looduslike protsesside omavaheliste seoste
avastamisele mitmel tasemel ning on keskkonnahariduse ja Saistvat arengut toetava hariduse
(SAH) tuumaks (EV HTM ja EV KKM, 2006). Saistvat haridust toetav haridus rikastab
keskkonnaharidust hdlmates lisaks probleemipdhiseid teemasid ning arendab seelébi inimestes
kriitilist motlemist (Jutvik ja Liepina, 2008: 19). Keskkonnaharidus on hariduse osa, mis on
suunatud keskkonnateadlikkuse kujundamisele (EV HTM ja EV KKM, 2006) hdlmates laiemat
teavitamist ja koos sellega uute véartushinnangute omandamisel saab muuta inimese kditumist
(Jutvik ja Liepina, 2008: 19). On oluline, et looduskeskkonnaga seotud looduskool avaldaks
oppijale positiivset mdju (Eensoo, 2011) ja Hanninen (2006) lisab, et keskkonnahariduse eesmirk

on toetada sotsiaalkultuurilist identiteeti.

Vabariigi Valitsuse (2011) mééruses on 6eldud, et loodusainete valdkonnas on Opilastele vajalik
markamis-, vaatlus- ja analiiiisioskus selgeks teha ldbi praktiliste tegevuste ja Pohikooli riiklik
oppekava (2017) lisab, et opikeskkonda voib laiendada néditeks keskkonnahariduskeskustesse voi
muuseumitesse. Nditeks on ka Haridus- ja teadusminister Mailis Reps o&elnud, et
»- - -keskkonnaharidus annab voimaluse kasutada edukalt mittetraditsioonilisi oppemeetodeid

nagu nditeks éuesope voi kogemusope.” (EV HTM-i kodulehekiilg, 2017).

Keskkonnahariduse edendamisel on EV HTM-i rolliks uues dppekavas rohutada uurimuslikku
lahenemist ja erinevate Opikeskkondade, s h keskkonnahariduskeskuste kasutamine. KeM
koordineerib keskkonnaalast tegevust ministeeriumi haldusalas, SA Keskkonnainvesteeringute
Keskuse (edaspidi KIK) projektide hindamist ja kavandab teavitusteemasid. (Kivistik, 2015) 2006.
a loodud keskkonnahariduse kontseptsioonil on eesmirkide seas muuhulgas ka
»Keskkonnaharidus on iihiskonnas viirtustatud ja , Keskkond ja sddstev areng on kdikide

haridustasandite kohustuslikuks komponendiks“ (EV HTM ja EV KeM, 2006).

Loodusdpetuse ainevaldkonna kirjeldus iitleb muuhulgas, et .,...praktiliste tegevuste kaudu
opitakse leidma probleemidele erinevaid lahendusi ja analiitisima nende voimalikke tagajdrgi...*
ning ,,...bioloogia kujundab opilastel tervikarusaama eluslooduse pohilistest objektidest ja
protsessidest ning elus- ja eluta looduse vastastikustest seostest...“. Loodusainetes saavad
Opilased {iilevaate looduskeskkonnas olevatest seostest, vastastikustest mojudest ning mdjust

keskkonnale (Vabariigi Valitsuse..., 2011).
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1.4.3 Loodus- ja keskkonnahariduse didaktiline raamistik Eestis

Eestis kujundatakse opilaste loodusteadlikku kirjaoskust kolme pohivaldkonnaga: teadmised,
uurimuslikud oskused ja loodusteadlik meetod ning toetavad hoiakud ja véértushinnangud.
Loodusteadlikud teadmised eeldavad 15imimist praktiliste oskustega, hoiakute ja
vaartushinnangutega ning hdlmavad teadmisi loodusest, teaduslikest uurimustest ja seletustest. Et
Opilased oskaksid rakendada uurimuslikke oskusi ja loodusteaduslikke meetodeid, on ennekdike
vaja osata sOnastada kiisimusi voi hiipoteese ja seejirel neid katsetega kontrollida, kavandada
andmete kogumisi, teha praktilisi t6id, osata kasutada katseseadmeid ja mdoteriistu, teha analiiiise,
jareldusi ning osata soOnastada tulemusi. Loodusteadlike teadmiste siivendamiseks ja
vadrtushinnangute tostmiseks 1dbi elamuste ja kogemuste on iiks voimalus uurida veekogusid seal

kasvavate taimede ja loomade abil (Olbrei, Pértel ja Teller, 2010).

Mitteformaalse keskkonnahariduse spetsialistide tdienduskoolituse vajadus ning dppevahenditega
varustatus uuringu lopparuande (2012) jargi on valdav osa keskkonnahariduslike programmide
libiviijatest kdrgharidusega omades bio- vdi keskkonnalast eriala. Oppeprogrammid pakuvad
tegevusi nii lasteaia- ja kooliealistele ning ka tiiskasvanutele. Oppevahendite ja-materjalide niiol
on tegemist tavaliselt kaartide, ndidiste, esitlusvahendite, dppefilmide, vélitegevustes erinevate
modtevahendite ja iseseisva Oppetdd puhul todlehtede, luupide, ja mikroskoopidega. Vihem
kasutatakse elektroonilisi abivahendeid — e-méérajad, nutitelefonid. Pohjuseks on taoliste
oppevahendite korged hinnad. Tulevikus loodetakse rakendust leida spetsiaalsete programmidega,
nt kaardid, méérajad, varustatud tahvelarvutitele. Hetkel kasutatakse palju vastavate sihtgruppide
vajadustele kohandatud isevalmistatud Oppematerjale. Uuringus leiti, et praegused
keskkonnahariduslikud programmid ei toeta piisavalt inimese hoiakute kujundamist sdéstva ja
jatkusuutliku arengu pohimotetest. Leiti, et programmid on liiga lithikesed ja pole piisavalt
keskendunud véértuskasvatusele ning sihtriihmadega tegeletakse ebaregulaarselt. Lahenduseks
pakuti laiema eesmaérgiga pikaajalisemate Oppeprogrammide véljatdotamine, keskkonnahariduse

edendajatele kutsestandardi viljatddtamine ja sihtgruppide laiendamine. (Samas)

Ka KIK-i tellitud uuringus, Loodus- ja keskkonnahariduskeskustele nduete seadmine (2016) leiti,
et Eestis puuduvad sitestatud nduded mitteformaalset loodus- ja keskkonnaharidust ldbiviivate
organisatsioonide dppeprogrammidele ning pddevusnduded nende ldbiviijatele ning seetdttu on
pakutavad aktiivoppeprogrammid erineva kvaliteediga ja kuna turul on palju erineva kvaliteediga
teenusepakkujaid. Loodus- ja keskkonnahariduslikele dppeprogrammidele on vaja kehtestada

kvaliteedinduded (Loodus- ja... 2016). Keskkonnahariduse dppekvaliteedi ebaiihtlusest tulenevalt
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on eduka kvaliteedisiisteemi rakendumiseks esmalt vaja jouda selgusele selle loodava
kvaliteedisiisteemi eesmérgi osas, mida tahetakse saavutada ja mitteformaalse keskkonnahariduse
defineerimise osas ning kas vidga erinevatele mitteformaalsetele keskkonnaharidus-

organisatsioonidele kvaliteedisiisteemi loomine ongi tildse voimalik (Loodus- ja...2016).

1.5 Akva:riumi tegevus

Kéesolevas alapeatiikis tutvustan Akva:riumit nii dppekeskuse kui ka muuseumi poolelt ning

annan lilevaate teisele kooliastmele pakutavatest Oppeprogrammidest.

1.5.1 Akva:riumi tutvustus

Akva:rium asub looduskaunis kohas Vortsjarve idakaldal, Elva vallas. Esialgse nimetusega
Vaortsjirve Oppekeskus-Jirvemuuseum rajati Limnoloogiakeskuse endisesse nn akvaariumiruumi
aastal 2006 teadlaste algatusel ning Vortsjarve Sihtasutuse abil. Algselt oli Akva:riumi hoone
tihekorruseline, 2012.a toimunud Limnoloogiakeskuse renoveerimise ajal sai endine muuseum
omale lisaks teise korruse (Lisad 1 ja 2). Kuna Jarvemuuseum pole traditsiooniline muuseum ega
ka ainult dppekeskus, siis otsustati, et alates 2018. aastast on sellel asutusel uus nimi: Akva:rium.
Kahe tootajaga Akva:riumis on piisivalt toos vihemalt 20 erinevas suuruses akvaariumi, neist kaks
asuvad poranda sees (Lisa 3 Pilt 1 ja 2). Lisaks Oppetddle on selles loodushariduskeskuses
voimalik korraldada seminare ja pidulikke tiritusi, (Lisa 4 Pilt 3 ja 4). Info Akva:riumi ja sealsete
pakutavate Oppeprogrammide kohta on saadaval Keskkonnahariduse kodulehel ( i a), Eesti
Maaiilikooli kodulehel (i a) ja Vortsjarve Sihtasutuse kodulehel (i a); sageli on Akva:rium

esindatud erinevatel messidel.
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1.5.2 Akva:riumi erinevad funktsioonid

a) Oppekeskus. Akva:rium pakub kiilastajatele ekskursiooni giidiga ja giidita. Samuti
pakutakse tegevusi teemadel: harrastuspiitigi reeglid, kalade méaramine (Lisa 5 Pilt 5),
voorliigid, angerja teekond (Metsar, 2018). Koolidpilastele on saadaval rikkalik valik
Oppeprogramme erinevate vanuseastmete jargi: kalad, veetaimed, plankton, veeselgrootud
ja samblaraamatud. Suviti korraldab Akva:rium lastele kalastuslaagreid. Oppetdd
taiendamiseks ja rikastamiseks on nimetatud loodushariduskeskuses palju erinevaid

maéngulisi didaktilisi (Lisa 6 Pilt 7 ja 8) ja aktiivoppevahendeid.

Akva:riumis pakutavate dppeprogrammide hind tihele grupile (grupi suurus 12-25 inimest) on 60€
tiks tund, kalade programmis pakutav parvesdit Vortsjarvel maksab 100€ tund (Eesti Maaiilikooli
koduleht, i a). Aastas kiilastab Akva:riumit ca 8000 kiilastajat, nende hulgas on koolidpilaste
gruppe 70-80. Paljuski soltuvad koolide kiilastused KIK-i rahastatud projektidest (KIK-i
kodulehekiilg, i a).

Teadmiste kinnistamiseks Oppeprogrammides kasutatakse Akva:riumis peamiselt grupitdddes
tdidetavaid toolehti. Toolehti tdites kinnistuvad Opilase teadmised pedagoogilt kuuldust ja
eksponaatide vaatlusest. Grupitdona todlehtede tditmine soosib lisaks ka Opilaste omavahelist

suhtlust ja eksponaatide ehk kalade avastamist.

b) Muuseum. Muuseumiseaduse (2016) ja ICOM (2017) jargi muuseum kogub, konserveerib,
uurib, vahendab, eksponeerib inimese ja elukeskkonnaga seotud materiaalset ja
immateriaalset parandit Oppimise, hariduse ja elamuse saamiseks. Akva:riumis tegeletakse
traditsiooniliste muuseumitod protsessidega vihe. Selle asutuse eksponaatideks on
valdavalt akvaariumides elavad eluskalad, kalapiiligivahendid ning veekogu
uurimisvahendid, eraldi kogud puuduvad. Kaladest on esindatud Eesti siseveekogude
kalad, ca 40 liiki ja lisaks ka moned vodrliigid. Akva:riumi elusad eksponaadid vajavad
pidevat hoolt — kalade toitmise ja akvaariumite puhastamisega tegeleb igapdevaselt liks
tootaja. Viljapanekutes olevad kalapiitigivahendid on kogutud Vortsjarve-dirsetelt
elanikelt ja kaluritelt ning veekogude uurimisvahendid on Limnoloogiakeskuse teadlaste
varem kasutusel olnud tooriistad (Lisa 5 Pilt 6). Eraldi nurgakeses on iirgkalade ja

kalakivististe véljapanek.
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1.5.3 Akva:riumi oppeprogrammid teisele kooliastmele

Teisele kooliastmele pakutakse Akva:riumis jargnevaid Sppeprogramme:

1) kalad;
2) kalad, talvel;

3) veeselgrootud.
Programmi ,,Kalad, 2. kooliaste* dpieesmarkideks on:

1) dpilased oskavad eristada kalu nende viliste tunnuste jargi;
2) tunnevad kalade keha topograafiat;
3) tunnevad esmaseid kalastusvotteid;

4) teavad sdistva kalastamise ja kalanduse pohimotteid;

5) oskavad nimetada kaitsealuseid ja voorliike ning pdhjendada nende mdju keskkonnale.

Programmi seos riikliku dppekavaga:
1) jogija jarv;
2) vesi kui elukeskkond;
3) loomade kohastumine eluks vees;
4) jogede ja jarvede tahtsus, kasutamine ning kaitse;
5) jogede ja jarvede elustik;
6) loodus- ja keskkonnakaitse Eestis;
7) inimese moju keskkonnale;

8) bioloogilise mitmekesisuse kaitse.
Selles programmis ettendhtud tegevused on:

1) akvaariumikaladega tutvumine — 1 tund,
2) aktiivoppevahendite kasutamine — 2 tundi:
a) Ongitsemine siseruumis;
b) méidramine;
c) kalapiitigireeglid;
d) sdgameeter;

e) angerja teekond;
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f) tulnukad;
g) kalapusled.
3) ongitsemine — 1 tund:
a) kalapiiiik lihtkdsiongega;
b) halva ilma korral Casting ehk spinninguheide mérklauale.

4) parvesodit — 1 tund.
Oppeprogramm kestab 5 tundi ja maksimaalne grupi suurus on 25 dpilast.

Talvisel perioodil pakutav kalade programm on muus osas sama, ongitsemine (Lisa 9 Pilt 9) on
asendatud kalade méidramisega siseruumis — 1 tund ja parvesdidu asemel tehakse binokulaarit66d—

1 tund (Jarvemuuseum...,ia ).

Kalade programmis saavad Opilased vastavate miirajate abil miérata kas iseplilitud voi varem
piiiitud ja siigavkiilmikus hoitud kalu. Opilased tdidavad todlehti (Lisa 7), peavad iiles leidma ja
dra tundma muuseumis olevad kalad. Binokulaari all vaadatakse kalasoomuseid, médratakse
kalade vanust ja soomuse liiki (Lisa 9 Pilt 10). Kalapiiigiseaduse tundmadppimiseks on
Akva:riumi teisel korrusel seinal didaktiline mang (Lisa 10 Pilt 11). Angerja teekonna
tundmadppimiseks alates Vortsjarvest kuni Sargasso mereni on koos grupiga liigutatav vaip, mida
modda saab angerjat ,,sdidutada“ algusest 10pp-punkti (Lisa 10 Pilt 12). Lisategevustena kalade
tundmadppimiseks kasutatakse erinevaid méngulisi tegevusi, nt kuubikute abil kalade
tundmadppimine (Lisa 6 Pilt 7), sdgameetriga enese pikkuse ja sdga vanuse mddramine ning
kalapuslede kokkupanek. Lisaks on olemas kombineeritud kalapiitigi mang (Lisa 6 Pilt 8), kus
»putlitud kala esmalt méaratakse ja seejérel selgitatakse vélja, millised on selle kala alammoddud,

kas seda tohib {ildse piitida ning kui suure rahatrahvi voib kalamees valesti piititud kala tdttu saada.
Programm ,,Veeselgrootud, 2. kooliaste* dpieesmarkideks on:

1) Opilane oskab kasutada binokulaari;
2) Opilane oskab kirjeldada veeselgrootute uurimist, tiiipilisemaid liike ja nende

tunnuseid ning kohastumusi eluks vees.
Programmi seos riikliku dppekavaga: Loodusopetus: Jogi ja jarv, vesi kui elukeskkond.
Selles programmis ettendhtud tegevused on:

1) veeselgrootute ja piiligimetoodika tutvustus — 0,5 tundi;

1'v5r- ehk tulnukorganismid on liigid, kes levivad inimeste kaasabil kohtadesse, kus nad ise looduslikult ei saa levida
(Ojaveer, Eek ja Kotta, 2011: 5-6). Naiteks on voorliik signaalvihk, hdbekoger, imarmudil, Kanada vesikatk.
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2) loomade piiiik ja madramine — 1,5 tundi;
3) teod ja karbid — 1 tund,

4) binokulaaritoo ja arutelu — 1 tund.

Oppeprogramm  kestab kokku 4 tundi ja maksimaalne grupi suurus on 25 dpilast.

(Jarvemuuseum...,ia)

Veeselgrootute programmi alguses tutvustatakse Opilastele veeselgrootuid ja nende piilidmise
metoodikat. Peale tiigist planktonvorgu abil loomade leidmist (Lisa 11 Pilt 13 ja 14) need
madratakse spetsiaalsete tabelite abil ning Opilased tdidavad toolehed. Hiljem vaadatakse

veeselgrootuid binokulaari abil ja dpilased tdidavad to6lehti (Lisa 8).

1.6 Uurimiskisimused

Tuginedes  varasematele  uuringutele  Opetajate  rahulolust  keskkonnahariduslike
oppeprogrammidega kui mitteformaalse dppega viljaspool koolikeskkonda, piistitasin jargmised

uurimiskisimused:

1) Millised on dpetajate ootused Akva:riumi poolt pakutavate Sppeprogrammide ja kiilastuse
0sas?

2) Kuidas on dpetajad rahul Akva:riumis pakutava loodus- ja keskkonnahariduse sisulise
poolega?

3) Kuidas on  oOpetajad rahul  Akva:rriumi  Sppeprogrammides  kasutatavate
aktiivoppevahenditega?

4) Kuidas mojutavad erinevad organisatoorsed kiisimused Oppeprogrammide kiilastatavust

Akva:riumis?

Uurimiskiisimuste abil piitian leida pohikooli ainedpetajatelt kui aktiivoppe ekspertidelt ja nende
pilgu 1abi vastused Akva:riumi dppeprogrammide sisu vastavuse osas Oppekavale, kasutatud
aktiivoppevahendite tohususest ja Akva:riumi kiilastatavust mdjutatavatest organisatoorsetest
kiisimustest ning kuidas téitusid Opetajate ootused. Lisaks loodan uurimiskiisimustega koguda
pisut Opetajate ettepanekuid keskkonnaharidusalase oOppe Akva:riumis veelgi paremaks

muutmiseks ja korraldamiseks.
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2 UURINGU KAIK

See peatiikk on jagatud kolmeks osaks. Esimeses peatiikis kirjeldan valimit, teises peatiikis

andmete kogumise meetodit ning kolmandas andmete analiiiisi.

2.1 Valim

Kéesolevas alapeatiikis annan {ilevaate valimi koostamisest ja kirjeldan valimisse sattunud

Opetajaid ehk intervjueeritavaid.

2.1.1 Valimi koostamine

,»leema ,Keskkond ja...“ (2016) uurimisraportist selgub, et keskkonna ja jatkusuutliku
temaatilistel Oppeprogrammidel osalevad kdige rohkem teise kooliastme Opilased, Opetajate
hinnangutel on programmid lastele eakohased ning nendega jdadakse rahule ning populaarsemad

sihtkohad on loodusmajad, keskkonnahariduskeskused ning muuseumid.

Valimi kdesoleva uuringu tarbeks moodustasin samadel pohimdtetel, nagu 2018. a toimunud
seminaritod raames tehtud pilootuuringu jaoks. Intervjuudest vastuste saamiseks moodustasin
ettekavatsetud valimi (ing k purposive sample). Ettekavatsetud valimisse valib uurija lilkmed ise
lahtudes teadmistest ja kogemustest uuritava kohta ehk leitakse kdige tiitipilisemad esindajad,

uuritavad vdetakse valimisse kindlate kriteeriumide alusel (Ounapuu, 2012).
Valimi moodustasin arvestades jargnevaid valikukriteeriume:

1) erinevad koolid;
2) teise kooliastme Opetajad;
3) osalenud erinevates dppeprogrammides;

4) osalenud Akva:riumi dppeprogrammides teise kooliastme opilastega.
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Léhtuvalt kdesolevas t60s ja eelnevas pilootuuringus kasutatud valikukriteeriumidest, on to6sse
kaasatud kaks seminarit66 jaoks tehtud intervjuud, kuna uuritud on sarnaseid teemasid. Loputoo
tarbeks piistitatud uurimiskiisimused on valdavalt samad, mis pilootuuringuski, neile on lisatud

eelneva t60 jaoks tehtud intervjuudest leitud uusi aspekte.

2.1.2 Valimi iseloomustus

Intervjueeritud loodusainete dpetajate keskmine staaz pedagoogina oli 20,5 aastat ning seega saab
oelda, et valdavalt on tegemist kogenud ja oma eriala hésti tundvate Opetajatega. Kdige lihem
staaz oli 1,5 aastat ja kdige pikem 41 aastat. Intervjueeritud opetajad tootavad Polva—, Tartu-,

Voru-, Valga-, Jogeva—, Viljandi- ja Raplamaa koolides.

Nii seminaritod (Zirk, 2018) kui ka kiesoleva 1oputdd tarbeks intervjueeritud loodusainete
Opetajad on kiilastanud Akva:riumi teise kooliastme dppeprogramme rohkem kui iihel korral ning
seetottu ongi Oppeprogrammile tuleku peamiseks pdhjuseks nende endi varasem positiivne
kogemus. Selle loodushariduskeskuse valiku méérab ka programmide otsene seotus dppekavaga,
olles seega pohjendatud, ning seetdttu finantseerib neid kiilastusi peamiselt 14bi projektitaotluste
KIK. Kolmandaks otsustavaks teguriks on lastele pakutavad erinevad kdelised tegevused, s h ehtne
kalapiiiik kdsiongega. Kdik lapsed ei ela veekogu otseses ldheduses ja ei puutu igapdevaselt kokku
kaladega, seetottu peavad Opetajad oluliseks viia Opilased Eesti suurima siseveekogu dires

asuvasse Akva:riumisse, kus pakutakse vaatamiseks ja dppimiseks palju erinevaid kalaliike.

Ainekava tditmise ja rikastamise eesmérgiga kiilastavad loodusainete Opetajad Opilastega palju
erinevaid muuseume, looduskeskusi, loodusparke, loomaaedu, matkaradasid ja osalevad
keskkonnaprojektides. Lisaks Akva:riumile on koolide hulgas populaarsed loodusainete raames
kiilastatavad kohad niiteks Tartu Ulikooli Loodusmuuseum, Teaduskeskus AHHAA, Tartu
Loodusmaja, Jddaja Keskus, Tartu Téhetorn, Vapramie loodusmaja ning paljud erinevad

matkarajad.
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2.2 Andmete kogumine

Kéesolevale 16putodle eelnenud pilootuuringus (Zirk, 2018) valisin uuringuinstrumendiks
poolstruktureeritud individuaalse intervjuu. Sellest uuringust selgus, et poolstruktureeritud
intervjuu on koige efektiivsem meetod. Intervjuu on olemuselt kvalitatiivne
andmekogumismeetod, mille puhul saadakse vastused kiisimuste esitamise kaudu (Ounapuu,
2014). Poolstruktureeritud intervjuu on kahe osapoole vaheline vestlus, kus intervjueerijal on
olemas varem ettevalmistatud kiisimused, kuid nende jirjekordi saab vestluse kdigus muuta ning
on voimalus esitada tdpsustavaid lisakiisimusi (Lepik jt, 2014). Poolstruktureeritud intervjuu

kasuks otsustamist toetavad erinevad intervjuutehnilised asjaolud:

a) intervjueeritavad saavad end véljendada vabalt;

b) vastuste suund pole ette teada;

C) intervjueeritavad saavad radkida kiisitud teemast rohkem, kui osatakse ette niha;
d) wvastuseid on voimalik tdpsustada;

e) uuritava teema kohta soovitakse saada pohjalikku teavet;

f) vajaduse korral saab esitada lisakiisimusi (Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara, 2005).

Parema iilevaate saamiseks {ihele uurimiskiisimusele kasutasin kédesolevas 10putoos
projektiivtehnikat. Nimetatud tehnika toetab intervjueeritava motete véiljendamist voi millegi
meenutamist ning intervjuu mangulisemaks muutmist, nditeks etteantud info sorteerimine tekstide
voi piltide abil. (Lepik jt, 2014). Enne intervjuu algust laotasin lauale fotod Akva:riumis
toimuvatest erinevatest tegevustest ja aktiivoppevahenditest. Sel moel oli intervjueeritaval
voimalus enne vestluse algust ja ka vestluse ajal meelde tuletada oppekdigul toimunud tegevusi

(Lisa 14).

Akva:riumi kiilastajatega pole varem rahulolu-uuringut tehtud. Kdesoleva 15putd6 autorina leian,
et poolstruktureeritud intervjuu ja projektiivtehnika abil on voimalik teada saada olulisemad
aspektid Akva:riumi loodus- ja keskkonnaharidusliku, kasutatavate aktiivdppevahendite, Gpetajate
ootuste ja organisatoorsete kiisimuste osas. Et teostada temaatiline analiilis, on intervjuu kava
koostatud ldhtuvalt varasematest uuringutest, t66 autori poolt 1dbi viidud pilootuuringust ja
kdesoleva t00 uurimiskiisimustest poorates tdhelepanu intervjueeritavate jaoks olulisele

teemadele.

Intervjuude transkribeerimisel ja anoniilimsuse tagamiseks kasutasin intervjueeritud Opetajate

koodideks vastavalt ,,Pdlvamaa dpetaja“; ,, Tartu Opetaja“; ,,Pdlva dpetaja“; ,,Tartumaa Spetaja“;
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,Voru opetaja“; ,,VOrumaa Opetaja®; ,,Valgamaa Opetaja“; ,,Viljandimaa Opetaja“; ,,Raplamaa
Opetaja“ ja ,, Jogevamaa Opetaja“. Koik intervjueeritavad tutvusid ,,Uuritava informeerimise ja
teadliku nousoleku vormiga“ (Lisa 12) ning allkirjastasid selle. Kiisimustik intervjuu ldbiviimiseks
on toodud Lisa 13 ja projektiivtehnikas kasutatud pildid on toodud Lisa 14. Koik intervjuude

transkriptsioonid asuvad t66 autori valduses ja on kaitstud.

Kaks intervjuud, Polvamaa ja Tartu Opetajatega, mida kasutasin ka eelnenud seminaritods,
toimusid ajavahemikul 2. — 8. november 2017.a. Kédesoleva 16put66 tarbeks tehtud kaheksa
intervjuud loodusainete opetajatega toimusid ajavahemikul 2. — 11. aprill 2018.a. Koik intervjuud

toimusid vastavate koolide aineklassides ja -kabinettides.

2.3  Andmete analiiis

Nagu 2018. a. valminud seminaritoos (Zirk, 2018), kasutasin ka kéesolevas 1dputos
transkribeeritud intervjuude uurimiseks juhtumitilest ehk horisontaalset analiiiisi (ing K cross-case
analysis). Horisontaalse analiitisi puhul vaadeldakse korraga mitut juhtumit, erinevatest
intervjuudest kogutakse kokku teemakohased tekstiosad ning vorreldakse neid, nt juhtumite
vordlemisel tlipoloogiate voi lédbivate teemade leidmine ning seosmustrite véljaselgitamine

(Kalmus, Masso ja Linno, 2015).

Intervjuude sisuanaliitisiks kasutasin kodeerimisel induktiivselt deduktiivset kodeerimist.
Deduktiivse ja induktiivse 1dhenemise kombineerimisel kasutatakse juba ette teada olevaid ja uutel

andmetel pohinevaid kategooriaid (Kalmus, Masso ja Linno, 2015).

Analiiiisi esimeses etapis lugesin intervjuude transkriptsioonid korduvalt 1dbi ning marksdnastasin
lauseid ja tekstiloike avatud koodidega. Kodeerimine toimus programmiga MAXQDA 18 (Joonis
2).

28



i Code System 5

‘@i Code System

v

v

~

g1 ﬁpetajate ootused program...

(=g ootus enda rollile

(=4 ootused dpilaste hakkama ...
& kogu programmi ootustele ...

(T4l sisule ootused_lisateave

(=g ootused aktiivippevahendi...
(=4 3} Rahul aktiivéppevahenditega

(=4 teine inimene dpetab
(=g pisivus lastel
2o

(=4 ajapuudus

(Eg koostdd harjutamine
(=g mugavus

(=g kiftuseks

(=g akadeemiliste saavutuse m...
(=4 s@bralikkus

(=4 giidi professionaalsus
(=4 hinnang taalentedele
(=g téhusamad vahendid

(=g kinni pidamine lubatud vah...

(=4l ise osalemine

(=g eakohasus

(=4 akt.dppevahendite Gllatavus
(=g akt.Gpe toetab Bppimist

(=4 akt.dppevahendite kaasaha..
(=4 véirreldes tavalise koolitunn...

(=4 inspiratsiooni saamine

(=4 koolis akt.8ppevahendite k...
[ T, PR

OF @@ PO

0 = X

Mumber of coded segments

~

KUST Saanl teada pro
wenda kogemus {

.enda kogemus {

.otsustavad tegurid k

.dpilaste motiveerit{

«raha probleemid
.‘otsustavadtegu{ {

Lprojekt, kik

«programmi teema va %

kidlastusaja kokku
wpakutava ajaga ral+

15

I}

P
&

[

o
)

o
[+

Kui ma esimest korda seal kdisin, siis ma ldksin kaasa reiste éperajatega, see tdhendab
teiste klassidega. Nemad olid programmi nii-Gelda ette valinud. Ja kui ma kohapeale
Jdudsin, siis ndgin, et mis seal toimub. Ja jaremisel aastal mud oli tarvis ise mingisuguste
ainete jaoks nii-delda valida vilja programme ja siis ma juba teadsin, et see on see
Feskus, mida ma tahan. KIKist ja keskionmaharidusportaal, seal leiab ka nende kolita. Ja

kindlasti majutas esimene kogemus ka, er ei hirmutanud dra ja oli positiivne hinnang mud.

& Millised tegurid olid Teie jaoks otsustavad Akva:rinmi viimatiseks kiilastamiseks?

7 Eelnev posititviie kagemus. Stis kindlasti, et see on seotud dppekavaga ja mis esimesel

korral ofi, et oli just see, ef need akvaariumid ise. Lapsed ei nde igapdevaselt suwt kala.
Et see vau ja ahhaa, see on see, mis sinna kutsub. Ja seekord ma kdisin siis kaks nddalat

tagasi ja siis oli ka lastel suu lahtt.
Kas see kiiik oli tasuta teil?

Eijah, meil ei ole midagi. KIK tasus nende teenuste eest lihtsalt. Ja séidu maksis ka.

0 Mille jiirgi valisite programmi teema?

Viies klass, vee teema, ja see sobib sivma juurde hésti.

Kuidas Teil sujus Akva:rinmiga kiilastusaja kokkuleppimine?

3 Swjus véga héisti. Meiepoolseid difomuudatisi, mis meil tulid jdrsku, meil méned ajad ei

KL it M niseumipoole pealt fuldi vaga hdsti vastu_ja me saime need ajad iimber muuta.

Tlmselt séltub see ka praegusest perivodist, et talvisel qial niipalju ei kiiida seal.

Joonis 2. Kodeerimine. Kuvatommis transkriptsioonist, intervjuu Pélvamaa opetajaga

Analiiiisi teises etapis jaotasin sarnased koodid vastavalt uurimiskiisimustele ja seesmiselt

hierarhilistesse kategooriatesse. Naiteks:

Opetajate ootused dppeprogrammidele ja kiilastuse sisu osas:

1) ootused dppeprogrammi sisulisele osale;

2) ootused Opilaste hakkama saamisele ja motiveeritusele;

3) ootused Opetajate enda rollile programmis osalemisel;

4) ootused kasutatavatele aktiivdppevahenditele.

Oppeprogrammide sisu:

1) sobitumine dppekavaga;

2) tegevustest aru saamine, keerukus/lihtsus;

3) programmide sisust aru saamine;

4) muuseumipedagoogide professionaalsus.

Kasutatud aktiivoppevahendid:

1) olulisus dppetdos;

2) milliseid aktiivoppevahendeid dpetajad ise kasutavad igapédevaselt;

3) aktiivoppevahendite joukohasus;

4) aktiivoppevahendite atraktiivsus.

Organisatoorsed kiisimused:
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1) emotsionaalne 0sa;

2) finantskiisimused,

3) ajafaktor;

4) kiilastusaecgade sobivus;

5) Opetajate lisatoo seoses dppekdigule minekuga;
6) turvalisus;

7) mahutavus Akva:riumis.

Et andmestikus lihtsamini orienteeruda, tegin korduvate tekstiosade lugemise ajal lisaks

markmeid.

Analiiiisi kolmandas osas, peale koodide hierarhilistesse kategooriatesse jagamist, kleepisin

mdlemast intervjuust leitud tekstiosad teemade kaupa kokku (Joonis 3) ja tdin vilja tulemused.

sissejuhatavad, staaZ ehk valimi iseloomustus 94 alustasin, siis 24 aastat. 24:30;41;36;30;1,5;13;3;17;10

sissejuhatavad, staai ehk valimi iseloomustus Kolmkummend aastat.

sissejuhatavad), staai ehk valimi iseloomustus Lopetasin 77. Tuleb ikka kivasti

sissejuhatavad), staai ehk valimi iseloomustus l&heb 36.aasta.

sissejuhatavad), staai ehk valimi iseloomustus Ma olen klassidpetaja, aga ma clen andnud loodusaineid nii esimeses kooliastmes kui
teises. Ja kokku dpetajana kolmkimmend aastat.

sissejuhatavad), staai ehk valimi iseloomustus Poolteist aastat.

sissejuhatavad), staai ehk valimi iseloomustus Rohkem, kui kolmteist aastat

sissejuhatavad), staai ehk valimi iseloomustus See on minu kolmas aasta.

sissejuhatavad), staai ehk valimi iseloomustus Seitseteist aastat saab mmm, jah.

sissejuhatavad), staai ehk valimi iseloomustus Ule kiimne aasta

sissejuhatavad\kust saadi teada programmide kohta Et kokkuviittes internet ja suusdnaline jutt., selle kaudu internet, suusdnaline, koolis

sissejuhatavad\kust saadi teada programmide kohta | Aga need KIK ja RME pidid tegema ka mingisuguseid pgevi Spetajatele, kes projektikirjutajalt, aineﬁpeta]ate
reklaamitakse. koolitused ja JM kohapeal olnud

Minuni ei ole seda infot vist jdudnu. Et ka klassidpetajal on nii palju neid kdiki muid
aineid, et ise otsima hakata, ei jaksa.

sissejuhatavad\kust saadi teada programmide kohta  |Eelmine aasta oli meil KIK-i projekt, mille raames algklassid kdisid Jarvemuuseumis ja
kuna nemad viga kiitsid, et h#sti tore muuseum ja hasti toredad programmid ja hasti kogemus,
toredad l&biviijad olid
sissejuhatavad\kust saadi teada programmide kohta |lkka internetist.

tutvustus, KIKi infopdevad, kooli on

tulnud KiKipakkumine, varasem

sissejuhatavad\kust saadi teada programmide kohta |Infopdevadele ma ei ole nagu, ma ei teagi, kas neid ongi tldse, aga sellised koolitused
ma olen kiill kéinud. Seal Tartus Loodusmaja on olnud.

sissejuhatavad\kust saadi teada programmide kohta  |la septembris on alati need KIKi infop&evad ka, mis reklaamivad ja seal on siis kdik
pakkujad kohal

sissejuhatavad\kust saadi teada programmide kohta  |Kokku ma arvan, et internet, pluss see, et seal toatab endine selle kooli Spetaja ja
peamiselt selle parast jah

sissejuhatavad\kust saadi teada programmide kohta  |Kooli tuli kiri selle kohta minu arvates, kui ma digesti maletan. Kikist tuli.

sissejuhatavad\kust saadi teada programmide kohta  |Kui ma esimest korda seal kdisin, siis ma l&ksin kaasa teiste dpetajatega, see téhendab
teiste klassidega. Nemad olid programmi nii-telda ette valinud. Ja kui ma kohapeale
jBudsin, siis nagin, et mis seal toimub. Ja jargmisel aastal mul oli tarvis ise
mingisuguste ainete jacks nii-telda valida valja programme ja siis ma juba teadsin, et
see on see keskus, mida ma tahan. KIKist ja keskkonnaharidusportaal, seal leiab ka

Joonis 3.4naliitisi kolmas etapp. Kuvatommis tekstiosade teemade kaupa kokkkleepimisest

Intervjuudes esinenud teemade kohta radgitu vordlemisel moodustusid tulemuste peatiikid, mis
annavad iilevaate Opetajate rahulolust dppeprogrammide, aktiivoppevahendite ja organisatoorsete

kiisimuste kohta ning ettepanekud Akva:riumile.
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3 TULEMUSED

Jargnevates alapeatiikkides toon vilja intervjuude tulemused Gpetajate ootustest Akva:riumi poolt
pakutavatele oppeprogrammidele ja kiilastuse osas, rahulolu kohta pakutavate Sppeprogrammide
sisulises osas, kasutatud aktiivOoppevahenditest ning sellest, kuidas mdjutavad erinevad
organisatoorsed kiisimused Oppeprogrammides osalemist. Peatiiki 16pus on Opetajate - poolsed

ettepanekud Akva:riumi kiilastatavuse suurendamiseks ning tegevuste rikastamiseks.

3.1 Opetajate ootused Akva:riumi poolt pakutavate dppeprogrammide ja kiilastuse

0Ssas

Opetajate ootuseid Akva:riumi poolt pakutavatele dppeprogrammidele ja kiilastuse osas

iseloomustab viga selgelt nende ootuste mitmekesisus.

Nii mdnigi intervjueeritav viitis, et tal puudusid programmi sisulisele osale ootused, kuna ta on
varasemalt kdinud Akvarriumi  Oppeprogrammil, lihtsalt ekskursioonil v6i  uurinud
Keskkonnahariduse kodulehelt pakutava Gppeprogrammi kohta ja ,, [...] teadsin tdpselt, mis seal
on ja mis seal tuleb [...] “ (Valgamaa dpetaja). Opetajate peamised ootused dppeprogrammi
sisulise osa kohta olid aga, et see vastaks oppe- ja ainekavale ning annaks rohkem huvitavamat ja
pdhjalikumat lisateavet teema kohta. Uldiselt vdis intervjuude puhul tiheldada, et need dpetajad,
kes olid varasemalt programmil kédinud voi eelnevalt selle sisuga tutvunud, jdid kdik rahule, nende
ootused tditusid ja olid isegi {iletatud. Naiteks dpetaja Viljandimaalt leidis, et: ,, [...] juba see, et
neid kalaliike oli seal nii palju ja et lapsed said neid néiha ja lapsed said néiha, et kuidas toidetakse
kalasid. Ja see sdga seal poranda all, see oli, et isegi poisid, kes loodusest eriti ei huvita olid nii

huvitatud sellest [...] .

Mis puutub Oppeprogrammi didaktilisse poolde, siis leidsid intervjueeritud Opetajad, et
oppeprogramm peaks olema lastele eakohane, praktiline ning opet tuleks tdiendada praktiliste
tegevuste ja ndidetega. On oluline, et Oppeprogramm ei oleks tavalise klassitunni vormis dpiku ja
toovihikuga, vaid et lapsed saaksid ise vaadata ja uurida kalu, taimi voi pdhjaloomi, ,, [...] nii,

nagu ta pdriselt on* (Tartumaa Opetaja). Looduskeskuse dppeprogramm peaks aitama korrata ja
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kinnistada koolitunnis Opitavat. Veel enam, Opetajad lootsid ka, et keskuses kasutataks palju
selliseid vahendeid, mida koolis ei ole ja tehakse tegevusi, mida koolis ei saa vdi pole aega teha,
nt ongitsemine. Kindlasti ei soovita sellist dppeprogrammi, kus kasutatakse ainult toolehti ja
saadakse vastused kusagilt stendilt: oluline on ka, et lapsed saaksid ise otsida ja uurida, et oleks
aktiivméange ja tehtaks palju meeskonnatood. Heaks néiteks realiseerunud ootusest on siin méang
,Otsi kala®: ,, [...] kui ma seda ,, Otsi kala* mdngu ndgin, siis ma teadsin, et see on viga hea

stisteem. Sest, andke andeks, kalu on nii raske endalgi meelde jdtta® (Valgamaa dpetaja).

Opetajad ootasid, et programm huvitaks ja motiveeriks &pilasi, kuna t66 toimub teistsuguses
keskkonnas ja teise juhendajaga. Kuigi Opilasi motiveerib asjaolu, et saadakse koolist vilja
(,,Motivatsioon on juba see, et saab koolimajast minema.* (Vorumaa Gpetaja)), teavad Spilased, et
oppeprogrammil kdimine on kohustuslik ja nad peavad ettendhtud tegevustes kaasa tegema, sest
Opetaja voib neid hiljem kontrollida. Intervjuudest selgus ka, et dpetajatele ootuspéraselt ei erine
opilaste hakkama saamine looduskeskuses hakkama saamisest tavaparases koolikeskkonnas: ,,[...]

need, kes tunnevad huvi asja vastu [...] ja kes viilib, see viilib [...] “ (Raplamaa Opetaja).

Opetajate ootus enda rollist dppeprogrammil seondus pigem olla dpetaja-abi rollis ehk olla pigem
vaatleja ja vajadusel toetada ning abistada Akva:riumi-poolset juhendajat. Opetajad ei oodanud, et
looduskeskuse to6taja peaks vajadusel lapsi korrale kutsuma, vaid see on kaasas oleva pedagoogi
tilesanne tuletada lastele meelde, et nad ei kalduks iilesannetest korvale, vajadusel Opilasi
motiveerides: ,,[...] kui ma nden, et moni hakkab seal dra vajuma, tuletan talle ilusti vaikselt
meelde, et kuule, sul on seda ju pdrast vaja ja kasvoi seesama, et ma teen hdsti palju pilte*
(Valgamaa Opetaja). Samuti kontrollisid Spetajad, et lastel oleksid koik dppevahendid olemas
plaanipirase ja sujuva dppetdd tarbeks. Opetajad lootsid kiilastuselt ka ise midagi juurde dppida,
saada huvitavaid nippe, seoseid ja ideid, mida hiljem koolis kasutada ning selleks nad pildistavad,
filmivad ja teevad mirkmeid. Oppekiiku on seega vorreldud ka kolleegi antava tunniga: ,, [...] kui
sa kdid viljas vaatamas kasvoi kolleegi tundi, et igal iihel on oma muster, oma kdekiri ja sellest

on oppida“ (Voru Opetaja).

Organisatoorsete kiisimuste osas voivad ootusi modjutada varasemad teadmised Akva:riumi
oppeprogrammidest. Nii lootis tiks intervjueeritav, et lapsed saaksid talvisel ajal kala piiiida.
Kahjuks ei olnud ta pohjalikult tutvunud Akva:riumi pakutava talvise perioodi kalade
programmiga, kuna perioodil, mil jarv on jaas, valitegevusi ei toimu: ,, [...] ja siis minu ootus oli
see, et ka oues saaks midagi teha, et nagu seda jdrve voi jddd vaadata, aga see oli nagu iiks asi,

mida ma ootasin®“ (Pdlva dpetaja).
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Kokkuvotteks saab 6elda, et intervjueeritud Spetajate peamine ootus dppeprogrammile minnes oli
see, et programm vastaks Oppekavale ning kinnistaks koolis dpitavat huvitavate ja eakohaste
aktiivoppevahendite abil. Koolivilise dppeprogrammi abil lootsid Opetajad tekitada lastes huvi

looduse vastu ning seeldbi parandada opitulemusi.

3.2 Intervjueeritud Spetajate rahulolu Akva:riumi dppeprogrammide sisuga

Uldiselt vdib delda, et intervjueeritud dpetajate hinnangul peab Kkooliviline dppeprogramm
toetama Oppekava ja olema samas ka lastele kaasahaarav ning pakkuma meeldejddvaid

emotsioone.

Oppeprogrammile minnes eelnevalt dpetajad dpilasi iildiselt spetsiaalselt programmi jaoks ette ei
valmistanud. Opilastele selgitati, et kuhu minnakse, mida iildiselt tegema hakatakse pdgusalt, nt
toimub parvesdit, dngitsemine jms. Opetajate arvates peab lastele peab jdima ka midagi iillatuseks
ja avastamiseks: ,, /...] et eraldi spetsiaalselt kalu niiiid kiill mitte* (Jogevamaa Opetaja). Siiski
leidis tiks Opetaja, et lapsed valdavad programmi sisu paremini juhul, kui teema on juba koolis
ainekavas labitud: ,, /.../ see programm sattus sellele hetkele, kui me olime ldbinud jéirve ja joe
elustiku teema, just teinud kontrolltoo ja jdargmisel pdeval ldksime oppekeskusesse, siis nad olid

sisuliselt viiga tugevalt ette valmistunud® (Polva dpetaja).

Intervjueeritud Gpetajate hinnangul olid dpilased dppetddks koolivilises keskkonnas valmis, kuna
koolipdeval Oppekava toetaval programmil kdimine on kohustuslik ja dpilased teavad, et nad
peavad seal dppima. Uldiselt lastele meeldivad taolised dppekiigud ja nad osalevad tegevustes
aktiivselt. Nditeks {itles VOru Opetaja, et ,, kui on tundide ajast, siis peaasi, et koolist vilja saab

[...] onneks ei ole iihtegi sellist jama programmi olnud ja sattunud /...J “.

Opetajate arvates on laste dpetamisel ja arendamisel iseseisvaks eluks oluline koostdd ja iiksteise
tunnetamise arendamine. Sobiva ainekava toetava Oppeprogrammi valikul dppet6d
mitmekesistamise eesmargil ldhtusid Opetajad sageli enda ja teiste Opetajate positiivsetest
kogemustest: ,, [...] iga oppekdik peab opilasele tunduma, et see on koolitéo, mitte ei ole lihtsalt
ekskursioon “ (Vorumaa dpetaja). Oppetdd mitteformaalses keskkonnas libi praktiliste tegevuste
tuleb lastele kasuks, kuna elusolendite nigemine nende tegelikus elukeskkonnas avardab laste

silmaringi: ,, [...] see, et me ridgime, et kala ujub vees, et see ei ole ainult raamatus ainult kirjas,
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vaid et see ongi pdriselt nii“ (Polva Opetaja) ja annab emotsioone, mille abil on dpitut lihtsam
meenutada: ,, /...] hdsti lahe, et seal kuulati kalade hddli, mida ma ei olnud kunagi kuulnud [... ]
see oli minu jaoks hdsti huvitav ja ponev ja lastele samamoodi“ (VOru Opetaja). Vaatlemise abil
saavad Opilased teada, kuidas nt kala tegelikult liigub v4i milline on tema kehaehitus, millised on
pdhjaloomad oma tegelikus suuruses. Raplamaa Opetaja iitles, et ,, [...] nad ndeksid oma silmaga
Jja kujutaksid ette, et kui suured voi viikesed need elukad tegelikult on ja kui palju neid on [...] «.
Oppetdo viljaspool kooli pakub ka lastele vaheldust ja libi uute tegevuste kinnistub varem dpitu
paremini ning seeldbi tekib pohjalikum alus jargmiseks kooliastmeks. Kuigi opetajad ei modtnud
otseselt Opilaste motivatsiooni edaspidises Oppetdds peale dppeprogrammil kéiku saab Gelda, et
erinevate Oppeainete integreerituse ja koolivélistes programmides osalemise abil tduseb Opilaste
enesekindlus loodusainete Oppimises: ,, [...] ma arvan, et ikkagi lapsed tisna hdsti meenutavad
koike [...] lapsed tulevad oma mdlus tagasi [...] *“ (VOrumaa Spetaja) ja paranevad akadeemilised
saavutused, kuna lébi fiilisiliste ndidete ning ise asju vaadates seostavad lapsed asju paremini ning
seetottu jadvad ise ndhtud ja kogetud faktid paremini meelde ning paraneb ka seostamisoskus: ,,
[...] kui ta seal porandaakvaariumis selle suure sdga ikkagi dra ndgi [...] siis jddb eluks ajaks

meelde*. (Valgamaa Gpetaja).

Mdnel dpilasel vdib tekkida uues ja huvitavas kohas keskendumisraskusi. Opetajate arvates oli
pohjus selles, et laps on harjumuspérasest kohast viljas ja Akva:riumis on vdga palju uut ja
huvitavat, mida tahetakse korraga ja kiiresti uurida: ,, /.../ vdljas, koik on hajevil ja siis nad ootasid
mis iganes asju veel [...] “ (Raplamaa Gpetaja). Vaatamata monikord iilekeevatele emotsioonidele
oskasid dppekeskuse tootajad panna Opilasi huviga kuulama arusaadavate ja vanusekesksete
loengutega kasutades eakohaseid termineid. Naiteks titles Vorumaa Opetaja et ,, /...] oli viga

niisuguse sisuga jutt, mis lapsele kohale jouab *.

Akva:riumi pakutavad Sppeprogrammid on Keskkonnahariduse kodulehel hésti lahti kirjutatud
ning seetdttu said Opetajad vorrelda, kuidas lubatud sisust kinni peeti. Kdik intervjueeritavad
viitsid, et programmide sisust peeti kinni ning juhul, kui aega jéi iile, nagid lapsed muudki lisaks.
Naiteks meenutas Tartu Opetaja: ,, /...] koik, mis oli lubatud, see sai tehtud ja sai rohkemgi veel.
Lapsed lubati kalu vaatama sinna muuseumisse ja et nad said rohkem ka ja et veetaimi ka
néiigime...“. Uks intervjueeritud pedagoog lisas, et parvesdidul vdiks tutvustada pisut rohkem
Vortsjarve ehk muuta soit laste jaoks veelgi huvitavamaks: ,, [...] natukene seal rddgiti, aga oleks

tahtnud natuke pohjalikumalt (Voru Opetaja).

Kokkuvdttes olid intervjueeritud dpetajad Akva:riumi dppeprogrammide sisu osas véga rahul, nad

tundsid, et olid teinud oige valiku, kuna programmid sobitusid hésti oppekavaga ja vaadeldes
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elusolendeid pilased laiendasid silmaringi. Opilased olid motiveeritud ja dppetdo sisuline osa
neile raskusi ei valmistanud. Keskuse juhendaja radkis lastele arusaadavalt, Oppetdo sisuline osa
dpilastele erilisi raskusi ei valmistanud. Opetajatel oli hea meel tddeda, et programmis ettenihtud

tilesannetest peeti kinni ja ajalise ressursi olemasolul pakuti isegi lisa.

3.3 Intervjueeritud Opetajate rahulolu Akva:riumis Kkasutatud aktiivoppe-

vahenditega

Opetajate rahulolu Akva:riumis kasutatud aktiivdppevahenditega on kiiesoleva teema seisukohalt
eriti olulisel kohal, kuivord loodusainetes peetakse oluliseks erinevate aktiivoppevahendite
kasutamist. Ldbi vaatlemise ja kédeliste tegevuste on laps sunnitud kaasa motlema ning seeldbi

omandatakse ja kinnistatakse teadmisi paremini.

Opetajate poolt programmi teema valikut mdjutavad olulisel méiral koolis olemasolevad voi
puuduvad aktiivoppevahendid ning tildised teemad, millega lapsed kokku ei puutu: ,, /.../ ei ole
akvaariume, veeselgrootute otsimiseks vajalikke kahvasid /...] “ (Vorumaa Opetaja). Seetottu
kasutavad Opetajad Opilastele lisainfo jagamiseks ja Opitava teema huvitavamaks tegemiseks
erinevaid maédrajaid ja minge internetist. Niitena t01 Jogevamaa Opetaja laste jaoks
populaarsemateks mangudeks: ,, /.../] Kuldvillakut [...] Kahoot! [...] “. Lisaks toovad Gpetajad
reisidelt Opilaste néditamiseks kaasa erinevaid esemeid, nad koostavad Opilastele todlehti ning
tehakse viktoriine. Eluslooduse tutvustamiseks viiakse dpilased kooli timbrusesse, néiteks tehakse
lillepeenraid, korjatakse seeni, viiakse 1dbi ilmavaatlusi. Kui koolis on olemas mingeid spetsiifilisi
aktiivoppevahendeid — mikroskoobid, kahvad veeselgrootute piitidmiseks, siis kasutab Opetaja
neid ise ja Oppeprogrammile pole vajadust soita. Lisaks kasutatakse Oppevahenditena igapdevaseid
esemeid: ,, /...] nagu plastikpudelid, [...] mida opilased on omanud ja katsunud ja tunnetavad, et
kui sealt neid méisted paremini lihemale tuua, et tegelikult see asi minu elus toimub [...] *“ (Pdlva

Opetaja).

Varreldes kooliga on Akva:riumis palju erinevaid teemakohaseid aktiivoppevahendeid, mille abil
elusloodust paremini motestada: ,, /.../ ma arvan, et just nimelt aktiivoppemeetodid on need, mis
ikkagi opetavad palju paremini, kui tavatunnis. Kui tavatunnis vaatab ainult pilti o6pikust voi seina

pealt...” (Vorumaa Opetaja). Akva:riumi eeliseks vorreldes kooliga on ka elusloomakeste

35



ndgemine: ,, /...] me saame koik kala kehaosad iile vaadata ja seda litkumist [ ...] *“ (Pdlva dpetaja).
Intervjueeritud Opetajad tddesid, et Akva:riumi aktiivoppevahendid tekitasid moningal méiral
inspiratsiooni neid ise oma koolis juurde valmistada: ,, /.../ no motiveerib, aga meil on paraku nii,
et oppeaastas on kalade osa vihe ja see on, et kui sellest veel moned tunnid dra jddvad, siis see
aeg on kogu selle materjali libi téotamiseks liiga liihike [...] “ (Viljandimaa Opetaja). Polvamaa
Opetaja, olles viga inspireeritud, lisas:,, /...] need kuubikud [...] angerja teekond, et viga ponev
oli. Tead, tekkis mote, et voib-olla voiks ise ka mones, voi mone teise teema juures midagi
analoogset kasutada [...] “. Nii mitmedki Akva:riumi aktiivoppevahendid tekitasid Opetajates
iillatusemomendi oma lihtsa ja efektiivse iilesehitusega, kuna Opitu paremaks talletamiseks oli
loodud head tehnikad seoste loomisega: ,, /...] ma métlesin, et kuidas ma ise selle peale tulnud ei
ole” (Pdlva Opetaja). Lapsed said emotsionaalse laengu ainuiiksi suurte kalade ndgemisest
akvaariumites, nad tahtsid ise katsuda ja jérele proovida: ,, /...] kilpkonna ka tostsime “ (PGlvamaa
Opetaja). Lisaks Opilaste omavahelisele aktiivsele suhtlemisele nii programmi ajal kui ka sinna
sOites bussis, oli intervjueeritud Opetajate arvates oluline ka koostod Oppimine 14dbi keha
tunnetamise: ,, /.../ siis ei ole vist kiiremat varianti, kuidas vaadelda klassi diinaamikat, kui see
angerja mdng. Ehk siis, kes kelle peale karjub, kes keda siitidistab, kes nutma hakkab, kes sdrab,
kes dra Ildheb meeskonnast, kes ei talu kriitikat, kes hakkab juhtima ehk kes on klassi liider*

(Tartumaa Opetaja).

Oppeprogrammil Akva:riumis pakutakse lastele erinevaid kielisi tegevusi ja dpitakse vaatlemist.
Niiteks peavad lapsed tditma erinevaid todlehti, kus esmalt tuleb lugeda 14bi t66juhend ja vastused
saadakse ldbi erinevate médngude, uurides putukaid, veetaimi voi akvaariumides elavaid kalu.
Seega saavad lapsed iilesannete tditmisel palju ringi litkuda, lugeda ja vaadelda: ,, /... et minu
arust see koik tdiesti sujus* (Polva Opetaja). Lapsed on motiveeritud iilesandeid tditma, neis tekib
nditeks hasart saada t60 kiiremini valmis kui teisel rithmal: ,, /...] see dpetab vaatlema ja voib-olla
tekib ka natukene mdnguline moment, et kas tunnen dra ja dkki meie riithm saab kiiremini [...] “
(Polvamaa Opetaja). Samuti mojutab Opilaste motivatsiooni teadmine, kas pérast Oppekéiku
teadmisi kontrollitakse voi mitte. Néiteks iitles Raplamaa Opetaja: ,, /.../ n0 kui nad teavad, et

pdrast tuleb kontrolltéo, siis nad ilmselgelt on motiveeritud*.

Akva:riumil pakub spetsiifilist teemavalikut erinevatele kooliastmetele ning seetdttu on ka
véiksematel koolidel, kust tullakse kogu kooliga, mugav valida eakohane programm korraga
mitmele kooliastmele. Opilased omandavad teadmisi paremini, kui teemad on rithmadele valitud
vastavalt vanuseastmele: ,, /...] et suuremad said neid elukaid ja viikseid said kalu* (Raplamaa

Opetaja), mitte kui rithmas on erivajadustega voi eri vanuseastmega Opilasi: ,, /.../ et kui ma ise
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oleks valinud, siis ma oleks valinud vordsemalt [...] meil on ju ka moned erivajadustega lapsed
[...] “ (Jogevamaa dpetaja). Uks intervjueeritud dpetaja, kes kiis klassiga koolivilisel dppetoodl
enne, kui oldi vastavat teemat koolis Opitud, nimetas taolist Oppimisviisi ,,iimberpddratud
klassiruum: ,, /.../ ja siis ldheme tagasi klassiruumi, et seda siis seostatult ja siivendatult oppida‘
(Tartumaa dpetaja). Opetajad kinnitasid, et Akva:riumi to6lehed on piisava raskusastmega, kuna
ndudsid parajalt keskendumist ja on viljakutset pakkuvad ning Opilastel ei hakka igav: ,, /...] €i
olekski vaja midagi muuta.” (Pdlvamaa dpetaja). Opetajate arvates on iilesanded piistitatud
arusaadavalt ja juhul, kui mdni dpilane ei saanud kiisimusest aru, siis keskuse-poolne juhendaja
selgitas. Samas leiti, et tdispikk programm voib olla lastele visitav. Nditeks nentis VOru dpetaja:
. [...] samas on need erinevad tegevused /.../ iga tegevuse peale ldheb aega, et sa ei saa ka viga
lithidalt teha®. Kuigi iilesannete efektiivsus Oppeprogrammis on hea, peab siiski arvestama ka
sellega, et riihmatoid ei oleks liiga palju, kuna piris elus tuleb inimesel hakkama saada
individuaalselt: ,, /...] ongi see tinapdeva suund, et teeme koike koos, aga elus sa ei saa ju
niimoodi. Sa pead ikkagi vastutama ise, iiksi, enda tehtud asjade voi mis iganes tegude eest*
(Raplamaa Opetaja). Positiivsena toodi vélja, et pédrast toolehtede tditmist keskuse—poolne
juhendaja kontrollis need iile ja andis kdigile tagasisidet: ,, /.../ ja kui oli valesti, tuli minna tagasi
ja uuesti teha* (Tartumaa dpetaja). Opetajate arvates jouti kdik lubatud tegevused dra teha ning
samuti olid olemas ka programmi jaoks ettendhtud aktiivoppevahendid: ,, /...] ma ndgin
Keskkonnalehel mingit ndidist toolehtedest, seega ma sain nagu teada [...] mind ei huvitanudki
vdga sellised kellaajalised tegevused (Tartumaa dpetaja). Kui Oppeprogramm on pikKk, siis lapsed
tiidinevad ja vidsivad ning selleks on mdne Opetaja arvates oluline vahepeal puhata. Néiteks {itles

Valgamaa opetaja: ,, /...] ja ma ise ka nden, et sa ei joua seda koike ahmida enam*.

Uheks pdhjuseks, et lapsed koolivilises keskkonnas dpivad paremini on see, et tegevus toimub
uues kohas ja uue Opetajaga. Teiseks, tdnapdeva lapsed on harjunud kdima koolivalistel
programmidel, nad on harjunud grupitdéodega: ,, /...] neid tuleb sellega harjutada [...] voora
inimese konet kuulata, Zeste, voorast timbrust, koike-koike seda, siis tulebki neid vedada ja viia
[...] “ (Valgamaa Gpetaja). Siiski on mdnikord iiksikuid Opilasi, kes ei suuda lisaks koolile ka
mujal oppetddle keskenduda. Niiteks nentis Vorumaa Opetaja: ,, /...] on teatud opilasi, keda peab
nii-delda kdekorval hoidma. Need on needsamad opilased, kes meil koolis nii-éelda tihelepanu
rohkem vajavad ja peab neid tunni ajal tagasi kutsuma teema juurde, et noh segajaid on alati. Aga
neid on moned iiksikud [...] “.

Intervjueeritud Opetajad olid Akva:riumi—poolsete juhendajatega vdga rahul. Nende arvates on

sealsed juhendajad professionaalsed ja piisavalt ette valmistunud: ,, /.../] me leidsime sealt
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vesihargi, kes oli natuke erinev teistest ja siis programmi juhile tekkis kohe mote, et kas on sama
liik véi on mingid uued, et vaja edasi uurida* (Tartu dpetaja). Opetajate arvates olid giidid ka hésti
lastesdbralikud ja motiveerivad iilesannete tiitmisel: ,, /...] ta oskab hddlestada lapsi [...] ta tegi
seda selliselt, et keegi ei tundnud ennast halvasti (Tartumaa dpetaja). Kuna teisel kooliastmel on
veel plisivusega probleeme, siis keskuse-poolne juhendaja pooras lastele alati piisavalt tdhelepanu,
oskas dra tunda nende hajevilolekut, oli alati laste jaoks olemas ning oskas dra lahendada ka
ootamatu olukorra. Uks Opetaja tundis, et meesjuhendajal jdi pisut puudu pedagoogilisest
lahenemisest enesekehtestamisel: ,, /.../ kohati mulle tundus, et pigem tema kommentaarid natuke
mojusid vastupidiselt sellele, mida ta tahtis saada“ (Tartumaa Opetaja). Lisaks litlesid dpetajad
Akva:riumi kiituseks, et seal arvestatakse vajadusel koolipoolseid soove saada kombineeritud

programm.

Oppimiskoha muutusega seoses muutub ka dpetaja roll. Oppeprogrammil dpetajad jilgisid, et
lapsed osaleksid aktiivselt tegevustes ja sekkusid ainult vajadusel, kui oli kiisimusi iilesannetest
aru saamisel. Opitu kordamiseks koolitunnis tegid dpetajad mdnikord mirkmeid vdi kiisisid
keskusest toolehti kaasa: ,, /...] me olime kogu aeg kaasas jah. Et kui nad tegid oma toélehti, siis
me olime seal kogu aeg olemas ja vaatasime, et kuidas ja mida nad teevad [...] “ (Jogevamaa

Opetaja).

Kuna Kalade programmil on kdige enam erinevaid tegevusi, siis palusin selle programmil kédinud
Opetajatel jarjestada Akva:riumis kasutatavad aktiivoppe- ja didaktilised vahendid tdhususe alusel
alustades koige efektiivsemast. Esmalt vaitsid Opetajad sajaprotsendiliselt, et koik erinevad
tegevused ja médngud on olulised ja efektiivsed: ,, /...] tegelikult on nad ju koik vajalikud ja
vordsed“ (Raplamaa Opetaja). Paludes siiski tegevused jirjestada, selgus, et 90% pidas koige
tohusamaks eluskalade uurimist, millele jargnesid kalasoomuste uurimine mikroskoobi abil ja

kalapiitigiga seonduvad tegevused.

Kokkuvotteks saab 0Oelda, intervjueeritud Opetajad olid Akva:riumi aktiivOppevahendite
joukohasuse, Tllesehituse ja hulga poolest vdga rahul. Koolides ei ole piisavalt
aktiivoppevahendeid, palju kasutatakse erinevate elektrooniliste abivahendite abil kattesaadavaid
minge. Koik erinevad Akva:riumis kasutatavad aktiivoppevahendid on kasulikud ning dpetajatel
oli raske neid efektiivsuse alusel jirjestada. Oppetdd libi kielise tegevuse ning elusaid loomi ise
oma silmaga nihes tagab parema ning intensiivsema dppe. Opetajate arvates on selle keskuse
juhendajad vdga professionaalsed ning dpetaja iilesandeks dppekdigul on peamiselt korra tagamine

ja ainult vajadusel juhendamine.
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3.4 Organisatoorsete kiisimuste mdju oppeprogrammide kiilastatavusele

Oppeprogrammide kiilastatavust vdivad mdjutada erinevad organisatoorsed kiisimused.

Akva:riumi kiilastamiseks oli oluliseks emotsionaalselt madravateks teguriteks opetajate endi ja
kolleegide eelnev positiivne kogemus. Lisaks said dpetajad informatsiooni sealsete pakutavate
programmide kohta erinevatelt koolitustelt ja infopdevadelt ning oma kooli KIKile projektide
kirjutajalt. Akva:riumi pakutavad Oppeprogrammid on olemas ja tidpsemalt Kkirjeldatud
Keskkonnahariduse kodulehekiiljel, lisaks saadab keskus ka ise koolidesse pakkumisi ning hoiab
kontakte loodusainete Opetajatega. Naiteks litles ka varem seda keskust kiilastanud Valgamaa
opetaja: ,, [...] me kdisime seal kunagi ammu, kui tal oli see vana sisustus veel ja niimoodi on mul

selle Anuga see kontakt jddnud [...] ja eks KIK kuulutab [...] “.

Oppeprogrammile sdidu organiseerimine on koolides korraldatud erinevalt. Niiteks on médnes
koolis olemas projektijuht, kes korraldab kogu asjaajamise ja ainedpetajal on lisatéod vihem.
Sageli aga kirjutava dpetajad ise KIK-i projektitaotlusi, seda ka oma vabast ajast, ning sellega
kaasneb Opetajatele mitmeid lisaiilesandeid, niiteks Opilaste ja lapsevanemate teavitamine,
programmile mineku pédeval dra jadvate koolitundide kokkuleppimine teiste ainedpetajatega, bussi
tellimine, lastele 1Gunatoidu organiseerimine: ,, /.../ olen aastakiimnetega leidnud hdsti palju neid
kohti, kust on jdlle voimalus saada [...] minu puhkepdevad selle peale lihevadki, sest koolis ma ei
saa niisugust asja mitte midagi teha“ (Valgamaa Opetaja) ning Tartumaa Gpetaja lisas: ,, [...] koik
need detailid tulid omavahel kokku panna, et me saaks minna éigel pdeval, digel kellaajal ja tulla

sealt ka dra [...] .

Akvariumi- poolset kiilastatavust positiivselt mojutatavaks aspektiks oli vastutulelikkus
kiilastusaegade soovide osas ja vdimalus vajadusel muuta seda osapooltele sobivalt: ,, [...]
meiepoolseid dkkmuudatusi, mis meil tulid jirsku [...] me saime need ajad iimber muuta* (Pdlva

Opetaja).

Oluline faktor, mis madrab véiljaspool kooli toimuvate Oppeprogrammide kiilastatavuse on
finantsiline kiisimus. Akva:riumi hinnad ja transport on dpetajate sonul kallis: ,, /.../ aga kui KIK
sponsoreeris meile Jdarvemuuseumi dra ja bussisoitu ka natukene, et saime seal natukene
kompensatsiooni, siis meile nagu meeldis see mate...“ (Tartu Opetaja). Ei koolidel ega ka
lapsevanematel pole piisavalt vahendeid finantseerida dppekéike tdies mahus ja et mingilgi méaéiral
lapsi vélja viia, kirjutatakse koolides KIK-i projektitaotlusi. Nii saadakse kas tdielik voi osaline

toetus Oppeprogrammidel kdimiseks: ,, /.../ ilmselt me ei oleks sinna sattunud, kui ei oleks kinni
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makstud“ (Pdlvamaa Opetaja), ,, [...] raha on kéige tihtsam® (Jogevamaa Opetaja). Kulude
optimeerimiseks kdiakse sageli vdiksemate koolide puhul terve kooliga {ihe bussiga vdi ithinevad
piirkonna koolide sama vanusegrupi klassid. Néitena kirjeldas Polvamaa Opetaja oma esimest

Akva:riumi kiilastust: ,, /...] et meie kool siis iihines ja siis sai esimest korda kdidud*.

Oppeprogrammile mineku méairab ka aeg — dpetajad kombineerivad kiilastuse vastavalt hetkel
oppekavas oleva teema ja vélitingimustes tehtavate voimaluste jargi. Néiteks pakub Akva:rium
veeteemalisi vilitegevusi ainult siigisel ja kevadel: ,, /... meil oli just vesi ja veeselgrootud ja

veeselgrootute teema ongi hea, kui sa saad seal libi viia“ (Tartu opetaja).

Intervjueeritud dpetajate sdnul Akva:riumi kaugus koolist alati miiravaks ei ole. Oppeprogramm
valitakse voimalikult ldhedalt juhul, kui kool v0i dpilased ise maksavad soidu eest: ,, /.../
transpordi hinnad on viga kallid* (Tartumaa opetaja). KIK-i finantseeritavate programmide puhul
pole aga Akva:riumi asukoht eriti madrav. Naiteks titles Vorumaa dpetaja: ,, [ .../ ei mojuta, ja siit
ei ldhe eriti iile pooleteise tunni, et pole probleemi kohale joudmisega®. Laste jaoks on koolist
vilja saamine hea vaheldus ning bussisdit on oluline suhtlemisaeg ning lisaks radgib dpetaja teel

olles neist kohtadest, kus moddutakse: ,, [...] mida pikem bussisoit, seda isegi parem [...] *“ (Pélva
opetaja).

Akva:riumi dppeprogrammil osaledes oli intervjueeritud dpetajate peamiseks rolliks iildise korra
hoidmine voi ainult vajadusel sekkumine: ,, /... olin nagu opetaja abi* (Raplamaa Opetaja).
Samas aga organiseerivad keskuse tootajad tegevusi selliselt, et lapsed on kogu kohal viibimise

aja piisavalt tegevuses.

Akva:riumi hoone on suur ning mahutab korraga mitmeid Opilasgruppe, mida on vodimalik
hajutada erinevatele korrustele nii, et liksteise to0d ei segataks: ,, /... osad olid jirve peal, osad
piitidsid kala, osad olid sees all, osad iileval [...] “ (Pdlva Opetaja). Intervjueeritud Opetajad
leidsid, et tdnu keskuse tootajate headele planeerimisoskustele ruumide mahutavusega probleeme
ei ole, isegi, kui korraga on keskuses erinevad koolid, siis erinevad grupid ei mojuta iiksteise t66d.
Opetajatele meeldis, et Akva:riumi hoone alati puhas ja korras. Lisaks on mdeldud ettensigematute
olukordade lahendamiseks, nditeks lapse vette kukkumise tottu, pakuti talle ajutiseks kasutamiseks
kuivad riided voi jalatsid: ,, /.../ iihel lapsel oli jalg haige ja ta ei saanud kondida ja siis ta sai
autoga kohale tiigi ddrde [...] “ (Tartu Opetaja). Intervjueeritud Opetajad leidsid, et Akva:riumis
turvalisusega probleeme ei ole. Lisaks sellele, et Opetajad ise tuletasid lastele enne programmile
minekut ohutusreegleid meelde, selgitati neid ka kohapeal, enne vilitegevusi. Kui ka moni iiksik

laps on vette kukkunud, siis suuri dnnetusi pole dnneks juhtunud: ,, [.../ aga ega keegi siis ei saa
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kellelegi kdtt ette panna. Kui ta ronib ikka sinna kalda peale, on éeldud kiill, et ongitsete, aga kui
ta sinna kallaku peale ronib, muidugi libiseb* (Voru opetaja).

Kahjuks ei kéi koik lapsevanemad oma lastega palju kodust véljaspool ega viirtusta nende
silmaringi laiendamist ning loodavad kooli peale. Siinkohal on heameel tddeda, et koolivilistel
oppekdikudel ja uute kohtade avastamise kaudu saavad lapsed ise anda vanematele innustust niha
uut ja huvitavat: ,, [...] et sellega saaks ka nagu vajakajddmist kompenseerida* (Polvamaa opetaja)
ja Valgamaa Opetaja lisas: ,, [...] lapsed ju kdivad tihtipeale vanematega koos Tartus ja see jddb

Jju sinna tee ddrde ja siis nad seal saaksid koos perega kdia, emad - isad vaatama *.

Iga teenusepakkuja jaoks on oluline pakutava veelgi paremaks muutmiseks tagasiside saamine
Klientidelt. Osad intervjueeritud Spetajad olid vastanud tagasisidekiisitlusele, kuid kahjuks osad ei
maletanud voi ei teadnud, et kas neilt voi projektikirjutajalt peale kiilastust seda kisiti: ,, [.../
Akva:riumi kohta ma ei mdleta, et ma oleks tagasisidet andnud® (Viljandimaa Opetaja). Siiski on
positiivne, et kdik intervjueeritud dpetajad soovitavad nii kolleegidele kui ka teistele kiilastada

Akva:riumi Oppeprogramme voi lihtsalt ekskursioonina.

Kokkuvottes saab oelda, et organisatoorselt mojutavad Akva:riumi kiilastust eelkdige kooli ja laste
finantsilised vdimalused, sh kooli kaugus muuseumist, millest soltub ka sdidu hind ning
oppeprogrammide maksumus. Peamiselt kiilastavad koolid dppeprogramme KIK-i rahastuse abil.
Oppeprogrammide libiviimiseks koha valikul méirab ka Opetajate endi kogemus ja teiste
soovitused ning ajastus. Akva:rium on programmide ajakavade koostamisel vastutulelik dpetajate
soovidele ja tagatud on Opilaste turvalisus ning programmide ajakava ja ajajaotus on hea.
Oppeprogrammile minek eeldab dpetajalt lisatodd finantsiliste kiisimuste lahendamise, teavitustod

ja teiste dra jddvate ainetundide kompenseerimiste osas ning Opilaste kditumise selgitamist.

3.5 Opetajate - poolsed ettepanekud Akva:riumile

Kahest eelnenud seminaritod (Zirk, 2018) ja kaheksast kéesoleva 16putdd tarbeks toimunud
intervjuust selgus palju erinevaid ettepanekuid Akva:riumis teisele kooliastmele pakutava

oppetegevuse rikastamiseks programmi sisulises, didaktilises ja organisatoorses osas.

Opetajate-poolsed ettepanekud dppeprogrammide tdiustamiseks sisulises osas:
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1.

Oppeprogrammide valik voiks olla suurem ja hajutada neid aastaringselt: ,, [...] véiks
suurem valik isegi olla [...] just sellisele kiilmale ajale oleks hea programmid teha. Kuna
nii kena maja on see, et seda maja saaks nagu rohkem kasutada® (Tartu opetaja) ja
Tartumaa Gpetaja lisab: ,,Ma saan aru, et taimi ei saa talvel éppida, aga véib-olla midagi
ikka onnestub. Ma olen tditsa kindel, et neil onnestuks sinna luua mingi akvaarium
vetikatega voi veetaimede jaoks, mida kasutada talveperioodil®.

Kalade programmis peale véljas Ongitsemist voiks lisada ka kalade madramise: ,, [...] el
mddranud liike, et me panime iihte pange need* (VOoru dpetaja).

Parvesdidul voiks tutvustada detailsemalt Vortsjéarve: ,, [...] kes seal elavad jirves, kuidas
ptititakse, mis piitigivahenditega, mis soiduvahenditega jdrve peal kdiakse [...] kasvoi

parve seina peale info, et siis saab kasvoi opetaja sealt lugeda jdrve kohta* (Voru dpetaja).

Ettepanekud dppeprogrammide rikastamiseks aktiivoppevahendite osas:

1.

Akva:riumis vaiks olla didaktiline vahend visualiseerimaks erinevate kalaliikide keskmisi
pikkusi: ,, [...] need samad meie kalade pikkused nditeks [...] *“ (Polvamaa Gpetaja).
,Kalade* programmi vodiks lisada kalade sisemuse uurimise. Naiteks iitleb Polvamaa
opetaja: ,, [...] voi midagi vilja méelda kuidas kala siigavust reguleerib ujupoiega “.
Oppeprogrammide valikus vdiks olla programm erivajadustega lastele: , [...] diks klass ei
Jjoudnud joonistada oma veelselgrootuid aga see on klassi eripdra [ ...] moni klass on raske
kditumisega [...] “ (Tartu Opetaja).

Kui samast koolist tuleb vdike grupp erineva vanuseastmega Opilasi, siis vOiks olla
Oppeprogramm kohandatud nii, et see oleks paraja raskusastmega kogu grupile: ,, [...] kui
kahe kooliastmega minna [ .../ siis poleks viiksematel raske [....] “ (Jogevamaa Opetaja).
Akva:rium vdiks uuendada pohjaloomade uurimise to6lehti, kuna kasutatavad todlehed on
liiga hdgused: ,, [...] kuna nad olid paljundatud [.../ ise aimad kiill seal, et on véib-olla
mingi kolm seda asja, aga lapsed ei pane ju paika [...] “ (Raplamaa Opetaja).

Kalade programmi todlehtedel vdiks olla Kirjelduste osas rohkem vabu ridasid
Kirjutamiseks: ,, [...] kuhu kirjutada selle ja selle numbri juurde /...] “ (Pdlva Opetaja).
Kalapiitigiseaduse Oppimise juures voiks olla lisaks olemasolevale plakatile tulemuste
kontrollimiseks digete vastustega plakat. Néitena pakub Polva Opetaja vélja: ,, [...] panna

teine pilt korvale, et kus koiki asju digesti teevad, et mis see valesti tegemine siis tahendab®.

Ettepanekud Akva:riumi kiilastusega seotud organisatoorse osa tdiustamiseks:

1.

Akva:rium voiks teha aegajalt soodsaid hinnapakkumisi: ,, [...] RMK teeb ju iihe-euroseid
hindu ka /...] siis oleks neid kiilastajaid kindlasti rohkem ** (Tartu Opetaja).
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2. Akva:rium voiks korraldada transporti matkarajale. Tartu dpetaja: ,, [...] selle matkaraja
saaks ju kuidagi iihendada, et nditeks Vortsjirve Oppekeskus voiks pakkuda oma mingit
transporti matkarajale ja tagasi “.

3. ,Kalapliiigi méngul* voiks olla lisaks ka teine komplekt, kuna erinevates tegevustes on
grupid sellise suurusega, et tegevust kdigile ei jatku. Tartumaa Gpetaja ndeb probleemiks,
et kui on ,, /...] viisteist opilast kolme dngega, et osad jddvad korvale [ ...] et oleks lastel
korraga tegevust.”.

4. Ekskursioonil akvaariumite juures voiks anda Opilastele pisut vaba aega ise ringi
vaatamiseks: ,, [...] anda kiimme minutit lihtsalt ringijooksmise aega enne ja siis teha see,
et koguneda ja rddkida. Sest, et kui neil pea kdib igale poole laiali ja igale poole tahaks
joosta, siis nad ei kuula [...] “ (Tartumaa Gpetaja).

5. Akvarrium voiks teha ldhipiirkonna koolidele soodushindadega koostodpakkumist.
Naitena toob vilja Tartumaa dpetaja: ,, /...] olla koostéopakkumine [ ...] tean, et asutused
teevad sooduspakkumisi madalhooaegadel.*.

6. Akva:riumis voiks olla lastele osade tegevuste juures istumisvoimalused: ,, /.../ seal olid
mingid tumbad voi mingi pusle, mille peale nagu ei tohtinudki istuda, et need lihevad katki.
Et siis tark oleks need sealt iildse dra korjata. Et milleks panna sinna mingisugune pehme
asi, kui selle peale ei tohi istuda. “ (Tartumaa opetaja).

7. Akva:riumis voiks olla seinal juhend ohutusnduetega vilitegevusele minekus: ,, [...] et me
ei jookse seal vette /...] mida véime teha.* (Tartumaa opetaja).

8. Veetaimede Oppimise todtuba korraldada teise korruse suuremas ruumis. Naiteks iitleb
Tartumaa opetaja: ,, [...] See taimede téotuba tehti seal kohvikuruumis libi. Seal natuke
nagu oli kitsas. Miks see kohvikuruum ei sobi, oligi see, et seal need toolid tekitasid hdsti
ldrmi, kui nad seal poranda peal kriipisid ja kaja ja see ldrm oli selline segaV. “.

9. Akva:rium vodiks korraldada vastavalt voimalustele dOppeprogramme ka koolides kohapeal.
Raplamaa Opetaja pakub vilja: ,, [...] neil on odavam tulla, kui meil minna. Muidugi jérve

Jja joge sa ei saa kohale vedada [...] “.

Kokkuvdttes saab oelda, et kahest eelnevast seminaritoo ja kaheksast 10putoo tarbeks lébiviidud
intervjuust sain markimisvéirse koguse ettepanekuid Akva:riumi dppetegevuse tdiendamiseks ja

programmidel osalejate arvu suurendamiseks.
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4 JARELDUSED JA DISKUSSIOON

See peatiikk koosneb kolmest osast: esimese peatiikis esitan jareldusi ja diskuteerin tulemuste iile.
Teises peatiikis toon vilja meetodikriitilisi tdhelepanekuid ja kolmandas peatiikis annan soovitusi

jargnevateks uuringuteks.

4.1 Jéareldused ja diskussioon

Loodusainetes on oluline, et Oppematerjal oleks néitlikustatud ning seetdttu on vajalik kasutada
Oppetdds palju aktiivoppevahendeid. Koolides puuduvate aktiivoppevahendite tottu kasutatakse

palju erinevate loodushariduskeskuste pakutavaid dppeprogramme.

Varasemates uuringutes on leitud, et loodushariduslikud dppematerjalid peaksid olema faktiliselt

tapsed, tdstma teadlikkust keskkonnaalastest probleemidest, lihtsad kasutada ja loogilise
iilesehitusega (NAAEE kodulehekiilg, 1 a) ning aitama Opilastes kasvatada ja mdista looduse ja
inimese omavahelisi suhteid (Soykan ja Atasoy, 2012; Berger, 2005). Lébi viidud uuringu pohjal
vOin viita, et Akva:riumi dppeprogrammid seostuvad varasemate tulemustega (Tal ja Steiner,
2006; Hooper-Greenhill, 2010), kuna OJpetajad véirtustavad Oppeprogrammi sisu seotust
Oppekavaga.

Koolivilises dppeprogrammis osalemine annab dpilastele positiivseid emotsioone (Kisiel, 2005)
ning 14bi selle lisab dppimisele lisavéirtust ja uut kogemust, parandab laste omavahelisi suhteid
(Bentsen jt, 2009; Dierking, 2002) ning julgustab dpilasi omandama keskkonnasobralikke vaartusi
(Berkowitz, 1993). Lébiviidud uuringu pdhjal saan viita, et Akva:riumis dppetddl toimuvad
erinevad riihmatdod julgustavad Opetajate hinnangul lapsi omavahel suhtlema ning arendama
koostodd. Samas pdorab liks intervjueeritud dpetaja tdhelepanu sellele, et riihmatdid peaks olema
nii koolis kui ka dppeprogrammides parajas koguses, kuna Gpilasi peab harjutama ka iseseisvalt

hakkama saama.

Ka EV HTM ja EV KKM ithismemorandum (2017) néeb ette vilja to6tada keskkonnateadlikkuse
ja —hariduse tegevuskava, toetatakse mitteformaalse keskkonnahariduse arengut ja vastavate

spetsialistide paddevuste kujundamist (Mitteformaalse keskkonnahariduse..., 2012; Loodus- ja
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keskkonnakeskustele..., 2016). Griffin ja Symington (1997) iitlevad, et dOppeprogrammi lébiviija
peaks julgustama Opilasi objektidega suhtlema ja olema samaaegselt professionaalne Opetaja,
teabeallikas ja giid ning hakkama saama suurearvulise ja erinevas vanuses Opilasgrupiga ja
pidevalt olema motiveeriv (Stewart, 2003). Lébi viidud uuringu tulemuste pohjal saan viita, et
Akva:riumis aitavad Opilastel vdga hésti teadmisi omandada professionaalsed juhendajad, kes
tulevad toime nii suurearvuliste kui ka erineva tasemega dpilasgruppidega, oskavad lapsi innustada

ning tekitada neis huvi looduses toimuva vastu.

Loodushariduslikus mitteformaalses Oppes ei piisa ainult objektide nditamisest (Groundwater-
Smith ja Kelly, 2003), vaid dpilased peavad osalema aktiivselt erinevates méngulistes ja fliiisilistes
tegevustes kaasates loogilist motlemist (Hein, 1998; Stewart, 2003; Savicke ja Juceviciene, 2012).
Hein’i (1998) viited kielise tegevuse kasulikkuses Oppetods iihtivad dpetajate arvamusega, et
loodusainetes on teadmiste omandamisel kasulik kasutada erinevaid aktiivoppevahendeid,
Opetajad on nende hulga ja lilesehituse osas vidga rahul. Lisaks on méngulised tegevused dpilastele

huvitavad ja kaasahaaravad.

Oppeprogrammil saavutatavaid dpitulemusi médjutavad dppe struktuur (DeWitt ja Storksdieck,
2008), opilaste huvi pakutava teema vastu (Falk ja Adelman, 2003), dpilaste erinevad teadmiste
tasemed ja jarelkontrolli olemasolu (DeWitt ja Storksdieck, 2008). Griffin (1994) ja McManus
(1985) poodravad tidhelepanu Oppeprogrammis kasutatavatele toolehtedele ja rohutavad, et need
peaksid olema laste jaoks lihtsad, kuid samas hoolikalt 1&bi mdeldud, julgustama objektide vaatlust
ja samas jdtma avastamisrdomu. Teostatud uuringu tulemuste pdhjal saan véita, et Akva:riumi
oppeprogrammid on koostatud vastavatele vanuseriihmadele ning koostods ja eelneval
kokkuleppel kooliga neid mugandatakse vastavalt vajadusele. Nagu ka ,, Teema ,,Keskkond ja...*
raportis (2016) muuhulgas on vilja toodud, saab ka Akva:riumi dppeprogrammide eakohasuse
kohta Opetajate arvamusel vdita, et selle keskuse programmid on lastele paraja raskusastmega.
Ettendhtud tegevusi jatkub ajakavajdrgselt ning tulemused arutatakse programmi 16pus kooS
keskuse giidiga libi. Opetajad leidsid, et dpilastel ei tohiks programmi ajal hakata igav ning

seetottu peabki neid hoidma kogu aeg tegevuses.

Oma uuringutes on Tal ja Steiner (2006) ja Liivak (2016) leidnud, et ainedpetajad soovivad
oppeprogrammilt saada kdrgetasemelist dpet ja inspiratsiooni, mille abil rikastada oppekava ja
lisaks viia 1dbi tegevusi, mida koolis ei ole voimalik erinevate pohjuste tdttu 14bi viia. Uuringus
intervjueeritud Opetajate vdidete pdhjal saan Gelda, et kuna koolides ei ole piisavalt erinevaid
aktitvoppevahendeid, siis just Akva:riumis kasutatavate erinevate tegevuste abil Oppimine erineb

tavakoolitunnist ja dpilased omandasid dppeprogrammil ainulaadsete kogemuste abil palju uusi
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teadmisi. Lisaks on Oppekdigud olulised motiveerimaks lapsi koos vanematega erinevaid

looduskeskusi ja muuseume kiilastada.

Tal ja Steiner (2006) jaotasid dppeprogrammil osalenud dpetajad kolme omaduse jirgi: passiivne,
traditsiooniline ja kaasatud Opetaja. Akva:riumis Oppeprogrammil osalenud Opetajad Saab
vastavalt uuringutulemustele nimetada ,kaasatud &petajaks“. Opetajad ei sekku otseselt
Oppetdosse, vaid jélgivad, et lapsed oleksid tegevuses, hoiavad korda ja jaddvustavad tegevusi
hilisemateks meenutusteks voi koolis oleva dppetod tdiendamiseks fotografeerides, filmides voi

markmeid tehes.

Ehkki Klimova (2016) iitleb, et ainepdhise iilesehitusega Oppekavad ei nde ette ega toeta
kooliviliseid dppekéike, kiilastavad koolid nditeks muuseume kuni kaks korda aastas (Potsep,
2013). Eesti Vabariigi Pohikooli riiklik dppekava (2017) ndeb ette, et dpikeskkonda voib laiendada
keskkonnahariduskeskustesse, kuna loodusainete valdkonnas on oluline, et opilased Spiksid 14bi
praktiliste tegevuste (Vabariigi Valitsuse..., 2011). Seetottu on véljaspool kooli toimuvatele
Oppeprogrammidele minek Gigustatud andes vdimaluse tdiendada klassiruumis toimuvat Opet
vastavalt dppekavale ning kohavalik pohineb Opetaja eelneval positiivsel kogemusel (Potsep,
2013; Tal ja Steiner, 2006). Toimunud uuringu pohjal saan Oelda, et ka Akva:riumis
oppeprogrammil kdinud Opetajad tuginesid programmi valikul peamiselt enda ja kolleegide
kogemustele. Kuna oppekava on koolides sisutihe, siis valitakse Oppeprogrammid peamiselt
oppekavajargselt, et seda toetada ning kinnistada Opilaste teadmisi ja vajadusega kinnistada

kooliprogrammis olevat dppetdod.

Oppeprogrammide kiilastatavust mdjutavad mitmed erinevad faktorid. Esimene aspekt, mis
maiédrab erinevate Oppeprogrammide kiilastatavust on koolide ja lapsevanemate finantsilised
voimalused, kuna looduskeskuste hinnad on kallid (Tuubel, 201; Klimova, 2016; Eensoo, 2011;
Anderson jt, 2006; Stern jt, 2012). Uurimistod tarbeks ldbiviidud intervjuude tulemuste pohjal saab
oelda, et peamiselt sdltub koolide Oppeprogrammide kiilastus SA Keskkonnainvesteeringute
Keskuse poolt toetavatest projektidest. Teine programmide kiilastatavust mojutav tegur on keskuse
kaugus koolist, kuna transport sinna on kulukas. Ofsted (2008) ja Klimova (2016) on leidnud, et
kooliviliseid kiilastusi mojutavad kooli kaugus Oppeprogrammi asukohast ja Oppekdigu
planeerimine. Uuringu tarbeks tehtud intervjuude pohjal saan véita, et KIK-i rahastavate
programmide puhul ei ole kaugus médrav, voimalikult 1dhedalasuv dppekeskus valitakse juhul,
kui kool voi dpilased ise programmil kdigu finantseerivad. Soodsamate programmihindade voi
koolide poolsete paremate finantsiliste vahendite olemasolul kiilastaksid koolid looduskeskusi

rohkem. Kolmandaks oluliseks teguriks on ajapuudus (,,Tema ,Keskkond ja...“, 2016;
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KropatsSeva, 2016), kuna dppeprogrammid ei voimalda ajaliselt viia 1dbi piisavalt palju praktilisi
tegevusi ning sageli ei asu sobiv dppekeskus koolile piisavalt 1dhedal (Ofsted, 2008; Klimova,
2016; Stern jt, 2012) ning Ofsted (2008) toob vélja turvalisusekiisimused oppekéigul. Seetdttu
valivadki koolid dppekéigu aja soltuvalt ainekavas oleva teema jéargi ning selle planeerimisel peab
arvestama ka teiste dra jddvate ainetundidega. Mis puutub Sppekédigul olevatesse turvalisuse
kiisimustesse, siis Opetajate hinnangul instrueeritakse Opilasi enne vastavaid tegevusi piisavalt

ning selles osas nende arvates probleeme ei esine.

Opilased teavad, et dppeprogrammil kiimine on kohustuslik ja teadmiste omandamist vdidakse
hiljem kontrollida, seega on programmil kéivad lapsed tegevustest ja teadmiste omandamisest
motiveeritud. Seega saab 6elda, et Aka:riumi dppeprogrammidel osalemist saab nimetada Contini
jt (2004) kasutatud terminiga — "out-of-school yet not free-choice™ — kooliviline, kuid mitte vabal

valikul.

Eduka dpitulemuse saavutamiseks dppeprogrammil on oluline eelnev koostd6 vajaduste osas kooli
ja teenusepakkuja vahel (Tuubel, 2010; Tal ja Steiner, 2006) ehk eelteadmised laste arvu, vanuse
ja teadmiste osas (Tuubel, 2010) ning parema kvaliteedi tagamiseks ka ainedpetajate-poolne
tagasiside Oppeprogrammi ldbiviijale (Tal ja Steiner, 2006). Kédesoleva uurimistod tulemustest
lahtuvalt saan viita, et Akva:riumi kiilastanud loodusainete Opetajad on jddnud alati rahule
pakutavate kiilastusaegadega, vajaduse korral on kooli-poolseid soove alati arvestatud. Koigilt
programmi kiilastanud Opetajatelt pole alati tagasisidet kiisitud, loodan, et 14bi minu kiesoleva
uurimist6o saab Akva:rium rohkelt teavet Opetajate rahulolu kohta ning mitmeid ettepanekuid t66

veelgi mitmekesisemaks muutmiseks.

Kiesoleva 10putdd tarbeks ldbiviidud kiimnest intervjuust laekus kokku 19 erinevat ettepanekut
Akva:riumi Oppeprogrammide sisulise, didaktilise ning organisatoorse osa tdiendamiseks. Olles
t60 autorina nimetatud keskusega todalaselt seotud ja tuues vélja moned néited, vdidan, et enamus
ettepanekuid on teostatavad vidiksemate finantsiliste vahendite abil (todlehtede uuendus,
ohutusreegleid ja Vortsjarve tutvustavad plakatid), rohkem kulutusi nduavad istumiskohad
kalapiitigiseaduse Oppimise juurde, kuid transport matkarajale Akva:riumi poolt ei ole kindlasti
moeldav, kuna keskusel endal puudub selleks vastav transpordivahend. Ka oppeprogrammi
labiviimine koolis kohapeal osutub keeruliseks keskuse personali vihesuse tottu. Samas niiteks
veetaimede Oppimise tOGtoa vOiks vabalt korraldada teise korruse seminariruumis, eeldusel, et
ruum on vaba. Moned ettepanekud eeldavad aga programmide muutmist, nditeks kalade

madramine peale Ongitsemist lisab programmile umbes pool tundi.
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4.2 Meetodikriitika

Kéesolev 16putd6 on eelnenud seminarit6o (Zirk, 2018) jatkuna suuremahulisem, otsides vastuseid
loodusainete Opetajate ootustele Akva:riumis pakutavate Oppeprogrammide 0sas, pakutavate
programmide sisu vastavusele riikliku Oppekavaga, kasutatavate aktiivoppevahendite ja
organisatoorsete kiisimuste kohta. Leidmaks infot erinevat tiilipi aspektidest, mida nimetatud
teemade puhul késitleda, saan Gelda, et eelnenud pilootuuringu kogemuste podhjal on intervjuu
kasutamine uurimismeetodina kdige efektiivsem. Kéesoleva to6 tarbeks ldbi viidud kaheksa ja
eelnenud seminaritoo jaoks 1abi viidud kahe, ehk kokku kiimne intervjuu pdhjal saab kaardistada

erinevaid oppeprogrammide rahulolu hindamisega seotud aspekte.

Esiteks, 16putoo tarbeks labiviidud intervjuude kéigus tuli vélja uusi uuritava teemaga seotud
asjaolusid, mida ei osatud varem ette ndha. Lahtuvalt eelnenud seminaritodst (Zirk, 2018) pidasin
uurijana silmas dppeprogrammile eelneva lisatoo all Gpetajatele dpilaste teoreetilist ettevalmistust,
1ounatoidu muretsemist, bussi tellimist, ja Opilastele véljaspool kooli kditumise selgitamine.
Intervjuudest selgus aga, et Oppekdigule minekust peavad néditeks Opetajad teavitama
lapsevanemaid ja ka teisi ainedpetajaid, kuna dra jéddvate tundide asendamiseks peab leidma

alternatiivi.

Teine tulemusi mojutav tegur oli projektiivtehnika, mida kasutasin kiimnest intervjuust kaheksa
puhul. Kéesolevas uurimistods aitas projektiivtehnika kasutamine intervjueeritavatel motteid
viljendada ja meenutada, aga ei sobinud sorteerimiseks, kuna see tekitas dpetajatel raskusi ja moni
loobus sellest, pohjendades, et erinevad tegevused on kdoik omamoodi olulised ja neid tdhtsuse

alusel reastada poleks diglane.

Kolmandaks, kuna intervjueerijana oli mul kiill olemas varasem kogemus pilootuuringu tarbeks
tehtud kahest intervjuust, tundsin, et ikkagi valmistas raskusi n 6 teema jérje peal hoidmine. Sageli
tuli kiisimust korrata voi esitada lisakiisimus. Positiivsena saab vilja tuua selle, et sain

intervjuudest kdigile uurimiskiisimustele vastused.

Neljandaks, mitte ka vidheoluliseks aspektiks intervjuude tulemuste osas on minu seotus
Akva:riumiga. Tootan Eesti Maaiilikooli hiidrobioloogia ja kalanduse oppetoolis, kuhu kuulub ka
nimetatud keskus. Intervjuusid lébi viies ma seda ei rohutanud oma to6tajarollile, kuna see voiks
mdjutada vastuseid. Ma tutvustasin end eelkdige kui tilidpilast, kes teeb uurimust6od. Siinkohal
saab positiivsena tuua vilja selle, et ma tean Akva:riumi programmide kohta ning vajadusel sain

esitada ka sellest lahtuvalt lisakiisimusi. Lisaks on dpetajad iisna jutuka loomuga ning seetdttu
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sujusid vestlused ladusalt. Analiitisides intervjuude vastuseid tundus, voib-olla ankeetkiisitlusega
poleks nii palju positiivseid vastuseid saanud. Intervjuude analiiiisi kohta voib aga
meetodikriitiliselt 6elda seda, et transkribeeritud tekstist on vahetevahel raske n 6 ridade vahelt
lugeda, vastaja emotsioon voib olla kirjas kiill, aga mida tdpsemalt moeldakse, voib jddda
analiiiisija tolgendada. Kokkuvottes leian, et intervjuud Onnestusid, kuna ko&ik intervjuuks
ettevalmistatud kiisimused leidsid vastused ning tulemustest ilmnes lisaks ka iisna palju
ettepanekuid Akva:riumi doppeprogrammide sisuliste, didaktiliste ja organisatoorsete aspektide

0Sas.

4.3 Soovitused edasisteks uuringuteks

Ulevaatlikuma tulemuse saamiseks AKva:riumis pakutavate Oppeprogrammide sisulises ja
kasutatavate aktiivoppevahendite 0sas vOiks uurida erinevate kooliastmete Opetajaid
kvantitatiivselt, kuna labiviidud kiimne intervjuuga on ankeetkiisitluseks enamus kiisimusi olemas.
Nende pohjal voiks uurida Akva:riumiga analoogsete loodushariduskeskuste dppeprogrammidega
rahulolu. Paremate tulemuste saamiseks voiks olla nditeks kiisitluslehel juures pildid aktiivéppe
tegevustest, kuna see aitab olukordi paremini meenutada. Lisaks voiks uurida, kuipalju mojutab
Oppetéd tulemust ,,out-of-school yet not free-choice“-ope. Selleks peaks looma vastavatele
Opetajatele vOi Opetajatega koost6os uurimisinstrumendi, mille abil nad saaks mdota ja hiljem
vorrelda Spitulemusi ainult koolitunnis Gppimise jargselt ja kas tulemused muutuvad, kui teemat

Opitakse lisaks koolivilisel dppeprogrammil.

49



KOKKUVOTE

Kéesoleva 10putod eesmargiks oli teada saada, millised on pohikooli teise astme loodusainete
Opetajate ootused Akva:riumi dppeprogrammidele ning kuidas nad on nendega rahul. Loputoole
eelnenud pilootuuringu abil (Zirk, 2018) testisin semi-struktureeritud intervjuu sobivust
uuringuinstrumendina, ja sain teada, et nimetatud meetod on sobiv saamaks teada Akva:riumi
oppeprogrammide olulisust ja kvaliteeti. Oma 10put6ds kaardistasin seminaritoost tdpsemalt
Oppeprogrammide sisulisi aspekte, uurisin hinnanguid kasutatud aktiivoppevahendite
efektiivsusele, kisitlesin programmi kiilastamisega seotud organisatoorseid kiisimusi ning sain

teada, millised on Gpetajate ootused loodushariduslikule dppeprogrammile.

Léhtuvalt t66 eesmargist, toetudes varasematele uuringutele ja kdesolevale 16putddle eelnenud

pilootuuringule olid piistitatud jargmised uurimiskiisimused:

1) Millised on dpetajate ootused Akva:riumi poolt pakutavate dppeprogrammide ja kiilastuse
o0sas?

2) Kuidas on dpetajad rahul Akva:riumis pakutava loodus- ja keskkonnahariduse sisulise
poolega?

3) Kuidas on  Opetajad rahul  Akvarriumi  Oppeprogrammides  kasutatavate
aktiivoppevahenditega?

4) Kuidas mojutavad erinevad organisatoorsed kiisimused Oppeprogrammide kiilastatavust

Akva:riumis?

Uurimiskiisimustele vastuste saamiseks moodustasin ettekavatsetud valimi Akva:riumi kiilastanud

Opetajate seast arvestades jargmisi valikukriteeriume:

1) erinevatest koolid,;
2) teise kooliastme Opetajad;
3) kiilastanud erinevaid dppeprogramme;

4) kiilastanud dppeprogramme teise kooliastme Opilastega.

Loputdo tarbeks vilja valitud kaheksaks intervjueeritavaks osutusid seitsme erineva maakonna
loodusainete Opetajat ning t66 analiiiisile on lisatud eelnenud pilootuuringu tarbeks tehtud kaks
samasisulist intervjuud kahe erineva maakonna pedagoogiga. Kdik intervjueeritud Opetajad on
transkriptsioonides anoniilimsuse tagamiseks kodeeritud vastavalt Pdlvamaa; Podlva; Tartu;

Tartumaa; Valgamaa; Viljandimaa; Jdgevamaa; Voru; Vorumaa ja Raplamaa Jpetaja.
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Intervjueeritud on staazikad pedagoogid, kes on Oppet6d eesmargil kiilastanud mitmeid erinevaid

loodushariduskeskusi, muuseume ja matkaradasid.

Koigi dpetajatega viisin 1dbi poolstruktureeritud intervjuud. Intervjuu kiigus ja uute asjaolude
ilmnedes esitasin palju lisakiisimusi. Intervjuud transkribeerisin ja tekstiosade kodeerimiseks
kasutasin induktiivselt deduktiivset kodeerimist programmiga MAXQDA 18 ja seejirel andmete
analliisimisel cross-case meetodit. Koodid jaotasin vastavalt uurimiskiisimustele ja teemade

kaupa.

Analiitisides Opetajate ootusi Oppeprogrammile mineku osas selgus, et peamiselt soovitakse
programmi vastavust Sppekavale ja et see kinnistaks koolis Opitavat huvitavate ja eakohaste
aktiivoppevahendite abil. Koolivélise dppeprogrammi abil loodavad opetajad tekitada lastes huvi

looduse vastu ning seelébi parandada dpitulemusi.

Intervjuude analiiiisist selgus, et kiisitletud pohikoolide loodusainete dpetajad on Akva:riumis
pakutavate Oppeprogrammide sisuga véga rahul, sest need sobituvad histi dppekavaga, samas
laiendades Opilaste silmaringi. Akva:rium peab oma programmide labiviimisel lubatud tegevustest
kinni, pakkudes isegi lisa. Muuseumipedagoogide kdrge professionaalsuse abil ja dppimisega 14bi

méngulise tegevuse on dpilased hésti motiveeritud ning omandavad Gpilased teadmisi paremini.

Akva:riumi dppeprogrammides kasutatavad aktiivoppevahendid olid intervjueeritud Opetajate
arvates joukohased ja loogilise tilesehitusega ning sobivad teadmiste omandamisel loodusainetes.
Opetajate arvates tagab dppetoo 1ibi kielise tegevuse ja vaatluse efektiivsema ja intensiivsema
oppe. Akva:rium pakub Opilastele vaheldust, kuna kasutusel on teistsugused dppevahendid, s h
elusad, mida koolis ei pruugi olla. Opetajate arvates tagavad selle keskuse pdnevad
aktiivoppevahendid, mida on raske efektiivsuse jirgi reastada, lastele teema parema kinnistumise

ning on ka Opetajatele endile inspiratsiooniallikaks.

Organisatoorselt mojutavad Akva:riumi kiilastust intervjueeritud Opetajate arvates eelkodige kooli
ja laste finantsilised voimalused, sealhulgas kooli kaugus Akva:riumist, millest soltub ka sdidu
hind ning keskuse oppeprogrammide maksumus. Peamiselt kdivad koolid Akva:riumis KIK-i
programmide toel. Oppeprogrammide libiviimiseks koha valikul miirab ka Opetajate endi
kogemus, teiste soovitused ning ajastus. Akva:rium on programmide ajakavade koostamisel
vastutulelik dpetajate soovidele, tagatud on Gpilaste turvalisus ning programmide ajakava on hea.
Oppeprogrammidele minek eeldab dpetajalt lisatodd finantsiliste kiisimuste, teavituste ja teiste ira

jadvate ainetundide kompenseerimise osas ning Opilaste kditumise selgitamist.
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Intervjueeritud Opetajad tegid Akva:riumile palju ettepanekud oppeprogrammide sisulises,

didaktilises ja organisatoorses osas. Programmide sisulised ettepanekud on:

1)
2)
3)

mitmekesistada erinevate programmide valikut, hajutada neid ka talveperioodile;
lisada viljas toimuvale kalapiiiigile ka piititud kalade maaramine;

tutvustada parvesoidul Vortsjarve detailsemalt.

Ettepanekud dppeprogrammide rikastamiseks aktiivoppevahendite osas:

1)
2)

3)
4)
5)
6)
7)

lisada valikusse didaktiline vahend erinevate kalade pikkuste uurimiseks;

pakkuda teisele kooliastmele ,Kalade* programmis ka kalade siseehituse uurimise
voimalust;

luua lihtsustatud dpiprogrammid erivajadustega lastele;

kohandada eri vanusega iihes grupis olevale lastele ppeprogramm sobivaks;
virskendada pohjaloomade uurimise todlehti;

kalade programmi todlehtedele lisada rohkem vaba ruumi kirjutamiseks;

lisada didaktilisele dppevahendile nn digete vastustega plakat.

Ettepanekud Akva:riumi organisatoorse osa taiustamiseks:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

teha aegajalt dppeprogrammidele soodushinnaga pakkumisi;

leida vdimalusi laste transpordiks matkarajale;

lisada aktiivoppemingule lisakomplekt;

anda lastele vaba aega akvaariumitega tutvumiseks;

pakkuda koostddvoimalusi ldhipiirkonna koolidele;

luua lastele juurde istumisvdimalusi didaktilisi to6de tegemise ajaks;
paigutada seinale plakat ohutusnduete teavitamiseks;

viia lile osa praktilisi tegevusi suuremasse ruumi;

korraldada dppeprogramme koolides kohapeal.

Kéesoleva 10putod tarbeks koostatud intervjuu kiisimuste pdhjal oleks vodimalik teostada

kvantitatiivne uuring erinevatele vanuseastmetele mdeldud programmide kohta Akva:riumi voi ka

teiste loodusharidust pakkuvate keskuste pdhjal ning koguda ettepanekuid Oppeprogrammide

taiustamiseks.
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SUMMARY

The aim of my Graduation Paper, “Analysis of upper elementary school science teachers’
contentment with environmental study programs provided by Akva:rium”, was to find out what
sort of expectations do the science teachers of upper elementary school have in terms of the study
programs provided by Akva:rium, and how satisfied are they with these programs. In the pilot
study (Zirk, 2018) | tested whether a semi-structured interview would be a suitable method in order
to evaluate the relevance and quality of the study programs provided by Akva:irium. In my
Graduation Paper | also mapped the substantive aspects, investigated the assessments given to the
efficiency of the active study tools, discussed organisatory questions concerning visiting the
program, and found out which expectations and suggestions do the teachers have towards the study

program.

On the basis of the current work, relying on previous studies and the pilot study, the following

research questions were set:
1) Which expectations do the teachers have for the study program provided by Akva:rium?

2) How satisfied are the teachers with the content of the nature and environment bound
educational programs provided by Akva:rium?

3) How satisfied are the teachers with the active study tools used in the learning programs by

Akva:rium?
4) How do the different organisational aspects affect the visiting of the Akva:rium?

In order to answer the research questions I prepared an intentional sample out of the teachers who

visited Akva:rium by considering the following criteria:
1) different schools;
2) teachers of upper elementary;
3) different study programs they visited;
4) study programs visited together with the upper elementary students.

In addition to two semi-structured interviews conducted during the pilot study, | interviewed eight
different science teachers from seven counties in the framework of my Graduation Paper. To

ensure anonymity of the research participants, all the teachers were coded accordingly: Polvamaa;
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Pdlva; Tartu; Tartumaa; Valgamaa; Viljandimaa; Jogevamaa; Voru; Vorumaa and Raplamaa. The
subjects are all experienced teachers who have visited a myriad of different learning centers,

museums and hiking trails.

Semi-structured interviews were carried out with all of the teachers. A lot of extra questions were
asked after new data emerged during the interview. | transcribed the interviews, and in order to
code the text | inductively used MAXQDA 18 for deductive coding and cross-case method that
were applied to analyse the data. The codes were divided in accordance with the research questions

and themes.

By analysing the expectations teachers have towards the study programs it was revealed that they
mostly expected the program to correspond with the national curriculum and that the program
reinforces the studied material through interesting and age appropriate active learning methods.
With the help of extra-curricular activities the teachers hoped to raise the interest towards nature

in students thus improve the study results.

The analysis indicated that the teachers were very satisfied with the programs provided by the
Akva:rium since they fit nicely with the curriculum but also widen students’ horizon. With the
help of highly professional pedagogues in the Akva:rium, the students are considered to be well

motivated and acquire the knowledge better by learning through play.

The active learning tools used in the study programs in Akva:rium are applicable according to the
teachers interviewed, and are seen as suitable for learning. As stated by the teachers the hands-on
learning and observing makes learning more effective. Akva:rium provides an alternation for the
students due to its’ learning tools, e.g. living models that do not exist at school. The teachers
believed that the interesting tools, too difficult to rank, help the students to learn more effectively
and also inspire the teachers.

Visiting the Akva:rium is mainly affected by the finances, among what is the price of the
Akva:rium visit and the distance of the school which determines the cost of the drive. The schools’
visits are mostly financed through Environmental Investment Centre. Akva:rium is very compliant
to the wishes of the teachers, the safety of the students is ensured and the schedules are good. To
take part of the learning program the teachers have to do extra work, inform all the people involved,

settle issues with cancelled lessons and deal with students’ behavior.

The interviewed teachers had a lot of proposals to the Akva:rium in terms of the programs. These

proposals are following:

1) diversify the options of the programs, add programs to the winter period,;
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2)

3)

add determining the species to catching of fish;

introduce Vortsjarv in more depth.

Proposals for enriching the programs in terms of active study tools:

1)

2)

3)
4)
5)
6)

7)

to add a didactical tool for measuring the fish;

to include the investigation of internal anatomy to the “Kalad” program meant for the upper

elementary;

to create modified programs for special needs students;

to make the program fit for students in different age in the same learning group;
to refresh the worksheets on bottom-dwelling animals;

to add more free space into the fish worksheets;

to add a so-called poster with answers to the didactical learning tools.

Proposals concerning the organizational side of Akva:rium:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

to release discount programs from time to time;

find ways for transporting the students to the hiking trails;

to add an extra set to the active learning game;

to give children some free time to get to know the aquarium;

to suggest cooperation for schools in the close district;

to create more seating places for carrying out the didactical tasks;
to put up a poster with safety regulations;

to transfer some of the practical activities to bigger rooms;

To provide study programs in schools.

Based on the interviews that were carried out for this Graduation Paper it would be possible to

carry out a quantitative research about the different study programs for different age groups

provided by Akva:rium and also other science related learning centres and collect suggestions for

improving the programs.
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Lisa 1. Akva:riumi 1. korrus
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Lisa 2. Akva:riumi 2. korrus
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Lisa 3. Akva:rium seest ja viljast

Pilt 1. Akva:rium. Foto: K. Zirk, erakogu

Pilt 2. Akva:riumi akvaariumid. Foto: Heli-Anneli Villako, erakogu
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Lisa 4. Akva:riumi 2. korrus

Pilt 3. Akva:riumi seminariruum. Foto: K. Zirk

Pilt 4. Akva:riumi seminariruumist saab peosaal. Foto: A. Metsar, erakogu
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Lisa 5. Mida teha ja vaadata Akva:riumis

Pilt 6. Jarveuurijate toovahendid varem ja praegu. Foto: K. Zirk, erakogu
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Lisa 6. Didaktilised vahendid kalade tundmadppimiseks

Pilt 7. Kalade mdcdramise mdng. Foto: K. Zirk, erakogu

Pilt 8. Kalapiitigimding. Foto: K. Zirk, erakogu
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Lisa 7. Tooleht: Kalade midramine

40 tahvlikesel asuvat miérajat kasutades tee ndhtavate tunnuste alusel kindlaks 2 kalaliiki, kelle

pildid toolehel toodud on. Kirjuta mélema joonise juurde uimede nimetused.
Kirjuta madramiskaik todlehe teisele poolele.

Leia vdhemalt 3 tunnust, mille poolest need 2 liiki vdlimuselt erinevad.

(e ) )

1. See KalalliK On . .eveeene e

2. See kalaliik on
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Lisa 8. T6oleht: PGhjaloomad

TOOLEHT: POHJALOOMAD

3. Kirjelda kolme piiiitud looma detailselt jargmises tabelis

Joonis

\
Liik

Mootmed (pikkus
ja laius)

Kehakuju

Viirvus

Jalgade arv

Tiibade olemasolu

Pea suurus, kuju

Silmade arv

Kehajitked

| Litkumisviis




4. Uhenda joonega looma pilt ja nimi (Veljo Runneli joonised):

ry VESIHARK '

UJURIVASTNE
SAASEVASTNE
UHEPAEVIKU VASTNE
PURUVANA
VESIKAKAND
KILIVASTNE

KAAN

5. Leia kirjeldusele vastav liik ja mirgi Gige number ruutu

Liigid:
jarvekarp (11,
veekonn (2},
ujur (3,
saask (4,

kiil (3),
liuskur (8),
vesihark (7),
karnkonn (8),
vesikirp (9!,
mudatigu (10}

OEEEEEEDE O

Hallikaspruun lutikaling, esijalad muundunud haardejalgadeks, tagacsa tipus hingamis-
putk, meenutab natuke skorpionit

Litgub tundlapaari 166kide abil, mikroskoopiline, labipaistey

Elab pooleldi muttakaevunult. filtreerib endast vett libi, koda kahepoolne
Heleroheline, elab kogu elu vees, kevadeti kévahiilne, kudu vees

Keermeline, teravatipuline koda, toitub taimedest, liigub talalihaste liigutuste abil
Vees elav vastne, ablas rédvioom, haarab saaki piiiinismaski abil

Tumehall, kobrulise niiske nahaga, poolveelise eluviisiga, kudu néérina

Liigub veepinnal liueldes, jahib viiksemaid putukaid

Kiirelt vees litkuv ujujalgadega mardikas, mustade kattetiibadega, rédvtoiduline
Veepinnal rippuvad ja vingerdavad ussitaolised vassed

Taélehel kasutatud Kiilli Kalamehe ja Aivo Tamme koostatud oppevahendeid.

g

HETKIONHAINVESTEERINGUTE

wLtus
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Lisa 9. Tegevused programmis ,,Kalad*

Pilt 9. Ongitsemine. Foto: H.-A. Villako, erakogu

Pilt 10. Kalasoomuse uurimisvahendid. Foto: K. Zirk, erakogu
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Lisa 10. Didaktilised dppevahendid programmis ,,Kalad*

Pilt 11. Kalapiitigiseadus. Foto: K. Zirk, erakogu

Pilt 12. Angerja teekond. Foto: H.-A. Villako, erakogu
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Lisa 11. Tegevused veeselgrootute uurimiseks

Pilt 14. Veeselgrootute uurimine. Foto: H.-A. Villako, erakogu
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Lisa 12. Uuritava informeerimise ja teadliku ndusoleku vorm

UURINGU PEALKIRI: Pohikooli teise astme loodusainete opetajate rahulolu-uuring
oppeprogrammidega keskkonnaharidust pakkuva Akva:riumi néitel

Informatsioon uuritavale:

Kéesolevat uuringut kasutatakse 10putdod ning teiste Opingutega seotud uurimistoode tarbeks.
Uurimist6o eesmaérgiks on teada saada, kuivord on Akva:riumi kiilastavad pohikooli teise astme
loodusainete Opetajad rahul pakutavate Oppeprogrammidega. Uurimuse ldbiviimisel kasutan
meetodina poolstruktureeritud individuaalintervjuud ja kvalitatiivset andmete analiiiisi. Uuringus
osalemine on vabatahtlik, uuritav voib loobuda sellest igal ajal. Juurdepédds kogutavatele
andmetele on ainult uuringu teostajal, samuti hoiab ja séilitab neid ainult uuringu teostaja.
Uurimist6o kdigus intervjueeritava andmed ja teised intervjueeritava identifitseerimist mojutavad

tekstid anontiimiseeritakse.

IMINA, oo , on informeeritud iilalmainitud
uuringust ja ma olen teadlik ldbiviidava uurimist66 eesmargist ja uuringu metoodikast Kinnitan

oma ndusolekut selles osalemiseks allkirjaga.

Tean, et uuringute kédigus tekkivate kiisimuste kohta saan mulle vajalikku tdiendavat

informatsiooni uuringu teostajalt:

(uuringu teostaja ees- ja perekonnanimi, amet, tookoht, aadress, e-post, telefoninumber, kuupéev,

kuu, aasta ja allkirt)

UUNEAVA AlIKITT . o oo e
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Lisa 13. Intervjuu kiisimustik

Sissejuhatavad kiisimused

Kui kaua olete tootanud loodusainete dpetajana?

Kas olete ka varem kiilastanud loodusmuuseume ja looduskeskusi dppet66 eesmérgil?

Milliseid ja mitu korda?

Kust saite teada Akva:riumi dppeprogrammide kohta?

Millised tegurid olid Teie jaoks otsustavad Akva:riumi viimatiseks kiilastamiseks?

Mille jérgi valisite programmi teema?

Kuidas Teil sujus Akva:riumiga kiilastusaja kokkuleppimine? (koolipoolsete soovide

arvesse votmine)

Kuidas jiite rahule Teile pakutud programmi ajaga?

1. uurimiskiisimus: Kuidas ollakse rahul Akva:riumis pakutava loodus- ja

keskkonnahariduse sisulise poolega?

1)
2)
3)

4)
5)
6)

7)
8)

9)

Millised olid Teie ootused dppeprogrammi sisulisele osale?

Kas sisulises osas oli midagi iillatavat? Kui jah, siis millisel moel?

Millised olid Teie ootused Opilaste hakkama saamisele ja motiveeritusele
oppeprogrammile minnes ja kuidas need tditusid?

Millised olid Teie ootused enda rollile dppeprogrammil osalemisel ja kuidas need
taitusid?

Millised olid Teie eesmaérgid, kui olite valinud sobiva dppeprogrammi?

Mil mééral valmistasite Opilasi ette kiilastuse sisu osas?

Kuivord olid Teie hinnangul lapsed valmis dppetodks koolivélises keskkonnas?
Kuidas Teie arvates saavad Opilased hakkama Oppeprogrammis ettendhtud
tegevustega, toolehtedega...? Ja kui motiveeritud opilased olid? Ja millised olid
ettendhtud tegevused nende jaoks?

Vorreldes tavalise koolitunniga, kuidas Opilased omandasid teadmisi
mitteformaalses Oppekeskkonnas? Kuivord erineb Teie arvates Oppimine

teistsuguses keskkonnas?

10) Kas, kuivord pakkus Akva:rium loodus- ja keskkonnaalaseid teemasid nauditaval

viisil?
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11) Kuivord oppekaik mojutas Opilaste motivatsiooni edasises dppet66s?
12) Kuivord peab Akva:rium dppeprogrammide ldbiviimisel kinni lubatud programmi
sisust?
2. uurimiskiisimus: Kuidas on opetajad rahul Akva:riumis kasutatavate
aktiivoppevahenditega?

1) Kuivord ja milliseid abivahendeid voi meetodeid olete ise oma Oppeainetes
kasutanud?

2) Millised olid Teie ootused Akva:riumis kasutatavatele aktiivoppevahenditele?

3) Kas Teid iillatasid moned dppeprogrammis kasutatavad aktiivoppevahendid? Kui
jah, siis mil moel?

4) Kuidas Teie arvates toetab aktiivope teadmiste omandamist dppeprogrammil?

5) Kuivdrd kaasahaaravad on Teie hinnangul Akva:riumi aktiivéppevahendid?

6) Kuidas Teie hinnangul omandavad Gpilased Akva:riumis teadmisi
kaladest/veeselgrootutest vorreldes tavalise koolitunniga?

7) Mil médralt inspireeris Akva:riumis nidhtu-kogetu Teis kui Opetajas motivatsiooni
kasutada voi koos lastega meisterdada aktiivoppevahendeid?

8) Kuivord eakohased on Teie arvates teisele kooliastmele Akva:riumi didaktilised-
ja aktiivoppevahendid?

9) Kas ja mil mééral osalesite ise mingites tegevustes?

10) Kuivord peab Akva:rium kinni dppeprogrammide 1dbiviimisel lubatud tegevustest
ja aktiivoppevahendite kasutamisest? Kuivord jouti tdita ettendhtud tegevusi?

11) Millised Akva:riumis pakutavad aktiivoppe- ja didaktilised vahendid on Teie
arvates tohusamad? Miks? Palun jérjestage need alustades kdige efektiivsemast.
Mul on siin pildid Akva:riumi ...programmi aktiivGppevahenditest.

12) Millise hinnangu annaksite dppeprogrammis kasutatavatele toolehtedele? (liiga
lihtsad voi keerulised, disain)

13) Kuivord professionaalne on Teie arvates programmijuht programmi tditjana?
(suuteline to6tama suure rithmaga, oskab tekitada huvi, hdlbustab Opilasi suhtlema
opiobjektidega) Millised on puudujdigid (kui on)?

14) Kuivord sobralikud on Teie arvates Akva:riumi tootajad?

15)Kas on mirgata, kuivord Akva:riumi Oppeprogramm parandab Jpilaste
akadeemilisi saavutusi?

3. Uurimiskiisimus: Kuidas mdjutavad erinevad organisatoorsed Kkiisimused

oppeprogrammide kiilastatavust Akva:riumis?
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1)

2)
3)
4)

5)

Oleme niilidseks rddkinud Akva:riumi  Oppeprogrammide  sisust ja
aktiivoppemeetoditest, kuid kas oskate Gelda, mis oli Teie jaoks veel midrav
oppeprogrammi valimisel?

Kuidas mdjutas Teie jaoks Akva:riumi asukoht dppeprogrammile mineku valikut?
Millist lisatood eeldab Akva:riumi kiilastamine Teilt kui opetajalt?

Kui turvalised on Teie hinnangul Akva:riumi vélitegevused Oppeprogrammi
raames? (parvesoit, muulil ongitsemine, tiigi ddres tegutsemine)

Kuidas olete jddnud rahule Akva:riumi ruumidega/ruumide mahutavusega, kui

olete monel dppeprogrammil osalenud?

Lopetavad kiisimused

1)
2)
3)

4)

5)

Milliseid ettepanekuid Teil oleks Akva:riumi dppeprogrammide muutmiseks?
Mil mééral vastas kogu dppeprogramm Akva:riumis Teie ootustele?

Kuivord Oppeprogrammis osalemine mdjutab Opilaste omavahelist sotsiaalset
suhtlust?

Kuidas Akva:rium kiisib oppeprogrammis kdinud pedagoogilt tagasisidet, kui
kiisib?

Kas soovitaksite ka teistele erialapedagoogidele ja loodusainete Opetajatele

kiilastada Akva:riumi dppeprogramme?
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Lisa 14. Projektiivtehnikas kasutatud pildid

Pilt 15. Projektiivtehnikas kasutatud pildid, Kalade programm. Foto: K. Zirk, erakogu

Pilt 16. Projektiivtehnikas kasutatud pildid, Veeselgrootute programm. Foto: K. Zirk, erakogu
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Pilt 17. Projektiivtehnikas kasutatavad pildid Veetaimede programmis. Foto: K. Zirk, erakogu
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