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SISSEJUHATUS

Euroopas kogub populaarsust varajane mitmekeelsus. Seega on antud 10put6d teema
aktuaalne. Vene Oppekeelega lasteasutused peavad tagama lastele eesti keele Oppe
neljandast  eluaastast.  Selleks on  lasteaedades  keelekiimblusprogrammid.

(Keelekiimbluskeskus 2017).

Eestis rakendatakse keelekiimblust juba tile 15 aastat ja maailmas veelgi kauem. Seda
loetakse efektiivsemaks teise keele Oppe meetodiks tédnapdeval. Keelekeskkonnas
viibimine ja selles aktiivne osalemine on kdoige parem viis keele omandamiseks.
Praegusel ajal on Eestis liitunud keelekiimblusega 63 lasteaeda (Keelekiimbluskeskus

2017).

Kaasaegses hariduses asendatakse traditsioonilised dpetamis- ja kasvatusmeetodid uute,
uuenduslike tehnoloogiatega ja meetoditega. (Voronina 2012). Uks perspektiivsetest

meetoditest on projektope, mille populaarsus iiha kasvab.

Projektdpe tihendab kogemusliku dpet. Kdike, mida laps dpib, peab ta saama katsuda ja
ise teha. Praktiline teadmine on sama palju véirt kui teoreetiline. 21. sajandi lapsed
peavad oskama histi probleeme lahendada, olema loovad, otsustus- ja

analiiisivoimelised (Kaur 2014).

Opitegevust tuleb 1dimida ning viia kooskdlla viljaspool lasteasutust toimiva
Oppimisega sest inimene areneb siisteemse tervikuna. Tuleb arvestada individuaalsust ja
kollektiivse arengu iihtsust. (Liimets 2001). Ldimimine on keelekiimbluse ja projektdpe
puhul véga oluline. Loimimine aitab lastel arendada eluks vajalikke oskusi, austust enda

ja teiste vastu ning viljendusoskust (Ross, Oun, Tuul 2014).

To66 eesmérgiks on uurida osalise keelekiimblusriihma laste keelearengut enne ja pirast

projektdpe labiviimist.
To0 tilesanded on:

¢ Anda iilevaade keelekiimblusest ja projektoppest teaduslike kirjanduse pdhjal.
e Viia ldbi projekt ,,Linnud on meie sobrad* keelekiimblusrithmas ja analiilisida

tulemusi.



Uuringu iilesanneteks on:

1. vordlema kahte 5-6 aastaste laste keelekiimblusrithma keelearengut, keelearengu
tabelite abil,

2. vilja selgitada laste keelekasutust véljaspool lasteaeda, lastevanemate kiisitluse
abil;

3. vilja selgitada laste teadmised lindudest pérast projektdpet.

Andmete kogumise meetoditeks on mdlema rithma laste keelearengu hindamise tabelite
vordlemine ning lastevanemate kiisitluse tulemuste analiiiis. Andmete analiiisimiseks

on kasutatud kvantitatiivset analiitisi.

Uuringu tulemused on fikseeritud diagrammidena, mis néitavad laste konearengut

alguses ja Iopus ning teadmisi projekti 1dpus.
T66 pohikiisimus on kas projektope on efektiivne meetod keele dppimisel?

Kéesoleva t60 pohimdisted on: keelekiimblus ja projektope alushariduses. Neid

moisteid tutvustab autor eraldi peatiikkidena.

Esimeses peatiikis antakse iilevaade keelekiimblusest, selle ajaloost ning mudelitest.
Millist rolli mingib Opetaja keelekiimbluses ja kuidas toimub Oppe- ja kasvatustoo
keelekiimblusrithmas ning kuidas toimub teise keele areng keelekiimbluskeeles. T66
autor uuris Toivo Niiberg, Ulle Rannut ja Hedi Minlibajeva toid. Need autorid on

tunnustatud kakskeelsuse ja keelekiimbluse spetsialistid.

Teises peatiikis radgitakse projektdppest, selle ldhtekohtadest. Samas antakse iilevaade
projektdppest keelekiimblusrithmade puhul ning réddgitakse juba tootanud Eestis

keelekiimblusrithmades projektidest.

Kolmandas peatiikis tutvustab autor 5-6 aastaste laste keelekiimblusrithmas labiviidud
projekti ,,.Linnud on meie sobrad“, selle projekti eesmirke ja tulemusi keelearengu
suhtes. Kolmandas peatiikis on ka lastevanemate kiisitluse analiilisi tulemused ja laste

keelelise arengu vordlemine projekti sisult 1dhtuvalt.

Antud t60 10peb kokkuvottega t60 eesmairgi seisukohast ldhtuvalt.



1. TEOREETILINE LAHENEMINE KEELEKUMBLUSELE
1.1 Keelekiimbluse ajalugu ja teooriad

Teise keele kiimblusprogrammid voeti algselt kasutusele 1965.aastal Kanadas,
Montrealis. Leiti, et kahe keele paralleelne omandamine tagab lastele paremad
voimalused tulevikuks (Bjorklund & Mard-Miettinen 2015). See oli iiletildse esimene
programm, milles rdhutati teise keele kui aine sisu edasiandmise vahendi tdhtsust

(Geneese 2005).

Eesmargiks oli luua inglise keelt kdnelevaile Opilastele voimalus omandada prantsuse
keel. Kanadas on keelekiimblusklassid laialt levinud ja end digustanud. Praeguseks opib
neis klassides ligi 300 000 dpilast. Toetudes Kanada kogemustele, on seda metoodikat
rakendatud mitmetes riikides, sealhulgas Soomes, Jaapanis, Austraalias, Hispaanias ja
Ameerika Uhendriikides (Keelekiimblus 2016).

Keelekiimblusprogramm oli esmalt erinev, nditeks Californias kasutati {ihe-kahe aasta
jooksul inglise keele kiimblust inglise keeles mittekonelevatele sisserdndajatele, et nad
saaksid minna oppima ingliskeelsetesse koolidesse (Rannut 2004: 30). Kataloonias ja
Baski autonoomses piirkonnas oli keelekiimblusprogrammil vidhemuskeele staatuse

tostmise eesmérk (Johnson, Swain 1997).

Soomes on 1987. aastast alates rakendatud Kanada eeskujule toetuvat varast tdielikku
keelekiimblust. Uhtekokku osaleb Soomes varases tiielikus keelekiimbluses ligikaudu
3000 last. Soomes on kiimblusdppe eesmirgiks funktsionaalne mitmekeelsus. Ulle
Rannut (2003: 299-300) kirjutab, et Soomes on keelekiimbluse eesmargiks riigikeele
staatuse tostmine. Vastupidiselt Kanadale vajavad Soome lapsed tulevikus lisaks maa

ametlikele keeltele toendoliselt ka teisi keeli.

Varakult omandatud teine keel on seega heaks hiippelauaks uute voorkeelte dppimisele.
Soome vajaduste jaoks kavandatud keelekiimblusmudel piiiabki pakkuda lastele
vOimalust saavutada paljude keelte aktiivne ja mitmekiilgne oskus koos
eelarvamustevaba suhtumise omandamisega vdorastesse keeltesse, kultuuridesse ja
inimestesse. Funktsionaalse mitmekeelsuse saavutamise seisukohalt on téhtis ka see, et
voorkeelte dpetamine toimub didaktiliselt samade meetodite abil kui rootsi keele dpetus

(Buss ja Lauren 1997, Keelekiimblus 2016).

Termin keelekiimblus voeti Eestis kasutusele siis, kui sai valmis keeledpe projekt. Enne
seda nimetati keelekiimblust erinevalt: osaline Opetus kahes keeles jne. Sonavalikut
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mdjutasid suures osas inglise keelesed terminid, nditeks immerse (immersioon) — sisse

kastma, submerge (submersioon) — sukelduma (Asser 2001).

Submersioon tdhendab Oppimist vooras keelekeskkonnas (Ots 2014). Sellisel juhul
asendatakse kodukeel (emakeel) kohe teise keelega. Submersiooni mudel aitab hésti
oppida dominantkeelt aga oma emakeeles kirjaoskust ei omandata. Tahendab see mudel
esindab kakskeelsuse saavutamise seisukohalt norka hariduskorralduse vormi (Asser
2001).

Immersioon ehk keelekiimblus tihendab Opilase timbritsemist sihtkeelega ehk selle
keelega mida tahetakse oppida (Rannut 2004: 29). Omandatav keel on selles mudelis nii

Opetamis- ja Oppimisobjekt kui ka vahend (Elomaa 2000: 39).

Koige iseloomulikum joon keelekiimblusprogrammis ongi asjaolu, et teises keeles
Opetatakse tavalisi {iildhariduslikke Oppeaineid, nagu matemaatika ja looduslugu.
Keelekiimblusopilastelt oodatakse nendes Oppeainetes samu tulemusi kui oma
emakeeles Oppivatelt lastelt, lisaks omandavad keelekiimblusdpilased teise keele
konelemisoskuse. Lapsed saavad esimese keele oskuse loomulikul teel ja suhteliselt
kergesti kaitte, sest imbritsevatele inimestele on see keel iihtseks ja motestavaks
suhtlusvahendiks. Keelekiimblusprogrammid fiiritavad luua koolides samasuguse
sotsiaalse keskkonna ja tingimused, mis on esimese keele omandamise puhul
tavapirased, nii et inimene tahab Oppida teist keelt suhtlemaks paljude teistega

mdotestatult ja moistetavalt (Genesee 2005).

Keelekiimblus on tiks 1dimitud aine- ja keeledppe (LAK-0ppe) dppekorralduse vorme,
kus keel on Opetamise vahend, mitte eesmirk. Keel omandatakse just Oppijale
huvitavate ja joukohaste teemade kaudu (Minilibajeva 2014). Mdaiste content and
language integrated learning (CLIL) vdeti kasutusele 1994. aastal Euroopas.
Eestikeelses suhtluses jaadi tavaliselt ingliskeelse lithendi juurde voi kasutati levinud

kakskeelse oppe voi kiimblusdppe mdistet (Mehisto jt 2010, 10-11).

Keelekiimblust ja iildse dppimise protsessi aitavad pdhjalikumalt aru saada teaduslikul
baasil loodud opetamisteooriad. Kisitledes keelekiimblust 1dbi sotsiaalse dppimise
teooria koik mis iimbritseb inimest mdjutab teda, ning samas mdjutab inimene
timbritsevat lihiskonda, et laps kasutab oma teadmisi mida ta on juba kusagil ndinud

(riihmas, oma keelekeskkonnas). Laps jitab uusi kéditumisviise meelde igasuguse vilise



tasustamiseta. Ja tdhelepanuvdirne on see, et laps ei kasuta sotsiaalsest keskkonnast

opitud kohe, vaid pérast kui tekib sobiv moment (Teppan 2017).

Keelekiimbluses on dpetajal motiveeriv roll. Ta toetab ja rikastab keskkonda ja suunab
lapsi iseseisvalt tegutsema. Sellepdrast sotsiaal-konstruktivistlik ldhenemine dppimisele
on domineerivaks aluseks dppemeetodite valikul keelekiimblusprogrammis (Kebbinau,
Aja 2013). J. Dewey viitis, et dppimine ei ole enam teadmise vastuvotu protsess, vaid
sisemine tdlgendamise protsess. See tihendab, et dpetajal on toetav roll ning dpilane on
ise aktiivne (Nage 2005). John Dewey oli veendunud, et Opimotivatsioon rajaneb
isiklikul kogemusel ning rohutas Oppe sotsiaalseid ja psiihholoogilisi aspekte (Kala
2009).

Keelekiimblust saab vaadelda ka 1dbi kogemusliku dppimisekésitluse - dppimine lédbi
tegevuse (learning by doing). Kasvatuse eesmérgiks on kogemus, mis voib olla nii
fiilisiline, psiiiihiline kui ka vaimne. Opetaja pakub opilastele elamusi ja kogemusi.
Oppijad kogevad tegevust uurides, proovides ja Oppides. Kogemuslikku teooria
lahtekohaks on isiklik kogemus. Kogemusele liidetakse vaatlus ja arutlemine ning

seejérel teadvustamine ja motestamine (Pihlakas 2003).

Iga Oppimiskdsitlus omab plusse ja probleeme aga peamine on see, et nad aitavadki
tdnapdeval ndha Oppimist palju reaalsemana. Igas oppimise teoorias on midagi, mis vdib
keelekiimblust kui keeledpet rikastada. Keelelist arengut rShutas Vogotski viites
(1982), et laps Opib kultuuri siimboleid keele, kunsti, midngu, laulu ja metafooride abil.
Peamine rohk Oppimises on inimestevahelisel suhtlusel ja samuti tihiskonna rolli
arengul (Veisson 2009). Seda koike kasutavad Opetajad keelekiimbluses ja kuna
kaasaegne haridus rdohutab projektopet siis on selle kasutamine Oppeprotsessis
aktuaalne. Projektope keelekiimbluses voimaldab efektiivsemalt, loovalt ja varieeruvalt

opetada ning pakub rohkem valikuid Sppeprotsessi kéigus.
1.2 Keelekiimbluse mudelid

Keelekiimblust ~ rakendatakse  Eestis  riikliku ~ programmina  Haridus- ja
Teadusministeeriumi ~ rahastamisel  ja  toetusel. = Keelekiimbluse  erisuste
rakendamisvoimalus on sétestatud koolieelse lasteasutuse ja pohikooli riiklikes

Oppekavades. Eestis on keelekiimblusprogrammiga voimalik liituda kolmel tasandil:

1. Varane keelekiimblus (early immersion). Sellega alustatakse kas lasteaias voi

esimeses klassis koolis ning see jaguneb veel kaheks mudeliks:



1.1. Varases tiieliku keelekiimblusprogrammi (total early immersion) puhul toimub

kogu dpetus teises keeles. Too algab 1-2 aastat enne kooli ja kestab pdhikooli
16puni. Esimese keele Opetamine algab keeletundides vastavalt dppekavale
(Geneese 2005).
Koige olulisem eripara muude kakskeelse Opetuse mudelitega vorreldes on see,
et alguses toimub kogu Opetdd teatud aja jooksul ainult sihtkeeles. Varane
taielik keelekiimblus on kdige edukam ja laialt levinud keelekiimbluse vorm,
sest see on koige radikaalsem teise keele omandamise viis. (Vare 1998) Selles
vanuses on laps keelele vastuvotlikum ning tal on vdimalik teine keel
aktsendivabalt selgeks saada. (Belova jt, 2005)

1.2. Varase osalise keelekiimblusprogrammi (partial early immersion) korral
toimub umbes pool dppetdost teises keeles ja pool esimeses keeles. Hiljem
iihiskonna domineeriva keele osa suureneb. (Baker 2000: 131) Opetajad ei
tolgi mitte kunagi teises keeles esitatud informatsiooni esimesse keelde, et
aidata lastel paremini aru saada. (Geneese 2005)

2. Keskmine keelekiimblus. Sellega alustatakse alates lasteaiast kuni neljanda-
viienda klassini ning lapsed saavad haridust esimeses keeles. Sellel perioodil
teises keeles Oppimine toimub 30 — 60 minutit otsesest Opetusest pdevas.
Oppeaineid hakatakse teises keeles dpetama alles algkooli keskmistes klassides,
tavaliselt neljandas klassis. Neljandast kuuenda klassini toimub keskmiselt pool
Oppetdost teises keeles ja pool esimeses keeles. (Geneese 2005)

3. Hiline keelekiimblus (late immersion). Selle keelekiimblusprogrammiga algavad
tavaliselt keskkooli esimesel aastal (Keelekiimbluskeskus 2017). Ettevalmistus
keelekiimbluseks on vajalik selleks, et harjutada Opilasi ja parandada nende
keeleoskust, et see voimaldaks neil rahuldavalt kdiki aineid dppida (Vare 1998).
Opilastel on selleks ajaks moningane teises keeles dppimise kogemus. Eelnev
kokkupuude teise keelega aitab Opilast keskkoolis edukalt {ile minna selles
keeles oppimisele. Kogu oppetdd toimub iiks voi kaks aastat teises keeles, vélja
arvatud esimese keele Oigekirja- ja kirjandustunnid. Jargmistes klassides
Opetatakse teises keeles valikulisi aineid (Geneese 2005).

4. Kahesuunaline keelekiimblus. See keelekiimblusprogramm on mdeldud selleks,
et pakkuda eesti kodukeelega lastele samasuguseid vOimalusi teise keele
oppimiseks. Kahesuunaline keelekiimblus toimub rithmas, kus on vordselt eesti
ja vene kodukeelega lapsi. Pool pdeva kdib dppe- ja mingutegevus vene keeles

ja pool pdeva eesti keeles. Iga pdev kindlaks maératud ajal tegelevad molemad
10



Opetajad lastega korraga. Nii saavad lapsed harjutada molemas keeles radkimist

ja thelt keelelt teisele iimberliilitumist. (Keelekiimbluskeskus 2017).

Koik teadusuuringud kinnitavad, et Oppimine ei vdhenda aineteadmisi, pigem on
keelekiimbluslaste keskmised tulemused kdrgemad kui tavaklasside lastel. Praeguseks
ajaks Eesti keelekiimblusprogramm on joudnud téhtsamate tulemusteni. Neid tulemusi

saab vorrelda Kanada ja Soome samalaadsete programmide tulemustega.
Moned tulemused (Keelekiimblus aastaraamat 2010):

1. Keelekiimblusriihmade ja klasside jaoks on vilja téotatud dppevara. 95 nimetust
suure formaadi lasteraamatuid, 16 suure formaadi ja suure kirjaga pildiraamatut
lasteaedadele, on valminud interaktiivsete mingude ja harjutuste komplekt ning
Opetajate koostatud keelemidngude kogumik.

2. Programmiga liitunud haridusasutuste pedagooge toetatakse koolituste ja
ndustamisega. Koolitusmaterjalid on korrastatud ja kéttesaadavad.

3. Programmis olevaid lapsi kontrollitakse ja lapsevanemaid kiisitletakse nii
lasteaedades kui ka koolides sihipdraselt, uurimismetoodika on rahvusvaheliselt
tunnustatud.

4. Kohalikud omavalitsused toetavad programmi igakiilgselt.

Eesti keele kiimblusprogramm vene keelt kdnelevatele lastele sarnaneb oma eesmirkide
poolest nii Kanada prantsuse keele kui ka teiste keelte kiimblusprogrammidega, mille
sihiks on integreerida vihemuskeele rddkijad enamuskeelsesse iihiskonda (Genesee

2005).

Teise keele arendamiseks kasutatakse keelekiimbluses erinevaid kommunikatiivsele
keeledppele omaseid iilesandeid: rollimidnge, simulatsioone, suhtlussituatsioone jm.
Muidugi tdhtis on arendada Opilastes vdimet saavutada keele abil suhtluseesmérgid.
Selleks peab valima oigeid, ja endale, Kkui Opetajale, sobivaid Oppematerjale.
Ténapdevased IT-vahendid on heaks Oppevaraks noorematele Opetajatele ning huvi

pakutavaks votteks lastele.
1.3 Keelekiimbluse p6himotted

Eesti keelekiimblusprogrammi tegevusi alustati 1998. aastal, keelekiimblusklasse on
avatud alates 2000. aastast. Selle programmi on voimalik dra tunda paljudes sitetes,

nagu ainete (lasteaias valdkondade) 16imimine, toimetuleku sihipédrane toetamine, eri
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oOpistiilide arvestamine, kujundav hindamine jm. (Koolieelse Lasteautuse Riiklik
oppekava 2008).

Laps omandab keelt 1dbi ,,keha ja keele vestluse®, sest esmalt viikelaps reageerib
vanema konele flilisiliselt. Niiteks poorab pead, vaatab, naeratab voi haarab asju,
jookseb vms. Tdhendab laps veel ei rddgi aga tema tajus toimuvad protsessid, mis
aitavad aru saada kuidas keel toimib (Asher 2002). Uhesdnaga laps omandab keelelisi

struktuure méarkamatult.

Esimese keelekiimbluse tunni mote ei ole opetada selgeks kiimme sona, vaid vabastada
oppijad hirmust ja luua kontakt. Selleks, et aidata lapsel kiimbluskeelt omandada tuleb

jérgida olulisi keelekiimblusprogrammi pdhimdtteid:
e Uks inimene, iiks keel

Lapse keeledppe tulemuslikkus oleneb suuresti sellest, millist keelelist eeskuju annavad
teda iimbritsevad tiiskasvanud. Tédhendab, et Opetaja on lapsele keeleliseks eeskujuks.
Opetaja peab olema kannatlik ja mitte tdlkima kohe juttu emakeelde. Siin on oluline, et
Opetaja ldhenemine Oppimisele oleks loominguline ja lastes arusaamisstrateegiaid
arendav (Minilibajeva 2014).

Kiimblusdpetaja kasutab Opilastega suheldes kdigis olukordades ainult teist keelt.
Opilase teise keele kasutus kergemini muutub automaatseks, tekib seos keele ja isiku
ning olukorra vahel (Vare 2004: 119). Tolkimine raiskab véartuslikku kdneharjutamise
aega ning votab lapselt dra tahtmise ise hakkama saada, pingutada, taibata (Kértner jt
2005).

Téhtis on ka see, et Opetaja kone ja viipekeel toimiksid koos. Kui laps sOnast voi konest
aru ei saa siis on tal vdoimalus miimika voi Zestide abil Geldust ikkagi aru saada
(Heikkinen 1995). Opetajale abiks tulevad ka visuaalsed dppevahendid aga kehtib ka
pohimdte — esmalt keel, siis pilt. Arusaamise hdlbustamiseks kasutatakse ka asendamist.
Arusaamatud sonad asendatakse siinoniiimidega, mis vastavad laste keeleoskuse
tasemele. Lapsega koos tegevuse ldbitegemine on veel iiks to0tav arusaamise toetav

tegevus (Minilibajeva 2014).
e Turvaline keelekeskkond.

Selleks, et keel arencks Oigesti on vajalik, et laps saaks keelt kuulma ja kasutama
voimalikult erinevates kontekstides. Teise keele efektiivseks omandamiseks on vaja
12



loomuliku keelekeskkonda, kus keel on vahend, mitte eesmérk ning keel omandatakse

erinevates kontekstides teise keele kui emakeele kdnelejatega suheldes (Krashen 1981).

Keelekiimbluses on vdga oluline turvalise keskkonna loomine. Laps peab tundma ennast
mugavalt ja turvaliselt teist keelt dppides (Minilibajeva 2014). Opetaja peaks alati
olema kittesaadav lastele, kui kiisitakse ndu voi palutakse abi. Téhtis on Opilase enda

algatusvoime ja aktiivsus. (Heikkinen 1995)

Turvalise keskkonna loomisele aitavad pédevast pideva korduvad tegevused ehk
rutiintegevused. Siia kuuluvad hommikuringid, s66mine ja riietumine. Turvalise
keskkonna loomisele aitavad ka ,rddkivad seinad®. Keelekiimblusriihmades on kd&ikjal
pildid ja sonasildid. Metoodika pShineb arusaamal, et edukas keeledpe peab jirgima
kogu keelearengu loomuliku edenemist. Atmosfddr rithmas voi klassis peab olema
selline, et see julgustaks lapsi votma riske ja eksperimenteerima erinevate oskuste ning
votetega. Kasutatavad materjalid on koos lastega seintele pandud, vahel ka koos

valmistatud (Minilibajeva 2009: 87-88).
e Huvitav ja méinguline keeledpe.

On arusaadav, et toelistest muljetest ja kujutlustest sdltuvad kdik lapse teadmised. Laps
otsib elamusi, et erutada tundeid. Seega lapse elus peab olema rohkelt elamuslikku ja
erutavat, sest kui ta on tugevasti seotud tegevusega, ta tunnetab vastutust selle eest.
Tegevuses tekib moistmine ning tavaliselt just midngulise tegutsemise kaudu jouab laps

arusaamiseni (Tasane 2009).

Keelekiimbluses keelt ei sunnita, vaid innustatakse rddkima. Esialgu hakkab laps
arendama keelelist arusaamist ja koguma teadmisi, kuidas sihtkeel toimib. Loomulik on
see, et laps ei hakka kohe sihtkeeles riikima, vaid rifigib oma emakeeles. Opetaja on
lastele keeleline eeskuju — radgib selgelt, kasutab normaalset kdnekeelt sobivas tempos.
Samas kui inimene mdjub meeldivana, siis seda meeldivam on dppida tema ridgitavat
keelt. Keeledpe peab olema emotsionaalne ning ménguline tegevus. Mange ja mangulisi
tegevusi tuleb rakendada laste huvidest ldhtuvalt. Mingude ajal Oppimine toimub
markamatult ja Opetaja saab iihisméngudest tagasisidet lapse keeleoskuse kohta. Ménge
valitakse vastavalt piistitatud eesmargile: laiendada ja kinnistada sOnavara, aktiviseerida
keelekasutust, 1dhkuda holofraase ja treenida veaohtlike vorme voi tépsustada sdnade

tahendust (Minilibajeva 2014).
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e Grammatikat eraldi ei Opetata.

Keelekiimbluses on keele kasutamadppimises oluline sdonumi sisu, mitte vorm. Keelt
omandatakse ja Opitakse loovalt ja pingevabalt. Emakeelt ja sihtkeelt ei vorrelda
omavahel ning keelendhtusi ei analiilisita. Keele omandamine koolieelses eas nduab

16pmatult kordamist. (Kértner jt 2005)

Grammatika on ainult tShusa keelekommunikatsiooni vahend. Algul laps ei teadvusta,
et fraas koosneb mitmest sonast, vaid opib véljendi &ra tervikuna. Sonavara tdiustades
hakkab laps alles fraasides sonu eristama. (Minilibajeva 2014). Laps Opib keelt Gpetaja
iitlusi korrates ning tdhenduse saab laps tegevusest. Laps omandab diged grammatilised

vormid tédiskasvanute keelelise eeskuju toel jark-jargult. (Kértner jt 2005)

Tahelepanuvédrne on see, et lapsi ei parandata, vaid parafraseeritakse lause iimber.
Opetaja peab pidevalt tunnetama, millised lapsed said temast aru, millised aga vajavad
individuaalset lihenemist. Opetajal on vdimalik rakendada Oppetdods minge, mis
aitaksid Gigeid grammatilisi struktuure mérkamatult kinnistada. (Minilibajeva 2014)
Opetaja selgitab vilja tiiiipilised vead laste kdnet jilgides ja siis kasutab veaohtlikke

keelendeid voimalikult sageli, neid selgelt hddldades. (Kértner jt 2005)
o Kontekstist ldhtumine ja integreeritus.

Keeledpe peab olema tugevalt seotud kontekstiga. Konteksti kaudu avaneb lapsele
Opitava sona tihendusvili ning seos teiste sdnadega. Oluline on oskus mdista lause voi
jutu sisu, mitte kdigi sdnade tdhenduste teadmine. Kuna keelekiimbluses on oluline keel
siis integreeritus tagab efektiivsema keeledppe ja samuti voimaldab erinevate
osaoskuste integreerimine paremate tulemuste saavutamise koigis ainevaldkondades.
Erinevate teemade juures loetakse lastega koos piltide all olevaid lauseid, korratakse
teemaga seotud olulisemad momendid ja nii tekib lapsel terviklik maailmapilt ja
arendatakse ka lugemist-kirjutamist. (Minilibajeva 2014)

Laulmine, muinasjuttude kuulamine, pantomiim, tihtpdevade tdhistamine ja muud
tegevused aitavad lastel radkida (Kértner jt 2005). Teise keele omandamine
integreeritult vdimaldab arendada last tervikuna ning keele omandamine on osa lapse

kognitiivsest ja sotsiaalsest arengust. (Rannut 2012)

e Koostdo lastevanematega.
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Lapse kasvatus on lapse kasvamine koos talle 1dhedal olevate tdiskasvanutega (Almann
2009). Koostdos on oluline lapsevanema huvi lapse arengu ja edusammude vastu. See
mida saab Opetaja vanemalt aitab tal leida sobivamat suhtlusviisi lapsega, valida digeid
dppe- ja kasvatusmeetodeid ja arvestada lapse eripdra. Opetaja ja lapsevanemate vahel
peab valitsema usaldus, iiksteisemoistmine, heasoovlikkus ja lugupidamine. Kd&ik see
annab positiivset koostddd ning siis lapsevanemate osalus lasteasutuse tegevuses ja

soov toetada lapse eakohast arengut kasvab (Oun, Suur 2009).

Lastevanemate roll keeledGppimisel on oluline. Kui lapsevanem nditab iiles enda
positiivset suhtumist Opitavasse keelde, usub lapse vdimetesse ja julgustab last siis
kogub laps enesekindlust igapdevastes olukordades. Selleks on soovitatav kiilastada
koos lastega kohti, kus oleks voimalik eakaaslastega sihtkeeles koneleda. Seega kaasata
lapsevanemaid kultuurieluga tutvuma (Kebbinau, Aja 2013). Tahtis on ka see, et
lapsevanem ei vordleks last teiste lastega, vaid arvestaks lapse individuaalsust. Samas
peab lapsevanem toetama lapse emakeele arengut, eriti tdielikus keelekiimbluses

(Minilibajeva 2014).

Kasutades koiki neid pohimotteid keelekiimbluses saab oma t66d teha huvitavamaks,
teistele arusaadavamaks ning muidugi ka loovaks. Keelekiimblus on koostdine Ope.
Selline ope hoiab kokku nii dpetaja kui ka Opilase aega, nditeks iihises teemaprojektis
on saavutatavad ja hinnatavad Opitulemused mitmes aines, keeles ja Opioskustes

samaaegselt (Kebbinau, Aja 2013).

1.4 Lapse keeleline areng keelekiimbluskeeles

Kui laps saab kolmeaastaseks, tal suureneb oskus kasutada ise keskkonnas pakutavaid
voimalusi ja oluline on see, et last imbritsev keskkond seda igati toetaks (Niiberg
2007). Parast kolmandat eluaastat on laps oma emakeeles omandanud pdhilised reeglid,
mis aitavad tal teist keelt oppida. Kui laps ldheb keskkonda, kus rddgitakse teist keelt
siis keelest ta hakkab aru saama tavaliselt kolme kuu pérast. Vabalt teises keeles
suhtlema hakkab laps umbes kahe aasta pérast. Et jouda eakaaslastega vordse tasemeni

ehk motlemiskeelde votab aga 5 — 7 aastat. (Rannut 2003: 13).
Teise keele oppimisel 14bib laps kindlaid perioode ehk keelearengufaase.

e Teise keele arengu | faas — vaikiv periood
See periood aitab omandada 6igeid keelestruktuure ja hadldust. Laps saab keelest

aru, aga ei suhtle. Selle jooksul lapsed lihtsalt kuulavad, piitiavad aru saada ja
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jatavad meelde. Laps kasutab mitteverbaalseid vahendeid — kehakeele vestlus
(osutab sdrmega, kasutab Zeste, noogutab). Moned lapsed kordavad jarele sonu
voi sosistavad. Vaikiv periood kestab kuni seitse kuud, erandjuhtudel kuni
aastani.

Konearengu II faas — keele tootmine (varane konetekke faas)

Selles faasis lapsed hakkavad teise keele konelejatega sotsiaalselt suhtlema,
kasutama {iksikuid fraase ja sonu teises keeles. Suhtlemine Opetajaga ja teiste
lastega toimub etapiti. Laps kasutab holofraase (holistiline faas) ja segakeelt
(koodivahetus). Holofraasid on rutiinsed konesegmendid, fraasid mida Gpitakse
tihtse tervikuna (nditeks: Pédike paistab! Liahme Oue!). Lausel on lapse jaoks
mingi tdhendus, kuigi liksikuid sdnu ei eralda. Holofraaside kasutamisel ei motle
laps grammatika ega keele struktuuri peale. Segakeel tdhendab seda, et laps veel
sihtkeeles ei rddgi aga tema konesse tulevad iiksikud sonad. Laps kasutab
sihtkeelt ja emakeelt segamini. Uhes lauses vdib esineda mdlemat keelt.
Konearengu III faas — produktiivse keeleoskuse areng

Selles faasis hakkab laps juba loovalt kasutama keelt. Ta ei korda tdiskasvanu
jargi vaid pistitab kuuldu pdhjal keelehiipoteese. Laps hakkab kasutama
korrektset sdnavara, grammatikat ja hidldust, konstrueerib tdhendused ja reeglid
teises keeles emakeele eeskujul. IIT kdnearengu faas kestab umbes iiks aasta.

IV ja V konearengufaas

IV faasini jouavad lapsed kooliminekuks. IV faas ehk kesktase faas kestab umbes
tihe aasta. Selles faasis lapsed hakkavad kasutama keerukama konstruktsiooniga
liitlauseid ja moodustama jutustusi, oskavad kiisimustele vastates pdhjendada,
selgitada ja kirjeldada. V faas on koneladususe faas ja selles faasis lapsed ilma
probleemideta vdtavad osa sihtkeeles toimuvast Oppetddst oma vanuseastmes.

Nad kasutavad sdonavara ja grammatikat nagu emakeelekonelejad. (Minlibajeva,

Meltsas 2017), (Rannut 2003: 11-12)

Kokkuvdtteks voib delda, et keele dppimine on pikk protsess (umbes 12 aastat). Selleks,

et laps neid konearengufaase edukalt ldbiks peab Opetaja teda igakiilgselt toetama.

Jarelikult laps vajab keelelist eeskuju, temaga peab palju rddkima. Samas kone

normaalseks arenguks on vaja, et lapse kehaline ja vaimne areng oleks eale vastav, et

meeleorganid (kuulmine, nigemine, kinesteetiline) oleksid digesti arenenud ja, et oleks

korras tsentraalne ja perifeerne koneaparaat. (Leiwo 1993). Keelekiimblus on selleks

efektiivne meetod.
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2. PROJEKTOPE ALUSHARIDUSES

2.1 Projektope lihtekohad

Projektdpe on Opimeetod, milles laps on peamine tegija ning dOpetaja on tema suunaja.
Projektdpe meetod sai alguse 20.sajandi teisest poolest, Ameerikast, ning pohineb John
Dewey pragmaatilisel teoorial. Dewey toi vilja Opilase juhitud tegutsemise kaudu
Oppimist. Selle kasvatusfilosoofia aluseks on seisukoht, et Oppimisprotsessis on olulised
oppija enda kogemused. Need kogemused ja oskused aga peavad moodustama iihtse
terviku. (Pahomova 2005) Alfred Koort (1935) tutvustades Dewey vaateid on viitnud,
et selline meetod kasvatab Opilases vastutustunnet oma toimingute ja motlemise 0sas,

tihiskondliku kéitumist, julgust ja teisi kolbelisi voorusi. (Koort 1935)

Projektdpet eristab traditsioonilisest Gppimisest see, et tegevuses on kesksel kohal laps
Kui uute teadmiste avastaja ja looja. Traditsioonilises Gppes on Opetaja, kui teadmiste
vahendaja. (Aluoja 2011). Projektdppe eesmidrk on mingi teema uurimine siigavuti.
Projektdpe keskendub konkreetse teemaderingi siigavuti omandamisele seostatuna
reaalse igapdevaelu kontekstiga. (Laanpere, Pata 2016). Tdhendab 6ppimine toimub ldbi
kogemise. Motlemist, arusaamu ja tundeelu kujundavad arutelud, mis kogemisele

jargnevad. Lapses areneb omapérane viis Oppida. (Puidet 2013).

Elulise, toelise ja aktuaalse teema késitlemine iseloomustab projektopet. Projektdppes
toimub teadmiste avastamine protsessis, mitte Oppekavas loetletud teadmiste
omandamine. (Pukk, Alunurm 2014). Projekt koosneb paljudest erinevatest etappidest —
projekti koostamine, planeerimine, teostamine ning esitamine (Salumaa, Talvik 2004).

Eestis peetakse projektoppe teerajajaks Johannese Kaiisi. Tema Kirjutised rohutavad
praktilise dppimise tdhtsust t66 kaudu ning said nimetuseks téokooliideed. (Severin,
Noppel, Ounap, Must 2014). Tédkooli pdhimdtte all peab Kiis silmas igasugust
tegevust, mis paneb liikuma koiki laste meeli: kési, jalgu, keelt ja meelt (lugemine,
papildikamine, lillede istutamine jne) ning oluline on see, et nende tegevuste eesmirk
oleks Oppetegevus. (Micule, Pedak, Reilson, Toniste, Allikmée, Veber, 2009: 7-8).

Projektope ehk teemadpetus tuginebki Johannes Kéisi tildopetuse pohimottele.

Ulddpetuse alus on lapsest ldhtumine. Lapsest lihtumisest on rikinud Itaalia professor
Loris Malaguzzi (1920-1994) ja tema on Reggio Emilia pedagoogika looja. Selle
pedagoogika juures on oluline kogemuslik dppimine, lapsest ldhtumine ja projektitoo

(Teijonsalo 1999). Koik need meetodid Reggio Emilia pedagoogikas, kus luuakse
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lapsele voimalused ise teha, avastada ja Oppida (aktiivope, OuesdOpe, avastusOpe,
projektitdd jne) on lapsest ldhtuvad pedagoogilised suunad. Uheks selle pedagoogika
seisukohaks on see, et lapsed ei vOta omaks verbaalseid Gppimisviise, vaid Opivad
kogemuste kaudu. Reggio Emilias tahetakse aidata last ise avama, otsima, uurima ja

oma peaga motlema, mitte sisendada tdiskasvanu teadmisi. (Pukk, Alunurm 2014).

Haridus peaks andma lastele oskuse olla aktiivne iihiskonnaliige ning rakendada
erinevates valdkondades koolis/lasteaias omandatud teadmisi integreeritult uudsete
probleemide lahendamisel koostoos teistega. Projektdppes osaleb kogu rithm ning selle
eesmidrk on vdimaldada lastel omandada Oppekavaga sdtestatud teadmisi ja oskusi
aktiivsel ning sisemiselt motiveeritud kujul. (Laanpere, Pata 2016). Koolieelse
Lasteasutuse Riikliku Oppekava jirgi laps Opib matkimise, vaatlemise, uurimise,
katsetamise, suhtlemise, midngu ning harjutamise kaudu. Last kaasatakse tegevuste

kavandamisse, suunatakse tegema valikuid ning tehtut analiiiisima. (ROK 2008).

Kokkuvotteks tahaks delda, et keelekiimblusdpetajad peavad projektopet leidma nagu
sobiv pedagoogiline ldhenemisviis. Projektdope on selline Oppimisviis, mis paneb
liikkuma koiki meeli, mis on véga tdhtis aspekt teise keele omandamisel.
Téahelepanuvéirne on ka see, et méddunud aegade lapsed on tdnapédevalastega vorreldes
teistsugused ning see tdhendab, et nad vajavad rohkem tdhelepanu, pidevalt positiivset
tunnustamist ning eduelamust (Tammiste 2014). Koike seda voib saavutada projektdpet

kasutades.
2.2 Projektope keelekiimbluses

Koolieelse lasteasutuse seaduse (1999, § 3) jargi on pohiiilesandeks lapse ealisi, soolisi,
individuaalseid vajadusi arvestades luua voimalused ja tingimused tervikliku isiksuse
kujundamiseks, kes on sotsiaalselt tundlik, vaimselt erk, ennast usaldav ja keskkonda
vadrtustav. Samas hoida ja tugevdada lapse tervist ja soodustada tema emotsionaalset,
kolbelist, sotsiaalset, vaimset ja kehalist arengut (Koolieelse lasteasutuse seadus, 1999).
Lasteaias keelekiimbluses Opitakse eesti keelt tegelustes osaledes ning on arusaadav, et
kone areneb ja funktsioneerib siis kui see on kooskolas teiste psiiiihiliste protsessidega
(taju, milu, motlemine, tundevald). On juba tdestatud, et eelkooliiga on kdige viljakam
keeledppeperiood inimese elus sest laps omandab teise keele kiiremini ja saavutab
Oigema hailduse. (Niiberg jt. 2007).
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Meie juba teame, et keelekiimblusmeetodil omandab laps eesti keelt samal viisil, nagu
viikelaps omandab emakeelt. Tdhendab laps Opib eelkdige kuulamise, eeskujude ja
arusaamise kaudu ning hiljem kanduvad omandatud teadmised iile vene keelde. Siit
jargneb see, et projektope puhul on tdhtis Opitav materjal, et see oleks lapsele huvitav,
selge ja arusaadav, mitte siis oppekeel. (Niiberg jt. 2007). Huvile rajatud tegevus tagab

tulemuslikkuse, tdhendab huvi innustab ja paneb tegutsema (Pukk, Alunurm 2014).

Kuna projekt on tervik siis on oluline tegevuste omavahel 16imimine. Koik valdkonnad:
uurimine, liikkumine, arvutamine, muusika, vaatlemine, voOrdlemine seostavad iihte
keskset teemat tervikuks. (Ross, Oun, Tuul 2013). Siit tuleb projektdpe ja
keelekiimbluse seos kuna keelekiimblus on ka iiks I6imitud aine- ja keeledpe vorme.
Julge laps ei karda eksida ja eksperimenteerib keelega, ta Opib keelt mitmesuguseid
rolle 1abi mingides. Sellega kogub laps enesekindlust igapédevastes olukordades.
Projektdppes kasutatavad integreeritud tegevused toetavad keeledpet sest tegevused
lahtuvad laste oskustest, aktiviseerivad tegutsemiseks, motiveerivad keelt kasutama.

Samas lastele antakse iilesandeid nende voimetest 1dhtuvalt. (Minlibajeva 2014).

Ténapieval peetakse oluliseks dppimise nidhtavaks tegemist. See tdhendab, et Opitav ja
protsess oleks ndhtav ruumis. Seda vdiks nimetada ka toetavaks Opikeskkonnaks, mis
annab {ilevaate, kus maal Oppimisega ollakse ja mida uut omandatakse. See toob
opikeskkonda siisteemsust. Siit jargneb see, et projektOpe kaasab lapse aktiivselt
Oppeprotsessi, sest see on hidsti kavandatud siisteemne dpetamismeetod. (Minlibajeva,
Meltsas 2017). Hasti ja hoolikalt planeeritud keskkond julgustab last radkima (Niiberg
jt. 2007).

2.3 Projektope kogemused keelekiimbluses

Opetaja-metoodik, tiiskeelekiimbluse dpetaja Hedi Minlibajeva kasutab oma tos story-
line ehk jutuldnga meetodit, mis on projektdpe iiheks voteks. See meetod sai alguse
1965. aastal Sotimaal ning rajajateks olid Steve Bell, Sallie Harkness ja Fred Rendell
(Brandford 2006). Tegu on 3-4 nidalaste projektidega, kust iihest teemast arendatakse
edasi jargmine teema (Minlibajeva 2014). Story-line meetod annab vdimaluse loovalt

tegutsema, Opetab ldheneda kiisimustele ja probleemidele loovalt (Bell, Harkness 2012).

Tartu lasteaias Kelluke todtas projekt ,,Méngides sobraks®, mis oli seotud eesti kultuuri
Oppimisega. Lapsed tutvusid ja mingisid rahvaminge, osalesid erinevates {iritustes,

kdisid muuseumis, kus vaatasid vanu ménguasju, kuulasid muinasjutte ning
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meisterdasid endale ritiknukke. Opetajad mirkavad, et see projekt andis nendele palju
huvitavat ning, et lapsed rohkem ja julgelt kasutasid Opitud sdnavara ja iildiselt keelt.

(Keelekiimblus aastaraamat 2016: 41).

Narva lasteaed Kéoke alustas keelekiimblusega aastal 2015. Kuldkalake riihma dpetajad
on uhked oma projekti ,,Viarvide maailm meie iimber* {ile, sest said lastevanematega
teha suurt koostood. Projekt kestas kaks nddalat ning tegevused olid piihendatud
joonistamisele. Lapsed koos vanematega joonistasid, eksperimenteerisid véirvidega ja
valmistasid sooki. Selle projekti edu seisneb selles, et dpetajad ja lapsevanemad said
sopradeks ning edaspidises t66s on lapsevanemad abivalmid keelekiimbluse pooldajad.

(Keelekiimblus aastaraamat 2016: 86-87).

Kokkuvdtteks tahaks 6elda, et projektdpet kasutatakse on eelpooltoodud nididete pohjal
kuid aga kirjutatakse sellest vidhe. Loimimine, Gppimise nédhtavaks tegemine, toetav
keskkond, looming jm. on see mida katkivad endas keelekiimblus ja projektope. Seega
voib jireldada, et see on mitmekesine ja huvitav Opetamismeetod, mida ténapéeval

peaksid dpetajad julgelt kasutama oma t60s.
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3.PROJEKT ,LINNUD ON MEIE SOBRAD“ 5-6 AASTASTE LASTE
KEELEKUMBLUSRUHMAS

3.1 Kohtla-Jiarve Tuhkatriinu lasteaaed

Kohtla-Jarve Tuhkatriinu lasteaias t66tab 12 rithma: neli keelekiimblusrithma (osaline),
kolm sdimeriihma, kolm tavalist riihma ja kaks eririihma. Vene Oppekeelega rithmades
opivad lapsed eesti keelt. Lasteaias on traditsioon tdhistada rahvuslikke tdhtpéevi:
Vastlapédev, Joulud, Lihavottepiihad, Nelipiiha. See tekitab huvi tédhtpdevadega seotud

rahvakommete vastu.

Tuhkatriinu lasteaias on kaks suurt saali, kus lapsed tegelevad muusikaga,
voimlemisega. Samas saalis viiakse 14dbi peod, meelelahutused, nukuteatri etendused,

spordivoistlused, millest votavad aktiivselt osa ka lapsevanemad.

Igas rithmas tootab oma siseprojekt. Paljud Opetajad on valinud endale 6koloogilisi
projekte. Teemasid valivad Opetajad ise tuginedes oma rithma laste huvidele, arengule ja

laste vanuselisele iseédrasusele.

Lasteaia Oueala vdimaldab rikkalt kasutada Ouedpet, mis on projektdppes ks

olulisemaid komponente.
3.2 Uurimist6o metoodika ja iillesanded

Antud t60s kasitletakse loodusteemalist projekti teemal ,,Linnud on meie sdbrad®, mis

tootas 5-6 aastaste laste osalises keelekiimblusrithmas.

Uuringu eesmérgiks on uurida osalise keelekiimblusrithma laste keelelist arengut enne

ja pérast projektope ldbiviimist.
Uuringu iilesanneteks on:

1. vorrelda kahte 5-6 aastaste laste keelekiimblusriihma keelearengut, keelearengu
tabelite abil;

2. vilja selgitada laste keelekasutust viljaspool lasteaeda, lastevanemate kiisitluse

abil;

3. vilja selgitada laste teadmised lindudest pérast projekti 1oppu ja vorrelda tulemusi

eksperimentaal- ja kontrollrithmas.
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Uuringus osales kaks osalise keelekiimblusega riihma (5-6 aastased): ,,Pédevalill
eksperimentaalriihm, ,,Pddsuke” kontrollriihm. Eksperimentaalrithmas on 16 last,
keskmiselt kohal kiis 14. Kontrollrithmas on 20 last, keskmiselt kohal kiis 17. Uks
rihmadest (Péevalill) tootas projekti ,,Linnud on meie sdbrad“ jérgi, teine rithm
(Paasuke) kasitles lindude teemat ainult ldbiva nddalateemana. Uuringu viis ldbi t66

autor.

Andmete kogumise meetoditeks on molema rithma laste keelearengu hindamise tabelite
vordlemine ning lastevanemate kiisitluse tulemuste analiiiis. Andmete analiilisimiseks
on kasutatud kvantitatiivset analliisi. Andmeid analiiiisitakse matemaatiliste

meetoditega.

Uuringu tulemused on fikseeritud diagrammidena, mis nditavad laste kdnearengut

alguses ja 16pus ning teadmisi projekti 16pus.
3.3 Projekti iseloomustus

Projekti ,,Linnud on meie sdbrad* kestvus on 4 kuud, augustist novembrini. Projekti
tulemusteks on PowerPointi esitlus tehtud t66st ning véike multifilm. Esitlus sisaldab
tehtud t66d projekti teemal (fotod), ménge, jutukesi, luuletusi, mdistatusi. Samuti

peegeldab multifilm laste omandatud teadmisi keelearengu suhtes.
Projekti ,,Linnud on meie sdbrad* eesmérgiks oli arendada jargmisi oskusi:

e laps oskab vahemalt 5 linnuliiki;

o oskab kirjeldada lindude valimust, litkumist ja tegutsemist;
e 0skab nimetada linnu kehaosi;

e oskab nimetada riandlinde ja paigalinde;

e oskab aidata linde talvel.
Projektis on 16imitud, meediadpetuse, duesopetuse ja iildopetuse tegevused.

Projektdpe puhul tuleb eelistada metoodikat, kus oppija jouab ise uute teadmisteni (Oja
2017). Antud projekt sisaldab endas ménge, vestlusi, kunstitegevusi ning

looviilesannete lahendamist.
3.4 Projekti ,,Linnud on meie sobrad“ temaatiline planeering

Projekt on mdeldud neljaks kuuks praktiliste tegevuste ldbiviimiseks. Iga kuu kannab

oma teemat ning sisaldab 3-4 praktilist tegevust.
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Projekti temaatika on jargmine:

1
2
3.
4

,Neid linde tunneme* (august);
»Kodulinnud* (september);
»Réndlinnud ja paigalinnud* (oktoober);

,Linnud talvel* (november).

Tabel 1 Temaatiline planeering

Kuu ja
teema

Tegevused

Eesmirgid

Kommentaarid

AUGUST
,,Neid linde tunneme*

1. Lindude nimed
(mina ja keskkond +

e Laps tunneb pildilt
varese, varblase, tihase,

keel ja kone) paasukese, rahni, tuvi,
harakat.
e Laps opib lausemalle:
see on.., need on.. .
2. Leia linde e Laps mirkab linnukesi

(Guesdpe + kunst)

Oues ja piitiab matkida
nende laulu.

e Laps vérvib linde (tuvi,
vares, varblane,
padsuke) kasutades diget
VArvi.

3. Kes on suurem,
kes on viiksem?
(mina ja keskkond +
keel ja kone + kunst
+ matemaatika)

e Laps vordleb linnukesi
(varblane, tuvi, harakas,
vares, tihane, pdédsuke)
Oppides lausemalle:
suurem kui.., vdiksem
kui.. .

e Laps voolib linnukese
(tihendab kehaosad
silumise teel, kujundab
nokka venitamise teel).

4. Kuidas Janku Juss
suitsupddsukest
vaatleb

(mina ja keskkond +
kunst)

e Laps eristab pddsukest
teiste lindude hulgast.

e Laps oskab linnukese
kehaosi pdédsukese
nditel.

e Laps 16ikab ja kleebib
padsukese kehaosi
(keha, pea, tiivad, saba,

nokk, jalad).
5. Méngud e Lapsarendab
,,Ijendab/ei lenda“ kuulmistdhelepanu,
,,2Uhenda linnu kiiret motlemisoskust.
kehaosad* e Laps kinnistab sonavara.
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SEPTEMBER

,,Kodulinnud*

1. Kodulinnud
(mina ja keskkond +
keel ja kone)

Laps tunneb pildilt kana,
kuke, hane ja kalkuni.
Laps oskab kodulindude
poegade nimetusi: tibu,
pardipoeg, hanepoeg,
kalkunipoeg.

Laps vastab kiisimusele
Kes see on? tdislausega
Seeon.. .

Laps tdidab iilesanded
toolehel (iihendab,
varvib).

2. Muinasjutt ,,Viike
tibuke*

(mina ja keskkond +
keel ja kone)

Laps tutvub
muinasjutuga ,,Vaike
tibuke®.

Laps osaleb rollide
jagamises.

Laps opib tundma looma
ja lindude omadusi.

Laps oskab arvestada
teistega.

3. Lavastus ,,Viike
tibuke*

Laps saab rollimdangu
kogemusi.

Laps jélgib oma
Oigeaegset etteastet.

OKTOOBER
,Réndlinnud ja paigalinnud*

4. Méngud Laps arendab
»Kadedad kanad* orienteerumisoskust,
»Lendab/ei lenda* tdhelepanu ja tipsust.
Laps arendab
kuulmistdhelepanu,
kiiret motlemisoskust.
1. Paigalinnud Laps tunneb paigalinde:

(mina ja keskkond +
kunst +
matemaatika)

leevike, varblane, tihane,
riahn, vares, harakas,
tuvi.

Laps kirjeldab linnukesi
kasutades mdisted pikk,
lithike, suur, vdike.

Laps voolib tihase
(tihendab kehaosad
silumise teel, kujundab
nokka venitamise teel).
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2. Paigalinnud
lasteaiaduealal
(Guesdpe +
matemaatika +
kunst)

Laps markab dues
paigalinde (varblane,
tihane, vares, tuvi,
harakas).

Laps oskab riihmas
tootada.

Laps loendab linde ja
leiab diget numbrimarki
korvist.

Laps valmistab raamatu
paigalindudega
(varblane, tihane, vares,
tuvi, harakas).

3. Réndlinnud
(mina ja keskkond +
matemaatika +
kunst)

Laps oskab riandlinde:
toonekurg, padsuke,
luik, kdgu, hani.

Laps vordleb réandlinde
omavahel kasutades
oOpitud sonavara (suur,
véike, pikk, lithike) ja
lausemalle (see on..,
need on).

Laps vérvib riandlinde
kasutades digeid varve.

4. Lindude rianne
(Guesdpe + kunst)

Laps oskab pildistama
Oues linde.

Laps vaatleb lindude
rdnnet ja nimetab
randlinde.

Laps valmistab raamatu
randlindudega
(toonekurg, padsuke,
luik, kdgu, hani).

5. Méngud

,» Toonekurg*
,,Suur, keskmine ja
viike lind*
,,Lendame
l6unamaale*

Laps harjutab iihel jalal
seismist.

Laps arendab
kuulmistéhelepanu,
kiiret motlemisoskust.
Laps arendab
orienteerumisoskust.
Laps kinnistab moisted:
suur keskmine, viike.

NOVEMBER
,,Linnud talvel

1. Kes, kus elab?
Linnupesa.

(mina ja keskkond +
matemaatika)

Laps oskab pesasid
(kuldnokk, paédsuke,
hani, toonekurg).
Laps programmeerib
Bee-Bot robotit.
Laps kasutab mdisted

parem, vasak, ette, taha.

Laps oskab mdistatusi.
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2. Linnud talvel e Laps uurib lindude

(mina ja keskkond + tegevust talvel.

keel ja kone) e Laps uurib kust linnud
talvel toitu saavad.

e Laps oskab luuletuse.

3. Soogimajake e Laps teab milleks on
(mina ja keskkond + lindudele s60gimajakesi
kunst) vaja.

e Laps vérvib spaatlid
guass virvidega.
e Laps oskab rilhmas

tootama.
4. Linnukene oksa e Laps jutustab opitud
peal.. luuletuse.
(keel ja kdne + e Laps joonistab pildi, mis
kunst) peegeldab luuletuse
stizeed.

e Laps pildistab joonistusi.

5. Kodus e Laps valmistab
sO0gimajakese vanematega
valmistamine soogimajakese.

e Laps jutustab teistele
millest on tema
s00gimajake tehtud.

6. Méngud e Laps kinnistab lindude

,Igal linnul oma nimetusi.

nimi* e Laps iihendab

,»Linnukene, lenda sonakaardi ja pildiga.

pessal* e Laps arendab
reageerimiskiirust ja
kuulmistdahelepanu.

3.5 Labiviidud tegevuste analiiiis

Tegevusi planeerides ldhtus dpetaja sellest mida ta teeb, milleks, mille abil, missuguste
teiste valdkondadega saab 10imida ning kes saab abistada. Tegevust analiiiisides hindas

Opetaja oma t60d ja laste oskusi ning tegevust.

Opetaja tegevuse hindamisel on oluline see kuidas ta rakendab oppe- ja
kasvatustegevuse pohimotteid, milliseid Oppevahendeid kasutab, kuidas loob

opikeskkonda, kuidas kasutab aega ning milliseid dppemeetodeid kasutab.

Laste tegevuse hindamisel on tihtis nende aktiivsus. Samuti ka see, et kas lapsed saavad

uusi oskusi seostada varasemate kogemustega, kas saavad Oppida minguliselt, kas
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saavad positiivset tagasisidet oma tegevusele, kas laste ja Opetajavaheline kontakt on

meeldiv ning kas laste omavahelised suhted on positiivsed.

Tegevuste eesmirgid olid seotud riikliku alushariduse Oppekavaga. Iga planeeritud
tegevus on loimitud, mis keelekiimbluse ja projektdpe puhul on oluline. Tegevuste
planeerimisel keskmesse oli voetud ka sotsiaalsed teemad (tunded, viisakas kditumine,
hoolitsemine jne). Tegevuse teemad rikastavad lapse loovust ja arendavad fantaasiat.

Koik tegevused on ka méngulised, sest mang on koolieelses lasteasutuses pohitegevus.

Tegevuste juures Opetaja jutt oli emotsionaalne ja huvitav, kdnetempo oli mdddukas ja
pausidega, et lapsed jouaksid kuuldud moista. Samuti oli rddkimisel Opetaja alati
lapsega iihel tasandil (kiikitades, tooli peal). See on peamine vahend laste dige kone
kujundamisel. Laste motiveerimiseks kasutati luuletusi ja ménge, sest eestikeelsed

sonad koidavad laste tdhelepanu omapérase kola ja riitmiga.

Mingud, moistatused ja luuletused olid valitud projekti teemaga seoses. Luuletuste
Oppimisel kasutati liigutusi, et lastel oleks sisu rohkem arusaadav ning, et kiiremini
meelde jaaks tekst. Samuti luuletuste esitamisel kasutati erinevat tempot (kiire/aeglane),
diinaamikat (vaikne/valju) ja karaktereid (Iobus/kurb). Lastele eriti meeldib sosistada,

selle peale nad iitlevad, et luuletus on nende saladus.

Et haarata laste tdhelepanu tegevustes on kasutatud iillatusmomenti. Néiteks augustikuu
viimases tegevuses ,,Kuidas Janku Juss suitsupdédsukest vaatleb* tuli meile Janku Jussilt
kiri, kus ta kutsus lapsi multikat vaatama ja 6ppima. Lapsed olid vdaga huvitatud sellest

ning nende tdhelepanu oli tegevuse 15puni haaratud. Pérast tegevust iiks poiss kiisis:
Kas me kirjutame vastuse Jinku Jussile, et ta teaks, et me vaatasime tema multikat?

Tédhelepanu ja uudishimu &ratada aitas tegevustes kasutatud tehnika: arvuti, makk,
fotoaparaat, nutitelefon, Bee-Bot robot. ,,Lindude rdnne* tegevuse juures pildistasid
lapsed Opetaja abil fotoaparaadiga ja nutitelefoniga linde. Tegevuse 10pus lapsed

radkisid mis nendele kdige rohkem meeldis:

Mulle meeldis telefoniga fotod teha, sest ema on varem ndidanud mulle kuidas seda

teha.
Mina ei teadnud, et fotoaparaat on nii raske, palusin poistelt abi.
Oli vahva vaadata fotosid arvuti peal ning leida nende seas minu foto.
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Kuna teist keelt oppides vajavad lapsed visuaalset tuge siis tegevustes kasutas Opetaja
piltmaterjale ja ménguasju. Need aitavad lastel selgitada sdnade tihendust ja tagada
parema arusaamise. Rithma ,réddkivad seinad“ tdiendasid tegevuste juures teemaga
seotud esemetega, illustratsioonidega ja pildisceriatega koos sdnasedelite ja
lausemallidega. Materjalid (sdnasedelid, lausemallid) olid tehtud tegevuse kéigus koos
lastega ja paigutatud seinale selleks, et parast nad saaksid kergesti neid leida. Materjal

oli paigutatud laste silmade korgusele, et sellele Oppimise kéigus saaks viidata.

Selleks, et jagada lapsi rithmasse kasutati mangulisi votteid. Naiteks volukotist pildi
vOtmine ja sama pildiga kaaslase leidmine. See oli lastele viga sobivaks votteks, sest ei

olnud vaidlusi laste vahel kellega nad tahavad riihmas olla.

Teadmiste kinnistamiseks oli valitud t66lehed. To6lehtede abil sai vestelda voi jutustada
pildi jdrgi, rihmitada objekte ithe vOi mitme tunnuste pohjal, iihendada paare,
moodustada osadest tervikut, jirjestada. Lapsed kirjeldasid lindude vélimust kasutades
Opitud sOnavara ja lausemalle. Toolehtedel iilesannete tditmine nduab orienteerumist

ajas ja todlehel ning silma ja kde koostddd.

Kunstitegevuste juures lapsed kasutasid neid kunstitarbeid milliseid ise valisid (guass,
kriidid, viltpliiatsid, pliiatsid). Lindude raamatu koostamisel said lapsed teha valikut,
kas joonistada ise pilte vOi paluda Opetajat printida pildi. Kunstitegevuse ajal opetaja
arvestas lastega, ldhtus nende huvidest ja vajadusest ja toetas laste eakohast kunstilist
arengut. See arendab lastes oskust end enesekindlamalt ja isikupérasemalt viljendada.
Parast kunstitegevust jirgnes alati vestlus lastega, nad rdédkisid millised t66d nendele

koige rohkem meeldivad ja piitidsid pohjendada oma arvamust.

Voolides tihast, iiks poiss iitles: Mulle meeldib see tihane. Tal on suured silmad, sest ta
on lahke.

Planeerimisel silmas peeti kellaacga. Koik tegevused olid kuni 30 minutit pikad.

Opetaja jilgis, et lapsed ei tiidineks ja ei visiks sest see mdjub tegevuse tulemustele.

Kokkuvotteks tahaks oelda, et tegevused onnestusid. Opetaja piiiidis olla tegevustes
suunaja ja arvestas lastega. See, et tegevused olid méngulised 16i sdbraliku atmosféari
riihmakaaslaste omavahelistes suhetes ja Opetaja-lapse vahelistes suhetes. Opetaja
kasutas dppevahendeid, mis olid sobivad ja vajalikud tegevustes. Oppemeetodid olid
laste ealiste ja isedrasustega sobivad ning keelekiimbluse pohimoétted olid arvestatud.
Opitud sdnu, fraase ja lausemalle suunas dpetaja kasutama kdikjal ning julgustas last, et
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ta saaks ennast teises keeles viljendada. Opetaja kommenteeris oma tegevusi ja lapse
tegevusi, nditas ette, parafraseeris, ridkis lihtsustatult ja aeglasemalt, kasutas liikumist,

muusikat, ja visuaalseid abivahendeid.

Pikaajalise projekti puhul keelekiimbluses hea on see, et lastel on rohkem aega
teemakohase sOnavara Oppimisele. Samas pikaajaline projekt on hea seepirast, et see
voimaldab ka aeglasematel lastel asja vastu huvi tundma ning kaasa mdtlema hakata.
Tahaks mainida ka seda, et projekti tegevused olid ldbiviidud pérast neid tegevusi, mis
on rithma aastaplaanis planeeritud. See mojutas keelearengule hésti, sest tegevusi oli

rohkem ja seega lapsed saaksid keelt ronkem harjutada.
3.6 Laste keelelise arengu tulemused

Projekti alguses kontroll- (Padsuke) ja eksperimentaalriihma (Paevalill) keeleline areng
oli peamiselt tihel tasemel. Kontrollida keelelist arengut aitasid keelearengutabelid (Lisa

1 ja 2), mille tdidavad Gpetajad iga aasta siigisel ja kevadel.

To6o autor vottis osalise keelekiimbluse teise aasta tdidetud keelearengutabelid, et
vorrelda keelelist arengut projekti alguses. Novembri kuu 16pus ehk projekti viimasel
kuul tiitsid molema rithma Opetajad osalise keelekiimbluse kolmanda Oppeaasta

keelearengutabeleid. Nende tabelite vordlemine niitas keelelist arengut projekti 1opus.

Tabelite vordlemisel vaatas autor oodatavatele tulemustele pandud mérkidele, et kas
oskab laps ilma Opetaja abi hakkama saada, kas ei oska ja ei mdista ning kas vajab laps
julgustamist. Nende mérkide pohjal saab teada millise keelearengufaasini on laps

joudnud.

3.6.1 Laste keeleline areng projekti alguses

Laste keeleline areng projekti
alguses

M |l faas M| faas

Laste arv

Eksperimentaalrihm Kontrollrihm
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Joonis 1 Laste keeleline areng projekti alguses

Paisukeste rithmas on kokku 20 last, keskmiselt kohal 17. Pdevalillede riihmas on
kokku 16 last, keskmiselt kohal 14. Diagrammis 1 on niha mitu last on mdlemas
riihmas vaikivas perioodis ehk | keele arengu faasis ja mitu last on Il keele arengu

faasis.

Projekti alguses Pddsukese rithma lapsed kasutasid rohkem Zeste, osutasid sdormega,
kordasid jéirele sonu samuti nagu Péevalille riihma lapsed. Sihtkeeles lapsed veel ei
radkinud, kuid mdnel lapsel tulid liksikud sdnad. Mdlemas rithmas oli lapsi, kes on juba
joudnud varase konetekke faasi ehk II keele arengu faasini. Need lapsed kasutavad

sihtkeelt ja emakeelt segamini.

Kui vaadata protsentides siis Il keele arengu faasis on Péevalille riithmas 43% laste
arvust ja Padsukeste riihmas 45%. Siit tuleb jéreldus, et projekti alguses mdlemas

riihmas laste keeleline areng oli peamiselt {ihel tasemel.
3.6.2 Laste keelelise arengu vordlemine projekti sisust lihtuvalt

Selleks, et vilja selgitada teadmisi lindudest Kkontrollis Opetaja projekti 15pus
individuaalselt igat last eksperimentaalriihmas ja kontrollrithmas. Individuaalne tegevus
oli moeldud nii, et saaks kontrollida keelelist arengut eelpooltoodud Kkriteeriumite

pdhjal:

1. laps oskab nimetada linde eesti keeles;
2. laps oskab kirjeldada linde kasutades Opitud sGnavara ja lausemalle;

3. laps saab kiimbluskeelest aru {ileannet tiites.

Esimeseks {ilesandeks oli vastata kiisimustele ja teiseks pidi laps tditma iilesandeid

toolehel (lisa 4).
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Laps nimetab linde sihtkeeles

14

12

10

H Nimetab sihtkeeles

Laste arv

B Nimetab emakeeles

Eksperimentaalriihm Kontrollrihm

Joonis 2 Laps nimetab linde sihtkeeles

Joonis 2 niditab mitu last projekti 16pus nimetab linde kiimbluskeeles. On nédha, et
Péevalille rithma lapsed said selle iilesandega paremini hakkama. 81% kogu rithmast
kasutasid kohe sihtkeelt vastamisel. Pddsukeste rithmas vastasid eesti keeles ainult 60%
lastest. Eksperimentaalriihma lastel oli rohkem aega teemakohase sOnavara Oppimisele
sest projekt oli pikaajaline. Nagu teoreetilises osas oli mainitud, projekti tegevused
toetavad keeledpet, sest tegevused ldhtuvad laste oskustest, aktiviseerivad

tegutsemiseks, motiveerivad keelt kasutama.

Lindude kirjeldus

14

12

10

M Kirjeldab sihtkeeles

Laste arv

B Kirjeldab segakeeles

m Kirjeldab emakeeles

Eksperimentaalrihm Kontrollrihm

Joonis 3 Lindude Kirjeldus
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Projekti jooksul Gppisid eksperimentaalrithma lapsed tegevuste kdigus uut sonavara ja
lausemalle. Joonisel 3 on néha, et Pdevalille riihmas on rohkem lapsi kes oskavad
kirjeldama linde sihtkeeles. Muidugi lastel esineb grammatilisi vigu aga peamine on
see, et laps julgelt kasutab keelt ja dpitud informatsiooni. See tdhendab, et huvile rajatud
tegevus tagab tulemuslikkuse, tdhendab huvi innustab ja paneb tegutsema. Pédsukese
riihmas on jaanud rohkem lapsi — 35% segakeele kasutajateks. Péevalille rithmas on
nende laste hulk 12% kogu riihma arvust. Samuti on niha, et mdlemas rithmas on veel
lapsi, kes sihtkeelt ei kasuta. See on seotud sellega, et need lapsed on tihti haiged ja ei

ki lasteaias.

Keelest arusaamine
18
16
14
12
>
5 10 M Saab aru
[}
E 8 M Vajab kordamist
6 Ei saa keelest aru
4
2
0 1
O -
Eksperimentaalriihm Kontrollrihm

Joonis 4 Keelest arusaamine

See kuidas laps keelest aru saab, kui Opetaja iilesannet annab, on ndha jooniselt 4.
Modlemas rithmas on lapsi, kes vajavad kas kordamist voi timbersdnastamist iilesande
taitmisel. Protsentides on see arv selline — Péevalille riihmas 6% ja Padsukese rithmas
10%. Uks laps Paiisukese rithmast, kellel on raskusi keelest arusaamisega puudub
lasteaiast sageli. Uldiselt on Pievalille riihma ,,pilt“ parem kui Pidisukese riihmas.
Peaaegu 94% lastest eksperimentaalrithmas saavad keelest aru, samal ajal kui
kontrollriihmas on nende laste hulk 85%. See tulemus tdhendab seda, et kui Opetaja
toetub laste huvidele ja Opetab lastele oskusi neile tdhendusrikastes kontekstides siis

tuleb kasu, sest selline dppimisviis on lastele kdige loomuomasem (Ross, Oun, Tuul
2014).
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Kokkuvdtvalt on Paevalille rithma lapsed joudnud paremate tulemusteni, projekti sisust
lahtuvalt, kui Pédsukese riihm. Individuaalse tegevuse tulemused niitavad, et
eksperimentaalriihma lapsed Oppisid tulemuslikumalt, sest osalesid aktiivselt
projektdppeprotsessis. Projektis kasutatud mangude abil oli lihtne lapsi aktiviseerida ja
neid kaasa haarata, sest laste jaoks on see loomulikule huvile toetuv Oppemeetod.
Tegevuste 10imimine andis vOimaluse lapsi arendada mitmekiilgselt ning innustas
kasutada sihtkeelt kdikjal. Kdik keelekiimbluse pdhimdtted olid kasutatud. See andis
tegevustele siisteemsust ja seega Oppimine oli lastele huvitav ja manguline. Lasteaialaps
el taju projektides eraldi sisualasid ehk aineid, vaid Opib neid iihtse tervikuna, mis aitab
kaasa lapse tervikliku maailmapildi kujunemisele (Méangli 2017), seega aitab kasutama

sihtkeelt erinevates olukordades.
3.6.3 Laste keeleline areng projekti 16pus

Selleks, et paremini niha keelelist arengut vaatles dOpetaja projekti 16pus kontrollrithmas
tegutsemist. Vaatlus toimus hommikupoolsel ajal, mil on rohkem tegevusi ja Opetaja-
lapse ja laps-Opetaja  omavahelist ~ suhtlemist ndeb rohkem. Vorreldes

keelearengutabeleid dpetaja oli silmas pidanud need vaatlused.

16

14

12

10 ~

m || faas

M | faas

11l faas

2

Eksperimentaalrihm Kontrollrihm

Joonis 5 Laste keeleline areng projekti lopus

Jooniselt on nédha, et projekti 16pus on Paevalille rithmas 12 last, kes on joudnud II keele
arengu faasi ning see on 75% kogu rithma arvust. Pddsukese rithmas on neid lapsi 14
ehk 70%. Seega mdlemas riihmas kasvas nende laste arv, kes rohkem kasutab segakeelt,

iiksikuid sonu ja holofraase. Seda on nidha kui vorrelda jooniseid 1 ja 5. Alguses olid
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riihmad peaaegu iihel tasemel. Projekti 10pus keeleline areng Péevalille rithmas kasvas
43%-st 75%-ni ja Péddsukese rilhmas 45%-st 70%-ni. Siit saab jareldada, et
eksperimentaalriihma laste keeleline areng kasvas 32% vorra aga kontrollrithmas on see

areng olnud ainult 25%.

Keelelist arengut niitab see, et mdlemas rithmas on lapsi, kes juba hakkasid 11 faasist
joudma 11 keele arengu faasini ehk produktiivse keeleoskuse arengu faasi. Neid on kiill
moned aga nende suhtlemises tuleb pdevast pdeva rohkem ja rohkem sihtkeelt. Selles
faasis on oluline, millised keeledppetingimused on lapsele loodud (keelekeskkond,

motivatsioon).

On lapsi, kes on veel I kdnearengu faasis. Kuid kui vorrelda rithmi siis jdllegi Pievalille
riihmas on nende laste arv 12% aga Piisukese rithmas 20%. Oppeaasta alguses oli see
nditarv jargmine: kontrollrithmas oli 55% ja eksperimentaalriihmas 56% lastest.
Jarelikult nende laste hulk, kes enne projekti olid I keelearengu faasis on vahenenud
mdlemas rithmas. See tdhendab, et mdlema riihma Jpetajad on kinni pidanud

keelekiimbluse pohimdtetest ning see andis keelearengu suhtes head tulemust.

Seega vdib viita, et projektdpe 10pus on eksperimentaalriihma ehk Péevalille riihma
laste keeleline areng, vorreldes Padsukese rithmaga, joudnud kdrgemale tasemele. See
tadhendab, et need meetodid ja votted, mida kasutati projekti jooksul osutusid
efektiivseteks sihtkeele Oppimisel. Projekti jooksul lapsed olid nii vaimselt kui
fiiisiliselt Oppeprotsessi kaasatud. See tdhendab, et antud projekt on koostatud

iilddpetuse pohimattel, lapsest lahtuvalt.
3.6.4 Lastevanemate kiisitluse tulemused

Lastevanemate arvamus projektope suhtes oli oluline kuna nad olid kaasatud mdnedesse
tegevustesse. Selleks, et nende arvamust koguda koostas dpetaja kiisimustiku (Lisa 3).

Lastevanemate kiisitluses osales 16 vanemat. Kiisimustiku tditsid koik lapsevanemad.

Kiisitluse eesmérgiks oli vilja selgitada laste dpitud sOnavara ja lausemallide kasutamist

véljaspool lasteaeda ning lastevanemate rahulolu projektope suhtes.

Kisitlusest selgus, et kdik lapsevanemad kasutavad kodus suhtlemiseks vene keelt. See
tdhendab, et lapsed Oppivad eesti keelt ainult lasteaias viibides. 14 vanemat vastasid, et
lapsed kasutavad kodus eesti keelseid sonu ja véljendeid. Kaks vanemat vastasid, et ei

ole mirganud seda. Kiisimustikust selgunud sdnad ja viljendid olid sellised:
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tere/tere hommikust, head aega, palun, aitih, lihme oue, tule siia, ei taha, palun juua,

miits pdhe, head isu, tdna on... .

Nende sOnade ja viljendite kasutamine néditab, et pédevast pideva korduvad

rutiintegevused annavad tulemuse keeledppimises.

Projekti ,Linnud on meie sobrad“ rahuloleku kiisimuse pdhjal selgus, et kdik
lapsevanemad olid rahul projektiga. Oli meeldiv tddeda, et moned lapsevanemad (4)
tegid ettepaneku jitkata projektoppega sest nad négid, et laste huvi dppimise vastu on
suurenenud. Lastevanemate kommentaaridest selgub, et toetav Opikeskkond mis oli

loodud projektis suunas lapsi kaasa motlema ja kiisimusi esitama.

Olen mdrganud, et koju minnes laps alati vaatab linnu séokla poole ja iitleb, et seal on

mingi lind soomas.
Minu laps hakkas rohkem kiisimusi esitama tema timbritseva maailma kohta.

Muidugi kirjutati ka sellest, et lapsed hakkasid suhtuma lindudesse ja loodusesse

hoolitsevalt. Uhel lapsel tekis soov oma oskusi ja teadmisi kinnistada ja siivendada.
Lapsele hakkasid meeldima multifilmid ja dokumentaalfilmid lindudest ja loomadest.

Kiisitlusest selgus, et olles viljaspool lasteaeda osutab laps sdrmega linnule ja iitleb:

(nditeks)
,See on tuvi. Tuvi on hall.

Tdhendab laps kasutab sOnavara ja lausemalle, mida ta on dppinud projekti tegevustes.
Seega jagab oma kogemusi. Viis lapsevanemat kirjutasid, et kui paluda last eesti keeles
nimetada linde siis nad julgelt nimetavad neid. Koige levinumad linnud nimetamisel
olid:

/I tihane, tuvi, varblane, vares.//

Uks lapsevanem kirjutas, et kui ta nidalavahetustel kiis oma lapsega pargis ja kiisis
lapselt huvi pérast eesti keeles, et milliseid linde ta ndeb ja oli viga iillatunud sellest, et
laps kohe vaatas ringi ning vastas ka eesti keeles ,, Puu on kaks tihane . Arusaadav, et
vastus oli grammatiliste vigadega aga laps sai emast aru ja kohe vastas samas keeles.

See néitab lapse keelelist arengut.
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Peaaegu koik lapsevanemad (13) olid vastanud, et lapsed laulavad voi jutustavad
projekti jooksul opitud luuletusi ja laule. See tdhendab, et laulud ja luuletused

motiveerivad keelt kasutama.

Umbes pooled kiisitletud lastevanematest vastasid, et nendele vdga meeldis kodus
lastega midagi teha. Tahendab lastevanemate kaasamine projektdppesse oli edukas.
Lastevanemad markasid, et lapsed tahavad rohkem jagada oma teadmisi kodus. Seda
nditab iiks lapsevanema kommentaar, et kui nad kodus lapsega lavastuseks kostiiiimi
tegid siis laps iitles, et varblane ei ole ainult hall, et tal peab ka pruuni ja musta vérvi
olema. Kui valmistasid kodus s66gimajakesi, jagasid lapsed teadmisi sellest kuidas
lindudel on mugavam toitu sealt kitte saada. Siin on ndha, et lapsed jagasid oma oskusi

vanematega, mida nad on projektope jooksul omandanud.

Tahelepanuvéidrne on see, et manguvéljakul tegutsemisel lapsed tunnevad ennast viga
avatud ja julgelt eesti lastega ning proovivad isegi suhelda. Seda néditavad viimasele

kiisimusele vastused.

lIMénguvdljakul tutvus laps eesti lapsega, kiisis tema nime. Kuulsin ka sonu: tidruk,

poiss, mdngima, tule siia.ll

I/Oues miingib laps eesti lastega koos, méistab nende laste konet ja kasutab ,, ei/jah*

vastuseid. //

16 lastevanemat vastasid, et projektdpe oli efektiivne keeledppimisel. Pohjendused olid

sellised:

Il Mérkasin, et laps reageerib opetaja konele ja méistab seda.ll

//Laps laulab kodus laule ja jutustab luuletusi. //

IIKui kiisida mingit sona eesti keeles piiiiab vastata. Teab eesti keeles virve. I/

I|Hommikul iitleb opetajale kohe eesti keeles ,,tere hommikust* ja kui koju lahkub siis

kiisib ise ,,voib koju? “ ja iitleb ,, head aega* voi ,, homseni*.ll

Kokkuvodtvalt on projekt ,,.Linnud on meie sobrad* lastevanemate arvates edukas, sest
nad andsid positiivset tagasisidet projekti kohta. Samuti on vilja selgitatud, et lapsed
kasutavad kiimbluskeelt viljaspool lasteaeda mianguvéljakutel ja kodus mingides. Koik
need eeltoodud niited on tdenditeks, et projektdpe on keeledppimisel iiks efektiivne
vahend.
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KOKKUVOTE

L3putod eesmérgiks oli uurida laste keelearengut enne ja pérast projektdpet. Uuringu
tulemused on fikseeritud diagrammidena, mis néitavad laste konearengut alguses ja

16pus ning teadmisi projekti Iopus.

To66 tulemusena selgus et rithm, mis tdotas projekti jargi joudis parimate tulemusteni
keeledppes. Need lapsed kasutavad rohkem sihtkeelt opetajaga suheldes, kuulavad ja
moistavad konet, moistavad eesti keelseid lihtsamaid kiisimusi, tunnevad huvi asjade
nimetuste vastu, kasutavad Opitud fraase, véljendeid ja sdnavara, teavad vastavalt riithma
oppekavale peast luuletusi ja laule, osalevad lavastusméingudes pdhedpitud tekstiga,
saavad aru ldbitud teema raames Opitud sonadest ja tunnevad kirjapildi jérgi missugused

sonasildid on eesti keeles.

See tdhendab, et need meetodid ja votted, mida kasutati projekti jooksul osutusid
efektiivseteks sihtkeele Oppimisel. Projekti jooksul lapsed olid nii vaimselt kui
fuitisiliselt dppeprotsessi kaasatud. Tédhendab, et antud projekt on koostatud iildopetuse
pohimottel, lapsest ldhtuvalt. Projektdpe paneb liikuma koiki meeli, mis on vdga tdhtis
aspekt teise keele omandamisel. Ldimimine, Gppimise nédhtavaks tegemine, toetav
keskkond, looming jm. on see mida kitkevad endas keelekiimblus ja projektope. Seega

voib jareldada, et see on mitmekesine ja huvitav Opetamismeetod.

Kui last toetatakse igakiilgselt siis tunneb ta ennast julgemalt. Keelekiimbluses on téhtis,
et last toetaksid ka lapsevanemad. Lastevanemate kiisitlusest selgus, et projektdpe on
keeledppimisel iiks efektiivne vahend. Seda néditavad lastevanemate vastused, et lapsed

kasutavad kiimbluskeelt viljaspool lasteaeda manguviljakutel ja kodus méngides.

Kokkuvotteks voib oelda, et kdik t66s toodud ndited ja tulemused on tdenditeks, et
projektdpe on  keeledppimisel efektiivne meetod. Projektdpe kasutamine
keelekiimbluses keskendub lapsele, 1ahtub tema oskustest, aktiviseerib ja motiveerib last
radkima, arendab koostoooskust ja lugupidamist ja kombineerib pohioskusi tegeliku

eluga.

Antud t66 on oluline lasteaiadpetajatele, kes veel ei kasuta oma t66s projektdpet. Samas
t60 on kasulik lastevanematele, et nad ei kardaks kui nende rithmas hakkab tootama
mingi projekt. Projekt on avalik ja kdik mis tehakse selle jooksul on ndhtav piltide ja

laste to6de kaudu. Seega koik saavad selget iilevaadet sellest mis on tehtud.
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SUMMARY

Work theme ,,Usage of project based learning in a language immersion group*.

The aim of this course work was to asses and research children’s language development

before and after educational project they have been involved.

The end result of the research shows that group of children, which took a part in
educational project achieved better results in language learning and development; these
children are able to use language more often, acquire it in conversation, listen and
understand discourse, understand simple/basic questions in Estonian language, curious
to name object in particular language, use phrases and vocabulary learnt during the
project, memorise poems and songs, take a part in plays and concerts with memorised
texts, understand words used within the frames of topic which is delivered to them, and

able to match word to the image on the card.

From the interviews with parents of those who participated in the project evident that
parents approve and believe this method of learning language is most effective. From
the responses from parents it is clear that children use language outside of the

nursery’s/preschool’s playgrounds, and whilst play at home.

This research is important for school teachers, which are not involved and never had
experience in projects like this. Also, this course work is useful for parents, in order to
maintain positive attitude amongst them and avoid confusion regards to integrative,
innovative approach in education aforementioned earlier. Project is available (open) and
all activities had been done during it with children are presented in their own works,
such as drawings and other works. All will receive clear understanding about what had

been done.
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LISAD

Lisa 1 Keelearengu tabel ,, OKK teine oppeaasta

EESTI KEELE KUI TEISE KEELE ARENGU HINDAMINE

OKK TEINE OPPEAASTA

+ oskab, saab ilma abita hakkama, kasutab aktiivselt

— ei oska, ei moista, ei kasuta
v vajab julgustamist, kasutab tiksikuid sdnu

Lasteaed/rihm .........ccooeeevveveieeeiieiee.
Lapse nimi ............. Vanus...............
Keeleline osaoskus Siigis | Kevad

Oodatavad tulemused

Mirkused / kommentaarid

Kuulab ja moistab konet,
mis on suhtlussituatsiooni ja
kontekstiga vahetult seotud.

Kuulab eestikeelset
ettelugemist voi jutustamist
ning tunneb é&ra kuuldule
vastavad pildid.

Maistab eestikeelseid
lihtsamaid kiisimusi.

Tunneb aktiivselt huvi
asjade nimetuste vastu.

KONELEMINE

Kasutab opitud
viisakusviljendeid: Tere
hommikust; Head isu! Palun
vabandust.

Poordub  Opetaja  poole
monikord eesti  keeles,
kasutab Opitud fraase ja
véljendeid.

Kasutab igapaevaste
toimingutega seoses
eestikeelseid fraase. Suudab
nende abil ennast
arusaadavaks teha.

Tunneb huvi
nimetuste  vastu,
sOnade tdhendusi.

asjade
kiisib

Osaleb aktiivselt
hommikuringis ja kasutab
sealset rutiinset sOnavara:
poiste ja tlidrukute hulga
vordlemine
(rohkem/vihem),
nidalapdevad, tina on
tuju, ilm.
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Teab vastavalt rithma
oppekavale peast laule,
liisusalme ja luuletusi.

Osaleb lavastusméngudes
joukohase pahedpitud
tekstiga.

Vastab kiisimustele lithikese
tdislausega.

Saab aru libitud teemade
raames Opitud sonadest
(lahtudes riihma
Oppekavast):

- passiivne valdamine
(saab aru ja osutab
piltidele/esemetele);

- aktiivne kasutamine
(kasutab ldbitud teemade
raames Opitud sonu
aktiivselt).

LUGEMISE JA Tunneb &dra oma nime
KIRJUTAMISE kirjapildi ja jdljendab seda.

ALUSED
Tunneb kirjapildi jargi éra,
missugused sonasildid on
eesti keeles.
EESTI Tunneb eesti
KULTUURI rahvussiimboleid: Eesti
TUTVUSTAMINE | lippu, rahvuslille ja -lindu.
Osaleb rahvakalendri
tahtpaevade tihistamisel.
Oskab méngida eestikeelset
lauluméngu (ringméngu).
Oppepievi esimesel poolaastal , teisel poolaastal
Lapse kohaloldud péevi
Tabeli tiitmise kuupéev siigisel: Kuupéev kevadel:

Opetajad:



Lisa 2 Keelearengu tabel ,, OKK kolmas oppeaasta *

EESTI KEELE KUI TEISE KEELE ARENGU HINDAMINE

OKK TEINE OPPEAASTA

+ oskab, saab ilma abita hakkama, kasutab aktiivselt

— ei oska, el moista, ei kasuta
v vajab julgustamist, kasutab tiksikuid sdnu

Lasteaed/rihm ...........cccoovevineivieenieenn,
Lapse nimi ............. Vanus...............
Keeleline osaoskus Siigis | Kevad

Oodatavad tulemused

Mairkused / kommentaarid

Kuulab ja mdistab konet,
mis on suhtlussituatsiooni ja
kontekstiga vahetult seotud.

Kuulab eestikeelset
ettelugemist vOi jutustamist
ning tunneb é&ra kuuldule
vastavad pildid.

Maistab eestikeelseid
lihtsamaid kiisimusi.

Tunneb aktiivselt huvi
asjade nimetuste vastu.

KONELEMINE

Kasutab opitud
viisakusvaljendeid: Tere
hommikust; Head isu! Palun
vabandust.

Poordub  Opetaja  poole
monikord eesti  keeles,
kasutab Opitud fraase ja
véljendeid.

Kasutab igapaevaste
toimingutega seoses
eestikeelseid fraase. Suudab
nende abil ennast
arusaadavaks teha.

Tunneb huvi
nimetuste  vastu,
sOnade tdhendusi.

asjade
kiisib

Osaleb aktiivselt
hommikuringis ja kasutab
sealset rutiinset sOnavara:
poiste ja tlidrukute hulga
vordlemine
(rohkem/vihem),
nidalapdevad, tina on
tuju, ilm.

Teab vastavalt riithma
oppekavale peast laule,
liisusalme ja luuletusi.
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Osaleb lavastusméngudes
joukohase pahedpitud
tekstiga.

Vastab kiisimustele lithikese
taislausega.

Saab aru labitud teemade
raames Opitud sonadest
(lahtudes riihma
Oppekavast):

- passiivne valdamine
(saab aru ja osutab
piltidele/esemetele);

- aktiivne kasutamine
(kasutab ldbitud teemade
raames Opitud sdnu
aktiivselt).

LUGEMISE JA Tunneb 4ra oma nime
KIRJUTAMISE kirjapildi ja jdljendab seda.

ALUSED
Tunneb kirjapildi jargi éra,
missugused sonasildid on
eesti keeles.
EESTI Tunneb eesti
KULTUURI rahvussiimboleid: Eesti
TUTVUSTAMINE | lippu, rahvuslille ja -lindu.
Osaleb rahvakalendri
tahtpdevade tdhistamisel.
Oskab méngida eestikeelset
lauluméingu (ringméngu).
Oppepievi esimesel poolaastal , teisel poolaastal
Lapse kohaloldud paevi
Tabeli taitmise kuupéev siigisel: Kuupéev kevadel:

Opetajad:



Lisa 3 Lapsevanemate Kiisimustik
Kiisitlusankeet
Lugupeetud lapsevanemad

Mina, Uljana SustSik, kirjutan oma 10putodd teemal ,,Projektdope kasutamine
keelekiimblusriihmas®. Loputdd iiheks iilesandeks on vilja selgitada laste keelekasutust
viljaspool lasteaeda ning selleks vajan ma teie vastuseid antud kiisimustikule. Palun
valige enda jaoks sobivad vastusevariandid ning palun ka kindlasti lahtistele

kiisimustele vastata.
1. Milline on teie kodune suhtluskeel (Ha kakom s13bIKe 0OIIaeTECH TOMA)?

o Eesti keel (3cToHCKmil A3bIK)
e Vene keel (pycckuii s3bIK)

e Muu (apyroi)

2. Kas teie laps kasutab kodus eesti keelseid sonu voi viljendeid (ucnons3yeT nu Bar

pe6eHOK A0oMa CJIOBa WK BBIPAXXCHHUA HAa 9CTOHCKOM SISLIKC)?

e Jah (ma)
o Ei (uer)

e Eiole mirganud (He 3ameyan/a)
Tooge niiteid (mpuBUANTE IPUMEPHI).

3. Kas olete rahul projektiga ,,Linnud on meie sdbrad” (OBOJEHEI U BBI TIPOSKTOM

«[ITHIIBI HALITH PY3bsI»)?

e Jah (ma)
e Ei (uer)

Pohjendage (o6ocHyiiTe).



4. Kas teie laps jutustab dpitud projekti kdigus luuletusi voi laulab laule (pacckasbiBaer

JM BaIll peOCHOK CTHXH WIIH MOET JIM IIECHU BBIyYCHHBIE B X0/l TIPOCKTa)?

e Jah (ma)
o Ei (uer)

5. Kas teile meeldis osaleda projekti tegevustes (lavakuju ettevalmistamisel,
soogimajakese valmistamisel)? (IlompaBmwiiock 1M BaM y4acTBOBaTh B IIPOCKTE

(mpuHUMAaTh y4acTue B co3aHuu o0pa3a AJis CKa3Ku, U3rOTaBIMBATh KOPMYIIKY))?

e Jah (ma)
o Ei (uer)

Pohjendage (obochyiiTe).

6. Kas teie arvates oli projektdope efektiivne keeleSppimisel (bbut ju Ha Bamn B3Iz

poeKT 3G (HEKTUBHBIM JJIS1 U3YUEHUS S3bIKA)?

e Jah (ma)
e Ei (uer)

Pohjendage (o6ocHyiite).

Lisa 4 Mingud, méistatused, luuletused
Oppemiing ,,Igal linnul oma nimi*
Vahendid: linnupildid, sonakaardid, volukotike
Mingu kaik:

1 variant: Laps votab volukotist linnu pildi. Vaiba peale on laotud sonakaardid. Laps
leiab dige nimetusega kaardi ning asetab selle pildi korvale. Kui kdik méngust osavotjad

on nii toimetanud, saab koos kontrollida, kas vastused on diged.
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2 variant: Pooled rithma lastest votavad volukotist linnupildi, pooled sonakaardi. Lind ja

nimi moodustavad paari.
Oppemiing ,,Uhenda linnu kehaosad*
Vahendid: 4-5 linnu pildi kolmeks osaks 1digatud (pea, keha, saba), volukott.

Mingu kéik: Laps votab volukotist iihe linnupildi osa. Kui koik lapsed on seda teinud,
hakkavad nad otsima linnu teisi kehaosasid. Kui leitud, asetakse pilt lauale. Hiljem

ihiselt vaadatakse, kas on pandud diged linnud.
Oppemiing ,,Suur, keskmine ja viike lind*
Vahendid: erineva suurusega lindude pildid, muusika.

Mingu kéik: Lepitakse kokku véikese linnu lend, suure linnu lend, keskmise linnu lend.
Opetaja vdi mingujuht nimetab linnu. Muusika pannakse miingima ja lapsed hakkavad

lendama vastavalt linnu suurusele. Mdne aja pérast nimetab méngujuht uue linnu jne.
Oppemiing ,,Linnukene, lenda pessa“
Vahendid: pildid pesadest, linnukaardid, muusika, volukott.

Maingu kiik: Iga laps votab volukotikesest tihe linnupildi. Muusika hakkab méngima ja

lapsed lendavad selle saatel. Kui muusika peatub lendab lind digesse pessa.
Oppemiing Bee-Bot robotiga ,,Lind ja pesa“

Vahendid: Bee-Bot robot, mangumatt 5 lindudega (toonekurg, varblane, rdhn, leevike,

tihane) ja nende pesadega.

Mangukéik: Valitakse alguspunkt (roheline ja punane ruut matil). Mdistatuse abil voi
lihtsalt linnu nimetusel peab laps mesimummi liikumist programmeerima. Joudes dige
pildi juurde tuleb otsustada kus on selle linnu pesa ja programmeerida mesimummi

liikumist selle suunas. Méngida saab valmiskaartide abil.
Liikumisming ,,LLendame lounamaale“

Mingukidik: Mingijad on ringis. Mangujuht iitleb lindude nimetusi. Kui méingujuht
nimetab mdnda réndlindu, teevad mingijad kitega lennuliigutusi. Paigalindude nime

kuuldes kiikitavad nad oma pesasse.

Liikumisming ,,Toonekurg*
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Mingu kiik: Maingijad seisavad ,,soos“. Muusikasaatel ldhevad toonekured ehk
méngijad jalutama, kui muusika peatub peavad méngijad jddma seisma iihel jalal. See

kes esimesena teisele jalale astub, langeb méngust vilja. Tegevus kordub,
Liikumismiing ,,Kadedad kanad*

Mingu kiik: Valitakse kull. Ulejdinud mingijad moodustavad paarid. Uks paariline
seisab teise taga ja hoiab tema vodkohast kinni. Esimene méngija on kanaema, selja
taga olija on tibu. Kanaema iilesandeks on oma tibu kulli eest kaitsta. Kulli iilesanne on
tibu tabada seljast. Kui kullil dnnestub tibu seljast puudutada, vahetavad kanaema ja

tibu rollid — emast saab tibu ja tibust kana.
Liikumismiing ,,LLendab, ei lenda“

Maingu kéik: Méngijad on ringis. Méingujuht {itleb lindude nimetusi ja teisi sdnu. Kui
mingujuht nimetab monda lindu, teevad mingijad kétega lennuliigutusi. Kui

nimetatakse midagi muud siis méngijad kiikitavad.
Mboistatusi lindudest

e Kes on lumiste aedade lind? Tal on hallikad tiivad ja punane rind. (Leevike)
e Viike sobrake, kollane kohuke. (Tihane)

o Viike poisike hallis kasukas dues keksib, terakesi otsib. (Varblane)

e Puutdod teeb, ise sest soob. (Réhn)

e Uhe jala peal seisab, sarvega vett joob. (Toonekurg)

e Must mees, kalasaba taga. (Padsuke)

e Kukub, kukub, aga maha ei kuku. (Kédgu)

e Madista, mdista, kes see on: vanamees istub aia peal, hallid piiksid jalas? (Vares)
Luuletus ,,Toonekurg*

Pikk on mul nokk ja pikad jalad,
Maiuspalaks konn ja kalad.
Mu pesas tihti kiilas tuuled,
Sa harva minu laulu kuuled,

Kluu-kluu-kluu, kluu-kluu-kluu.
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Luuletus ,,Kuldnokk*

Tulen siis, kui kevad kies,
Roo6mustad, et mind sa nied.
Vilistan ja laulu lasen,

Otsin pehmet pesaaset.
Kindlasti sa tunned mind,

Olen 16bus laululind.
Luuletus ,,Linnukene oksa peal“

Linnukene oksa peal,
Piiksub vaene kurvalt seal.
Lumi katab maad,

Kust sa siilia saad?

Tuleb viike Jukuke,
Kaasas leivakakuke.

Niiiid saad siiiia sa, ole mureta!
Luuletus ,,Mina olen linnuke*

Lendab, lendab linnuke.
Lendab, lendab tilluke.

Istub oksa peale.

Laulab laulu linnuke, laulab laulu tilluke.

Tii-tii tihane, va-va varblane

Lendab éara vurr, lendab ara vurr!
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Lisa 5 Toolehed

51



52



20 |

( KEVAD

53



54



40 )

55

(TALV




17 )

( KEVAD

56






Lisa 6 Projekti oppetegevused

Lavastus ,,Viike tibuke*
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Tegevus ,,Lindude nimed*

Tihase voolimine
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Bee-Bot robotiga tegevus

S6ogimajakese tegemine
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Toolehel tootamine

62



Linnuso6okla
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