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Sissejuhatus

Kuulamisoskus on elus hiddavajalik — inimesed veedavad suure 0sa oma paevast
midagi kuulates — olgu kuulatavaks teised inimesed, tele- voi raadiosaated, muusika,
internetivideod voi telefonikonelused. Kuulamine on ka esimene suhtlusvorm,
millega inimene kokku puutub. Juba emaiisas kuulevad looted vélismaailmast
kostvaid helisid. Pérast siindi on kuulamine peamine suhtlusviis, mille kaudu laps
teadmisi omandab. Alles aasta pérast hakkab lisanduma sonadega kdnelemine,

lugemis- ja kirjutamisoskuse omandamiseni nelja- kuni seitsmeaastaselt.

Opilastelt eeldatakse koolis viiga palju kuulamist. Opetaja selgitab uut vdi korratavat
materjali, kaasOpilased teevad ettekandeid, kuulatakse muusikat, voorkeelsete sonade
hidldamist jne. Samas ei poddrata kuulamise kui oskuse arendamisele Opilaste
juhendamisel kuigi suurt tihelepanu. Oeldes ,, Kuula!* ecldab dpetaja enamasti, et
opilased on vaikselt, ei tegele korvaliste asjadega ning vaatavad Opetaja poole.
Téahelepanuta jadb asjaolu, et nende tingimuste tiitmine ei pruugi tdhendada seda, et
Opilane tegeleb kuulamisega, vaid voib olla oma motetesse ja tunnetesse siivenenud.
Isegi juhul, kui Opilased Opetajat kuulavad, ei tdhenda see veel, et nad kuuldust aru
saavad. Kiillap on iga dpetaja kogenud olukorda, kus vaatamata sellele, et dpetaja on
monda fakti voi pohimotet dsja selgitanud, ei oska isegi distsiplineeritud klassis moni

Opilane kiisimusele vastata voi dsjakuuldut oma sonadega korrata.

Opetajana todtamine on niidanud, et Opilaste kuulamisoskust mdjutavad koolis
pohiliselt nende isikuomadused ning kasvatus. Introvertsed ja/vdi oma kuulamisjirge
kannatlikult ootavad dpilased saavad iildiselt kuuldust rohkem infot kui need, kes on
vilistele stiimulitele altid ning kipuvad koneleja jutule vahele segama. Samas ei
pruugi ka viisakalt oma kdnejérje dra ootamine tdhendada, et dpilane on kuulamisele
keskendunud. Sageli tdhendabki see just nimelt oma konejdrje ootamist — mdttes
oma vastuse vOi uue sOnumi koostamist, samal ajal kui koneleja jutule enam

tdhelepanu ei pooratagi. Koolis ei piisa kuulamise teel dppimiseks ainult dpilaste



vaikimisest ja oma konejdrje ootamisest. Vaikus aitab Opetajal paremini dpetada,
kuid dpilasi on vaja juhendada, kuidas nad saaksid vaikselt olemist oma kuulamise

tohustamiseks dra kasutada.

Opetaja, kes oma tunnid meisterlikult iiles ehitab, ette valmistab, dpitava vastu huvi
dratab ning oskab Opilasi motiveerida, teeb Oppematerjali omandamise
h&lbustamiseks suure t66 dra. Oppimise t6 jiib siiski dpilase osaks. Kuulamisoskus
on oma olemuselt Opioskus. Juhendades Opilasi, millele nad peaksid kuulamise
juures tdhelepanu pédrama, ning lastes neil omandatud oskusi automatiseerumiseni

harjutada, antakse Opilastele to0riist oma dppimise tohustamiseks.

Kuulamine ei piirdu ainult kooliga, vaid on tdhtis suhtluskomponent igal elualal.
Omandanud koolis efektiivsed kuulamisharjumused ja -oskused, on inimesed
paremini ette valmistunud igaks ettetulevaks olukorraks: nii isiklikes suhetes kui ka
ametlikes situatsioonides, poliitilisi, majanduslikke, hariduslikke voi muid otsuseid
langetades. Seega tdidab kuulamisoskuse arendamine pohikooli ja glimnaasiumi
seaduses vilja toodud eesmidrke — aidata Opilastel kasvada mitmekiilgseteks
isikuteks, kes suudavad ennast tdisvairtuslikuna teostada nii perekonnas, t661 kui ka

avalikus elus ning valida oma huvide ja voimete kohast dpiteed.

Kdigest eelnevast ldhtudes kasvas vilja arusaam kuulamisoskuse arendamise
vajalikkusest koolis. Erinevates olukordades kuulatakse erinevatel eesmérkidel ning
eesmargist ldhtudes valitakse ka kuulamisstiil ning -meetodid. Koolis oodatakse
Opilastelt eelkdige Opitavast materjalist voimalikult tipset arusaamist. Seetottu
keskendub kéesolev magistritoé moistva kuulamisoskuse (comprehensive listening)

arendamiseks vajalike alloskuste arendamise voimalustele.

Magistritod peaeesmdrk on vidlja pakkuda erinevaid meetodeid mdistva

kuulamisoskuse arendamiseks. Peaeesmaérgist tulenevad teised eesmargid:

e analiiisida kdibel olevat 5.-9. klasside eesti keele ja Kkirjanduse Oppevara
kuulamisiilesannete esinemise ja stiilide seisukohast;
e magistritod jaoks vélja tootatud meetoditele kogenud tegevopetajatelt

tagasisidet saada ning saadud tagasisidet analiiiisida.



Magistritod on jaotatud kaheks osaks. Esimese osa esimeses peatiikis antakse
kuulamise liikidest ja mdistva kuulamisoskuse erinevatest aspektidest teoreetiline
iilevaade. Teises peatiikis tehakse {ilevaade kuulamise rollist koolis,
kuulamisiilesannete osakaalust ning liikidest 5.-9. klasside eesti keele ja Kirjanduse
Oppevaras. Kolmandas peatiikis antakse iilevaade tegevdpetajate tagasisidest

magistritdo jaoks vilja tootatud meetoditele.

Magistritdd teises osas esitatakse erinevaid meetodeid mdistva kuulamise jaoks

vajalike oskuste arendamiseks.



1. Kuulamise liigid

Kuulamisel on mitmeid moneti erinevaid definitsioone. Brant Burleson defineerib
kuulamist kui protsessi, mis sisaldab teise isiku poolt tahtlikult edastatud sonumite
tolgendamist piitidlusega saadud sonumeid moista ja neile kohaselt vastata
(Burleson 2011: 27). Rahvusvaheline Kuulamise Uhing (International Listening
Association) sonastab kuulamise kui rddgitud ja/voi mitteverbaalsete sonumite
tajumine, nende tihenduse konstrueerimine ning neile reageerimine (Wolvin 2013:

104).

Traditsiooniliselt eristatakse kuulamise eesmérgist tulenevalt viit kuulamisliiki:
eristavat (discriminative), moistvat, (comprehensive), teraapilist (therapeutic),
kriitilist (critical) ja vaartustavat (appreciative) kuulamist (Wolvin, Coakley 1996).
Kéesolevas magistritoos on toetutud Andrew Wolvini ja Carolyn G. Coakley
liigitusele ehkki liigitamise vdimalusi on teisigi. Pohikooli eesti keele ja kirjanduse
valdkonnaraamatus eristab Anne Uusen kolme kuulamisliiki: véirtustav/nautiv,
tdhelepanelik ja kriitiline kuulamine, jittes mainimata eristava ja teraapilise
kuulamise. Liigitamise aluseks on Uusen votnud selle, kui suurt keskendumist
mainitud kolm kuulamise liiki nduavad, jarjestades védrtustava/nautiva kuulamise
véhim ning kriitilise kuulamise enim téhelepanu ndudvaks. (Uusen 2011) Andrus
Org on pohikooli eesti keele ja kirjanduse valdkonnaraamatus vilja toonud kuus
kuulamise liiki: tdhelepanelik, aktiivne, loov, vdértustav/nautiv, kriitiline ja passiivne

kuulamine. (Org 2011)



1.1.  Eristav kuulamine (discriminative listening)
Eristava kuulamise eesmirk on teha vahet auditiivselt ja/voi visuaalselt saadud
stiimulitel ning see on igasuguse kuulamise eeldus. Eristav kuulamine on mdistva,
teraapilise, kriitilise ja védirtustava kuulamise aluseks. Auditiivne eristamine on
tahtis verbaalsete ja mitteverbaalsete helide tabamisel ning &dra tundmisel, keele
hadlikulise struktuuri tajumisel, hddlest saadavate vihjete dra tundmisel, murdest ja
aktsendist tulenevate erinevuste moistmisel ja keskkonnast pdrinevate helide dra
tundmisel. Visuaalne eristamine on oluline sdnastamata vihjete tabamiseks (poosist,
kehakeelest, miimikast, silmsidest, vilisilmest, vahemaast, puudutustest jms). Nii
auditiivne kui ka visuaalne eristamine on olulised pettuste avastamisel ning
regulatiivsete vihjete tabamisel. Efektiivne eristav kuulaja pingutab, et auditiivsete ja
visuaalsete  stiimuleid tabada, suhtub vestluspartneri viljasaadetavatesse
verbaalsetesse ja mitteverbaalsetesse vihjetesse tdhelepanelikult ja teab eristamise

tahtsust kuulamisel. (Wolvin, Coakley 1996: 156)

1.2. Teraapiline kuulamine (therapeutic listening)
Teraapilise kuulamise eesmirk on pakkuda murelikule v3i nérvilisele konelejale
vOimalust oma probleemidest rdékida ning seetdttu iseseisvalt lahenduseni jouda.
Peaaegu iga inimene tunneb vahel vajadust teraapilise &drakuulamise jarele.
Efektiivne teraapiline kuulaja (Wolvin, Coakley 1996: 262):

e keskendab kogu oma tihelepanu konelejale;

e kasutab kehakeelt andmaks mérku, et ta on {ileni koneleja péralt;

e loob toetava suhtluskliima, milles kdneleja tunneb, et voib oma tundeid
vabalt vdljendada;

e kuulab empaatiliselt;

e jadb diskreetseks, ausaks ja kannatlikuks;

e piiliab tabada koneleja motteid ja tundeid;

e vastab konelejat toetaval kombel.



1.3.  Kiriitiline kuulamine (critical listening)
Kriitilise kuulamise eesmidrk on sOnumit moista ning seejdrel hinnata.
Kuulamisliikidest on kriitiline kuulamine kdige enam vaimset pingutust ndudev ning
voimaldab aru saada ka keerulisest tekstist (Org 2011). Seda kuulamisliiki on oluline
kasutada, kui koneleja piitiab kuulajaid mingil moel mdjutada véi muuta nende

kditumist ja/voi suhtumist. Efektiivne kriitiline kuulaja (Wolvin, Coakley 1996: 308):

e saab aru, kas koneleja on usaldusvddrne voi mitte, ning mil moel ja mééral
koneleja usaldusvéirsus mdjutamise protsessis kaasa radgib;

e uurib sonumis esitatud argumente ja tdendeid, veendumaks sdnumi tdesuses
ja paikapidavuses;

e moistab, kuidas mdjutab psiihholoogiline veetlus sonumile vastamist;

e votab endale vastutuse oma reageeringute eest mdjutamiskatsetele;

e arendab oma kriitilise kuulamise oskust, et suuta mojutamisele kohaselt

vastata.

1.4. Vairtustav kuulamine (appreciative listening)
Viaidrtustava kuulamise eesmidrk on sOnumi edastaja todst, loomingust voi
kogemustest tajumusliku stimulatsiooni voi naudingu saamine. See kuulamisviis
holmab ka muusika, keskkonnast ldhtuvate helide (linnulaul, lainete miiha), suulise
esitusviisi, kirjandusteose ette lugemise, teatri, televisiooni, raadio jms kuulamist.
Efektiivne véairtustav kuulaja (Wolvin, Coakley 1996: 363):

e saab aru, mida ja miks ta vdartustab;
e vadrtustab erinevaid sensoorseid stiimuleid;
e arendab eneses soovi kuulatavat stiimulit vaartustada;

e keskendab tdhelepanu kuulatavale stiimulile.

1.5. Mboistev kuulamine (comprehensive listening)
Andrew Wolvin ja Carolyn G. Coakley defineerivad mdistvat kuulamist kui

kuulamist, mille eesmérk on saada kdneleja sdnumist aru voimalikult ligildhedaselt



koneleja kavatsusele. Téhtsaim mdistva kuulamise juures on keskenduda rangelt vaid
sOnumist arusaamisele ning mitte anda sellele kriitilist hinnangut (Wolvin, Coakley
1996: 211, 213)

Anne Uusen kasutab termini maéistev kuulamine asemel samas tdhenduses moistet
tihelepanelik  kuulamine (Uusen 2011), samas kui Andrus Org nimetab
tdhelepanelikuks kuulamiseks kuulamist meeldejitmise eesmirgil vajaduseta
sonumit 1dabi mdelda (nt etteiitluse kirjutamisel) (Org 2011). Viltimaks eestikeelses
terminoloogias leiduvatest vastuoludest tulenevat segadust, on siinses magistrit0os
kasutatud ldbivalt terminit mdistev kuulamine, mis véljendab ka sOnaliselt termini

definitsiooni — kuulamine mdistmise eesmargil.

Moistvat kuulamist kasutatakse igal elualal. Suur osa hariduse omandamisest
pohineb mdistval kuulamisel. Mdistvat kuulamist on vaja rahuldustpakkuvate isiklike
suhete saavutamisel ja hoidmisel, t661 uute oskuste omandamisel, ettekandeid
kuulates, klienditeeninduses, meditsiinis, suheldes erinevate kaupade pakkujatega,

poliitiliste valikute tegemisel kandidaatide konesid kuulates jne.

Suurim osa koolis saadud infost jouab dpilaseni mdistva kuulamise kaudu. Moistev
kuulamine pohineb eristaval kuulamisel ning on omakorda aluseks teraapilisele,
kriitilisele ja védrtustavale kuulamisele. Efektiivne mdistev kuulaja (Wolvin,

Coakley 1996: 210):

e teab, millal moistvat kuulamist rakendada;

e tunneb muutujaid, mis moistvat kuulamist otseselt mdjutavad;

e tegeleb aktiivselt oma milu tdhustamise, sOnavara arendamise ning
keskendumisvdime tdstmisega;

e on kuulamiseks motiveeritud;

e vOtab suhtlemise Onnestumisel vastutuse;

e ]dikab kasu kone- ja mottekiiruse erinevusest, kasutades vaba motlemisaega
aktiivselt kuulamise tdhusust tdstvateks tegevusteks;

e on vilunud kuuldust kesksete motete ning oluliste detailide

identifitseerimisel;



e oskab kuuldust teha adekvaatseid jareldust;

e on efektiivne ning paindlik mirkmete tegija, valdab erinevaid mérkmete
tegemise meetodeid,;

e suudab péadevalt asju diges jarjekorras meenutada;

e suudab tipselt suulisi juhiseid jérgida;

e moodustab ja kiisib mottekaid kiisimusi;

e kasutab oma arusaamise kontrollimiseks iimbersonastamist.

Inimese moistva kuulamise vOimekust mojutavad mitmed muutujad, millest

tahtsaimad on mélu, keskendumisvdime ja sOnavara.

Milu

Skeemiteooriate valguses kdib igasugune informatsioonitodtlemine milu kaudu.
Selle teooria jargi on inimmdistuses véljakujunenud skeemid, mis iseloomustavad

erinevate moistete vahelisi seoseid. Need skeemid (Wingfield, Byrnes 1981: 130):

1. Loovad ootused sellele, millega me oma tegevustes silmitsi seisame.

2. Struktureerivad meie arusaamist kuuldust, kui teised meile midagi
Kirjeldavad.

3. Juhivad ja toetavad meie meenutusi minevikusiindmustest ning omandatud

informatsioonist.

Kuna mdistev kuulamine eeldab infotddtlemist ning kuna moistva kuulamise
tohusust moddetakse sageli inimese voime pohjal kuuldut hiljem meenutada, méngib

mélu mdistva kuulamise juures otsustavat rolli. (Wolvin, Coakley 1996: 213)

Ka Harry Lorayne’i ja Jerry Lucase sdnul ei unusta inimesed midagi, on vaid asjad,
mida meelde ei jdeta (Lorayne, Lucas 1974). Teisisonu — méletamine on tahte ja
otsuse kiisimus. Millegi meelde jdtmine saab alguse otsusest seda maéletada ning
sellele jargneb teadlik voOi alateadlik maillutalletamise meetodi rakendamine (nt

malutehnikate rakendamine).
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Keskendumine

Koneleja sonumile keskendumine vaib olla kuulaja raskeim iilesanne. Keskendumist
voivad segada ajalised piirangud, vilised tingimused, kuulaja sisepinged, huvi-,
enesedistsipliini-, enesemotivatsiooni- ja vastutustunde puudus. (Wolvin,
Coakley1996: 222)

Sonavara

Veel iiks muutuja, mis kuulaja arusaamisvdimet mojutab, on kuulaja isikliku
sonavara suurus (Petrie 1966: 337). Kuna tdhenduse omistamine on
kuulamisprotsessi lahutamatu osa, peab kuulajal olema piisavalt arenenud sdnavara,
et koneleja sdnumist vdimalikult kavatsetuldhedaselt aru saada ning minimeerida
skemaatilisi vOoi moistelisi vigu. Kuna eri inimeste individuaalsed sdnavarad erinevad
sama palju kui erinevad inimesed ise, siis takistavad kuulaja teadmisliingad sdnade
tdhendusest voi koneleja sdnade vadrkasutus sdnumi tédielikku moistmist. Isikliku
sOnavara suurendamiseks soovitatakse arendada sonade vastu siirast huvi, arendada
oma sOnavara omandamise oskusi ning kasutada omandatud sonu nende loomulikus

keskkonnas. (Wolvin, Coakley 1996: 227)
Teised muutujad

Peale kolme tilalmainitud muutuja mojutavad moistva kuulamise voimekust ka vanus
(Opilaste puhul selle faktori moju paraneb ajas, kuna nad arenevad aastate jooksul
edasi), intelligentsus, motivatsioon, akadeemiline vodimekus, véljendusoskus,
funktsionaalne lugemisoskus, lingvistilised teadmised, organisatoorne voimekus ja
kultuuriline staatus. (Wolvin, Coakley 1996: 231)

11



1.6. Mboistva kuulamise jaoks vajalikud oskused
Vaatamata asjaolule, et inimeste mdistva kuulamise oskust mojutavad individuaalsed
muutujad nagu mélu véimekus, keskendumisvoime, isikliku sdnavara suurus jt, voib
vilja tuua rea oskusi, mida rakendades on igal inimesel vdimalik oma mdistva

kuulamise voimekust parandada.

1.6.1. Kesksete motete kuulamise oskus
Kone- ja mottekiiruse erinevusest kasuldikamisel on iiks tdhtsamaid oskusi kuuldust
tdhtsaimate ideede iilesleidmine ja nendele keskendumine. Arvestades, et inimene
suudab hiljem kuuldust meenutada vaid neljandikku, on mdistlik pddrata tdhelepanu
pigem sOnumi podhikontseptsioonile kui selgitavale, tdpsustavale taustainfole.
(Wolvin, Coakley 1996: 235) Seni, kuni suhtlemine kiib lithisdnumite vdi vahelduva
dialoogina, pole kdneleja peamdtte tabamine reeglina keeruline. Oluliseks muutub
see oskus pikema kone voi ettekande kuulamisel. Kesksete motete dratundmine on
nii lugedes kui kuulates iiks olulisemaid oskusi ning alus teksti kokkuvotmise ja

umbersOnastamise oskusele.

Ideaalsel juhul peaks kuulaja piitidma tabada nii kogu sdnumi keskset motet (keskset
ideed) kui ka sonumis sisalduvaid pohilisi argumente. Kdneleja kesksete motete

tabamiseks on mitu voimalust:

e Esiteks peaks teadma, kuhu enamik konelejaid sonumis oma keskse motte
asetavad. See voib olla sdnastatud kohe alguses, pérast sissejuhatust,
korduvalt kogu sonumi viltel voi alles kokkuvdttes. Monikord on peamdttele
kones vaid vihjatud ning see tuleb kuulajal jireldada alles parast kogu sonumi
drakuulamist. (Wolvin, Coakley 1996: 235)

e Teiseks peaks kuulaja teadma ning mirkama fraase, millega konelejad sageli
oma kesksed motted sisse juhatavad. Nendeks on niiteks:

o Meie teema on tédna ...

o Téna arutleme ...

o Kokkuvotteks tahan, et moistaksite ...
o Pidagem siis meeles, et ...

o Ma tahan teile iihe asja selgeks teha ja see on ...

12



o Liihidalt 6eldes on asi selles, et ...

o Sellest kdigest voime jareldada ...

o Nagu nédha voib ...

o Teiste sonadega — ... (Berman 2003: 5)
Kolmandaks viitavad kesksete motete sOnastamisele teatud mitteverbaalsed
mirgid nagu niiteks kde kergitamine, iihe jala iile teise tdstmine, sormede
vaheliti asetamine jm. Kehakeele méirguannete tundmine aitab kuulajal
keskseid motteid holpsamini tabada. (Wolvin, Coakley 1996: 236)
Peamistele teemadele ja ideedele viitavad ka koneleja kasutatavad
retoorilised kiisimused. Reeglina antakse loengus voi esitluses esitatud
retoorilistele kiisimustele ka vastused. Seetottu on oluline neid mérgata ja
neile tdhelepanu poorata. (Berman 2003: 5)
Peamdtteid tostab ebaolulisemast informatsioonist esile ka teatud sonade ja
viljendite korduste arv. Olulisemat informatsiooni korratakse sagedamini
kui ebaolulist. Tajudes teatud sdonade voi véljendite tihtsust on ka loengu
peamdtet lihtsam kindlaks teha. (Berman 2003: 5)
Neljas viis, kuidas sdnumi peamdtet kindlaks méddrata on koénetempo.
Ebaolulisi motteid ja detaile rddgitakse kiiremini, samas kui olulist
informatsiooni antakse edasi aeglasemalt, selgemalt ja valjemalt. Sonumi
edastamise tempole tdhelepanu pOdramine on eriti abistav juhtudel, kui
koneleja on loomuomaselt kiire konetempoga. (Berman 2003: 6)
Kesksete motetele viitavad ka koneleja kasutatavad visuaalsed vihjed,

vahendid, joonised ja nimekirjad (Berman 2003: 6).

1.6.2. Oluliste detailide kuulamise oskus

Monikord kuulatakse sdnumit eesmirgiga tabada monda kindlat detaili. See eeldab

konkreetse detaili eraldamist suuremast informatsioonihulgast. Sellisteks

detailideks voivad olla faktid, nédited, statistika, anekdoodid, isiklikud kogemused

13



Sellise eesmirgi puhul on olulisim strateegia ennustamine — enne kuulamist
ennustada, mis vdiks oodatava info ldhenemisest mirku anda, missuguseid sdonu
voiks koneleja oodatava detaili edastamisel kasutada ja missugused sonad sellele
eclneda voiksid (Berman 2003: 10). Samuti on kasuks levinumate tileminekufraaside

(,, nditeks “, , selgituseks*, , nimelt”, , oma moétte illustreerimiseks”, , teiste

sonadega ) tundmine (Wolvin, Coakley 1996: 237).

Peamdtte ning seda selgitavate detailide &dra tundmine ning nendevaheliste suhete
moistmine aitavad kaasa koneleja sdnumi voimalikult tdpsele moistmisele. Bermani
sonul on saadud informatsiooni véimalikult tdpseks mdistmiseks ja tdhusaks méillu
talletamiseks oluline siilitada keskendumine (nt jirjepideva ennustamise teel) ja

hoolikas méarkmete tegemine (Berman 2003: 10).

1.6.3. Oigustatud jirelduste tegemise oskus
Tohusa kuulaja tiks oskusi on kuulda ka sdnadega viljendamata sonumeid — teha
kuuldud sOonumist jéreldusi. Jireldus on oletus, mis tehakse olemasoleva
informatsiooni pdhjal. Kuulamise puhul on jireldus kuuldud informatsiooni pohjal
tehtud tdlgendus voi otsus. (Berman 2003: 10) Carl Weaveri hinnangul moodustavad
jareldused suhtluses tdhtsaima osa. Kuna jdrelduste tegemine sdltub suures osas
kuulaja  individuaalsetest ~ eelarvamustest,  taustteadmistest,  vajadustest,
emotsionaalsest seisundist, sOnavarast ja suhtumisest, voivad tehtud jareldused olla
ebatdpsed vOi lausa meelevaldsed (Weaver 1972: 70). Adekvaatsete jérelduste
tegemise oskuse arendamiseks soovitatakse rakendada kuulamiseelseid strateegiaid:
teemade ennustamist ning eelteadmiste aktiveerimist. Mida rohkem teatakse kone all
olevast teemast ja koneleja isikust, sest tdpsemaid jdreldusi on vdimalik teha.

(Berman 2003: 11)

Wolvin ja Coakley kirjeldavad nelja jérjestikust sammu, mis aitavad eksijareldusi

valtida (Wolvin, Coakley 1996: 238):

1. Sonastatud mottest taielikult arusaamine;
2. Jareldatud motte loogiline ldbiarutlemine;

3. Jéreldatud motte tdesuse ja digluse iile otsustamine;
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4. Arutlustes koneleja sOnastatud mdttel, mitte isiklikel eelarvamustel

pOhinemine.

Juhul, kui koneleja ei sOnasta selgelt oma seisukohta, erilisi detaile v&i suhteid,
aitavad nendest neljast sammust teadlik olemine ning nende kasutamise harjutamine

teha kuulajal digustatud jéreldusi ning seega parandada kogu sonumi moistmist.

1.6.4. Efektiivselt mirkmete tegemise oskus
Kuulamise kiigus korralik mérkmete tegemine soodustab sdnumi mdistmist mitmel

viisil (Wolvin, Coakley 1996: 239):

e Mirkmete tegemine aitab sOnumile keskenduda ning mirkmeid teinud
inimesed suudavad hiljem suurema tdendosusega kuuldut meenutada;

e Mirkmete tegemine soodustab sOnumi sisu varasemate teadmistega
seostamist ning seega pikaajalisse millu salvestamist;

e Mirkmete tegemine teeb kuulaja teadlikumaks erinevatest
suhtlemisaspektidest: organiseerimismustritest (v0i nende puudumisest),
iileminekutest, kesksete mdtetest, toetavast taustainfost, olulisest ja
ebaolulisest infost.

e Tehtud mirkmed jddavad ndgemisméllu, holbustades nii iileskirjutatud

informatsioonile hilisemat ligipddsemist.

Kui kuuldud informatsiooni kavatsetakse kasutada kohe, kui saadud teave jddb ka
ilma ileskirjutamiseta meelde vdi kui kuulajal on hea keskendumisvdime, siis pole
markmete tegemine sageli vajalik. Kui kuuldud informatsiooni on vaja hiljem
kasutamiseks meenutada, siis on tdhtis, et iileskirjutuste tegemine ei hiiriks
kuulamist — méarkmete tegemiseks on tdidetud nii fuiisilised (olemas on
kirjutusvahendid ja pind, millel kirjutada), vaimsed (taustinfo teema ja koneleja
kohta) kui ka psiihholoogilised (positiivne suhtumine antud suhtlussituatsiooni)
tingimused. Markmete tegemine ei tohi olla mehhaaniline talletamisprotsess, vaid
seda peab saatma kuuldu sisemine iilekordamine. Samuti peaksid mérkmed jadma
vdimalikult napisdnalisteks, et mitte segada kuulamist. Ules tuleks kirjutada

tundmatud sonad ning tekkinud kiisimused. (Wolvin, Coakley 1996: 240-241)
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Edukal markmete tegemisel on viis komponenti (Berman 2003: 7-8):

1. Mairkmeid tuleb teha samas keeles, milles neid edaspidi kasutada
kavatsetakse. See tdhendab vdorkeeletundides tuleb ka mérkmeid teha
vastavas vOorkeeles. Lisaks voorkeeleoskuse arendamisele aitab see meetod
ka tohusamalt meenutada vastavaid véljendeid ja mirkmete kirjapanemise
konteksti.

2. Tohus konspekteerimine eeldab informatsiooni kiiret talletamist. Seetottu
el kirjutata kuuldut iiles sona-sdnalt ega korralike lausetena, vaid kirjalikult
talletatakse vaid votmesonad ja -viljendid. Kogenud konspekteerijad
kasutavad méarkmete tegemisel kiirkirja (stimboleid, mis esindavad sdnu voi
fraase), initsiaale ja liihendeid.

3. Mirkmed peavad olema organiseeritud — neis peab kajastuma jaotumine
alakategooriateks, mis on tdhtsamad mdtted ja mis on ebaolulisemad detailid.
Erinevaid konspekteerimisvotteid on palju. Levinud on meetod, kus peamdtte
kirjutamist alustatakse lehe vasakust servast, selle detaile peamdtte sektsiooni
all veidi paremalt ning pisidetaile selle all veel enam paremalt.

e Peamote
e peamdtte 1. detail
o 1. detaili tdpsustav info

4. Konspekteerimisel on oluline tipsus — faktide korrektsus, pohipunktide
olemasolu ja detailide piisav hulk. Hiljem mérkmeid ile lugedes peab
konspekteerija suutma kuuldu mailus taastada.

5. Lisaks eelpoolnimetatud tingimustele on konspekteerimisel téhtis ka visadus
— voime kestvalt iihele tegevusele keskenduda. Konspekteerimisvisadus

kasvab koos kogemusega.

Mirkmete efektiivseks kasutamiseks on vajalik nende hilisem {ilevaatamine,
selgitamine, lisanduste tegemine ja lithikokkuvdtte tegemine. Mortimer Jerome Adler
soovitab koostada kuulamise ajal tehtud markmetest ka teine versioon — korralikum,
moistetavam ja kriitilisem. Tema sonade jérgi téhistavad need 10plikud markmed

aktiivse kuulamise Iopetatust. (Adler 1983: 100)
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1.6.5. Asjade jirjekorras meenutamise oskus
Mboistva kuulamise pddevuse suurendamiseks soovitavad Wolvin ja Coakley
harjutada asjade jdrjekorras meenutamist. Siia kuuluvad igapidevaselt ettetulevad
situatsioonid nagu telefoninumbrite, poenimekirja, sdidujuhiste, uute tuttavate
nimede jms meeldejdtmine. Selle oskuse arendamisel tulevad kasuks nii erinevad

milutehnikad kui ka mérkmete tegemine. (Wolvin, Coakley 1996: 245)

1.6.6. Suuliste juhiste jirgimise oskus
Mboistva kuulamise oskuse juurde kuulub oskus jirgida suuliselt saadud juhiseid.
Oskust 1dheb vaja todlilesannete tditmisel, treenimisel, uue méngu méngimisel,
raviskeemi jargimisel ja paljudel muudel juhtumitel. Koolis juhendab dpetaja Opilasi
pdevast pdeva, arutades enne iilesannete lahendama asumist kova hédlega lébi
toojuhendeid (Imhof 2008: 1), andes vajalikke eelteadmisi ja suuniseid iilesande
lahendamiseks (Krull 2000: 343) jms. Oskuse omandamisel on palju kasu asjade
jarjekorras meenutamise oskusest, kuid erinevalt sellest nduab suuliste juhiste
jargimise oskus pikemate lausete ning viljendite meelde jatmist. Oskus eeldab
tdhelepanelikku kuulamist ja keskendumist, kasuks tuleb markmete tegemise oskus,
selgitavate kiisimuste kiisimine, tdpsustuste palumine, kuuldu iilekordamine,

timbersdnastamine ja kokkuvotmine. (Wolvin, Coakley 1996: 245-247)

1.6.7. Mbottekate kiisimuste Kkiisimise oskus
Paludes konelejal segadusse ajavaid, kuulaja eelteadmistega vastuolus olevaid voi
mitmeti moistetavaid motteid selgitada, votab kuulaja endale sonumi voimalikult
tdpsel moistmisel kaasvastutuse. Arvestades, et mdistva kuulamise peaeesméirk on
koneleja sonumist tdielik arusaamine, tostab kuulaja seega voimalust oma eesmérki
saavutada. (Wolvin, Coakley 1996: 247) Ehkki tohus aktiivne kuulamine eeldab
Opilastelt sageli tdpsustavate kiisimuste esitamist, voivad Opetajad tahtmatult
soodustada uskumust, et dige kuulamine nouab kuulaja vaikimist (Patterson 1978:
53). Uuringud on ndidanud, et ehkki iile 90 protsendi Opilastest/iiliopilastest
tunnistavad, et neil ja4b klassis/loengus osa kuuldust arusaamatuks, esitavad opilased
ja uliopilased véhe kiisimusi ning needki on pinnapealsed, tdpsustavad kiisimused

(Patterson 1978: 53)(Pearson, West 1991). Peamiste pohjustena, miks kiisimuste
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esitamist vélditakse, tuuakse vélja hirmu nédida rumal ning soovimatust silma torgata
(Patterson 1978: 53). Samuti mojutab kiisimuste esitamise sagedust oluliselt
klassikollektiivis suurus (mida véiksem klassikollektiiv, seda rohkem esitati dpilaste
poolt selgitavaid kiisimusi) (Kendrick, Darling 1990: 16) ning koneleja poolt loodud
kiisimusi mittesoosiv dhkkond (Daly jt 1994: 30). Opilaste mdistva kuulamisoskuse
edendamiseks peaks Opetaja tunnis kiisimuste esitamist soosima ning juhendama,

selgitades nt erinevust avatud ja suletud kiisimuste vahel.

1.6.8. Umbersénastamisoskus
Carl Rogersi sonul on inimestevahelises suhtluses liksteise moistmisel suureks
takistuseks tendents hinnata teise inimese iitlusi omaenese tdockspidamiste ja
arvamuste kaudu (Rogers 1952: 48). Individuaalsed véartdlgendused voivad tekitada
uusi tha kumuleerivaid véartdlgendusi. Selliseid védrkasitlusi saab véltida piitides

end koneleja positsiooni asetada ning vaadeldes sGnumit tema vaatenurgast.

Umbersdnastamine, mida nimetatakse ka peegeldavaks kuulamiseks, annab kuulajale
hea voOimaluse kontrollida, kas ta on koOnelejast dJigesti aru saanud.
Umbersdnastamisel kordab kuulaja kdneleja sdnumi olulisimat osa ja selle taga
olevaid emotsioone kokkuvotvalt ja oma sonastuses. (Wolvin, Coakley 1996: 250)
Ka Stephen Covey soovitab raamatus ,,7 Habits of higly Effective People*
suhtlemisel piitielda esmalt moistmise ja alles siis moistetud saamise poole.
Veendumaks, et koneleja mottest ollakse digesti aru saadud, peab kumbki vestluses
osaleja enne oma arvamuse sOnastamist eelkoneleja motte voimalikult tdpselt imber
sonastama. (Covey 2013: 235) See meetod voimaldab tekkida vdivad arusaamatused
eos vilistada ning {iihtlasi annab kdonelejale kuulaja huvist ning mdistmispiitidest

marku.

Kuuldu voé1 loetu {imbersOnastamine aitab Opilastel luua seoseid varasemate
teadmistega, ndidata ja kontrollida oma teemast arusaamist ja kuuldut/loetut paremini
meelde jitta. Umbersdnastamiseoskus annab Opilastele ka Kiiret tagasisidet selle
kohta, kas nad on kuuldust/loetust aru saanud voi vajavad veel selgitusi/iile lugemist.
Umbersdnastamisoskus on ddrmiselt oluline referaatide ja ettekannete koostamisel,

kuna voimaldab véltida kopeerimist ning liigset tsiteerimist.
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Uldjuhul ootab kuulaja iimbersdnastamisega kuni vestlusesse tekib loomulik paus voi
kdnevooru vahetus. Pika sonumi vdi monoloogi puhul peab kuulaja kdnelejale

mitteverbaalselt imbersdnastamise vajadusest mérku andma.
Enamlevinuimad timbersdnastamise viisid on (Wolvin, Coakley 1996: 252):

Kiisival toonil ning sissejuhatusega

Kas ma saan oigesti aru, et sa vdidad ...
Niisiis sinu arvamuse jdrgi ...

Kiisival toonil sissejuhatuseta
Sinu arvates peaksime ...

Sa tahad, et me ...

Sissejuhatuseta, kiisimus on lisatud 16ppu

Sa arvad, et ..., on mul oigus?

Sinu arvates peaksime ..., kas ma sain oigesti aru?

1.6.9. Kone- ja méttekiiruse erinevusest kasu ldikamise oskus
Moistva kuulamise uurimise teerajaja Ralph G. Nichols soovitab kuulajal 1digata
kasu kone- ja mottekiiruse erinevusest. Keskmine kuulaja suudab mdelda (t66delda)
umbes viissada sOna minutis, samas kui keskmine kdneleja rddgib 125 — 150 sona
minutis. Seega on inimesel iga kuulamisminuti ajal keskmiselt iile kolmesaja sdna
jagu motlemisaega. Tohustamaks oma kuulamist soovitab Nichols iilejddvat

motlemisaega kasutada jargmisteks vaimseteks tegevusteks (Nichols 1957: 13):

e Kboneleja eesmirgi tuvastamine;

o Kuuldu méttes imbersonastamine;

e Kuuldu oma eelteadmiste- voi kogemustega seostamine;

e Kuuldu iilevaatamine ja kokkuvdtmine;

e Kesksete motete kindlaksmédramine ning nende omavaheliste seoste
madratlemine;

e Verbaalsete ja mitteverbaalsete lileminekumérguannete &dratundmine ning

nende tdhenduse kindlaksméaédramine;
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e Kasutatud tdendusmaterjali kaalumine;

e Koneleja jargmise motte ennustamine ja seejdrel sellele kinnituse leidmine
voi selle timberliilkkamine;

e Kiisimuste formuleerimine;

e Mitteverbaalsete sonumite tdhelepanemine ja tdlgendamine.

Harjutuste juures, mis keskenduvad kone ja mottekiiruse erinevusest
kasuldikamisele, on oluline, et Opilased teavad enne kuulamist, millele tipselt nad
peavad kuulamise ajal tdhelepanu poorama. Alustada voib {ihe voi kahe
kuulamisaegse iilesandega ning praktika ja kogemuste kogunedes lisada iilesandeid

juurde.
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2. Kuulamise roll koolis

Kogu koolihariduse jooksul on kuulamine enim kasutatav suhtlusvorm ja seega
esmane suhtlusviis, mille kaudu Opilased Opivad. Erinevate uuringute tulemusi
koondades on Laura Janusik vilja toonud, et Saksamaal veedavad algkoolidpilased
kaks kolmandikku oma klassiruumis oldud ajast kuulates. Ka teistel haridusastmetel
ning elualadel domineerib kuulamise osakaal iilejddnud suhtlusviiside (rddkimine,
Kirjutamine, lugemine) iile, varieerudes 24 ja 55 protsendi vahel olenevalt elualast
ning uuringust. (Janusik) Kuulamisoskusel on Opilaste akadeemiliste saavutuste
juures maérav roll. Tohusalt kuulavad Opilased saavutavad rohkem ning kdrgemaid
hindeid ning labikukkumise puhul on puudulikul kuulamisoskusel suurem roll kui

lugemisoskusel voi akadeemilisel voimekusel. (Wolvin 2000)

2.1. Kuulamise roll pohikooli riiklikus oppekavas

Kuulamisoskuse arendamine on otseses seoses pohikooli riikliku Oppekava
alusvidirtustes  vélja toodud Opilase vaimse, kdlbelise, sotsiaalse ja emotsionaalse
arenguga (PROK §2.1). Oppides teadlikult kuulama ja aktsepteerima kaasdpilaste
motteid ja arvamusi, kujundab Opilane oma védrtushoiakuid ja -hinnanguid ning
jouab selgusele oma isiklikes viljakujunenud vairtustes (védrtuste selitamine).
Pohikooli riiklikus Oppekavas vilja toodud alusvdirtustest edendab siivendatud
kuulamisoskus  (vastandatuna pinnapealsele igapdevasele kuulamisoskusele)
tildinimlikke véartusi: hoolivust, inimvédrikust ja lugupidamist enda ning teiste
vastu, samuti iihiskondlikke vdirtusi nagu demokraatiat (arvamuste vordsus ja

mitmekesisus, sona- ja mottevabadus), sallivust ja solidaarsust.

PdShikooli ritklikus oppekavas késitletakse Oppimist konstruktiivse tegevusena: Uute
teadmiste omandamise! tugineb opilane varasematele ning konstrueerib uue teabe

pohjal enda teadmised. Omandatud teadmisi rakendatakse uutes olukordades,
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probleemide lahendamisel, valikute tegemisel, vdiidete oigsuse iile arutledes, oma
seisukohti argumenteerides ning edasiste opingute kiigus (PROK §5.1). Siiski on
dpioskuste omandamine jietud isevooluteed: Oppimine on elukestev protsess, milleks
vajalikud oskused ja téoharjumused kujunevad pohihariduse omandamise kdigus
(samas). Opetaja ja kool loovad kiill tingimused &pioskuste kujunemiseks, kuid
pohikooli riiklikus Oppekavas ei mainita Opioskuste otsese Opetamise vajalikkust.
Opilastele luuakse voimalusi 6ppimiseks ja toime tulemiseks erinevates sotsiaalsetes
suhetes (opilane-opetaja, opilane-opilane) (PROK §5.5), kuid tipsete juhtnddride
andmine, kuidas erinevates sotsiaalsetes situatsioonides voimalikult tdhusalt toimida,
jaab Opetaja siidametunnistusele.

Konkreetsemalt on kuulamisoskuse arendamisest juttu pohikooli riikliku dppekava
lisas 1. Kuulamisoskus on vilja toodud kui oluline ning arendamist vajav
Opipddevus. Samuti rohutatakse suulise enesevéljenduse (kuulamise lahutamatu
vastandi) tdhtsust: Keele- ja kirjandusopetus arendavad olulisi opipddevusi:
kuulamis- ja lugemisoskust, eri liiki tekstide méoistmist, fakti ja arvamuse eristamist,
eri allikatest teabe hankimist ja selle kriitilist kasutamist, eri liiki tekstide koostamist
ning oma arvamuse kujundamist ja sonastamist. Otsesonu on pohikooli riikliku
Oppekava lisas 1 vilja toodudsotsiaalsete oskuste kujundamise vajadus:
ainevaldkonna oppeained toetavad sotsiaalse pddevuse kujunemist, avardades
opilase maailmapilti ja ettekujutust inimsuhetest ning kujundades suhtluspddevust:
suulise ja kirjaliku suhtluse oskusi, suhtluspartneri arvestamist ning sobiva
kditumisviisi valikut, oma seisukohtade esitamise ja pohjendamise oskust. Nagu néha
on ka siin jaadud kiillaltki tildsonaliseks.

Kooliastmeti puudutavad kuulamisoskust jargmised pdhikooli riikliku dppekava lisas

1 taotletavad padevused:

e Esimese kooliastme Idpus oskab Opilane kaaslast kuulata ja tunnustada,
suudab tekstidest leida ja mdista seal sisalduvat teavet, sealhulgas andmeid,
termineid, tegelasi, tegevusi, siindmusi ning nende aega ja kohta (§7).

e Teise kooliastme 16pus hindab Opilane harmoonilisi inimsuhteid, oskab

motestatult kuulata ja lugeda eakohaseid tekste, mdistab suulist kdnet (§ 9).
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Kolmanda kooliastme 16pus suudab Opilane kuulata, mdista ja tolgendada

erinevaid tekste (§ 11).

Keele ja kirjanduse ainevaldkonna kirjeldamisel rohutatakse kommunikatiivsete

oskuste omandamise tdhtsust. Teadmiste ning kogemuste alusel peab Opilasest

kujunema teadlik, aktiivne ja vastutustundlik lugeja, kirjutaja ning suhtleja. (PROK
Lisal1.3)

Teise kooliastme eesti keele Oppesisus ja tegevustes on kuulamise kohta vilja
toodud:

kaasopilase ja Opetaja eesmairgistatud kuulamist (olenevalt eesmérgist koik
kuulamisliigid);

kuuldule reageerimist ja kuuldu pdhjal tegutsemist (moistev kuulamine);
kuuldule hinnangu andmist (kriitiline kuulamine);

kaaslastelt kuuldu tdiendamist ja parandamist (moistev kuulamine);
telefonivestluse alustamist ja Idpetamist (mdistev kuulamine);

kuuldu konspekteerimist (mdistev kuulamine);

raadio- ja telesaadete eesmargistatud kuulamist (olenevalt eesmérgist kdik

kuulamisliigid). (PROK Lisa 1. 2.3.2.)

Kolmanda kooliastme eesti keele dppesisus ja tegevustes on kuulamise kohta vilja

toodud:

kaaslastelt kuuldu tdiendamist ja parandamist (mdistev kuulamine);

kaaslase oeldule pohjendatud hinnangu andmist (kriitiline kuulamine);

suulise arutelu tulemuste kirjalikku talletamist (mdistev kuulamine);

kuuldust ja loetust kokkuvdtte tegemist ning asjakohaste kiisimuste esitamist
(mdistev kuulamine);

kone kuulamist ning mérkmete tegemist (mdistev kuulamine);

kone pohjal kiisimuste esitamist (mdistev kuulamine);

konest olulisema teabe ja probleemide leidmist ning kokkuvodtte tegemist

(mdistev kuulamine). (PROK Lisa 1 2.4.2.)
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Kui Opilasel kujuneb harjumus kaasopilasi/kdnelejaid aktiivselt kuulata
(vastandatuna passiivsele kuulmisele) ning neile tdpsustavaid kiisimusi esitada, siis
kujuneb selle kdigus ka Opilase eneseviljendusoskus. Ndhes, missugune sdnastus viib
tdpseima moistmiseni, areneb suhtluspiddevus — suutlikkus end selgelt ja asjakohaselt
véljendada, arvestades olukordi ja suhtluspartnereid, oma seisukohti esitada ja

pdhjendada; lugeda ning mdista teabe- ja tarbetekste ning ilukirjandust.

2.2.  Kuulamine koolitunnis

Koolitundides seisnevad kuulamisiilesanded sageli teksti kuulamises ja seejirel
kuuldu iile moétlemises ja arutlemises ilma, et Opilastele antaks eelnevalt juhatust,
mida nad tdpsemalt kuulama peavad. Selle tagajérjel satub palju Opilasi kuuldud
teksti rohkusest segadusse ning frustreeruvad. Selliste raskuste ennetamiseks on
kasulik kasutada erinevaid kuulamiseelseid, -aegseid ja -jargseid tegevusi nagu
visuaalseid vihjeid voi taustainfo pakkumist enne teksti kuulamist ja

kuulamiseaegset miarkmete tegemist. (Liao)

2.2.1. Kuulamiseelsed tegevused

Kuulamiseelsete tegevuste eesmirk on teemasse sissejuhatamine, huvi dratamine,
aimduse andmine, millest juttu tuleb ning uute ja olemasolevate teadmiste vahele
seoste loomine. Samuti aitavad kuulamiseelsed tegevused Opilastel uuele iilesandele

keskenduda. (Raissar 2010)

Tegevus algab vajalike dppevahendite nimetamise ja vidlja votmise, Opetajapoolse
sissejuhatuse ning eelteadmiste véljaselgitamisega. Kuulamiseelse tegevuse lopetab
Opetajapoolne iilesande piistitamine , milleks vOib olla ka lahendatava harjutuse

toojuhendiga tutvumine. (Hiiepuu, Hiisjarv 2005) (Kértner 2000)(Raissar 2010)

Kuulamiseelses tegevuses on oluline anda dpilastele teada, mida neilt kuulamise ajal
oodatakse. Sellisel juhul saavad Opilased oma tdhelepanu keskendada olulisele ning

kuulamine osutub tohusamaks. (Kértner 2000)
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2.2.2. Kuulamisaegsed tegevused

Kuulamisaegsete iilesannete eesmérk on kuulamise ajal harjutuse voi iilesande
tditmine, mis 10peb harjutuse voi iilesande tihise kontrolliga (Hiiepuu, Hiisjarv 2005)
(Kértner 2000)(Raissar 2010). Ene Hiiepuu soovitab esimese Kklassi puhul
kuulamisaegsed tegevused planeerida tunni esimesse poolde, kuna need nduavad
suurimat keskendumist ning tunni alguses on Opilased koige tdhelepanelikumad
(Hiiepuu 2009). Soovitust voib laiendada ka suurematele klassidele, kuna olenemata
vanusest nduavad kuulamisaegsed tegevused suurt keskendumist. Algklassides
kasutatakse kuulamisaegsete iilesannetena harjutusi, milles on véhe kirjutamist (nt
allajoonimist, iihendamist, jirjestamist, margistamist, liinkade tditmist). (Hiiepuu,
Hiisjarv 2005) Suuremates klassides muutuvad ka kuulamisaegsed {tlesanded
keerukamateks, holmates suuremat kirjutamise hulka (mirkmete tegemine, liinkade
tditmine) ning vaimset koormust. Oluline on, et kuulatavad tekstid oleksid valitud

Opilaste eale sobiva pikkuse ja raskusastmega (Kértner 2000).

2.2.3. Kuulamisjargsed tegevused

Kuulamisjérgsete tegevuste eesmérk on pérast kuulatava teksti Idppemist iilesande
individuaalselt v3i koos pinginaabri/klassiga lahendamine. Tegevus 16peb lahenduse
ithise kontrollimisega, Opetajapoolse tagasiside ja kokkuvottega. (Hiisjarv
2005)(Kirtner 2000)(Raissar 2010) Ulesannete abil kontrollitakse dpilaste kuuldust
arusaamist, ent monikord teenivad harjutused ka hoopis kirjutamis-, konelemis- vdi

lugemisoskuse arendamise eesmarki. (Kéartner 2000)(Raissar 2010)
Stella Liao jargi on dpilasel tdhusaks kuulamiseks vaja jargida jargmisi samme:

1. Kindlaks teha kuulamise pohjus.

2. Salvestada kuuldu toorel kujul lithimilusse.

3. Piilida kuuldud teavet organiseerida, tehes kindlaks suhtlussituatsiooni
(vestlus, loeng, raadioreklaam) ja sOnumi eesmérgi (veenmine,
teavitamine, ndudmine).

4. Ennustada sdonumist oodatavat informatsiooni.

5. Kutsuda  mélust esile sonumi tolgendamiseks vajalikku

taustainformatsiooni.
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Sonumile tdhendus omistada.
Kontrollida, et sdnumist saadi digesti aru.

Salvestada informatsioon pikaajalisse mallu.

© oo N o

Kustutada esialgne versioon kuuldust lithiajalisest malust. (Liao)

2.2.4. Opetaja roll

Kuulamisoskuste arendamisel on Opetajal eelkdige toetaja ja modelleerija roll.
Kuulamise juhendamisel ning tépsete juhendite andmisel on dpilaste kuulamisega
seotud tegevuste sooritusirevuse viahendamisel viga oluline roll. Opetaja loob
toetava Opikeskkonna, hdlbustab uurimisprotsessi (selle domineerimise asemel) ja
modelleerib edukaks koosdppimiseks vajalikud kuulamisoskused. (Liao)(Raissar
2010) Opetajapoolsed head eeskuju andvad kiisimused &pilasele vdiksid olla niiteks

(Liao):

e On mul digus, et sa mdtled ...?7

e Kas saaksid tuua mulle mone tdpsema niite?
e Mida sa sellega motled, et ...?

e Kas sa palun selgitaksid tdpsemalt?

e Miks sa arvad, et just see on pohjuseks, et ...?

e Missuguse oletuse vaiksid sa sellest teha?

Opetaja ei pea iga Opilasega eraldi ridkima. Opilasi julgustatakse oma viikestes
rihmades tksteiselt kiisimusi esitama ja neile vastama. Hiljem arutatakse teemat
koos klassiga. Opetaja iilesanne on varustada Opilasi taustainformatsiooniga,
tutvustada teema votmesonu, valida vilja teksti/filmi/helildigu. (Liao) Esitades parast
kuulamist teksti analiiiisivaid kiisimusi, peab Opetaja pdrast kiisimuse esitamist
tagama Opilastele vdikese mottepausi, enne kui kiisimuse monele konkreetsele
Opilasele suunab. Vastasel juhul motleb kaasa vaid kiisitud Opilane, samas kui

tilejadnud klass vaimsest pingutusest loobub. (Raissar 2010)

Opistrateegiate tdhusal Opetamisel on oluline, et Opetaja selgitaks Opilastele

Opetatava meetodi eesmirki, kuidas, kus ja millal seda kasutada. Opetaja
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demonstreerib Opilastele, kuidas meetodit kasutada ja jdlgib ja juhendab opilasi

meetodi harjutamisel, enne kui eeldab Gpilastelt iseseisvat sooritust. (Pressley 2000)

2.2.5. Kuulamisiilesannete esinemine eesti keele ja kirjanduse dppevaras

Magistritoo tarbeks vaadati 1dbi Avita ja Koolibri kirjastuste 5.-9. klasside eesti
keele ja kirjanduse uut Oppekava jdrgivad Opikud ja toovihikud. Eesti keele
ainekavas on sétestatud koolis arendatavateks kuulamisliikideks nautiv/vairtustav,
tdhelepanelik (mdistev) ja kriitiline (Uusen 2011). Pdhikoolis kasutatavaid eesti
keele ja kirjanduse Opikute iilesandeid ja sisu vaadates voOib tdheldada, et
kuulamisiilesannete osa on teiste osaoskuste arendamise iilesannetega vorreldes
viike. Valdav enamus harjutuste, kiisimuste ja {ilesannete juhenditest keskendub
lugemisele ja lugemisjirgsetele iilesannetele. Sellegi poolest leidus Opikutes nii
eristava, nautiva/véirtustava, moistva/tdhelepaneliku kui ka kriitilise kuulamisliigi

ulesandeid.

Eristava kuulamise iilesannetest voib Oppevarast vilja tuua lausete lugemist ja
hddlduse ning kirjapildi vordlemist (Piits jt 2012: 38); raadioteatri lavastuste
kuulamist, liikumise ja tegevuste edasiandmise vahendite kuulamist ning
analiitisimist (Kivisilla jt, Rooste 2012: 154); hadlduse jéargi vilte eristamist (Puik,
Ratassepp 2013: 86); kuulmise jargi suulise kdne tunnuste tuvastamist (Bobdlski,
Puksand 2009a: 6) (Bobdlski, Puksand 2011b: 1).

Nautiva/viirtustava kuulamise tilesannetest esinesanekdoodivoistluse korraldamist
ja parima anekdoodirédékija valimist (Urmet, Vanamolder 2012: 49); laulu kuulamist
(Kivisilla jt, Rooste 2012: 73) (Bobdlski, Puksand 2011a: 68).

Moistva kuulamise iilesannetest tuli ettehelikandjalt jutu kuulamist ja selle loetud
palaga vordlemist (Ratassepp 2013: 26), liinkteksti valjusti lugemist ja otsustamist,
missugune hadlik liinka kéib (Piits jt 2012: 36), Internetist laulu kuulamist ja selle
sonumi sonastamist (Ratassepp 2013: 15), laulu kuulamisel liinkteksti tditmist, teksti
ja laulusdnade erinevuste tabamist ning jéarelduste tegemist (Aruvee 2013: 52),
ettekannete kuulamist ning erinevates kategooriates hindamist (Ratassepp 2011: 90-

91), suletud silmadega luuletuste kuulamist ja kuuldud looduspiltide ettekujutamist
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(Ratassepp 2013: 27), kirjelduste jargi Opetaja (Bobdlski, Puksand 2012a: 46) ja
klassikaaslase (Ratassepp 201la: 64) é&ratundmist, tihe muusikapala kahe eri
versiooni kuulamist, analiiisimist ja hindamist (Bobdlski, Puksand 2013a: 54),
rahvusringhdilingu arhiivist saadete kuulamist ning etteantud kiisimustele vastuste
otsimist (Aruvee 2013b: 4) (Bobdlski, Puksand 2013a: 15, 67, 61), miimika ja
kehakeele jdlgimise ning kuulamise olulisuse rohutamist, voimlemisharjutuste
tegemist suulisi juhiseid jargides (Ratassepp 2011a: 7, 92), murdeteksti valjusti
lugemist ning moistmist (Bobdlski, Puksand 2013a: 9).

Kriitilise kuulamise iilesannetest esines kirjelduste ettelugemist, omavahel
vordlemist ja hindamist (Kivisilla jt 2012: 105), iiksteise konede (Puik, Ratassepp
2013: 98) (Bobolski, Puksand 2010a: 87), jutustuste, ettekannete (Bobdlski, Puksand
2009a: 23, 123) ning lavastuste (Bobdlski, Puksand 2013b: 52) jdlgimist, seisukoha
kujundamist ja hindamist, (Aruvee 2013b: 24) enda konelemise salvestuselt oma
hadle, hadldusselguse, tempo ja pauside analiitisimist (Puik, Ratassepp 2013: 97),
tele- (Bobolski, Puksand 2011a: 6) ja raadiosaadete (Bobodlski, Puksand 2010a: 85)
kuulamist ning analiiiisi, ithe muusikapala kahe eri versiooni kuulamist, hindamist ja

analiiiisi (Bobolski, Puksand 2013a: 54).

Konkreetseid ~ kuulamispalu  suunati  Oppevaras eelkdige Internetist (nt
rahvusringhddlingu arhiivist) otsima, kuid esines ka tele- ning raadiosaadete
keelekasutuse analiiiisi tilesandeid (juhul, kui saate konkreetne sisu ei olnud iilesande

seisukohalt oluline).

Kuulamise kui oskuse dpetamisele on enim tdhelepanu pooratud 8. klassi eesti keele
opikuis (Ratassepp 2012), (Bobdlski, Puksand 2010: 10, 43). Priit Ratassepa Opikus
on toodud vélja tingimused, mis peavad olema tiidetud, et suhtlemine dnnestuks, hea
suhtleja  s.h ka hea kuulaja tunnused, harjutustes lastakse erinevaid
kuulamissituatsioone analiilisida, méngitakse Telefoni, tuuakse vélja eestlaste ja
soomlaste vordlus nii kdnelejate kui kuulajatena, hea kuulaja meelespea. Bobdlski ja
Puksandi dpikus antakse juhtndore, kuidas olla hea kuulaja ning kasutada auditiivset
Opistiili oma dppimise tohustamiseks. Samuti on Reet Bobdlski ja Helin Puksandi 5.

klassi eesti keele Opikus omaette kuulamisoskuse arendamise peatiikk, milles
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eristatakse passiivset ja aktiivset kuulamist (kuulmine vs kuulamine), antakse
juhtnoore, kuidas olla hea kuulaja, analiiiisitakse head kuulajat ja ennast kuulajana.
Harjutustes kuulatakse kuuldemidnge, eristamaks, milliseid véljendusvahendeid
kasutatakse, otsitakse jutustatud lugudest tahtlikke vigasid ning kasutatakse
tahelepaneliku kuulamise arendamiseks aheljutustamist. (Bobdlski, Puksand 2012a:

124-125).

Koikides dpikutes oli iilesandeid, mis ndudsid koos arutlemist ja seega vaikimisi ka
kaaslaste arvamuse dra kuulamist, kuid ei anta juhtndore, kuidas kaaslasi tohusamalt
kuulata ja kas arutlemine tdhendab vaid Opilase isikliku arvamuse sonastamist voi ka

oma arvamuse lilevaatamist pérast teiste seisukohtade kaalumist.

Ehkki protsentuaalselt on otseselt kuulamisele plihendatud tilesandeid Opikuis véhe,
on Opetajal alati voimalik dpikus olev tekst Opilastele ise voi lasta monel dpilasel ette
lugeda nii, et Opilased ainult kuulavad ja ei loe silmadega kaasa. Sel viisil on
lugemistiilesanne hdlpsasti kuulamisiilesandeks muudetav, kuid oluline on, et
sooritusdrevuse vihendamiseks annaks Opetaja enne Opilastele teada, millele nad

tdpsemalt peavad kuulamise ajal tdhelepanu pdorama.

Palju oppevaras leiduvatest lugemis-, kirjutamis- ja kdnelemispShistest iilesannetest
arendavad ka kuulamisoskusele kaasa aitavaid erinevaid oskusi (nt ennustuste
tegemine, liihendamine, kiisimuste kiisimine jms), kuid Opetaja iilesanne on juhtida
Opilaste tdhelepanu asjaolule, et antud oskust saab ja tuleb kasutada erinevates
kontekstides s.h ka kuulamisel. Samuti peaks Opetaja enne iga kuulamisiilesannet

vajalike oskuste kasutamist Opilastele meelde tuletama.

Libi tootatud oppevara

1. Aruvee, Merilin 2011. Labiirint I. Kirjanduse t66vihik 7. klassile.
Tallinn: Avita.

2. Aruvee, Merilin 2013. Labiirint I1I. Kirjanduse to6vihik 9. klassile.
Tallinn: Avita.

3. Bobdlski, Reet, Helin Puksand 2009a. 7. klassi eesti keele opik Peegel
1. Tallinn: Koolibri.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Bobdlski, Reet, Helin Puksand 2009b. 7. klassi eesti keele t66vihik
Peegel 1. Tallinn: Koolibri.

Bobolski, Reet, Helin Puksand 2010a. 8. klassi eesti keele dpik Peegel
2. Tallinn: Koolibri.

Bobdlski, Reet, Helin Puksand 2010b. 8. klassi eesti keele toovihik
Peegel 2. Tallinn: Koolibri.

Bobolski, Reet, Helin Puksand 2012a. Koma 5. klassi eesti keele opik.
Tallinn: Koolibri.
Bobolski, Reet, Helin Puksand 2012b. Koma 5. klassi eesti keele

toovihik 2. Tallinn: Koolibri.

Bobdlski, Reet, Helin Puksand, Margit Ross 201 1a. 9. klassi eesti
keele opik Peegel 3. Tallinn: Koolibri.

Bobdlski, Reet, Helin Puksand, Margit Ross 2011b. 9. klassi eesti
keele toovihik Peegel 3. Tallinn: Koolibri.

Kivisilla, Veronika, Priit Ratassepp, Jiirgen Rooste 2011a.Labiirint 1.
Kirjanduse opik 7. klassile. Tallinn: Avita.

Kivisilla, Veronika, Priit Ratassepp, Jiirgen Rooste 2011b.Labiirint 1.
Kirjanduse toovihik 7. klassile. Tallinn: Avita.

Kivisilla, Veronika, Priit Ratassepp, Jiirgen Rooste 2012. Labiirint II.
Kirjanduse opik 8. klassile. Tallinn: Avita.

Piits, Liisi, Kaja Sarapuu, Terje Varul 2012.Eesti keele opik 5.
Klassile. Tallinn: Avita.

Puik, Katrin, Priit Ratassepp 2013. Eesti keele pik 9. klassile.
Mottest tekstini. Tallinn: Avita.

Ratassepp, Priit 2011a. Sonadest tekstini Eesti keele dpik 7. klassile

I1. Tallinn: Avita.

Ratassepp, Priit 2011b. Sonadest tekstini Eesti keele to6vihik 7.
klassile I. Tallinn: Avita.

Ratassepp, Priit 2011c. Sonadest tekstini Eesti keele opik 7.
klassilel. Tallinn: Avita.

Ratassepp, Priit 2011d. Sonadest tekstini Eesti keele t66vihik 7.

klassile I1. Tallinn: Avita.
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20. Ratassepp, Priit 2012a. Lausetest tekstini. Eesti keele opik 8. klassile
[1.Tallinn: Avita.

21. Ratassepp, Priit 2012b. Lausetest tekstini Eesti keele to6vihik 8.
klassile I. Tallinn: Avita.

22. Ratassepp, Priit, Katrin Puik 2010. Lausetest tekstini Eesti keele
toovihik 8. klassile II. Tallinn: Avita.

23. Ratassepp, Priit, Katrin Puik, Anneli Oidsalu 2013. Motetest tekstini
Eesti keele toovihik 9. klassile II. Tallinn: Avita.

24. Ratassepp, Priit, Kirsi Rannaste, Karl Martin Sinijarv 2013.Labiirint
III. Kirjanduse opik 9. klassile. Tallinn: Avita.

25. Urmet, Jaak, Lauri Vanamélder 2012a. Kirjanduse opik 5. klassile L.
Tallinn: Avita.

26. Urmet, Jaak, Lauri Vanamolder 2012b. Kirjanduse dpik 5. klassile II.
Tallinn: Avita.

27. Urmet, Jaak, Lauri Vanamdlder 2013a. Kirjanduse opik 6. klassile L.

Tallinn: Avita.

Metoodilist materjali kuulamise opetamise kohta:

1. Hiiepuu, Ene, Piret Hiisjarv 2005. Opetame eesti keele tundides kuulama.
AS BIT

2. Oppimine ja dpetamine esimeses ja teises kooliastmes 2010. Toim. Eve
Kikas. Tartu: Haridus- ja Teadusministeerium.

3. Kartner, Piret 2001. Kuulamisoskuse arendamine. Tallinn: TEA Kirjastus.

4. Luumi, Pertti. Jutustamine — taasavastatud traditsioon. — Haridus, nr 4, Ik
19-21, 2003.

5. Salumaa, Tarmo, Mati Talvik 2010. Aktiivoppe meetodid III. Tallinn:
Merlecons ja Ko.

6. Salumaa, Tarmo, Mati Talvik, Alvar Saarniit 2006. Aktiivoppe meetodid.

Tallinn: Merlecons ja Ko.
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7. Salumaa, Tarmo, Mati Talvik, Alvar Saarniit 2006. Aktiivoppe meetodid
I1. Tallinn: Merlecons ja Ko.

2.3.  Oppematerjali eesmiirgid ja koostamise kriteeriumid

Magistritod eesmidrk on pakkuda vélja erinevaid meetodeid, mis aitavad arendada
mdistva kuulamise iiheksat osaoskust. Peatiikis , Oppemeetodid mdistva
kuulamisoskuse arendamiseks™ on esitatud kolmkiimmend meetodit itheksa oskuse
arendamiseks. Kuna Oppimine on kompleksne protsess, siis holmab suur osa
meetoditest mitme oskuse kasutamist rohuasetusega iihele oskusele.  Peatiiki
kiimnendas alapeatiikis on tutvustatud Ruth Wajnrybi loodud diktoglossi meetodit
(Wajnryb 1990), mis holmab kdigi iiheksa osaoskuse kasutamist ning sobib seetdttu

kokkuvotvaks kinnistavaks meetodiks.

Kuulamisoskuse arendamine aitab Opilastel omandada paremini koiki Opitavaid
aineid, tulla paremini toime igapdevaelus ja luua ja hoida kvaliteetsemaid
inimsuhteid. Omandades ja Kinnistades erinevaid oskusi, mis kuulamise tShusust
tostavad, saades iga oskuse arendamiseks konkreetseid juhendeid ning omandatud
oskusi automatiseerumiseni harjutades tduseb ka Opilaste enesekindlus ja langeb uute
ilesannetega seotud drevustase. Ehkki magistritods esitatud harjutused keskenduvad
eesti keele ja kirjanduse ainekava Opisisule, on arendatavad oskused eelkdige

opioskused ja seega tilekantavad igasse ainevaldkonda.
Oppematerijalis esitatud meetodite eesmirgid on:

e struktureerida Opilaste mdtlemist;

e arendada oskust leida kuuldud ja loetud sdonumitest kesksed matted;

e arendada oskust leida kdneleja/kirjutaja sonumist konkreetset informatsiooni;
e arendada jireldamisoskust;

e arendada konspekteerimisoskust;

e tutvustada Opilastele monda olulisemat mélutehnikat;

e arendada suuliste juhiste jargimise oskust;
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e arendada mottekate kiisimuste esitamise oskuse kaudu Opilaste kriitilist
motlemist;

e arendada limbersGnastamisoskust;

e arendada iildistamisvdimet;

e arendada keskendumisvoimet;

e arendada arusaamist sellest, kuidas sdnumi edastamise viis (selgus, esitamise

kiirus, kehakeel j m) mojutab sdnumi moistmist.
Oppematerjali koostamisel lihtuti jirgmistest kriteeriumitest:

o riiklikus dppekavas sdtestatud eesmérgid ja teemad;

e cesmadrgipdrasuse ja loogilisuse printsiip (dppevahendi struktuur, {ilesanded ja
juhendid);

e eakohasuse ja teemakohasuse printsiip;

e joukohasuse printsiip;

e JOppijakesksus ja Oppija motiveerimine;

e crinevate vadrtuste lile arutamise voimalused;

e Oppematerjali huvitavus ja praktilisus.

Ehkki suur osa magistritods vélja toodud meetodeid on esitatud koos kasutatava
teksti vOi1 teemaga, on meetodid hdlpsasti kasutatavad kontseptsioonilise
raamistikuna, mida saab kasutada véga erinevate tekstide ja kuulamispalade puhul.
Vilja toodud meetodites on kasutatud erinevaid sisulisi teemasid pdhikooli kolmanda
kooliastme eesti keele ja Kirjanduse ainekavast, iildharivaid tekste dppimisoskustest

jm.

Opioskust omandades on dpilastel kirjalikku teksti lihtsam jilgida kui suulist kdnet.
Seda arvesse vOttes on osa magistritdds esitatud iilesannetest kirjalikul tekstil
pohinevad. Kui dpilased on eeldatavas oskuses juba teatava vilumuse omandanud, on

neil seda oskust lihtsam ka suulise teksti puhul rakendada.

Meetodikirjelduste vormistamisel on eeskuju voetud Tarmo Salumaa ja Mati Talviku

raamatust ,,Aktiivoppemeetodid* (Salumaa jt 2006): iga meetodi juures on:
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e antud lihiiilevaade meetodi kasutusvéimalustest,

e sihtgrupp, kellele konkreetne meetod voi meetodis kasutatud dppesisu jou- ja
teemakohane on,

e nimetatud valdkonnad, mida meetod arendab (arendamise eesmargid),

e vilja toodud vahendid, mida meetodi ldbiviimiseks vaja on,

e orienteeruv ajakulu,

e kirjeldatud sammhaaval 1dbiviimise protseduuri,

e kommentaarid (nt meetodi algne véljatootaja),

e Jiged vastused (kui meetod eeldab dpilastelt konkreetsete vastuste leidmist),

e vajadusel to6lehed.

Etteloetavad tekstid, abistavad plakatid jms on magistritod lisades. Toolehtede
kasutamine eeldab dpimapi, millesse todlehed kokku kogutakse, olemasolu. Opimapi

puudumise korral on enamus tilesandeid hdlpsasti lahendatavad ainekaustikusse.
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3. Tegevopetajate tagasiside magistritoos vilja

pakutud meetoditele

Magistrito0 teises osas vélja pakutud Oppemeetoditele paluti emakeeledpetajate
meililisti kaudu tagasisidet. Tagasiside andmise holbustamiseks ja tagasisidet
andvate dpetajate koormuse vihendamiseks jagati dppemeetodid kahte riihma. Uhte
rithma jdid meetodid, mis on modeldud suuliste juhiste jargimise oskuse, mottekate
kiisimuste kiisimise oskuse, limbersdnastamisoskuse ja kdne/mottekiiruse erinevusest
kasuldikamisoskuse arendamiseks. Teise rithma moodustasid meetodid, mis on
moeldud kesksete mdtete ja oluliste detailide kuulamisoskuse arendamiseks,
jareldus- konspekteerimis- ja asjade jarjekorras meenutamisoskuse arendamiseks.
Oppevara laaditi kahe failina iiles Dropboxi keskkonda ning dpetajad said dppevarale
viitava lingi. Tagasiside andmiseks loodi Google’i keskkonnas modlema
meetoditerihma kohta kiisitlus, mille url-aadress avaldati koos tagasisidepalve
kirjaga emakeeledpetajate meililistis. Opetajatel paluti hinnata iga magistritéos vilja
pakutud Oppemeetodi protsessikirjelduse arusaadavust, meetodi otstarbekust,
huvitavust ning juhul, kui meetodi juurde kéis ka tdoleht, toolehe otstarbekust.

Hinnanguskaala astmed olid: hea, pigem hea, vajab arendamist, nork.

Lisaks kiisiti Opetajatelt, kui oluliseks peavad nad kuulamisoskuse arendamist,
suulise ja kirjaliku eneseviljendusoskuse ning lugemisoskuse arendamisega
vorreldes. Opetajatelt kiisiti, kui tihti nad oma tundides kuulamisiilesandeid
kasutavad, paluti neil kirjeldada kahte kuni kolme valdkonda, mille késitlemiseks
kuulamisiilesanded eriti hésti sobivad ja kahte kuulamisiilesande liiki, mida nad oma

tundides enim kasutavad.

Tagasisidet andis neli Tartu linna vo1 maakonna emakeeledpetajat. Vastanutest koigil
on magistrikraad, iihel opetajal on todstaaz alla viie aasta, kahel 5-10 aastat ja iihel

ule 20 aasta.

Kuulamisoskuse arendamist pidasid dpetajad teiste osaoskuste arendamisega vordselt

tahtsaks ning oluliseks voi vdga oluliseks (eriti praegusel internetiajastul). Oma
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tundides (ithe klassi piires) kasutavad vastanud Opetajad kuulamisiilesandeid
viahemalt korra nédalas, kuid mainiti ka, et kuulamisiilesandeid on raske teiste
iilesannete seast isoleerida, kuna iga tund pohineb suhtlemisel ja seega on kuulamisel
igas tunnis oluline roll. Kdige sagedamini kasutavad dpetajad kuulamisiilesannetest
suulist tooiilesande edastamist (Opilane saab kogu info oodatava soorituse kohta
Opetajalt, toetumata iihelegi muule materjalile), samas helikandjalt voi internetist

parit salvestist kasutavad kiisitletud dpetajad kord kuus v61 harvem.

Teemavaldkondadest, mille késitlemiseks kuulamisiilesanded eriti hésti sobivad,
nimetati véitlusoskuse, esinemisoskuse, suulise véljendusoskuse ja luule esitamise
arendamist, vadartusarendust ning kirjandusteose analiilisi. Samuti 6eldi, et kuulamise

arendamine on pigem valdkonnaiilene ja rakendatav pea igas vallas.

Kasutatavatest kuulamisulesannete liikidest mainiti suhtlemist, helisalvestiste
(kultuurisaadete katkendite, néitlejate ilmeka esituse) kuulamist, {imbersonastamist

ning tahelepanuharjutusi, mis kitkevad endas auditiivset elementi.

Magistritods vélja pakutud dppemeetodeid hinnati sobivaks pdhikooli kolmandale
kooliastmele ja giimnaasiumile. Uks vastanu arvas, et kohandamise korral sobiks osa
iilesannetest ka pdhikooli teise kooliastmesse. Koik Opetajad arvasid, et nad
kasutaksid vélja pakutud meetodeid ka oma tundides ning osaliselt on meetodeid
juba ka joudnud tundides rakendada. Pohjustest toodi vilja huvitavust, méangulisust,
oskuste olulisust, ainevaldkondade 1dimingut ning seda, et palju meetodeid olid
omavahel seotud ning sujuvalt liksteiseks iileminevad. Vélja pakutud dppematerjali

juhiseid hinnati arusaadavateks ning meetodeid iildiselt otstarbekaiks.

Enim meeldisid tagasisidet andnud Opetajatele meetodid ,,Marksona Scrabble* (3
mainimist), ,,Usalda navigaatorit“ (2 mainimist), ,Pildi pdhjal jidreldamine®,
»Suuliste juhiste jargimine Lego klotsidest ehitamisel, ,,Kiisimuste vastuste suhe®,
,Lavastaja“, ,,Peegeldav kuulamine®, ,, Kuuldud teksti pohjal digustatud jérelduste
tegemine“, ,,Akrostiliste luuletuste loomine ja kuulamine®, ,Ridade vahelt

lugemine®, ,,Retoorilised kiisimused* ja mdng "Mina ldhen reisile ja votan kaasa".
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Negatiivse poole pealt toodi vilja paljude meetodite ajamahukust ning meetodi
sidumist konkreetse teemaga. Uhele tagasisidet andnud dpetajale jii selgusetuks, kas
meetodite jaoks valitud sisu oli mdeldud lihtsalt néiteks voi aitab konkreetne meetod
just késitletud teemat eriti histi avada. Avaldati arvamust, et lisaks Késitletavast
teemast arusaamise poole piilidlemisele, oleks voinud dppematerjalis rohkem réhuda
ka kuuldu moistmisele 1dbi isiklike tunnetusprotsesside. Tagasiside kiisitluse skaalat
ei peetud vastamiseks sobivaimaks, kuna variant ,,vajab arendamist” ei kata sageli

seda, mida vastaja 6elda soovib.

Iga magistritdos vélja pakutud meetodit hindas vdhemalt kaks Opetajat. Tagasiside
andjate arv on konkreetse meetodi hinnangu jéarel sulgudes. Arvamuste lahknemise
korral on kolme hindajaga meetodi puhul esitatud domineeriv vdi keskmine hinnang.
Kahe hindajaga meetodi puhul on arvamuste lahknemise puhul esitatud madalam
hinnang (kui hinnang erines ithe astme vorra) vOi keskmine hinnang, kui hinnang

erines rohkem kui tthe astme vorra.

Meetodi ,,Sonasageduse méddramine“ protsessi kirjelduste arusaadavust hinnati
pigem heaks voi heaks, meetodit ja toolehte pigem otstarbekaks. Meetodi huvitavuse
suhtes esines lahkarvamusi, kaks Opetajat pidasid meetodit pigem huvitavaks, liks
arvas, et meetodit oleks voimalik ka huvitavamaks muuta. Positiivseks peeti dpetaja
selgitustes nimi-, tegu-, ja omadussonade suurema kaalu esiletoomist teiste
sonaliikide ees. Arendamisettepanekuna toodi vilja, et Opilased voiksid ise sageli

esinevaid sonu kuuldud tekstist iiles mérkida. (3 arvamust)

Meetodi ,,Retoorilised kiisimused“ protsessi kirjelduste arusaadavust hinnati pigem
heaks vdi heaks, meetodit otstarbekaks ja todlehte pigem otstarbekaks. Meetodi
huvitavuse hinnang kdikus arendamist vajavast huvitavani. Uhele tagasiside andjale
jai selgusetuks retooriliste kiisimuste ja kesksete mdtete omavaheline seos. (3

arvamust)

Meetodi ,,Kone tempo ja rohkude jilgimine“ protsessi kirjelduste arusaadavust
hinnati pigem heaks voi heaks, meetodit pigem otstarbekaks, pigem huvitavaks ja

toolehte pigem otstarbekaks. Positiivseks peeti olulisele aspektile téhelepanu
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pooramist kdnelemise juures ning seda, et jairgmine meetod annab vdimaluse saadud

teadmisi rakendada. (3 arvamust)

Meetodi , Keskse motte edasi andmine arutlevas Kkirjandis ja ettekandes*
protsessi kirjelduste arusaadavust hinnati pigem heaks voi heaks. Kaks Opetajat
kohklesid meetodi otstarbekuses ja huvipakkuvuses, kolmas pidas meetodit
otstarbekaks ja huvitavaks. Kdik kolm vastanut arvasid, et meetodiga kaasnev todleht

vajab veel arendamist. (3 arvamust)

Meetodi ,,Noel heinakuhjas* protsessi Kirjelduste arusaadavuse hindamisel esines
lahkarvamusi — hinnang k&ikus arendamist vajavast heani. Meetodit hinnati pigem

otstarbekaks, pigem huvitavaks ja to6lehte pigem otstarbekaks. (3 arvamust)

Meetodi ,,Mirksona Scrabble“ protsessi kirjelduste arusaadavust hinnati pigem
heaks. Meetodit hinnati otstarbekaks ja huvitavaks. Positiivseks peeti méngulist
lahenemist. Kiisitavana maérgiti Scrabble'i mustvalgena vélja prinditud versiooni

boonusruutude vérvide eristatavust. (3 arvamust)

Meetodi ,,Akrostiliste luuletuste loomine ja kuulamine“ protsessi Kirjelduste
arusaadavust hinnati pigem heaks, meetodit pigem otstarbekaks ja pigem huvitavaks.
Kordamis- ja kokkuvottemeetodina hinnati ,,AKrostiliste luuletuste loomine ja
kuulamine® heaks. Samuti mainiti positiivsena mdiste akrostiline tutvustamist. (3

arvamust)

Meetodi ,,Viidete ja jiarelduste sobitamine* protsessi Kirjelduste arusaadavust
hinnati pigem heaks. Meetodit hinnati otstarbekaks, pigem huvitavaks ja toolehte

pigem otstarbekaks. (3 arvamust)

Meetodi ,,Kuuldud teksti péhjal odigustatud jéirelduste tegemine* protsessi
kirjelduste arusaadavuse hinnangud erinesid arendamist vajavast heani. Meetodit
hinnati pigem otstarbekaks, pigem huvitavaks ja todlehte pigem otstarbekaks.
Positiivsena nimetati pohjuste ja tagajargede scoste mdistmise arendamist (mida
saab millegi pohjal jareldada ja mida mitte, millest tulevad valejdreldused jms).

Samuti peeti kasulikuks jarelduste tegemisel Opilaste varasema kogemuse
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sissetoomist ning tehtavate jirelduste sidumist jireldaja individuaalsusega. (3

arvamust)

Meetodi ,,Pildi pohjal jareldamine* protsessi Kirjelduste arusaadavust hinnati
pigem heaks. Meetodit hinnati otstarbekaks, huvitavaks ja to6lehte otstarbekaks.
Positiivseks peeti emotsioonisOnavara Opetamist, kuna selle tundmine on kolmandas
kooliastmes kasin ning vajab arendamist. Samuti pakub meetod vdimaluse liikuda

edasi peegeldava kuulamise ning empaatiavoime arendamise juurde. (3 arvamust)

Meetodi ,,Ridade vahelt lugemine* protsessi Kirjelduste arusaadavust hinnati heaks.

Meetodit hinnati otstarbekaks ja pigem huvitavaks. (3 arvamust)

Meetodi ,,Nilpsakas Nilps nilpsatas nilpsasti® protsessi kirjelduste arusaadavust
hinnati arendamist vajavaks. Meetodit otstarbekust hinnati kesiseks ning meetodit
peeti vdhe huvitavaks. Arvati, et vormianaloogiate tajumisel ei tdida meetod
eesmirki. Positiivseks peeti sOna draarvamist, mis arendab jirelduste tegemise

oskust, tdstab Opilaste tuju ning kinnistab teadmisi. (3 arvamust)

Mingu "Mina lihen reisile ja votan kaasa" protsessi kirjelduste arusaadavust
hinnati heaks, meetodit otstarbekust pigem heaks ning meetodit huvitavaks.
Positiivseks peeti meetodi méngulisust ning vdimalust Opetada kategoriseerimist,

arendada tdhelepanu ja mélu. (3 arvamust)

Meetodi ,,Kiirkirja harjutamine protsessi kirjelduste arusaadavust hinnati pigem
heaks. Meetodit ei peetud véga otstarbekaks ega huvipakkuvaks. Todlehte hinnati
pigem otstarbekaks. Konspekteerimisoskuse kinnistamist peeti positiivseks, kuid

mainiti ka, et see kujuneb siiski igal dpilasel erinevalt vélja. (3 arvamust)

Meetodi ,,Teksti organiseerimine eri taseme jaotistena® protsessi Kirjelduste
arusaadavust hinnati pigem heaks. Meetodit ja to6lehte hinnati pigem otstarbekaks ja
meetodit pigem huvitavaks. Positiivseks peeti kategoriseerimise harjutamist, teksti

eri tasanditeks jaotamise ning seoste loomise Opetamist. (3 arvamust)
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Meetodi ,,Sona ahel“ protsessi Kirjelduste arusaadavust hinnati pigem heaks.
Meetodi otstarbekuses ja huvipakkuvuses kaheldi, todlehte hinnati pigem

otstarbekaks. (3 arvamust)

Meetodi ,,Kone ahel“ protsessi Kirjelduste arusaadavust hinnati pigem heaks.
Meetodit hinnati pigem otstarbekaks ja pigem huvipakkuvaks, toélehte hinnati pigem
otstarbekaks. Positiivsena nimetati todlehel Opilase teksti kasutamist. Positiivsena
toodi vilja meetodi lahenduskaiku, kuid avaldati kahtlust, kas hea ettekandega peaks

seostuma Opilaste jaoks sdnad absurd ja liialdatus. (3 arvamust)

Meetodi ,,Usalda navigaatorit® protsessi kirjelduste arusaadavust hinnati heaks.
Meetodit hinnati pigem otstarbekaks, pigem huvitavaks ja todlehte pigem
otstarbekaks. = Meetodi  juures  toodi  positiivsena  vélja  praktilisust
(kaardilugemisoskuse arendamine), seostatavust igapdevase elu ja teiste

Oppeainetega. (2 arvamust)

Meetodi ,,Suuliste juhiste jargimine Lego klotsidest ehitamisel protsessi
Kirjelduste arusaadavust hinnati pigem heaks. Meetodit hinnati pigem otstarbekaks
ja pigem huvitavaks. Meetodi puudusena toodi vélja, et juhul, kui kogu klass jirgib
ehitamisel ithe inimese juhendamist, siis jddvad paljude Opilastejuhendid 14bi
proovimata. Samuti arvati, et raskusi tekitab nii suure hulga identsete klotside
hankimine ja iile paari korra ei ole Opilased Legodest ehitamisest huvitatud. (2

arvamust)

Meetodi ,,Lavastaja* protsessi Kirjelduste arusaadavust hinnati arendamist vajavaks.
Meetodit hinnati pigem otstarbekaks ja pigem huvitavaks. Positiivsena toodi
,Lavastaja“ juures vilja seda, et see toob vilja erinevad etapid alates idee siinnist
kuni etenduse lavale joudmiseni. Segadust tekitas todjuhendis tegelaste repliikide
eraldi lehele valjakirjutamise vajadus. Negatiivse poole pealt mainiti ajamahukust

ning protseduuri kirjelduse pikkust, mis mdjuvat heidutavalt. (2 arvamust)

Meetodi ,,Autori Kkiisitlemine* protsessi kirjelduste arusaadavust hinnati pigem
heaks. Meetodi otstarbekust hinnati arendamist vajavaks, meetodit vihe

huvipakkuvaks ja toolehe otstarbekust kesiseks. Puudustena toodi vilja kas-
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kiisimuste kasutamist. Avaldati arvamust, et meetod td6taks paremini Opilaste endi
toode analiilisimisel ja glimnaasiumiastmes ka Kkirjaniku teksti analiilisides. (2

arvamust)

Meetodi ,,Kiisimuste-vastuste suhe“ protsessi Kirjelduste arusaadavust hinnati
pigem heaks. Meetodit hinnati pigem otstarbekaks, pigem huvipakkuvaks ja toolehte
pigem otstarbekaks. Positiivsena toodi meetodi juures vilja info analiiiisimise viisi —
Opilasi suunatakse motlema sellele, kust info périneb ja mida saab esitada faktina

ning mida mitte. (2 arvamust)

Meetodi ,,Kontrolltoé kiisimuste koostamine* protsessi Kirjelduste arusaadavust
hinnati arendamist vajavaks. Meetodit hinnati pigem ebaotstarbekaks ja vihe
huvitavaks. Positiivsena toodi vélja teadlikku eri tasandi kiisimuste kasutamist.

Negatiivseks peeti Oppimise seostamist kontrolltodga. (2 arvamust)

Meetodi ,,Uudise uurimine* protsessi kirjelduste arusaadavust hinnati pigem heaks.
Meetodit hinnati pigem otstarbekaks, pigem huvipakkuvaks ja todlehte pigem
otstarbekaks. Positiivseks peeti Opilaste tdhelepanu juhtimist kiisisdnade laiale
potentsiaalile ja toolehe pildivalikut. Toolehe puhul tekitas kiisitavusi, kas
tootilesande teine pool kéib Opilaste kirjutatud uudise voi algselt klassis ette loetud

uudise pohjal. (2 arvamust)

Meetodi  ,,Umbersonastamise  demonstreerimine*  protsessi  kirjelduste
arusaadavust hinnati pigem heaks. Meetodit hinnati pigem otstarbekaks, pigem
huvipakkuvaks. Puudujddgina nimetati, et mbersdOnastamise Opetamisel oleks

voinud rohkem kasutada peegeldamist. (2 arvamust)

Meetodi ,,Peegeldav kuulamine* protsessi kirjelduste arusaadavust hinnati pigem
heaks. Meetodit hinnati otstarbekaks ja huvitavaks. Positiivsena toodi vilja
suhtlusdpetuslikku aspekti, emotsionaalselt keerulistes olukordades toimetuleku ning

peegeldamisega pingete maandamise dpetamist. (2 arvamust)

Meetodi ,,Siinoniiiimidega iimbersonastamine“ protsessi kirjelduste arusaadavust

hinnati pigem heaks. Meetodit hinnati pigem otstarbekaks, pigem huvipakkuvaks ja
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toolehte pigem otstarbekaks. Positiivsena toodi vilja iilesandes kasutatud eduka
Oppija omadusi kirjeldavat teksti, meetodis rakendatavat eneseanaliiiisi,

sOnavaraarendust ja head viisi stinoniitimide oppimiseks. (2 arvamust)

Meetodi ,,Raadioreklaami analiiiis“ protsessi Kirjelduste arusaadavust hinnati
pigem heaks. Meetodit hinnati pigem otstarbekaks, pigem huvipakkuvaks ja toolehte
pigem  otstarbekaks.  Positilvsena  mainiti  reklaamtekstide = pakutavat
analiiiisivoimalust (millist sonumit kuulajale edastatakse, ilma et see vilja 6eldakse).

(2 arvamust)

Meetodi ,,Ennustamine® protsessi Kirjelduste arusaadavust hinnati pigem heaks.
Meetodit hinnati pigem otstarbekaks, pigem huvipakkuvaks ja tddlehte pigem
otstarbekaks. Avaldati arvamust, et meetod to6tab paremini vanemates klassides,
kuna eeldab iipris head enesedistsipliini — nii suure hulga ennustuste tegemisel

kaotavad Opilased t66 vastu huvi. (2 arvamust)

Meetodi ,,Elukutsete dra arvamine* protsessi kirjelduste arusaadavust hinnati
pigem heaks. Meetodit hinnati pigem otstarbekaks, pigem huvipakkuvaks ja todlehte
pigem otstarbekaks. Positiivsena mainiti eneseanaliilisi osa ning 1dimingut

karjddriopetusega. (2 arvamust)

Meetodi ,,Diktogloss“ protsessi kirjelduste arusaadavust hinnati pigem heaks.
Meetodit ja toolehte hinnati pigem otstarbekaks. Meetodi huvipakkuvuse suhtes
arvamused lahknesid. Uks hindaja pidas ,,Diktoglossi pigem huvitavaks, teine
pigem vihehuvitavaks. Positiivseks peeti tavalise ilimberjutustuse asendamist

komplitseerituma vormiga. (2 arvamust)
Jareldused

Pohjalike jirelduste tegemiseks on magistritods vilja pakutud meetodeid hinnanud
Opetajate hulk liiga vdike, ent voimaldab siiski saada aimu tegevopetajate hinnangust
kuulamisiilesannetele {ldiselt ja kuulamisoskust arendada aitavate oskuste

arendamise meetoditele.

42



Nelja tegevopetaja hinnanguid analiiiisides vOib teha jédrelduse, et enamus
magistritoos esitatud dppemeetoditest tdidavad seatud eesmaérki, on pigem huvitavad,
eakohased ja kasutatavad. Positiivsete kiilgedena toodi vilja meetodite mangulisust
ja arendatavate oskuste olulisust. Negatiivsetest kiilgedest mainiti meetodite
ajamahukust ning mone meetodi eesmarkidele mittevastavust. Arvestades, et skaala
tilemise otsa hinnanguid esines oluliselt vihem kui pigem-tiiiipi vastuseid, vajavad

véljapakutud meetodid veel arendamist.

Vorreldes magistritoos vélja pakutud meetodeid, 5.—9. klasside Oppevaras olevaid
Oppeiilesandeid ja Opetajate senises praktikas kasutatavaid kuulamisiilesandeid, v3ib
tdheldada, et siinne Oppevara pakub senistele {iilesannetele vaheldust ning

mitmekesisust.
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Kokkuvote

Kéesolev magistritod keskendub mdistva kuulamise oskust arendavatele
oppemeetoditele. TO6 autor analiilisis praegu kéibel olevat 5.—9. klasside eesti keele
ja kirjanduse Oppevara, selgitamaks vilja, kui palju leidub Oppevaras
kuulamistilesandeid ja mis liiki kuulamist need eeldavad; koostas kolmkiimmend
oppemeetodit ja kakskiimmend todlehte mdistva kuulamisoskuse arendamiseks ja

kogus koostatud meetoditele tegevOpetajatelt tagasisidet.

Kuulamine on tdhtis oskus akadeemiliste saavutuste poole pilirgides, isiklike suhete
tekkimisel ja hoidmisel ning igapédevaelus hakkama saamiseks. Erinevates
situatsioonides ja erinevatel eesmirkidel kasutatakse eri kuulamisliike.
Traditsiooniliselt eristatakse viit kuulamisliiki: eristavat kuulamist, mis aitab vahet
teha auditiivselt saadud stiimulitel; teraapilist kuulamist, mis pakub kuulajale
vOimaluse oma muresid lahti rdfkida ja nii ise lahendusteni jouda; mdistvat
kuulamist eesmérgiga kuuldust voimalikult tépselt ja tdhenduskadudeta aru saada;
Kriitilist kuulamist, mille eesmérk on kuuldud sonumist aru saada ja sellele hinnang

anda ja véartustavat kuulamist, mille eesmérk on auditiivsete stiimulite nautimine.

Koolitundides on kuulamisel teadmiste omandamisel védga oluline osa. Suur osa
teadmistest jouab Opilaseni Opetajat v3i kaasoOpilasi kuulates voi tunniteema iile
arutledes. Ehkki kuulamisoskus on iiks emakeele neljast osaoskusest, pooratakse
selle arendamisele nii Oppekavas kui ka Oppevaras konelemise, lugemise ja
kirjutamisega vorreldes proportsionaalselt vahe tdhelepanu. Analiitisides 5. — 9.
klasside eesti keele ja kirjanduse Oppevara, voib tdheldada, et kuulamisele iiles
ehitatud Oppeiilesandeid on nii Opikuis kui ka téovihikuis vdhe. Ehkki dppevaras
leidub suur hulk iilesandeid, mis nduavad Opilastelt koos arutlemist, ei anta
juhtndore, kas arutlus tdhendab lihtsalt oma arvamuse sOnastamist ja ettekandmist
vOi ka kaaslaste arvamuse drakuulamist ja selle pohjal oma arvamuse iilevaatamist.
Oppevaras leidub iilesandeid, mis vaikimisi (s.t ilma seda otseselt rdhutamata ja
sonastamata) eeldavad ka kuulamist, kuid tilesandeid, mille tuvastatav eesméirk on
kuulamisoskuse arendamine, leidus 14bi vaadatud Oppevaras vidhe. Otseseid

juhtndore kuulamisoskuse arendamiseks leidus vaid paaris ldbivaadatud opikus.
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Samas leidus Oppevaras konelemis-, lugemis- ja kirjutamisiilesandeid, mis
keskendusid erinevate oskuste Opetamisele, mis ka kuulamisel kasuks tulevad, sh
kesksete motete ja detailide leidmine, jéreldamine, konspekteerimine, juhiste
jargimine, kiisimuste esitamine ja UmbersOnastamine. Samuti on iga Opetaja
otsustada, kas ta laseb Opikus oleva teksti Opilastel vaikselt 1dbi lugeda vdi monel
opilasel klassile ette lugeda, muutes sel moel lugemisiilesande kuulamisiilesandeks.
Sellisel juhul on oluline, et Opetaja selgitaks Opilastele enne kuulamist, mida ta neilt
kuulamise ajal ootab (vastuseid konkreetsetele ette antud kiisimustele, oma eluga

seoste leidmist vms) ja millele Opilased kuulamise ajal tdhelepanu peaksid podrama.

Igal inimesel on voimalik oma kuulamisoskust parandada, arendades endas teatavaid
oskusi. Selleks, et kuuldust aru saada vdimalikult 1dhedaselt sellele, nagu kdneleja
oma sonumit motles, kasutatakse moistvat (comprehensive) kuulamist. Kige enam
mdjutavad inimese vdimet kuuldust tdpselt ja tdhenduslike kadudeta aru saada
sOnavara tundmise ulatus, keskendumisvdime ning vdime asju meelde jétta. Lisaks
nendele mdjutab mdistva kuulamise voimekust ka oskus tabada koneleja peamist
motet, leida tema jutust vajalikke olulisi informatsioonikilde, teha kuuldust
adekvaatseid jareldusi, vajadusel (pikemat loengut, ettekannet v3i kdnet kuulates)
efektiivselt mirkmeid teha, jatta kuuldu diges jarjekorras meelde, jargida saadud
juhiseid, sonastada asjakohaseid kiisimusi, kuuldut oma sonadega korrata ning
kasutada tohusalt inimese kdnelemise ja motlemise Kiiruse erinevusest tulenevat

kuulamisaegset motlemisaega.

Kiesoleva magistritod peaeesmirk oli vidlja pakkuda erinevaid meetodeid iiheksa
viimati nimetatud oskuse arendamiseks pohikooli kolmanda kooliastme eesti keele ja
kirjanduse tundides. Eesmérk sai tdidetud: magistritoé teises osas on Kkirjeldatud
kolmekiimmet erinevat meetodit, kuidas Opilaste nimetatud oskusi arendada. Iga
oskuse jaoks on vilja pakutud vdahemalt kaks, mitte rohkem kui kuus meetodit. Iga
meetodi juures on antud selle iildine iilevaade, kirjeldatud, missugusele klassile voi
missuguste teemade késitlemiseks antud meetod eriti hdsti sobib, mainitud
valdkonnad, mida meetodi rakendamine arendab, toodud vélja meetodi 1dbiviimiseks

vajalikud vahendid, ligikaudne ajakulu ning vajadusel alternatiivsed voimalused,
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kuidas meetodit teisendada. Meetodite ldbiviimise protseduuri on kirjeldatud samm-
sammult ning vastavalt vajadusele on lisatud todlehed. Kui tdoiilesanne eeldab
Opilastelt konkreetsete vastuste leidmist, siis on diged vastused meetodile vastava
toolehe ees. Etteloetavad tekstid, abistavad materjalid jms on lisatud magistrit6o

10ppu lisadesse.

Magistritods on mdistva kuulamise jaoks vajalikke oskusi arendavad meetodid
toodud koos konkreetse teema ja sisuga. Sellegi poolest on pea koik meetodid
kasutatavad vdga erinevate teemade késitlemiseks. Sellest pdhimottest ldhtuvalt on
ka vilja pakutud meetodites kisitletud teemades hoidutud mone konkreetse teema

piiresse jddmisest.

Magistritods viélja pakutud meetoditele on hinnangu andnud neli tegevdpetajat.
Uldiselt hindasid dpetajad meetodeid ja viljatootatud toolehti pigem otstarbekaiks,
meetodeid pigem huvitavaiks ja protseduuri Kirjeldusi pigem arusaadavaiks.
Arvestades, et skaala ililemise otsa hinnanguid esines oluliselt vihem kui pigem-tiiiipi
vastuseid, vajavad véljapakutud meetodid veel arendamist. Meetodite positiivse
poole pealt toodi vilja mitme meetodi mingulisust, huvitavust ja arendatava oskuse
olulisust. Negatiivsena mainiti paljude meetodite ajamahukust. Koik kiisitletud
Opetajad arvasid, et nad kasutaksid vilja pakutud meetodeid ka oma tundides, neid

vajadusel késitletava teemaga kohaldades.

Magistritod eesmirgid: analiiisida kdibelolevat Oppevara kuulamisiilesannete
esinemise seisukohast, leida ja todtada vélja erinevaid meetodeid moistva
kuulamisoskuse arendamiseks ning véljatoodud meetoditele tegevopetajatelt
tagasisidet saada, said tdidetud. Kuna tagasisidet andnud Opetajate hulk oli véike, ei
saa magistritod pohjal teha adekvaatseid jéreldusi eesti emakeeledpetajate
kuulamisiilesannete kasutamise ja eelistuste kohta. Selle véljaselgitamine jaib

tulevaste uurimuste teemaks.
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Methods for the enhancement of comprehensive

listening skills. Summary

Listening is an important skill for achieving academic success, managing personal
relationships and everyday life. Five different listening types are recognized and used
in different situations. These types are discriminative, therapeutic, critical,
appreciative and comprehensive listening. Listening has a very important role in
learning process. A significant part of knowledge is acquired by listening to the

teacher or classmates and by discussing topic.

The present master’s thesis focuses on methods for the enhancement of
comprehensive listening skill. The goal was to analyze current text- and workbooks
of Estonian language and literature for the 5th to 9th grade to find out the type and
number of used listening tasks. The author collected and developed thirty methods
and twenty worksheets to enhance comprehensive listening skill and collected

feedback about these methods from four experienced teachers.

Analysis of text- and workbooks showed, just a small number of listening tasks. The
tasks did not include instructions of how to listen or what to conclude from listened
message. Specific directions, how to improve listening skills, were found in only
three textbooks. Nevertheless, a number of reading- and writing tasks found in the

textbooks also indirectly improve listening skills.

To improve comprehensive listening skill one must develop his/her vocabulary,
memory and concentration. It is also important to improve the ability to identify
main ideas, to listen for significant details, to make justified inferences, to take notes,
to recall items in a sequence, to follow oral directions, to ask meaningful questions,
to paraphrase and capitalize on the differential between speech speed and thought

speed.

The main goal of current thesis was achieved — thirty methods for the enhancement

of above mentioned nine skills were collected and developed. Every method includes
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a short overview, description of class and topic suited for the method, skills to be
developed, needed materials, approximate time needed and possible alternatives.
Procedures are described step by step. Used worksheets and texts can be found in

appendixes.

Four teachers gave their feedback to the devised methods. In general, the methods
ranked rather interesting, worksheets and methods rather purposeful and procedure
descriptions rather clear. Given answers show that many devised methods still need
improvement. The teachers noted as a positive comment that many methods are
playful, interesting and necessary. Time consumption was mentioned as a negative
side of the methods. All four teachers are of the opinion, that they would use devised

methods in their classes.

The goals of the thesis were achieved. Further studies will need to show how many

and what types of listening tasks teachers use in their everyday work.
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Kesksete motete kuulamise oskus

4. Sonasageduse miiramine

Ulevaade: meetod suunab Opilasi mirkama, milliseid sonu ja viljendeid kasutatakse
sonumis sagedamini ning sageliesinevatele sonadele/viljenditele erilist tdhelepanu podrama.
Kui opilased on sdnasageduse maddramise kaudu teksti keskse motte leidmise protseduuriga
tuttavad, saab meetodit kasutada iga lugemis- ja kuulamisiilesande juures ilma etteantud
sonadega tooleheta. Sonade erineva esinemishulga illustreerimiseks saab kasutada internetis
olevaid sdnapilve generaatoreid (wordle.net jt).

Sihtriihm: kolmas kooliaste

Valdkond: kesksete motete tabamine, imbersdnastamine

Vahendid: internetiithendusega arvuti, arvutikolarid, to6leht ,,Sonasageduse médramine
Ajakulu: 10 minutit

Kommentaarid: harjutus sobib eesti keele tunni 16petuseks.

Protseduur:

o Opetaja selgitab dpilastele, et olulisemat informatsiooni korratakse sagedamini kui
ebaolulist. Nimi-, omadus- ja tegusdnadel on side-, maér- ja hiilidsdnadega vorreldes
rohkem kaalu. Tajudes, et teatud sdnu voi véljendeid korratakse sagedamini kui
iilejadnuid, moistame, et need on tekstis olulisemad. See aitab ka teksti keskset motet
lihtsamini kindlaks teha.

e Enne kuulama asumist saavad Opilased tdolehe (,,SOonasageduse médramine®),
sonade ja viljenditega, millest osa on tekstis olulised ja korduvad, osa on ebaolulised
ning esinevad vaid korra voi paar, osa ei esine iildse ning osa esineb viga sageli,
kuid on ebaolulised (sidesdnad, tegusdna olema jms). Opetaja selgitab, et saadet
kuulatakse kaks korda: esimesel korral peavad Opilased vaid kuulama. Toolehte
tiaidetakse pérast teist kuulamist.

e Opetaja paneb rahvusringhiilingu arhiivist kdiima saate , Keelesduts“ (13.05.2013)
osa ,,Kogu aeg ja koguaeg*. http://g00.gl/bcuf8COpilased kuulavad.

e Opilased kuulavad teksti teist korda ning tdmbavad iga kord, kui nad nimekirjas
olevat sOna voi monda selle vormi kuulevad, selle jarele lahtrisse kriipsu.
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e Juhul, kui sdnade mirkimisega tekkis probleeme, korratakse kuulamist koos drakirja
lugemisega veel kolmandatki korda.

e Kuulamisiilesande 1dppedes otsustatakse koos pinginaabriga, millised sdnad
nimekirjas viitavad teksti kesksetele motetele, millised mitte ja pohjendatakse, miks

see nii on.
e Kontrollitakse koos klassiga teksti keskne mote iile ning leitakse sellele parim
sOnastus.
Oiged vastused:
Sona Esinemiskorrad Viitab/ei viita Pdhjenda, miks see sona viitab
kesksele mottele voi ei viita kesksele mottele
(+/-)
Kogu [ + Esineb sageli
aeg/koguaeg
lahku 1 + Sisuline olulisus. Kaheminutilises
tekstis esineb iile iihe korra.
keeletoimkond | Il - Sisuline olulisus. Kaheminutilises
tekstis esineb iile {ihe korra.
aga Il - Sidesdona
reegel Il + Esineb sageli.
muudatus I + Sisuline olulisus. Kaheminutilises
tekstis esineb iile {ihe korra.
riigieksam I - Esineb vaid iiks kord
Kiirustama I - Esineb vaid iiks kord
Sonasta teksti | Kui vigane keelekasutus muutub valdavaks, siis kaalub Emakeele Seltsi
keskne mote: | keeletoimkond reegli muutmist. Sonaiihendi koguaeg/ kogu aeg kokku- ja
lahkukirjutamine soltub sellest, kas tegemist on nimisona voi midirusega.
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Téoleht: ,,Sonasageduse médramine“

Kuula teksti esialgu ilma allolevat drakirja vaatamata. http://goo.gl/bcuf8C

Iga kord, kui sa kuuled monda tabelis olevat sona (iikskoik, millises vormis), tomba
vastavasse lahtrisse Kriips.

Otsusta ja pohjenda, kas sona véi sdonaiihend viitab teksti kesksele méttele voi mitte.

Sona Esinemiskorrad Viitab/ei viita Pohjenda, miks see sona viitab
kesksele mottele voi ei viita kesksele mottele
(+/-)
Kogu
aeg/koguaeg
lahku

keeletoimkond

aga

reegel

muudatus

riigieksam

kiirustama

Sonasta teksti
keskne mote:

Emakeele Seltsi keeletoimkond tegi moodunud suvel kaks muudatust kokku- ja lahkukirjutamise
reeglites. Ma ei hakka siin praegu refereerima enam, mis need tdpselt olid. Kes tahab mdlu
vdrskendada, voiks vaadata keeletoimkonna veebilehte. Muide seda lehte ma soovitaksingi lihemalt
lugeda, eriti nendel, kelle arvates moni normimuudatus on kas arusaamatu voi ei ole pohjendatud
piisavalt voi on liiga kergekdeliselt vastu voetud, sest seal on iga otsuse juures ka pohjendused kirjas.

Mddrsonade kohta kdivast otsusest voib lugeda seda, et keeletoimkond jdlgib tihelepanelikult, kuidas
kirjutavad kooliopilased. Tédhendab, kuidas nad kirjutavad emakeele riigieksamil. Kui ikka
mingisugune viga aastast aastasse kordub, vaatamata sellele, et eesti keele tundides on reeglit
hoolsalt tuubitud ja drillitud, siis voib-olla toesti peaks motlema reegli muutmisele. Loomulikult see ei
kdi niisama lihtsalt, et tdna teevad opilased vea, homme muudame normi.

Ma arvan, et kui eesti keele opetajatelt praegu kiisida, kuidas on lood sellise sonatihendiga opilastel
nagu kogu aeg, siis neil oleks selle kohta kindlasti iiht-teist delda. Kogu aeq mdcdrusena tuleb
kirjutada lahku, aga seda kirjutatakse juba aastaid jéirjekindlalt kokku. See sonaiihend oli muide sees
ka eelmise aasta emakeelepdieva e-etteiitluses. Sel aastal ei olnud, aga mitte sellepdrast, et niiiid siin
enam viga ei tehtaks. Vastupidi — kokku kirjutamine muutub aina loomulikumaks. Neid sénu tajutakse
sisulise tervikuna. Aga normi muutma siin ei kiirustata. Asi on selles, et liitsona koguaeg on juba
olemas ja see tihendab midagi muud. See on sporditermin. Tdpselt samasugune termin nagu nditeks
kogupikkus. Eesti keele seletav sénaraamat seletab nii: koguaeg — vdistkonna eri liikkmete voi iihe
sportlase poolt eri distantsidel saavutatud aegade summa. Nii et teeme vahet: vodistkonna koguaeg
4x400 m jooksus on uus eesti rekord. Mdne sdna digekirjaga on kogu aeg iiks hida ja viletsus.
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5. Kone tempo ja rohkude jilgimine

Ulevaade: See harjutus juhib dpilaste tihelepanu sellele, kuidas kdne tempot jilgides
sonumi keskset motet tabada. Olles harjutuse formaadiga tuttavad, saab oskust harjutada
peaaegu igas tunnis, lastes Opilastel pérast Opetaja selgitust tuua vélja sdnu ja viljendeid, mis
neil dpetaja jutust eriti korva torkasid.

Sihtriithm: kolmas kooliaste
Valdkond: kesksete motete kuulamine, imbersdnastamine, suuline véljendusoskus

Vahendid: internetiiihendusega arvuti, arvutikolarid, tédleht ,,Kdne tempo ja rdhkude
kuulamine*

Ajakulu: 15 minutit

Kommentaarid: Oluline on kasutada helisalvestust, mitte ette lugemist, et véltida korduval
kuulamisel kdnetempo ja rohkude erinevusi.
Protseduur:

e Opetaja selgitab oOpilastele, et ebaolulisi mdtteid ja detaile riigitakse kiiremini,
samas kui olulist informatsiooni antakse edasi aeglasemalt, selgemalt ja valjemalt.

e Opetaja annab &pilastele todlehe tekstiga (,,Kone tempo ja rohkude kuulamine®) ja
paneb Internetist kdima saate ,,Keelesduts* (12.11.2012) osa ,,Ingliskeelne ehk seda
e-d ei ole seal“http://goo.gl/7bU86y. Esialgu ainult kuulatakse liihikest tekstikatket
ning Opilased jélgivad lehel sama teksti. Teistkordsel kuulamisel mérgivad dpilased
todlehel, milliseid sonu, viljendeid ja motteid koneldi aeglasemalt (katkendlik joon
alla), milliseid kiiremini (pidev joon alla), milliseid sonu ja véljendeid rdhutati.
Vajadusel kuulatakse katkendit veel kord.

e Kontrollitakse koos, kas jouti enam-vihem sarnasele otsusele. Vajadusel kuulatakse
teksti uuesti.

Oiged vastused:

Viimase aja aruteludes inglise keele pealetungi ja eesti keele seisundi iile kill kirjanduses,
kiill teaduses ja korghariduses on silma jaanud iiks eksimus digekeelsuse vastu.

Nimelt 6eldakse ja kirjutatakse inglisekeelne. Samamoodi kiisitakse minult loengul: ,, Miks
on inglisekeelne vale? Mulle on nagu meelde jddnud, et just dige.*“ Lugu on selles, et meil on
kombeks sénu inglise ja prantsuse liitsdna tdiendosas liithendada — ingliskeelne raamat,
prantsuspdrane Kohvik.

Toon niiteid meediast, kus olen selle kriitilise sOna 6igeks parandanud:

,, Eestikeelne magistri- ja doktoriope asendub suuresti ingliskeelsega “ - ingliskeelne dpe.

., Ingliskeelse oppekava libinud on oodatud spetsialistid edukates eesti firmades.

,, Tartu Ulikool avab majanduses ingliskeelse bakalaureusedppe.

,, Ingliskeelse konevoistluse véitja esindab Eestit Londonis.

., Ingliskeelse ametiteksti koostamine “.

Niitid kdik sada iiks tuhat, kes guugeldades vélja tulid, parandage palun ka!
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Aeglasemalt hidldatud sénad: lugu on selles; liitsona tdiendosas, ingliskeelne raamat,
prantsuspérane kohvik, ingliskeelne dpe.

Rohutatud sénad: aruteludes, pealetungi, kirjanduses, teaduses, korghariduses,
oigekeelsuse, inglisekeelne, ingliskeelne. Kas moni viljakirjutatud sonadest jii iile?
Miks? Umbersdnastamisel edastatakse vaid olulisim ja kdiki niiteid pole vaja edasi anda.
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Tooleht ,,Kone tempo ja rohkude kuulamine“
Kuula esmalt teksti midagi iiles markimata. http:/goo.gl/7bU86y

Teistkordsel kuulamisel miirgi, milliseid sonu, viljendeid ja moétteid koneldi
aeglasemalt (joon alla), milliseid sonu ja véljendeid rohutati (laineline joon alla).

Viimase aja aruteludes inglise keele pealetungi ja eesti keele seisundi iile kiill
kirjanduses, kiill teaduses ja korghariduses on silma jdénud iiks eksimus digekeelsuse
vastu.

Nimelt 6eldakse ja kirjutatakse inglisekeelne. Samamoodi kiisitakse minult loengul:
., Miks on inglisekeelne vale? Mulle on nagu meelde jddnud, et just dige.” Lugu on
selles, et meil on kombeks sonu inglise ja prantsuse liitsona tdiendosas lithendada —
ingliskeelneraamat, prantsuspdranekohvik.

Toon niiteid meediast, kus olen selle kriitilise sona digeks parandanud:

,, Eestikeelne magistri- ja doktoriope asendub suuresti ingliskeelsega* - ingliskeelne
ope.

., Ingliskeelse oppekava ldbinud on oodatud spetsialistid edukates eesti firmades. *
., Tartu Ulikool avab majanduses ingliskeelse bakalaureuseoppe. *

., Ingliskeelse konevoistluse voitja esindab Eestit Londonis. *

., Ingliskeelse ametiteksti koostamine “.

Niitid koik sada tiks tuhat, kes guugeldades vélja tulid, parandage palun ka!
Keelesdiuts (Egle Pullerits)

Aeglasemalt hddldatud sonad:

Rohutatud sonad:

Piilia taastada olulisim osa kuuldud tekstist, toetudes vaid aeglasemalt ja rohutatult
hééldatud sdnadele:

Kas moni véljakirjutatud sdnadest jéi ile? Miks?
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6. Retoorilised kiisimused

Ulevaade: Peamdtetele viitamiseks kasutatakse sageli retoorilisi kiisimusi, millele koneleja
edasise jutu kdigus ise vastab. Seepérast on oluline, et opilased dpiksid neid dra tundma ning
analliisima, kas loetud vo1 kuuldud kiisimus viitab teksti kesksele mottele. Teksti sisust
lahtudes pakub harjutus ka arutlus- ja analiiiisivdimalust.

Sihtriihm: kolmas kooliaste

Valdkond: kesksete mdtete dra tundmine, imbersdnastamine

Vahendid: dpetajaleht teksti ja digete vastustega, tooleht ,,Retoorilised kiisimused*
Ajakulu: 45 minutit

Kommentaarid: Harjutust on vdimalik siduda kirjandidpetusega, ndidates pilastele, kuidas
nad saavad retooriliste kiisimustega oma kirjandeid ilmestada ja struktureerida.

Protseduur:

e Opetaja selgitab klassile, et retoorilised kiisimused on retoorika ehk kdnekunsti vote,
mis ei eelda kuulajatelt vastamist, vaid on pigem {iileskutse kaasamotlemiseks. Toob
nditeid retooriliste kiisimuste kohta.

e Opetaja sclgitab, et sageli leiab vihje teksti kesksele mdttele retoorilistest
kiisimustest ja nende vastustest.

e Opilastele jagatakse toolehed ,Retoorilised kiisimused“ ja nad tutvuvad
tooiilesandega.

e Opetaja loeb esimese 15igu ette. Opilased leiavad 1digust kiisimuse vormis lause ja
kirjutavad selle toolehele. Vajadusel kordab dpetaja 16iku ning Spilased:

o otsustavad, kas tegemist on retoorilise kiisimusega voi mitte;
o otsustavad, kas kiisimus viitab 16igu kesksele mottele;
o sodnastavad 16igu keskse motte.

e Protseduuri korratakse ka kahe iilejadnud loiguga.

e Kuulamisele jirgneb koos kontrollimine ning iiksteise otsuste ja sOnastuse
korrigeerimine.
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Tekst ja vastused

Toepoolest, miks mitte kasutada koolis opilaste distsiplineerimiseks ja piiiidlikumalt téole
panemiseks raha sundi? Ei maksa luua illusioone: me koik teame, et muud vahendid, ei hea ega
halb sona, ei mdrkus ega noomimine niitidisajal enam ei moju. Teame, kuidas opetajad jéidvad

Jjouetuks, kui opilane nendega iilbitseb, kui opilane opetaja avalikult p***e saadab, kui opilane
teda tatikuulidega tulistab. Voi kui oOpilane kditub nii, nagu kurikuulsas Tostamaa kooli
intsidendis. Teame, et kui opetaja laseb kdiku muud vahendid peale sonade — sest sonad lihtsalt
ei aita —, leiab ta méne pdeva pirast oma nime hébistatult Ohtulehest. Temast saab opilaste
kallal vdgivallatseja, enesevalitsemise kaotaja, enesekehtestamise voime minetaja, kooli
sobimatu ebapedagoogiline pedagoog. /---/

Retooriline kiisimus: jah

viitab 15igu kesksele méttele

Lodigu keskne mote: rahatrahvi médramine osutuks tdendoliselt tdhusamaks

distsiplineerimise meetodiks kui méarkused voi noomimine ning ei too Opetajale

ebameeldivusi kaasa.
[---/ Loomulikult pole opilasest trahvi maksjat, sest opilasel pole ju sissetulekut. Kuid ega
trahviarve ldhegi opilasele, vaid tema vanematele. Ja pange niiiid tihele, mis eriti oluline: just
sedasi, arvet vanemaile saates, saab kool kaasata vanemaid lapse kasvatamise ja opetamise
protsessi (kélab ju uhkelt-moodsalt: kaasamine, protsess!). Kui lapse ulakas kditumine voi
Oppetoo tegemata jdtmine hakkab vanemate rahakoti pihta l60ma, on nood sunnitud kiisima:
poeg/tiitar, kurat, mis toimub?!

Retooriline kiisimus: ei

ei viita 16igu kesksele méttele

Loigu keskne méte: Oma laste védrkditumise eest rahatrahvi maksmine, sunnib

vanemaid lastekasvatamisega enam tegelema.
Adga kui perel raha pole? Ei saa ju vaeseid karistada selle eest, et nad on vaesed. Ent pole
probleemi. Alati leiab alternatiive. Voib kehtestada hinnakirja, et kodutéo tegemata jditmine
vordub koolipdeva lopus trepi pesemise, klassiruume akende kiitirimise voi kooliséoklas kolme
kilo kartulite koorimisega.

Retooriline kiisimus: jah

viitab loigu kesksele méttele

Loigu keskne méte: Juhul, kui perel pole voimalik trahvi maksta, v3ib rahalise karistuse
asendada tildkasuliku t66ga nagu porandate pesemine voi kartulite koorimine.

Priit Pullerits ,, Akki seaks koolis sisse trahvisiisteemi? Opetajate Leht 11.04.2014
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Tooleht ,,Retoorilised kiisimused“

Kirjuta kuuldud ldigust vilja kiisimused ja otsusta, kas tegemist on retoorilise

kiisimusega.

Kas kiisimus viitab 16igu kesksele mottele voi mitte? Tomba odigele variandile joon alla.

Sonasta iga 10igu keskne maote.

Kiisimus 1:

Retooriline kiisimus: jah/ei

Viitab/ei viita 16igu kesksele mottele.

Lodigu keskne mote:

Kiisimus 2:

Retooriline kiisimus: jah/ei

Viitab/ei viita 16igu kesksele mottele.

Ldigu keskne mdte:

Kiisimus 3:

Retooriline kiisimus: jah/ei

Viitab/ei viita 10igu kesksele méttele.

Ldigu keskne mdte:
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7. Keskse motte edasi andmine arutlevas kirjandis ja ettekandes

Ulevaade: Lisaks mdistmise lihtsustamisele teksti vastuvotmisel tuleb teadmine kesksete
mdtete paigutamise ning edasi andmise votetest ning loogikast kasuks nii arutleva kirjandi
kirjutamisel kui ka ettekannete tegemisel. Kirjandi kirjutamine koostods kaaslasega julgustab
Opilasi, vdimaldab julgemaid ideid genereerida, kiirendab kirjutamise protsessi ning annab
voimaluse tiksteise digekirja ja sonastust parandada.

Sihtriihm: kolmas kooliaste

Valdkond: kesksete méotete edasiandmine, lithikirjandi kirjutamine, ettekande koostamine,
avalik esinemine

Vahendid: plakat ,,Kesksete mdtete edastamine® (vt lisa 1), tooleht ,,Kesksete motete
dratundmine ettekandest

Ajakulu: kaks 45minutilist ainetundi, sellest {iks ainetund kirjandi koostamisele ja teine
ettekannete kuulamisele

Protseduur:

e Enne alustamist korratakse iile vOimalused kesksete motete edastamiseks ning ka
tekstis dratundmiseks. Klassi seinale paigutatakse plakat “Kesksete motete
edastamine®.

e Opilased saavad petajalt paari peale viite, mille pdhjal nad peavad kahepeale
arutleva kirjandi kirjutama. Naiteks:

o Poisse ja tiidrukuid koheldakse koolis ebavordselt.

o lgainimene on erinev.

o Me elame oma valikuid.

o Parem Gudne 16pp kui 16putu dudus.

o Enesekindlus on vaikne, ebakindlus on see, mis larmi 166b.

e Korratakse iile arutleva kirjandi kirjutamise pohitoed.

e Paarilised arutavad ldbi, kuhu nad oma keskse mdtte kirjandis paigutavad, kuidas
seda rohutavad ning kirjutavad véite pohjal kirjandi. Seejéarel harjutatakse kirjandi
suulist ettekandmist: vajadusel margitakse dra réhutatavad kohad, pausid, mdeldakse
18bi kehakeel ning tahvlile kirjutatavad mérksonad.

e Kui kirjandid on valmis, kantakse need klassi ees vdimalikult ilmekalt ette. Enne
ettekande tegemist ei nimetata kirjandi teemat/pealkirja.

e Opetaja jagab vilja todlehed (,,Kesksete mdtete dratundmine ettekandest), mida
tdidetakse samuti koos paarilisega. Kontrollitakse koos klassiga, ettekandjad
kommenteerivad, kas nende kesksed motted tabati Gigesti. Klass ning Opetaja
annavad tagasisidet, kas oleks saanud kasutada monda tabavamat voi selgemat viisi,
kuidas oma keskset motet rohutada ja/voi selgemini vélja tuua.
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Tooleht ,,Kesksete motete dratundmine ettekandest*
Kuula ettekandeid, taida tabel ja Kirjuta iga ettekande keskne mote.

t00 1 t00 2 t60 3 t60 4 t60 S t60 6

Kas keskne mote
sonastati

teksti alguses, pérast
sissejuhatust,

korduvalt kogu
sonumi valtel voi alles
kokkuvottes?

Too vilja keskse
motte rohutamiseks
kasutatud otsesed
viljendid

Millised sonad ja
viljendid kordusid
eriti sageli?

Kuidas avaldusid
kesksed motted kone

tempos, pausides,
hiidle valjuses ja
rohkudes?

Milliseid  kehakeele
ja visuaalseid vihjeid
tabasid?

Kas ja milliseid
retoorilisi  kiisimusi
esitati?

Sonasta teksti keskne
mote:
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Oluliste detailide kuulamine

8. Noel heinakuhjas

Ulevaade: Harjutus dpetab Spilastele, kuidas tabada iihte konkreetset detaili (fakti, ndidet,
statistikat, isiklikku kogemust v m) suuremast informatsioonihulgast.

Sihtriihm: 7. klass (enne voi péarast mone Aidi Valliku raamatu késitlemist)

Valdkond: oluliste detailide kuulamine, sdnavara arendamine, ennustamine, kone- ja
mottekiiruse erinevusest kasu loikamine, mottekate kiisimuste kiisimine

Vahendid: internetiiihendusega arvuti, arvuti kdlarid, to6leht ,,Noel heinakuhjas®
Ajakulu: 25 minutit
Protseduur:

e Opetaja selgitab, et sageli kuulame me teisi inimesi, ettekandeid, raadiosaateid jms
eesmirgiga saada vastus monele konkreetsele kiisimusele. Konkreetse olulise detaili
holpsamini leidmiseks on mottekas kasutada taustateadmiste aktiveerimist ja
ennustamist.

e Opetaja tutvustab teksti teemat (Aidi Valliku elu ja meenutused) ja nimetab kaks
detaili, mida Opilased peavad tekstist teada saama (1. Opetajana kohustuslikuks
Kirjanduseks antud raamatu nimi ja autor. 2. Kas kirjanik on oma kunagise
paevaraamatu ehk pardaka tdnaseks minema visanud).

o  Opetaja palub dpilastel

o meenutada, mida nad Aidi Vallikust ja tema loomingust teavad;
o nimetada kirjaniku kirjutatud teoseid,;

o ennustada, millest tipsemalt tekstis radgitakse;

o esitada kiisimusi, millele eeldavad tekstis vastust kuulda;

o piiida esitatud kiisimustele vastata.

e Opilased tdidavad to6lehel kuulamiseelsed iilesanded.

e Opilased ennustavad, missuguseid sdnu (koos siinoniiiimidega) kasutatakse nende
otsitavast informatsioonist rddkimisel. Mis sonad sellele eelneda vGiks?

e Kontrollitakse ja arutletakse koos, kellel kdige rohkem ennustusi tdppi ldks?
Edukamad selgitavad oma mottekéike.
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Oiged vastused:

Kohustusliku Kkirjanduse raamat, mida Aidi Valliku 6pilased lugema pidid:Mait

Metsanurga ,,Umera joel“

Kas Aidi Vallik on praeguseks ,,pardaka® dra visanud? — ei ole édra visanud.
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Téoleht ,,Noel heinakuhjas“
Kuula raadiosaate ,Inemise sisu: Aidi Vallik“ katket (minutid 16.40-22.20)
http://goo.gl/xRDQxM

Enne kuulamist;:

Mida tead Aidi Vallikust:

Ennusta, millest antud tekstikatkes radgitakse:

Kirjuta kaks kiisimust, millele arvad tekstist vastuse leidvat ja paku neile omapoolne vastus.

Kisimus 1:

Vastus 1:

Kirjuta tabelisse, missugused sdnad seostuvad sulle mdistetega kohustuslik kirjandus ja
paevaraamat? Millised sOnad vodivad viidata, et jutt liigub kohustusliku kirjanduse v&i
paevaraamatu poole?

Maiste Kirjuta sonu, mis seostuvad | Millised sonad voiksid
sulle selle moistega ennustada selle moiste tulekut?
Nt Koolivaheaeg Vabadus, kool, puhkus, | Veerandi lopp, tunnistused,

reisimine,  joulud,  kevad, | hinded, pingelangus jms.
SUgIs, Suvi jms.

Kohustuslik
kirjandus

Pievaraamat/pievik

Kuulamise ajal
Leia vastus kiisimustele:

1. Mis on kohustusliku kirjanduse raamatu, mida Aidi Valliku dpilased lugema pidid,
pealkiri ja autori nimi?

Vaata oma ennustused {ile ja mérgi vérviliselt kdik, mis tdppi léks.
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9. Miing ,,Mirksona Scrabble“ kuuldud teksti meenutamiseks

Ulevaade: Ming ,,Mirksdna Scrabble“ suunab dpilasi kuuldut meenutama, kuuldud teksti
iile pohjalikult jarele m&tlema, sellest detaile eristama, detailide- ja motetevahelisi seoseid
leidma ning enda sdnavalikuid pohjendama.

Sihtrithm: teine ja kolmas kooliaste
Valdkond: tiksikdetaili kuulamine, malu

Vahendid: igale rithmale iiks paljundatud vérviline Scrabble’i méngulaud (vt lisa 2),
kustutatav pliiats ja kustutaja, punktitabeli leht, etteloetav tekst. Antud niites on kasutatud
etteloetud tekstina Laurence Bergreeni proloogi raamatule ,,Ule maailma serva. Magalhiesi
vapustav iimbermaailmareis® (vt lisa 3).

Ajakulu: 40 minutit

Kommentaarid: Kui paljundatud Scrabble’i laud mati kilega lamineerida, on sellele
voimalik hariliku pliiatsiga korduvalt kirjutada ja kirjutatut kustutada. Méng sobib ka
kasitletud teemade 16petamiseks, kohustusliku kirjanduse kisitlemisel voi veerandi viimastes
tundides veerandi jooksul ldbivdetud teemade meenutamiseks.

Protseduur:

e Opilased kogunevad 4-6 liikmelisteks rithmadeks. Iga rithm saab iihe paljundatud
mingulaua. Opetaja selgitab reegleid:

o Erinevalt tavalisest Scrabble’ist on igal méngijal piiramatult tahti.

o Mingulaua keskele on Opetaja kirjutanud kuulatud loost olulise méirksona
(nt MEREREIS)

o Esimesena alustab rithmas Opilane, kelle eesnime tdht on téhestikus
eespoolseim. Mingija meenutab kuulatud teksti ning piiiiab leida tekstist
marksona, mis sisaldaks tdhti M, E, R, I voi S. Selle leidnud, kirjutab ta sGna
(nt madrus, kurnatud, viirastuslik vms) ristsona pohimottel méngulauale
sonaga MERERETIS risti.

o Kohe arvutatakse kokku sdna pealt teenitud punktid ning kantakse need
punktitabelisse. Iga vokaal on vdirt 1 punkti, kaashailik 2 punkti, tapitdht 3
punkti ja voortdht 4 punkti. Arvesse ldhevad ka miéngulaual olevad
boonusruudud.

o Maingujarg laheb edasi esimesest mangijast paripaeva jargmisele Opilasele.

o Sonadena tohib vélja pakkuda vaid sonu, mis on seotud kuulatud tekstiga. Nt
loo ,,Tontlik viirastus puhul vdivad mirksonadeks olla: tontlik, laev,
sadam, imbermaailmareis, geograafia jms.

o Viljapakutud mérksdnu peab alati oskama ka pdhjendada. Rithma teistel
liikkmetel on Gigus enamushidiletusega otsustada, kas méarksona on tekstiga
seotud vOi mitte.

o Mingu 16pus arvutatakse punktid kokku. Suurima punktisummaga méngija
on voitja.
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10. Akrostiliste luuletuste loomine ja kuulamine

Ulevaade: Harjutus tunni voi teema I5petamiseks, mis suunab dpilasi veel kord teemale
tagasi vaatama ning kuuldut mottes {ile kordama, leidma olulisi marksonu ning neid
toetavaid detaile.

Sihtrithm: meetod sobib kasutamiseks igas kooliastmes.

Valdkond: iiksikdetaili kuulamine, seoste loomine, omalooming, méilu
Vahendid: kirjutusvahend ja paber

Ajakulu: 10-15 minutit

Kommentaarid: idee parineb (kohandatud): http://goo.gl/g8exoL

Protseduur:

e Opetaja tutvustab klassile akrostilise luuletuse pdhimétet: luuletuse ridade
esimestest tdhtedest moodustub teemaga seotud mirksona voi lause. Naiteks:

Kallis oled, isamaa!

Ohkas Lydia Koidula.

IIma sinuta ei saa —

Das ist wirklich-wirklich wahr!

Unes ma ja ilmsi ka

Laulan sinust, Eestimaa!

Ahh, kuis sind ma armastan!
(autor: Riina Pauklin)

e Opetaja selgitab, et dpilased peavad meenutama tunnis/tundides kuuldut ja dpitut

ning valima vilja tihe tdhendusrikka mérksona, mille tihtedest koostada

akrostiline luuletus. Luuletuse sisu pohineb samuti tundides opitule. Luuletuse

varsid ei pea riimuma.
e Opilased kirjutavad luuletused. Soovijad loevad oma luuletused klassile ette
ning klass piitiab kuulamise ning luuletuse sisu jargi marksona dra arvata.
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Oigustatud jirelduste tegemine

11. Viidete ja jarelduste sobitamine

Ulevaade: Sissejuhatav harjutus jirelduste tegemise harjutamiseks. Meetod, milles dpilased
stinteesivad viite tdhenduse kogu teksti pohjal. Esialgu v3ib seda teha loetud teksti (nditeks
kohustusliku kirjanduse raamatu) p&hjal. Kui dpilased on harjutuse formaadiga tuttavad, siis
ka kuulatud teksti pohjal.

Sihtriihm: 7. klass (eesti murrete teema), 9. klass (kirjakeele ajaloo teema)
Valdkond: jareldamine, analiiiis, siintees, imbersdnastamine

Vahendid: tooleht ,,Vididete ja jarelduste sobitamine*

Ajakulu: 15 minutit

Protseduur:

e Opetaja selgitab, et iga kuuldud vdi loetud viidet tdlgendatakse ning antakse sellele
isiklikest kogemustest ning teadmistest ldhtudes lisatdhendusi.

e Opetaja jagab opilastele todlehed ,,Viidete ja jdrelduste sobitamine*. Opilased
loevad Mikk Sarve teksti ,,Maakeel m&lgub me meeles*!.

e Opilased loevad libi tekstis esitatud viited ja nendest tuletatud jireldused ning
otsustavad, millisest viitest iga jireldus on tuletatud. Uhendavad omavahel viite ja
sellest tuletatud jarelduse.

e Opetaja palub opilastel oma vastused ette lugeda ja selgitada otsuse taga seisvat

mottekaiku.
Oiged vastused:

Viide: Meie emakeel on maakeel.

Jireldus: Keel, mida me emakeelena kasutame, pohineb paljudel paikkondlikel
keelekujudel.

Viide: Just nimelt nendest keeltest parineb meie kirjakeele viljendusrikkus ja ilu.

Jireldus: Kui kirjakeel ei oleks maakeelest sdnu iile votnud, siis poleks eesti keel nii huvitav
ega mitmekesine.

'Sarv, Mikk 2012. Séna joud. Tallinn: Pilgrim.
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Viide: Enamikku loetletud keeltest oleme harjunud nimetama murreteks.

Jareldus: Paikkondlike keelte murreteks nimetamine tuleneb pigem tavast kui selle mdiste
tOesusest.

Viide: Eesti kirjakeel on tegelikult murtud emakeel.

Jareldus: Kirjakeel kasutab paikkondlike keelte sonavara vairiti.

Viide: Kdige kurjem t66 on tehtud sdnaga keelemurre.

Jireldus: Sona keelemurre kasutatakse selle algse tdhendusega vorreldes valesti ning
ebadiglaselt.
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Tooleht ,,Viiidete ja jirelduste sobitamine“
1. Loe teksti ja otsusta, missugusest viitest on jireldused tuletatud. Mirgi iga
jarelduse taha lahtrisse 6ige viite number.

Meie emakeel on maakeel. Maakeele mdistesse mahub
mitmeid keeli: vadja keel, mansi keel, seto keel, kihnu keel,
muhu keel, hiiu keel, saare keel, mulgi keel, voro keel ja muid.
Enamikku loetletud keeltest oleme harjunud viimastel aegadel
nimetama murreteks. Siiski on nende auvéérsete emakeelte
nimetamine murreteks lugupidamatu ja halvustav. Just nimelt
nendest keeltest parineb meie kirjakeele véljendusrikkus ja ilu.
Need ei ole mingil juhul murtud ja viariti kdneldud keeled,
vaid vanad, siigava elu- ning ilujouga keeled.

Tde poole pealt asju vaadates on meie kokku lepitud ja mitmest keelest kokku lapitud eesti
kirjakeel tegelikult murtud emakeel. Paljude sdnade nihestunud tihendus on {iiks sellise
murdmise mérke. Néiteks sona nilbe, mis 1dunapoolsetes keeltes tdhendab lihtsalt libedat, on
kirjakeeles saanud murtud ja halvustava tdhenduse. Kdige kurjem t66 on tehtud sOnaga
keelemurre, mis algselt tihendas vaevalist ja kehva oskusega keelekasutust — ta murdis
konelda mulgi keelt. Niiid on halvustav murdekeel saanud teenimatult nimeks kdigile
emakeeltele.

Siit ka tileskutse: vdldime voimalikult palju sona murre kasutamist meie kaunite emakeelte
kohta! Piiiame regilaulude, muinasjuttude, vanasonade ja mdistatuste kaudu siiveneda
erinevatesse emakeeltesse, mis iihenduvad kauni iihisnime maakeel all.

Mikk Sarv ,,Maa keel mdlgub me meeles“ (Sarv, 2012) Ik 9

Viide Jireldus
1. | Meie emakeel on maakeel. Kirjakeel kasutab kohalike keelte
sOnavara Vadriti.
2. | Just nimelt nendest keeltest périneb Kohalike keelte murreteks nimetamine
meie kirjakeele viljendusrikkus ja ilu. tuleneb pigem tavast kui selle mdiste
toesusest.
3. | Enamikku loetletud keeltest oleme Sona keelemurre kasutatakse selle algse
harjunud nimetama murreteks. tahendusega vorreldes valesti ning
ebadiglaselt.
4. | Eesti kirjakeel on tegelikult murtud Keel, mida me emakeelena kasutame,
emakeel. pShineb paljudel kohalikel keelekujudel.
5. | Kdige kurjem t66 on tehtud sonaga Kui kirjakeel ei oleks maakeelest sonu iile
keelemurre. votnud, siis poleks eesti keel nii huvitav
ega mitmekesine.
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12. Kuuldud teksti pohjal digustatud jirelduste tegemine

Ulevaade: meetod suunab dpilasi teadvustama, et inimesed teevad jireldusi vastavalt oma
isiklikele kogemustele ning mdtlemismudelitele.

Sihtriihm:9. klass (eesti rahvaluuleteema)
Valdkond: jareldamine

Vahendid: to6leht ,,Pdhjendatud ja pdhjendamata jireldused*, leht Mikk Sarve® ja Mari
Tammari® tekstidega dpetaja jaoks

Ajakulu: 40 minutit
Kommentaarid: Idee: Nigel McCloin*
Protseduur:

e Opetaja selgitab, et jireldused ldhtuvad alati ka jireldaja isikust, elukogemustest
ning suhtumistest.

e Opetaja palub &pilastel mdelda viite iile Me ei nde asju nii, nagu need on, vaid nii,
nagu meie oleme (Anais Nin). Opilased kirjutavad todlehele, kuidas nad antud viidet
moistavad ja vOrdlevad seda pinginaabri tdlgendusega. Arutletakse selle iile, millest
erinevused tuleneda voivad.

° Opetaja loeb ette Mikk Sarve teksti ,,Maarahva 8-silbiline ndiakeel*

e Pirast kuulamist loevad Opilased teksti kohta esitatud viiteid ja kirjutavad selle
jérele digustatud jarelduse, mida nad suudavad ka pdhjendada.

e Opetaja palub dpilastel oma vastused ette lugeda ja selgitada otsuse taga seisvat
mottekdiku.

e Vorreldakse saadud jireldusi ja arutletakse, kui palju erinevaid jareldusi iihest viitest
voib tuletada.

e Opetaja loeb ette Mari Tammari 18igu regilaulust.

e Pirast teksti kuulamist otsustavad Opilased, kas t6dlehel harjutuses 3 Tammari teksti
kohta esitatud viited ja véidete jareldused on tdesed ja loogilised voi védrad ja
Oigustamatud.

e Opetaja palub opilastel oma vastused ette lugeda ja selgitada otsuse taga seisvat
mottekdiku.

e Tuvastades vadrjarelduse, peab Opilane selle asemele pdhjendatud jarelduse
pakkuma.

*Sarv, Mikk 2012. Sona joud. Tallinn: Pilgrim.

*Tammar, Mari 2012. SGna raamat. Tartu: Mari Tammar ja Ténapéev.
*McCloin, Nigel 2008.1s anybody listening? http://goo.gl/hxHoKs. Vaadatud 2.04.2014
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Tekst: ,,Maarahva 8-silbiline noiakeel“
Mikk Sarv

Toeline on see, mida me miletame ja mille juurde tuleme tagasi motetes, konedes, tegudes.
See mdjutab eelkdige meid endid, kuid enamasti ka teisi meie iimber. Me usume seda, mida
motleme, kdneleme ja teeme. Me usume ka oma kahtlemist. Ebakindla ja tingiva koneviisi
vohamine - itlused "ma vdiksin selle dra teha", "kas sa ulataksid mulle ehk suhkrut"
viitavad, et meie jaoks on tdelisus kaasajal koikuvatel jalgadel tudisev ja pidevalt muutuv.
Samas néitavad kiisitlused, et enam kui pooled eestlastest usuvad inimvélise kdrgema vdimu
olemasolu. Oleme ndnda oma usklikkuse suhtarvuga ees paljudest muudest rahvastest. See
kdrgem voim ei pruugi olla mdne maailmareligiooni Jumal, enamasti ongi tegemist igaiihe
véga isikliku tajuga, mida on raske tdpsemalt sOnastada.

Miks me ndnda tajume? Uks pdhjusi vdib olla see, et oleme libi aastatuhandete kasutanud
maailma tundmadppimisel vaimude keelt. Vaimude keeleks nimetab keeleteadlane Eugene
Helimski kaheksasilbilise vérsiga piihalaule, mis olid kasutusel mitmete rahvaste juures.
Suur osa meie vanemast vaimuvarast, nii laulud, vanasénad kui moistatused on valatud
samasse kaheksasilbilisse vormi. Regilaul on omal kombel sarnane Samaanitrummi riitmile.

Taolist vaimude keelt Opiti vanavanemailt ja tdiustati kogu elu. Olen ise kogenud eakate
laulikute keele véagevust. Eesti rahvalaulude plaadiantoloogia vahendusel voib kuulda 93-
aastase ToOstamaa lauliku Liisu Oriku vapustavat laulu "Laula, laula suukene!", samuti 87-
aastase Kihnu lauliku Liis Alase laulu "Veere, pdev!". Neis helisalvestistes on sees selline
vigi, mida soovitan pdevast pdeva kuulata igal regilauluhuvilisel. Maarahvaga sarnane
elupoline vaimude keele omandamine ja tdiustamine oli iseloomulik ka nditeks Jaddmere
ddres elava rahva nganassaanide kogukonnas.

Mikk Sarv ,,Sona joud® lk 26-27.

»Regilaulust
Mari Tammar

Regilaulud kirjeldavad paljuski energeetilises maailmas ndhtud ja kogetud siindmusi,
emotsioone ja seisundeid, mistottu regilaulu kaudu saab meile eredalt tuntavaks kosmiline
ilm ja selles orienteerumise vahendid. Vanade regilaulude laulmise kaudu aktiveerime endas
rahvuslikku essentsi, kontakti juurtega, millest voolab meile eluks vajalik vigi. Usna
sarnaselt toimivad ka loitsud ja palved, mida on valdavalt esitatud ilma viisita retsiteerivalt,
kuid kuna muusika joustab ja aktiveerib, siis on ka nende tekstide viisiga litlemine igati
Oigustatud.

Mari Tammar ,,Sona raamat® lk 44

77



Tooleht ,,Pohjendatud ja pohjendamata jireldused

1. Arutlege pinginaabriga viiite iile: Me ei nde asju nii nagu need on. Me niieme
neid nii nagu meie oleme. (Anais Nin)

Kirjuta siia, kuidas sina sellest lausest aru saad ja kuidas pinginaaber sellest lausest aru saab. Jareldage
koos, miks teie tdlgendused erineda vdivad.

Minu jéreldus:

Pinginaabri jéreldus:

Arvamused voivad erineda, kuna

2. Kuula Mikk Sarve teksti ,,Maarahva 8-silbiline ndiakeel® ja kirjuta iga viite
jirele sellest tuletatav jireldus. Vorrelge pinginaabriga oma jareldusi. Juhul,

kui teie jareldused erinevad, arutlege, millest erinevused vdivad olla tekkinud.
Pohjendage oma mottekiiku.

Viide

minu jireldus

pinginaabri jireldus

Me usume seda, mida motleme,
kdneleme ja teeme.

Enam kui pooled eestlased
usuvad inimvilise korgema
voimu olemasolu.

Suur osa meie vanemast
vaimuvarast, nii laulud,
vanasonad kui moistatused on
valatud kaheksasilbilisse vormi.

Samaanirahvaste panteon on
muutlik.

Eakate laulikute keeles on
eriline vagi.

1. Kuula teksti ja otsusta, kas esitatud viited kinnitavad kuuldud teksti. Kas
jiareldused viidete taga on pohjendatud v6i mitte. Tee vastavasse lahtrisse rist

Viide

Jareldus

Toene
viide

(+/)

Pohjendatud
jareldus

P6hjendamatu
jireldus

Regilaulu motiivid
véljendavad sageli
vaimumaailmast saadud
kogemusi.

Regilaulu lauljad on l&bi
elanud mistilisi kogemusi.

Regilaulude laulmine
tugevdab meie kontakti oma
rahvuslike juurtega.

Mida vidhem regilaule
lauldakse, seda vihem
saame end eestlasteks
nimetada.

Loitsusid ja palveid on
valdavalt esitatud ilma
viisita retsiteerivalt
(konelauluna).

Loitsusid ja palveid vois
vahel esitada ka viisiga.
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13. Pildi pohjal jareldamine

Ulevaade: Harjutus juhib tihelepanu visuaalsetele vihjetele: nii fookuses olevale infole
(ndoilmed, kehakeel) kui ka taustast saadavatele vihjetele.

Sihtriihm: 7. klass

Valdkond: jareldamine, kehakeele lugemine, emotsioonisdnavara, omalooming,
ennustamine

Vahendid: tooleht ,,Pildi pohjal jareldamine*
Ajakulu: 15-20 minutit
Protseduur:

e Opetaja jagab opilastele todlehed ,,Pildi pohjal jireldamine®.

e Opilased vaatavad pilte ning teevad selle pdhjal jireldusi: kes on pildil?, mis pildil
toimub? ja millised emotsioonid pildil olijat valdavad.

e Pirast iilesande I0petamist arutletakse koos klassiga. Vorreldakse pakutud
emotsioone ja kaalutakse iiksteise arvamusi.

Kommentaarid: meetod vdimaldab arutlusi erinevatel teemadel:

e Mida teeksid, kui leiaksid kohvritdie raha?

e Mida teeksid, kui nded, et keegi pillab raha maha?

e Kas arvutis/internetis olev virtuaalne maailm on parem voi halvem kui reaalne elu?
o Kas ainult internetis toimuv suhe voib kestma jaada?

e Kas sportlikud saavutused tekitavad rodmu voi kahjurddmu?

e Kas sport peaks pakkuma vdistluslikkust voi litkumis/méngurddmu?

e Kas keegi ootab praegu sinult teadet/telefonikonet/kirja?

e Mida teha, kui see, kellelt teadet ootad, ei anna endast marku?

e Kuidas suhtud tdnaval ilma peremeheta liikuvatesse koertesse/kassidesse?
e Miks votta endale lemmikloom varjupaigast?

e Kas tervislik toit saab olla maitsev/ahvatlev?

e Kui palju mdjutab sinu toiduvalikut tervislikkus?
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Voimalikud vastused:

A

Kes on pildil? Pangardével;
mees, kes on pargipingilt
kohvritdie raha leidnud,
tilekoormatud arveametnik
jm.

Mis toimub? pégenemine
politsei eest, leiukohast
kindlasse kohta minemine,
tiheda liiklusega ristmiku
tiletamine jm.

Millised emotsioonid pildil
olijat valdavad? Arevus,
paranoia.

B

Kes on pildil? koolitiidruk,
noor naine, arvutisoltlane jm.

Mis toimub? koolitiidruk
vaatab oma
lemmiknditleja/laulja
pilti/filmi, noorik vestleb
internetivahendusel oma
kallimaga jm. arvutisoltlane
Jjoudis koolist koju ja on
roomus, et saab taas arvutis
mdngida/internetis surfata.

Millised emotsioonid pildil
olijat valdavad? Igatsus,
armastus, nukrus, lootus,
room jm.

C

Kes on pildil? sportlane,
koolipoiss.

Mis toimub? sportlane
viskas mdngu esimese voi
vastupidi — otsustava korvi,
visati kiill korv, kuid see ei
ldinud arvesse. Agressiivne
nooruk jookseb vGimlas
palliga amokki.

Millised emotsioonid pildil
olijat valdavad?
Voiduroom, kahjuroom,
viha (silmad on punnis ja
ndgu krimpsus), drritus.

D

Kes on pildil?
tiksildane/mahajdetud mees;
armunu, kelle tunnetele ei
vastata vm.

Mis toimub? mees ootab
asjatult kirja

Millised emotsioonid pildil
olijat valdavad? masendus,
kurbus, igatsus jm.

E

Kes on pildil? kassiomanik,
varjupaiga téotaja/loomaarst
vm.

Mis toimub? Kadunud kass
leiti loomadevarjupaigast;
varjupaiga tootaja vottis
kassi ravimiseks puurist vilja
ning paneb teda niiiid tagasi
vm.

Millised emotsioonid pildil
olijat valdavad? réom,
hellus, hool, empaatia,

F

Kes on pildil? noor
moeteadlik naine, modell
vm

Mis toimub? naine séob
kiill aedvilja, kuid unistab
hamburgerist. Sodja piitiab
oma aju dra petta, moeldes,
et s66b hamburgerit.

Millised emotsioonid pildil
olijat valdavad?
rahulolematus, igatsus,
polglikkus jm.
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Tooleht ,, Pildi pohjal jireldamine
Vaata pilte ja kirjuta iga pildi juurde sellest tuletatavad jéreldused.

Kes on pildil?
Mis toimub?

Millised emotsioonid pildil
olijat valdavad?

Kes on pildil?
Mis toimub?

Millised emotsioonid pildil
olijat valdavad?

Kes on pildil?
Mis toimub?

Millised emotsioonid pildil
olijat valdavad?

9

Kes on pildil?
Mis toimub?

Millised emotsioonid pildil
olijat valdavad?

Kes on pildil?
Mis toimub?

Millised emotsioonid pildil
olijat valdavad?

Kes on pildil?
Mis toimub?

Millised emotsioonid pildil
olijat valdavad?

Pildid: office.com (clipart)

Kirjuta iihe pildi pohjal liihike jutt, milles kirjeldad, kes on pildil olev isik, mis ja miks

pildil toimub ning ennustad, mis edasi saab.




14. Ridade vahelt lugemine

Ulevaade: meetod suunab pilasi teadvustama ja 4ra tundma vihjatud tihendusi erinevates
situatsioonides ning teadvustama kehakeele, miimika ja hééletooni olulisust sGnumite
edastamisel. Esialgsele arutelule jargneb rollimdng omandatud teadmiste rakendamiseks.

Sihtrithm: 8. klass, suulise suhtluse teema

Valdkond: jireldamine, kehakeele, miimika ja héaéletooni kasutamine, analiiis,
eneseviljendus

Vahendid: igale riithmale sedelid erinevate repliikidega, paarissedelid repliigi ning
eelarvamuse/suhtumisega rollimangu jaoks

Ajakulu: 40 minutit
Kommentaarid: Ulesannet voib libi viia ka rolliméngu osata — vaid rithmaarutelu piires.
Protseduur:

e Opetaja selgitab Opilastele, mida tdhendab viljend ,ridade vahelt lugema® — kui
inimesed loevad ridade vahelt, siis nad omistavad sdnumile tdhenduse pigem
vihjetest kui otseselt vilja 6eldud sonadest.

e Opetaja palub dpilastel arutada erinevate jirelduste iile, milleni inimesed samu sonu
kuuldes jouda vodivad. Opetaja pakub vilja viljendeid, millel v&ib olla erinev
tdhendus. Nt ,kuidas liheb?* neutraalsel toonil kiisituna véljendab kiisija huvi
vestluskaaslase kdekdigu vastu, kuid masendunud toonil esitatud ,,ja kuidas sinul
ldheb? viitab pigem teadaandmisele, et kiisijal endal ldheb hetkel kehvasti. Viljend
»Suurepdrane!* Oelduna naeratades, viitab {itleja heakskiidule, samas silmi
pooritades ilma naeratuseta 6elduna pigem sarkasmile.

e Opilased jaotatakse nelja kuni kuue liikmelisteks riihmadeks ning Opetaja annab
igale riihmale sedeli erinevate repliikidega.

e Opilased arutlevad riilhmades erinevaid tekkivaid tihendusi, kui kdnelemisel
kasutada erinevat niioilmet, hiiletooni vdi kehahoidu. Uks dpilane valib viljendi ja
iitleb selle rithmale. Rithmaliikmed selgitavad, kuidas nad véljendist aru said ja mis
selle jarelduseni viis. Seejarel litleb teine rithmaliige sama véljendi ndnda, et tekiks
teistsugune tdhendus. Jirgneb taas arutlus. Rithm proovib ldbi vdimalikult palju
viise, kuidas sama viljendi abil erinevaid tdhendusi edasi anda.

e Kui piisavalt nditeid on toodud, palub Opetaja Opilastel selgitada pohjuseid, miks
voib samade sOnade/viljendite lausumisel tekkida erinev tdhendus. Arvesse tuleks
votta ka tdhendusi, mis erinevad soltuvalt vanusest vOi kultuurilisest taustast,
koneleja eesmargist ja kuulaja kavatsusest.

e Opetaja selgitab pilastele, et sdnumi vastuvotjal on tdlgendajana sama suur roll kui
sonumi edastajal. Mdnikord on vastuvotja eelarvamuslik (kas koigi voi konkreetse
koneleja suhtes) — nditeks voib ta arvata, et koik inimesed piiliavad teda solvata,
motlevad lakkamatult vastuvdtja ebaiihtlastele hammastele voi vastupidi — imetlevad
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ja kadestavad teda. Inimestel on ka erinevad elukogemused ja eelteadmised vastavast
situatsioonist ning vestluspartnerist.

Opetaja kutsub tahvli ette kaks Spilast — iitleja ja reageerija. Utleja saab sedeli
repliigiga, mille ta peab neutraalsel toonil teisele iitlema. Reageerija saab sedeli
eelarvamusega/suhtumisega, mida ta repliigile vastates viljendama peab, kuid mida
ta eelnevalt klassile ega iitlejale reeta ei tohi. Opetaja tipsustab, et nii iitleja kui ka
reageerija on sama staatusega inimesed, tegemist on argisituatsiooniga. Reageerija
saab  hetke  motlemisaega, kuidas oma  suhtumist kdige paremini
véljendada/sonastada.

Pérast esinejate etteastet, kirjeldavad vaatajad, kuidas nad antud situatsioonist aru
said, millist suhtumist reageerija véljendas ja mis sellise suhtumise voi eelarvamuse
pohjus voib olla. Kas ja kuidas saaks suhtumist selgemini viljendada?
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Repliigid opilastele algseks aruteluks:

Kena soeng.
Kontrolltoé oli nii
lihtne.
Mulle toesti
meeldib su pluus.
Hasti tehtud!

Ma tahan juua.

Kena soeng.
Kontrollt6é oli nii
lihtne.
Mulle

meeldib su pluus.

toesti

Histi tehtud!

Ma tahan juua.

Kena soeng.
Kontrollt6é oli nii
lihtne.
Mulle toesti
meeldib su pluus.
Histi tehtud!

Ma tahan juua.

Kena soeng.
Kontrollt6é oli nii
lihtne.
Mulle toesti
meeldib su pluus.
Hasti tehtud!

Ma tahan juua.

Repliigid ja arvamused/suhtumised rolliminguks:

Repliik (esitada neutraalsel toonil)

Eelarvamus/suhtumine

Kas sul on kodune t606 tehtud?

Ta tahab ALATI kodust t66d minu pealt maha
teha!

Millega tegeled?

Ta tahab mind 16puks ometi kohtingule kutsuda!

Millega tegeled?

Ta tahab kindlasti pisidetailideni iiksikasjalikku
ilevaadet mu tegemistest {iilestdusmisest kuni
pracguse hetkeni ja ma rddgin sellest suurima
heameelega.

Millega tegeled?

Ta on alati nii pealetiikkiv. Jitku mind ometi
rahule!

Homme ndeme!

Loodetavasti ei kohtu me enam kunagi.

Homme nieme!

Ta ootab juba praegu minuga taas kohtumist. ©

Mul on koht nii tiihi.

Ma teeksin tema nimel KOIKE!

Mul on koht nii tiihi.

Ta liialdab alati ja viriseb ka kdige viiksemate
asjade parast.

Sa nded nii ilus vilja.

Ma négin oma vilimusega palju vaeva. Ma viga
loodan, et keegi méarkab.

Sa nded nii ilus vilja.

Ma tean, et ma pole mingi iludus ja inimesed, kes
mulle komplimente teevad on silmakirjalikud voi
monitavad mind.

Ma tahtsin su kédest kiisida ... (mdtle ise

moni kiisimus vilja)

Ta tahab mult jélle raha laenuks kiisida. Ma ei
kuula teda iildse 10puni, vaid mdtlen tema
rdadkimise ajal vilja pdhjuseid, miks ma talle
laenata ei saa.

Kuidas sa sellise lahenduse peale tulid?

Ta peab mind rumalaks ja otsib alati voimalusi
minu narrimiseks.
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15. Nilpsakas nilps nilpsatas nilpsasti

Ulevaade: meetod tunniteema voi pikemalt kisitletud teema meenutamiseks,

vormimoodustuse podhimotete kinnistamiseks, jareldusoskuse arendamiseks.

Sihtriihm: 7. klass

Valdkond: jareldamine, vormimoodustus

Vahendid: kirjutusvahend ja vihik

Ajakulu: 8 minutit

Kommentaarid: Idee: http://goo.gl/g7BCmE

Protseduur:

Tunni l0puosas, pérast teema kisitlemist palub Opetaja Opilastel moodustada
labivoetud teema kohta viis kokkuvotvat lauset, kasutades nii nimi-, omadus-, tegu-
kui ka méaérsonu.

Kui laused on kirjutatud, peavad Gpilased igas lauses tdmbama iihele sonale joone
alla ja kirjutama selle kohale viljamoeldud naljaka kdlaga sOna, mis vastab
vormiliselt allajoonitud sona sonaliigile.

Nt lauses Viljakas kirjanik Andrus Kivirdhk on kirjutanud nii romaane, ndidendeid kui ka
jutustusi, voib sona viljakas asendada sonaga nilpsakas, kirjanik sdonaga nilps, jutustusi
asendada sGnaga nilpse voi nilpsatusi, on kirjutanud sdnadega on nilpsatanud.

Opilased loevad pinginaabrile oma laused ette ning kuulaja arvab iga lause juures,
mis sdna peaks omaloodud sona asemele kdima. Arvatakse seni, kuni dige sona
lausutakse. Kui arvamisega ldheb kauem aega, peab kirjutaja oma sdnavalikut ka
pohjendama ning kuulaja avaldab arvamust, kas tunnis varem kuuldust l&htudes oli
kirjutaja sonavalik pdhjendatud voi mitte.

Iga Opilane loeb omal valikul {ihe oma lausetest ka klassile ette ning laseb klassil
arvata, mis sona leiutatud sona asemele peab kédima.

Alternatiiv:

Opetaja loeb ette tunni teemaga seotud teksti, milles moned sonad on asendatud
viljamoeldud sonaga voi mingi heliga (nt kellukesehelin).

Opilased kuulavad ja kirjutavad iiles ainult sdna, mida nad arvavad liinka kiivat.
Parast teksti Iopetamist kontrollitakse koos ja vaetakse erinevaid pakutud variante.
Raskema teksti korral vdib koneliinkadesse kéivad sonad ka tahvlile kirjutada ja
lasta Opilastel nende seast valida.
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16. Miing ,,Mina lihen reisile ja votan kaasa ...*

Ulevaade: ming harjutab hoolikat kuulamist ja kaasamdtlemist, kuna reegel, mida kaasa
vOib votta, on iga méangupuhul erinev.

Sihtriihm: koik kooliastmed
Valdkond: jareldamine

Vahendid: —

Ajakulu: 5 minutit kuni tund, vastavalt Gpetaja ja médngijate soovidele ja sellele, mitu
arvamisringi tehakse.

Kommentaarid: Meetod sobib kasutamiseks veerandildpu tundides.
Protseduur:

e Opilased seavad end ringi istuma. Ja Opetaja selgitab reegleid: esimene mingija
motleb endamisi vélja tingimuse, mille jargi tohib reisile asju kaasa votta. Naiteks
vOib ta otsustada, et reisile tohib kaasa votta ainult punaseid asju (maasikaid,
tomateid, stopp-maérke), ainult teatud materjalist asju (raamatuid, ajalehti, maakaarte,
infovoldikuid), ainult oma eesnime algustdhega algavaid asju (Martin v3ib kaasa
votta mustikaid, mootorratta, muusikakeskuse, meelisraamatu jne. Kadri voib kaasa
votta kandle, kunstlilled, kellukese jne)

e Esimene méingija alustab ja iitleb: ,, Mina ldhen reisile ja votan kaasa taskunoa (voi
mone muu eseme). Mille sina kaasa votad? “ Jarjekorras jargmine pakub mone
eseme. Alustaja iitleb, kas seda asja saab kaasa votta vdi ei saa, kuid ei pohjenda
oma otsust. Jarg 1dheb edasi jirgmise méngija juurde, kes pakub samuti mdne eseme,
mida ta tahaks reisile kaasa vGtta ning alustaja kas kinnitab, et seda saab kaasa votta
vOi keelab seda kaasa votta. Sedamddda, mida rohkem Opilasi esemeid pakub ning
draiitlemist voi nGusutmist kuulevad, seda rohkem vihjeid Opilased saavad, millisele
tingimusele kaasavdetavad esemed vastama peavad. Opilased, kes tingimusest aru
on saanud, jitkavad méngu, kuid ei reeda seda teistele.

e Ming jatkub, kuni kdik on tingimusest aru saanud. Jargmist méngu alustab see, kes
esimesena eelmise mingu tingimusest aru sai.
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Mirkmete tegemise oskus

17. Kiirkirja harjutamine

Ulevaade: meetod arendab ja kinnistab lithendite ja siimbolite kasutamist konspekteerimisel.
Sihtriihm: kolmas kooliaste kooliaasta alguses

Valdkond: efektiivne markmete tegemine, keskse motte leidmine, retoorilised kiisimused
Vahendid: tekst ,,Mida peaks tunnis iiles kirjutama®, téoleht , Kiirkiri®

Ajakulu: 40 minutit

Protseduur:

e Opetaja juhatab teema sisse, deldes et tunnis tegeldakse konspekti kirjutamise
dppimisega. Opetaja palub dpilastel ennustada, millest tunnis juttu tulla vdib,
milliseid marksénu ette tuleb ja meenutada, mida nad konspekteerimisest juba
teavad.

e Opetaja kirjutab tahvlile kiirkirja siimboleid ning liihendeid ja need vaadatakse koos
klassiga iile — millised on tuntud, millised tundmatud. Kas Opilastel on endil
isiklikke stimboleid ja lithendeid, mida nad on harjunud kasutama (nt Gppeainete
kohta). Tuuakse nditeid laialt levinud lithenditest ja siimbolitest (emotikonid,
,meeldib“-mirk Facebookis jm). Opetaja selgitab, et iga dpilastele tuntud liihend,
stimbol ja mark aitab neil konspekteerimisel acga kokku hoida ja seega oma aega
tdohusamalt kasutada. Opetaja rohutab, et sdnu on mdtet liihendada juhul, kui nad
viahendavad kirjutamist vdhemalt poole vorra, iihe voi kahe tdhe &dra jatmisel on vihe
motet.

e Opetaja jagab klassile teksti ,Mida peaks tunnis iiles kirjutama® ja todlehe
,Kiirkiri“. Tekst loetakse koos libi. Opetaja juhib tihelepanu teise 15igu alguses
olevale retoorilisele kiisimusele ja tuletab meelde, et retooriliste kiisimuste kaudu on
sageli voimalik teksti olulisemaid mdtteid tabada. Opetaja juhib dpilaste tihelepanu
asjaolule, et kolmandas ja neljandas 13igus on kirjeldavas vormis antud edasi loetelu,
mida oleks mdttekam esitada punktidena iiksteise all ning lakoonilises
keelekasutuses.

*Tekst on télgitud, kuid kohandatud aadressilt: Write This Down: Note-Takeing Strategies for
Academic Success. http://goo.gl/2bvUHt
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Harjutused sooritatakse koos klassiga. Opetaja teeb paar esimest sdnaasendust ette,
demonstreerides oma motlemist. (Rooma numbrite oOigekirja
tutvustamine/kordamine.) Opilased pakuvad omapoolseid asendusvdimalusi ning
koos arutletakse nende méttekuse iile. Opetaja rohutab, et dpilased peavad valima
sellise asenduse, millest kirjutaja ise hiljem kodige paremini aru saab.

Opilased moodustavad teksti teise ja kolmanda 1digu kirjeldustest vdimalikult
napisOnalised, kuid arusaadavad loetelud. Seejirel vahetatakse toolehed mone
klassikaaslasega ning analiiiisitakse teise loetelude mdistetavust. Opetaja rohutab
veel kord, et olulisim on arusaadavus kirjutaja enda jaoks.
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Voimalikud vastused:

1. Asenda jirgnevad sénad liihendi, siimboli v6i mérgiga.

esiteks, teiseks, kolmandaks — 1., rohutama —  kasutame
I, 1l.; allajoonimist;

keel — k; sees - @;

keelekasutus — k.kas; slaid —sl;

kokkuvote — KV; tahvel — thv;

konspekt — knsp; tund —t;

kontrolltoo — KT; tunnikontroll - kt

kordama — X; tihtis/tdhtsaim — NB!; |; <%
materjal — mtrj véljend — vilj;

pane tdhele! — NBI, Opetaja — Op;

punkt/mote — p; iiles (kirjutama) - 1 (kirj);
pShimote/pShimotteliselt — phm; tilesanne — l;

2. Tunni tihtsaimatele
punktidele viitavad:

e ,peate seda teadmal®;
e ,seeonKT-s*;

e Op Xend;

e Op kirj thv/sld;

e Op radgib aegl;

e Op rgb kiirelt, valj, rdhut.

Motetevahelistele seostele

viitavad:
. L, I, N e seetdttu;
e  Eriliselt; e jirelikult.
« Uk onm
e  olulisim;
e  seevastu;
o teisest kiiljest;
e  seega;
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Tekst ,,Mida peaks tunnis iiles kirjutama? “
Loe tekst esmalt rahulikult lébi.

Sinu iilesanne ei ole Opetaja juttu sOna-sonalt kirja panna, vaid pigem tema
olulisimad punktid iiles mirkida. Ara kirjuta kdike iiles, pane kirja ainult tunni
tihtsaimad motted! Tihtis on, et oskaksid terasid sokaldest eristada. Opetaja rigib
tdendoliselt tunnis palju sellist, mida on heal juhul huvitav kuulata, kuid mida sul
kunagi vaja ei lihe. Ara raiska oma aega ebaolulisele!

Kuidas siis ikkagi aru saada, mis tunni tdhtsaimad punktid on? Pane tdhele vihjeid,
mida Opetaja sulle tahtlikult voi tahtmatult annab. Siin on {iles loetletud moned
vihjed, iikskdik, millal sa mdnda neist tunnis dra tabad, rddgib Opetaja tdendoliselt
midagi olulist. Niisiis pane see Kirja.

Ukskaik, millal dpetaja iitleb ,,te peate seda teadma* vdi ,,see on ka teie kontrolltéos
(eksamis, tasemetios) sees™, siis on sul vaja seda teada. Opetajad kordavad sageli
olulisi kohti, niisiis, kui sa tabad Opetajat ennast kordamas, siis pane see materjal
kirja. Sul on vaja teada koike, mida dpetaja tahvlile vdi slaididele kirjutab. Kui tema
votab endale vaevaks see iiles kirjutada, siis peaksid seda ka sina tegema. Kui dpetaja
kordab midagi vdga aeglaselt, siis teeb ta seda ilmselt selleks, et sa jouaksid selle
sOna-sonalt kirja panna. Kui Opetaja litleb midagi iilejadanud tekstist kiiremini,
valjemini vai réhutatumalt, siis {itleb ta ilmselt midagi olulist.

Jélgida tasub ka keelekasutust, mis viitab mdtete omavahelistele seostele. Opetajad
armastavad seda sorti asju tunnikontrollidesse ja kontrolltdddesse panna. Kui dpetaja
loetleb ,,Esiteks ..., teiseks ..., kolmandaks ...“, siis peaks see ka sinu konspektis
kajastuma. Sama lugu on véljenditega ,.eriliselt”, ,koige tdhtsam on“, ,,olulisim
siinjuures®. Sa voiksid tahta need kohad alla joonida v0i markeriga esile tosta.
Viljendid nagu ,,seevastu®, , teisest kiiljest, ,,seega®, ,,seetottu, ,,jarelikult* ja muud
sellised peaksid samuti su tdhelepanu haarama.

Kui Opetaja teeb tunni 16pus kokkuvdtte, siis peaksid ka selle iiles kirjutama.
Kokkuvodttes iitleb dpetaja sulle pohimatteliselt koik pohipunktid, mida ta tahab, et sa
teaksid.

Tekst on tolgitud, kuid kohandatud aadressilt: Write This Down: Note-Takeing Strategies for
Academic Success. http://goo.gl/OwzzMW
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Tooleht ,, Kiirkiri“
1. Asenda jirgnevad sonad lithendi, sitmboli voi mirgiga.

esiteks, teiseks, kolmandaks — rOhutama —

keel — sees —
keelekasutus — slaid —
kokkuvote — tahvel —
konspekt — tund —
kontrollt66 — tunnikontroll —
kordama — tahtis/tdhtsaim —
materjal — véljend —

pane tdhele! — Opetaja —
punkt/mdte — iiles (kirjutama) —
pOhimote/pohimotteliselt — iilesanne —

2. [Esita tekstis olevad kirjeldused voimalikult napisonaliste, ent
arusaadavate loeteludena.

Tunni tdhtsaimatele punktidele viitavad:

Motetevahelistele seostele viitavad:
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18. Teksti organiseerimine eri taseme jaotistena

Ulevaade: meetod kujundab teksti struktureerimise, lithendite ja siimbolite kasutamise

oskust.

Sihtriihm: 7. klass kooliaasta alguses

Valdkond: efektiivne markmete tegemine, keskse motte leidmine, {imbersdnastamine,
analiilis, siintees, metakognitsioon

Vahendid: to6leht ,, Teksti struktureerimine eri taseme jaotistena“

Ajakulu: 45minutit

Kommentaarid: Toolehe idee on périt ja kohandatud readwritethink.org lehekiiljelt:
http://goo.gl/YNOIsh

Protseduur:

Opetaja selgitab klassile, et histi struktureeritud teksti on lugedes lihtsam mdista
ning meelde jétta. Konspekteerimine aitab kuuldule keskenduda, soodustab
kuuldu varasemate teadmistega seostamist ning teeb kuulaja teadlikumaks
koneleja organiseerimismustritest (voi nende puudumisest), ilileminekutest,
kesksete motetest, toetavast taustainfost, olulisest ja ebaolulisest infost.
Opetaja selgitab erinevaid organiseerimistasemeid ning rithmitamispdhim®otteid.
Meenutab kiirkirja olulisust — koikjal, kus vdimalik, kasutada siimboleid ja
lithendeid (kui lithendid ei ole {ildlevinud voi dpilasel veel automatiseerunud,
siis tuleb lithendatav sona esimesel esinemisel vilja kirjutada ja sulgudesse
lithend kirjutada).
Opilased saavad tO0lehe ,,Teksti struktureerimine eri tasemetena”. Tekst
loetakse koos klassiga 1dbi ning iilesanne lahendatakse Opetaja juhendamisel
kdik koos, et dpetaja saaks dpilastele oma mdtlemist mudeldada. Opetaja teeb
esimese 10igu konspekti tahvlile ja niitlikustab arutluskdiku valjusti moeldes.
Naiteks: Nii, esimene [6ik on: ,Mul on mitu iisna erinevat hobi: sportimine,
késitdo ja lugemine. K&ik need on erineval moel toredad ja kasulikud: sport teeb
tuju heaks ning aitab hea tervise juures piisida, kdsit6d arendab loovust ning
lugemine arendab silmaringi ning sdnavara.” Ma tean juba, et 16igu keskne méte
on tavaliselt kas [6igu esimene véi viimane lause. Ahhaa — esimene lause sobib
keskseks motteks suurepdraselt, ma panen selle kirja. Kas ma saan seda
liihemalt esitada? Ma vdin dra jétta sonad ,,isna® ja ,,erinevat™ ning kuna mina
ei ole teksti autor, siis asendan sona ,,mul “ sdnaga ,,autoril “. Seega ma kirjutan:
Autoril on mitu hobi. Sellele jdrgneb loetelu. Loetelu on mottekas esitada
mummudena. Seega:

o sportimine

o kasitoo

o lugemine

Ma voiksin iga hobi tiiendada veel mone omadussonaga. Ma kirjutan sportimise
taha hea tuju ja tervis. Kas ma saaksin seda veel liihendada? Ma voin asendada
sona ,,ja‘ stimboliga & voi plussmdrgiga. Nii, mis ma ,, kdsitoé “ taha kirjutan?
Autor on kirjutanud, et see arendab loovust. Sona ,,arendab* véin asendada
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stimboliga ™. Ma voiksin liithendada sona loovus tdhtedeks v voi lvs, kuid kuna
seda sona tekstis rohkem ei esine ja ma peaksin selle sona esimesel korral
nitkuinii vdlja kirjutama, siis pole sel motet. Seega kirjutan ,, kdsitoo* jéirele ™
loovust. See-eest sona ,,lugemine” esineb tekstis mitu korda, seda on motet
liihendada. Ma kirjutan selle sona jdarele sulgudesse (Igm), et ma saaksin hiljem
liihendit kasutada. Veel lisan ma lugemise jdrele ™ silmaring + sénavara.

e Teised 16igud laseb Opetaja tahvlile teha ja oma mottekdiku selgitada Opilastel.
Opetaja selgitab, et ehkki selles tekstis on neli 15iku, saab viimase 18igu olulisemad
punktid lisada kolmanda taseme punktide selgituseks.

e Kui esimene harjutus on koos sooritatud, kirjutavad opilased enda hobide kohta
vihikusse sarnase liigendusega jutu ning koostavad selle kohta analoogse konspekti.

e Opilased loevad oma jutu pinginaabrile ette ning pinginaaber koostab kuulmise jirgi
voimalikult 6konoomse ning struktureeritud konspekti.

e Pinginaabrid vdrdlevad konspekte, mille nad koostasid ise enda jutu pohjal ning

mille naaber sama jutu pdhjal koostas. Arutletakse, kas ja milliseid erinevusi leiti
ning millest need tuleneda voivad.

Oiged vastused:
Tase 1: Autoril on mitu hobi:
e sportimine — hea tuju + tervis
e Kkdsitoo ~ loovus
e lugemine ” silmaring + sGnavara
Tase 2: Enim meeldib lugeda:
e rahulik tgvs
e koikjal/alati
e 2. Vaatenurk
Tase 3: Eelistatud kirjliigid:
o llukirj — noortekirj + fantaasiakirj
e ajalehed + ajakirjad — tagantpoolt ette

o reisikirjad — ,,Minu ...* sari, EE reisikirjad
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Tooleht ,, Teksti organiseerimine eri taseme jaotistena“
1. Loe libi allolev tekst ja pane tihele, kuidas autor on oma teksti liigendanud.
Tee tekstist eritasemeline véimalikult napisonaline, kuid arusaadav konspekt,
nimetades iga taseme keskse moétte ning paar selgitavat punkti.

Mul on mitu iisna erinevat hobi: sportimine, késitd0 ja lugemine. Kdik need on erineval moel
toredad ja kasulikud: sport teeb tuju heaks ning aitab hea tervise juures piisida, kisitoo
arendab loovust ning lugemine arendab silmaringi ning sonavara.

Koige enam meeldibki mulle lugeda. Olen iildiselt vaikne ja pigem tiksindust armastav
inimene ning ka lugemise juures meeldib mulle see, et tegemist on rahuliku ja siivenemist
eeldava tegevusega, mida saab teha peaaegu igal pool ja igal ajal. Lugemine vGimaldab mul
niha maailma teiste inimeste vaatenurgast ja Opetab mind inimesi moistma, mitte neid hukka
moistma.

Enamasti loen ma ilukirjanduslikke teoseid, kuid mdistagi mahub mu lugemisvarasse ka
igapdevane ajaleht ning aeg-ajalt loen ka nippu sattuvaid ajakirju. Samuti naudin ma véiga
igasuguseid reisimisest konelevaid raamatuid ning reisikirju.

llukirjanduslikest tekstidest eelistan ma noortele modeldud raamatuid, mis rédgivad
teismeliste elust, probleemidest ja suhetest. Eriti meeldivad mulle podnevad
fantaasiaraamatud nagu ,,Nédljamidngud* voi ,,Videvik“. Ajalehtede lugemist alustan ma aga
alati hoopis tagant ja pdoran lehti aina ettepoole. See tdhendab, et esimesena vaatan
ilmateadet ja koomiksit, spordiuudised jitan tdiesti vahele ning alles péris 1opus jouan
paevauudisteni vilja. Reisiraamatutest loen palju ,,Minu ...“ sarja teoseid, samuti ei jdta ma
kunagi Eesti Ekspressi reisikirju vahele.

(Riina Pauklin)
Konspekt:

T1:

T2:

T3:
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Asjade jarjekorras meenutamise oskus

19. Sonaahel

Ulevaade: Tegemist on traditsioonilise milutehnikaga, mida kasutatakse erinevate
nimekirjade ja/voi kindlas jarjekorras olevate esemete/néhtuste meeldejatmiseks.

Sihtriihm: kolmas kooliaste

Valdkond: mélu, keskendumisevdime, kujutlusvéime

Vahendid: tahvel, vihikud, Kirjutusvahendid

Ajakulu: meetodi tutvustamisel 30 minutit, edaspidi 7 — 10 minutit

Kommentaarid: Meetodit voiks tutvustada Oppeaasta alguses ning kinnistada kogu
Oppeaasta viltel, andes tunnit66 varem Idpetanud Opilastele toodlehe ,,Sonaahel” voi
sooritades tilaltoodud harjutust tunni 16pus kogu klassiga.

Protseduur:

e Opetaja tutvustab ahelmeetodit ja niitab ette, kuidas jitta kujutluspiltide abil meelde
15 sonast koosnevat nimekirja. Opetaja rdhutab, et millegi meeldejitmine eeldab
keskendumist, tahet ja otsust meelde jétta.

e Jitmaks meelde kiimme suvalist sona: lennuk, puu, imbrik, korvaréngas, dmber,
laul, korvpall, suitsuvorst, tiht ja nina, tuleb esmalt seostada naeruviirsel absurdsel
viisil meeldejétja ise ja lennuk, seejérel lennuk ja puu, siis puu ja timbrik, imbrik ja
kdrvardngas jne.

e Kujutluspildid on seda kergemini taastatavad, mida absurdsemad nad on (nt
tavamootmetest sadu kordi suuremad, ihe eseme asemel lugematul hulgal) ning kui
nendes toimub tegevus staatika asemel. Sel viisil seoseid luues on lihtne mallu
talletatud informatsiooni ka tagurpidi meenutada. Kui meeldejdetavad sdnad on
seotud mingi kindla teemaga (nt poenimekiri), siis tuleb esimene meelde jéetav sGna
siduda teemaga (nt pood), kui iihendavat teemat pole, siis meeldejitja enesega.

e Secejdrel palub Opetaja Opilastel nimetada 15 sona ja kirjutab need tahvlile.

e Opilased pakuvad sdnade vahele vdimalikult naeruviirseid ja ebatavalisi seoseid.
Opetaja suunab ja juhendab seoste loomist, kiites dpilaste viljapakutud variante voi
Ohutades neile veel enam liialdusi, diinaamilisust voi arvukust lisama.

e Sodnad kustutatakse tahvlilt ning Opilased piiliavad neid mélu jargi diges jarjekorras
vihikusse kirjutada.

e Seejdrel vahetatakse vihik pinginaabriga ning kontrollitakse tiksteise tulemusi.
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e Sonad ja nende jarjekord kontrollitakse kogu klassiga iile.Juhul, kui Opilane on
teinud vea, siis peab Opilane arvama, millest viga on tekkinud (nt kujutluspilt ei ole
piisavalt absurdne, meenutaja ei keskendunud piisavalt vms).
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Tooleht ,,Sonaahel“

Joonista ruudustikku sOnaahela liillid voimalikult naeruvéirsetes seostes. Pea meeles: liialda

mootmetes ja arvudes ning joonista oma piltidesse tegevus.

Sina ise, linnupuur, kummut, pilv, suhkur, sormus, pliiats, kaabel, kohv, paat, varbad, tuli,

dratuskell.

sina ise + linnupuur

linnupuur + kummut

kummut + pilv

pilv + suhkur

suhkur + sdrmus

sOormus + pliiats

pliiats + kaabel

kaabel + kohv

kohv + paat

paat + varbad

varbad + tuli

tuli + aratuskell

Peida tooleht ja meenuta {ilaltoodud sonu esmalt Oiges jérjekorras, seejdrel vastupidises

jarjekorras.

Vorrelge klassikaaslastega oma joonistusi. Kelle pildid olid ootamatumad ja hdlpsamini

mallusoobivad?
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20. Kone ahel

Ulevaade: meetod dpetab kdnesid ja ettekandeid peast esitama.

Sihtriihm: kolmas kooliaste

Valdkond: milu, kesksete motete leidmine, ettekannete esitamine

Vahendid: t66leht ,, Kdne ahel

Ajakulu: 30 minutit

Kommentaarid: Kui opilased on meetodiga tuttavad, voiks harjutust teha kuulamise
jargi ilma todlehe ning etteantud kirjaliku tekstita.

Protseduur:

Opetaja selgitab klassile, et parim viis kdne vdi ettekande pidamiseks on edastada see oma
sonadega motte-mdttelt (mitte sona-sonalt), kuna iga kdne/ettekanne koosneb loogiliselt
jérjestatud mdtetest. See meetod tuleb kasuks igasuguste avalike esinemiste puhul, olgu
selleks siis klassi ees slaidiesitluse tegemine, Opitud teksti {imberjutustamine v4i suure saali
ees kone pidamine.

Opetaja jagab klassile toolehed ,,Kdneahel*, millel on lithike arutlus, ja loeb selle
siis ette vOi laseb mdnel dpilasel ette lugeda.

Korratakse iile kirjandi iilesehituse pohimotted: 1/5 sissejuhatus, 3/5 teemaarendus,
1/5 kokkuvote/1opetus. Jagatakse koos klassiga arutluse tekst sisuosadeks.

Koos klassiga jagatakse arutluse sisuosad moteteks ja valitakse iga motte kohta
mirksona. Oluline on, et mirksdna peab Opilastele tervet mdtet meenutama.
Opilased pakuvad mérksdnu, dpetaja juhib protsessi, arutledes mirksdnade sobivuse
ja teemathaaravuse iile.

Mirksdnadest moodustatakse miluahel. Opetaja jilgib ahela kujutluspiltide
absurdsust ja maéllusodbivust. Vajadusel oOhutab Opilasi lilaldama  voi
kujutluspiltidesse diinaamilisust lisama. Opetaja rShutab, et kui mdnel dpilasel tekib
silme ette hoopis teistsugune absurdne kujutluspilt, siis peaks ta just seda kasutama,
kuna see tootab selle Gpilase jaoks tdendoliselt paremini kui kollektiivne looming.
Opilased piitiavad originaalteksti, kirjapandud mirksdnu ja kujutluspilte vaatamata
arutlust voimalikult tipselt peast taastada.

Vorreldakse oma esitust originaaltekstiga. Analiilisitakse, kas koik originaalteksti
olulisemad sonumid said esituses mainitud. Kas midagi ununes ja kui, siis miks?
Analiiiisitakse, kas moodustatud kujutluspildid olid piisavalt vérvikad, et maillu
soobida ning digeid seoseid taasluua. Kas ja kuidas saaks kujutluspilte veel
absurdsemaks, liialdatumaks ning diinaamilisemaks muuta?
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Voimalikud vastused:

Jaga kone sisu moteteks ja vali iga motte kohta selline méirksona, mis meenutab
sulle tervet motet.

1. Sissejuhatus: kes/mis ma oleksin looma voi asjana — ahv/banaanikoor???

2. Mina kui loom = kameeleon

3. Minakuiese1l = raha

4. Minakuiese2 = roster

5. Kokkuvote = mitmendoline mina
Mirksonadest méiluahel:

Ahv, kellel on ajude asemel banaanikoored so6b kiisimarke — rohelise nahaga ja

sisalikusabaga poiss, kes piitiab keelega tillukesi lendavaid ahve — poiss, kes piitiab

poes raha asemel rahakotist ja taskust vidlja ongitsetud kameeleonitega maksta —

majasuurune roster, millest paiskub aeg-ajalt vilja hiiglaslikke kdrbenud rahatéhti
— virvimuutva naha ja sisalikusabaga poiss, kellel on pool ndgu hea ja pool

nigu kuri ning kelle kdhus olevatest rostimisavadest lendab vélja krobedaid rostsaiu.
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Tooleht ,,Kone ahel“

Kui ma oleks ...

Olete te end kunagi mone looma voi asjana ette kujutanud? Milline oleks elu,
kui sa oleks ahv v0i banaanikoor? Kas me iildse motleks, et me oleme ahv voi
banaanikoor voi jddks meie moistmine inimeste omast nii maha, et me ei saaks isegi
muutusest aru? Aga iiks kiisimus, mis mul tekkis, oli hoopis see: kes ja mis mina
oleks?

Ma ei tea, kelle teie valisite, aga mina valisin kameeleoni. Miks just tema?
Sest see vahva sisalik muudab oma nahka. Mina kameeleonina ei paistaks hésti
teistele silma, aga kui mind néhtaks, siis olen paiguti erinev. Oleksin osav
»petmises”, Oigemini iseenda peitmises. Koige huvitavam aga on see, et
kameeleonite originaalvérvi kujutatakse rohelisena. Miks? Sest metsas ja dzunglis on
mottekas kasutada rohelist, kuna see ldheb loodusega kokku, tegelikult me ei tea ju,
mis on kameeleonite tegelik nahavirv. Ka mina ei tea, milline mina iseendana olen.

Huvitav teema eks ole? Aga kui te saaks olla iiheks pdevaks mingi asi? Mis

asja te just endale kdige sarnasema valiksite? Ma arvan, et tahaksin kdige rohkem
olla raha. Raha on koigil kogu aeg vaja ja see tundub nagu olevat maailma koige
tdhtsam asi, aga samas — kui raha enam ei oleks, ei muutuks ka maailmas viga
midagi, sellest ei hakataks puudust tundma. Seepirast ma arvan, et raha mulle ikkagi
ei sobiks.
Asjana tahaksin ma olla roster. Roster teeb hommikud rddmsaks. Roster teeb
pehmest saiast maitsva krobeda hommikus6dgi, mida voiks igal hommikul siiiia. Aga
rostrita leiaks inimesed ikkagi mone muu lahenduse ja vaevata voiks siilia ka lihtsalt
paljast saia.

Enda arvates olen ma lahke ja sdbralik inimene, aga voin iseloomult ja
suhtumiselt erinevates olukordades vdga erinev olla, nii et keegi ei tea mu odiget
poolt. Mulle endale see meeldib ja ootan juba védga, kuna ma saan rostivaks
kameeleoniks hakata!

Sasa Poder (7. klass)

Jaga kone sisu moteteks ja vali iga motte kohta selline méarksona, mis meenutab
sulle tervet motet.

. =
2 e T e
3 =
A e T e
5. =
6. =

Moodusta mirksonadest méluahel. Kirjuta viljaméeldud kujutluspildid
joonele.

Piitia ainult kujutluspilte meenutades esitada peast kogu arutlus. Kui jaid
mérksonade meenutamisel hiitta, heida pilk vilja kirjutatud kujutluspiltidele ja
mirksonadele. Originaalteksti vaatamine jéta viimaseks voimaluseks.
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Suuliste juhiste jargimise oskus

21. Usalda navigaatorit

Ulevaade: meetod aitab kinnistada juhendi kirjutamise oskust; suunab médistma, et juhiste
jargimisel on juhiste edastamise selgus ja iiheselt moistetavus iiliolulised.

Sihtrithm: 7. klass kaas- ja madrsonade oppimisel ja 8. klass teabetekstide dppimisel

Valdkond: funktsionaalne lugemine, suuliste juhiste jargimine, keskendumine

Vahendid: tooleht ,,Usalda navigaatorit®, sedelid algus- ja sihtkohtadega

Ajakulu: 30 minutit

Protseduur:

Enne harjutust korratakse iile juhendite sOnastamise pohireeglid: konkreetsus,
tédpsus, neutraalsus ja tiheselt mdistetavus.

K&ik dpilased saavad endale paljundatud linnakaardi. Opilased saavad paari minuti
jooksul kaarti uurida, iiles otsida todlehel alguskohtadena kirjas olevad paigad ning
need numbritega kaardile mérkida.

Uks dpilastest tuleb klassi ette ja dpetaja annab talle sedeli marsruudi algus- ja 18pp-
punktiga.

Klassi ees olev Opilane iitleb klassile, kust need oma teekonda paberil alustama
peavad, kuid ei ltle, kuhu nad vilja joudma peavad. Vahemaad ldbitakse mdoda
tdnavaid ja jalgteid, iile muru ei kiida.

Seejérel hakkab klassi ees olija kaaslasi suuliselt samm-sammult sihtkoha poole
juhendama. Klassikaaslased voivad esitada selgitavaid kiisimusi. Kasutada voib
kaardil olevaid tdnavate nimesid, mddtkava ning ilmakaari, sdnamaks kui pikk
vahemaa on vaja igal kdigukorral ldbida (nt: liigu umbes 400 m pohja suunas).
Teekonna 16ppu joudes lausub navigaator, et ollakse joudnud sihtpunkti ning palub
kirjutada tinavanurk/asutus/vaatamisvaérsus, mis sihtpunktiks oli.

Kontrollitakse koos, kas koik klassi dpilased joudsid digesse kohta vilja.
Arutletakse, millest voisid tekkida eksimised, kas need tekkisid teejuhi voi jargija
eksimuse tottu ja kuidas neid teinekord véltida saaks.

Soovi korral v&ib niiiid tulla klassi ette jargmine Opilane, kellele Gpetaja annab uue
sihtpunkti ning kogu méng kordub otsast peale.
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Voimalikud sihtkohad:

Moo E

o1

alguskoht: Snelli tiigi Idunapoolseim serv
alguskoht: hotell Metropol

alguskoht: hotell Telegraaf

alguskoht: Aleksander Nevski katedraal
Raamatukogu

alguskoht: hostel Old Town

sihtkoht: Borsi kdik

sihtkoht: Niguliste muuseum
sihtkoht: muuseum Kiek in de Kok
sihtkoht: Akadeemiline

sihtkoht: Viru Keskus
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Tooleht ,,Usalda navigaatorit*
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alguskoht: Snelli tiigi 1dunapoolseim serv sihtkoht:
alguskoht: hotell Metropol sihtkoht:
alguskoht: hotell Telegraaf sihtkoht:
alguskoht: Aleksander Nevski katedraal ~ sihtkoht:
alguskoht: hostel Old Town sihtkoht:

agbrwbdE

Vali ise iiks algus — ja sihtkoht ning kirjuta voimalikult tipsed ja selged juhised
sihtpunkti joudmiseks. Lugege oma juhised pinginaabriga teineteisele ette ning libige
vahemaa kaardil.
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22. Suuliste juhiste jargimine Lego Kklotsidest ehitamisel

Ulevaade: See harjutus demonstreerib, et ka lihtsaid juhiseid ei ole alati kerge tipselt edasi
anda ning jirgida. Uhtlasi arendab see ruumilist mdtlemist ning loogikat. Harjutust vdib teha
nii individuaal- kui ka paaristéona. Paaristo6 korral koostatakse ka juhendid kahepeale,
leides koost6ds voimalikult tipse sonastuse. Juhendi jdrgi ehitajaks valitakse sel juhul moni
teine laudkond.

Sihtrithm: 8. klass teabetekstide teema
Valdkond: Suuliste juhiste jargimine, ruumitaju, loogika

Vahendid: piisaval hulgal Lego klotse, et vihemalt iga pingi peal oleks {iks teistega identne
komplekt. lga komplekt koosneb kaheksast tavalisimast Lego klotsist. Pildid Lego
konstruktsioonidega (vt lisa 4)

Ajakulu: 20-30 minutit

Kommentaarid: kui ei ole vdimalik kasutada samades viarvides klotse, kui paljundatud
sedelitel, siis voib kasutada ka teist varvi, kuid samas suuruses klotse.

Protseduur:

e Opetaja juhatab tunni sisse aruteluga juhendite teemal, kiisides jargmisi kiisimusi:
Kus olete juhenditega kokku puutunud? Mis on juhendi puhul oluline? Missugune
peab olema juhendi keelekasutus?

e Opetaja jagab igale dpilasele pildi lihtsa Lego klotsidest ehitisega ning igale lauale
komplekti kaheksa Lego klotsiga. Kdik piltidel olevad ehitised on kombineeritud
neid kaheksat klotsi kasutades.

e Iga Opilane valmistab enda pildi jargi ette kirjalikud juhised (5-10 sammu), kuidas
sellist ehitist moodustada.

e Uks dpilane esitab oma instruktsioonid suuliselt klassile ning klass piiiiab kuuldud
juhiste jargi oma klotsidest identset ehitist moodustada.

e Saadud ehitisi vorreldakse eeskujuks olnud pildiga.

o Arutletakse koneleja esituse selguse, tdpsuse, organiseerituse, sOnavaliku,
valism&jude, kuulajate tdhelepanu jms iile.

e Ulejdsinud oOpilased vaatavad enda kirjutatud juhised kriitilise pilguga iile ning
teevad vajadusel tdpsustusi voi lisavad selgitusi.

o Uks pinginaabritest juhendab teist ainult oma iileskirjutatud tekstile toetudes, kuidas
tema pildil olevat konstruktsiooni moodustada. Teine pinginaaber ehitab laual
olevatest klotsidest juhendi jargi Lego-konstruktsiooni.

e Jidrgneb arutlus, kas sOnumite saatmine ja vastuvOotmine paranesid kogemuste
kogunedes? Miks ja kuidas?
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23. Lavastaja

Ulevaade: Riihmaiilesanne loetud raamatu (vdi vaadatud teatrietenduse/filmi) pdhjal, mis
suunab mdtlema, kuidas iiks v0i teine asjaolu erinevate situatsioonide kujunemisele mojub ja
missugused tagajérjed oleksid alternatiivsetel kokkusattumustel ja/voi kaitumisviisidel.
Uhtlasi arendab iilesanne nii juhiste andmiste kui ka nende jéirgimise oskust. Lavastaja peab
lithikese aja jooksul enne esinemist nditetrupile tipselt selgeks tegema, mida need tegema
peavad ning nditlejad peavad etenduse ajal lavastajat ja tema mérguandeid hoolega jalgima.

Sihtrithm: kolmas kooliaste

Valdkond: suuliste juhiste andmine ja jargimine, omalooming, rollimédng, dramaturgia
Vahendid: kirjutusvahendid ja paberid nii késikirja kui ka repliigilehtede jaoks
Ajakulu: kolm ainetundi

Kommentaarid: harjutust voib ka mobiiltelefoniga filmida, et videoid tagasisidetunnis koos
vaadata ja analiiiisida.

Protseduur:
Esimene tund: eeltoo

e Opetaja selgitab opilastele, et iga olukord vormub omanioliseks erinevate
kokkusattumiste, maailmavaadete ja suhtumiste summana. Situatsioonid voiksid
kujuneda teistsugusteks, kui selles osalejad otsustaksid kéituda mdnel teisel moel voi
kui asjaolud osutuksid teisteks. Nt, kui raamatus ,,Kuidas elad, Ann?* ei oleks Ann
ema péevikut leidnud, oleks tdendoliselt jddnud toimumata kogu raamatu
stindmustik, kuid iihtlasi jadks Ann ilma iseseisva elu kogemusest ning tema ema
jéadks talle endistviisi vooraks.

e Korratakse iile draamakirjanduse modisted: repliik, remark, dialoog, monoloog,
stseen, vaatus, dramaturg, lavastaja.

e Opilased moodustavad neljaliikmelised riithmad. Iga rilhm valib endale loetud
raamatust {the olukorra.

e Opetaja selgitab rithmade iilesannet:

o Lahendada olukord alternatiivsel viisil, pannes tihe vdi mitu osalist teisel
moel kdituma (nt Punamiitsike ndeb hundi kavaluse 14bi ning otsustab tagasi
koju pdorduda) véi muutes monda asjaolu (nt muinasjutus ,,Punamiitsike*
otsustab jahimees kodust varem viljuda ning astub vanaema juurde sisse
juba enne hundi saabumist). Teisiti lahenenud olukord peab muutma kogu
raamatu edasist kulgu ja 16pplahendust.

o Kirjutada alternatiivne olukord iiheks voi kaheks stseeniks iimber, kasutades
dialoogivormi ja remarke.

o Kirjutada iga tegelase repliigid koos remarkidega nummerdatuna eraldi
lehtedele. Nt:

=  Punamiitsike 1: Jah, armas ema!

* Punamiitsike 2: (naiivselt) Ma ldhen vanaemale kiilla. Viin talle
kooki ja mahlajooki.

» Punamiitsike 3: (koputades) Vanaema, see olen mina, Punamiitsike!
(koputab veel korra.)
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e Riihmad asuvad toole, arutades koos ldbi erinevad asjaolud, mis nende valitud
olukorda raamatus mdjutavad ja kuidas nende asjaolude ja tegelaste kditumisviiside
muutmine kogu teose kdiku teisendaks.

e Koos otsustatakse tehtavad muudatused, kuidas need lavastuses lahendada, millised
rekvisiidid ja dekoratsioonid on saadaval jms. Kirjutatakse stseenid dialoogivormis
koos remarkidega iimber ning iga tegelase repliigid eraldi lehele.

Teine tund: rolliméng ja etendused

e Kui kirjalik t66 on valmis, valib iga rithm enda seast ilihe lavastaja/jutustaja.
Lavastaja/jutustaja valib endale iihe teise rithma néitetrupiks, jagab selle rithma
liilkmete vahel rollid, annab igale tegelasele tema dialoogilehe ja selgitab tema rolli.

e Lavastaja vOib kasutada oma algse loometrupi litkmeid abistava jouna: niiteks

kasutada nende kehasid majade, puude, kivide, taamalt ldbi lippavate metsloomade
kehastamiseks, tuule puhumise haile tekitamiseks vms.

e Lavastus harjutatakse 1abi.

e Seejdrel hakkab lavastaja/jutustaja klassile lugu lavastama. Ta jutustab tausta ning
tema sonade ja mirguannete jargi tegutsevad nditlejad. Nt: Lavastaja: Elas kord tiks
vdike tiidruk, keda tema ilusa punase miitsi jdrgi Punamiitsikeseks hiititi. Lavastaja
mérguande peale tuleb ,lavale* Punamiitsikese osatditja ning imetleb oma punasest
sallist meisterdatud miitsi. Uhel ilusal péieval kutsus ema Punamiitsikese enda juurde
ja iitles .... Tagaplaanilt ilmub ema osatditja ja lausub oma dialoogilehelt esimese
repliigi.

e Koik rithmad esitavad oma lavastused.
Kolmas tund: tagasiside

e Opetaja ja dpilased arutlevad teemadel:
o Miks valisid rithmad just need konkreetsed olukorrad ja lahendati need sel
konkreetsel viisil?
o Mis oli iilesande juures raskeim ja kuidas raskused {iletati?
o Kuidas nditlejad lavastaja juhtnooridest ning etenduse ajal saadetud
marguannetest aru said? Olid need hdlpsasti jargitavad?
o Kui palju kaalutletakse  igapédevasituatsioonides  alternatiivseid
kéitumisvoimalusi?
e [ga riihm saab teistelt riihmadelt ja Opetajalt tagasisidet ja pakutakse ka teisi
voimalusi, kuidas keegi oleks kasitletud olukorra lahendanud.

Alternatiiv:

Meetod ei pea pohinema loetud raamatul v4i vaadatud filmil. Seda v3ib rakendada
kirjanduse tundides erinevate teemade kisitlemisel, lastes vastavalt padevakohasele teemale
riihmadel ise kirjutada ja lavastada kriminaal-, ulme- vdi fantaasiapala.
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Mottekate kiisimuste kiisimise oskus

24. Autori kiisitlemine

Ulevaade: Meetod libimdtlematu teksti dratundmiseks. Analiiiisides sonumit teadmisega, et
raskused tekstist arusaamisel voivad tuleneda autori oskuste puudujdédgist, mitte aga Opilase
enda vihesest voimekusest, motiveerib Gpilasi otsima tdhendust sonade tagant, kaaluma
autori kavatsusi, arutlema autori suhtlusviisi tShususe iile, kisitletavat teksti ise selgemini
sOnastama ja kergemini mdistetavaks muutma. Traditsiooniliselt kasutatakse meetodit
kirjaliku teksti vaagimisel, ent seda on vOimalik edukalt rakendada ka suulise teksti
analiiisimiseks.

Sihtrithm: 4. — 12. klass

Valdkond: mottekate kiisimuste kiisimine, iimbersdnastamine, refereerimine, tsiteerimine,
keskse motte leidmine

Vahendid: anoniitimsed klassikirjandid, toé6leht ,,Autori kiisitlemine* voi ainekaustik
Ajakulu: 45 minutit

Kommentaarid: Klassikirjandite kasutamine selle meetodi juures teenib kahte eesmairki:
eakaaslase t60d analiiiisides ei kammitse Opilasi aukartus, mis neid tdiskasvanu teksti
kasitlemisel pidurdada voib. Samuti opivad nad sel moel kirjalikes t6ddes oma sonu
hoolikalt kaalutlema ja selgelt ning tipselt viljenduma. Olles meetodiga harjunud, saab seda
edukalt rakendada ettekannete kuulamise jirgse iilesandena. Opimapi puudumisel saab
meetodi labiviimiseks todlehe asemel kasutada tavalist ainekaustikut.

Meetodi idee on saadud Readwritethink.org lehekiiljelt http://goo.gl/YZg5gM. Vaadatud
3.04.2014.

Protseduur:

e Opetaja selgitab, et sageli tekib tekstist arusaamisega raskusi autori puuduliku
eneseviljendusoskuse tottu. Rohutab, et meetodi eesmérk ei ole kirjutaja voi
koneleja kritiseerimine, vaid tema sdnumi sOnastuse ja tohususe hindamine ning
vajadusel parema sonastuse leidmine.

e Opilaste iilesanne on analiiiisida autori kavatsust, sonastusoskust, mdtteselgust,
organiseerimisvoimekust jms. Kui autor on oma sdnumi oskuslikult edastanud,
peavad Opilased seda ka iitlema ning suutma oma hinnangut pdhjendada. Kui autori
sonumi monest osast arusaamisega raskusi tekib, siis on tdendoliselt autori
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sonumiedastamise viisis midagi puudu vdi valesti. Opilased peavad identifitseerima
puudujdigid ning piitidma neid korvata ja parandada.

Opetaja loeb ette ithe klassikirjandi, mainimata autorit (soovitatavalt umbes iiks
lehekiilg voi paar minutit).

Opilased kuulavad teksti ja esitavad pirast seda viis kiisimust:

Mida tahtis autor delda? Opetaja tuletab pilastele meelde refereerimise
pohimotteid, tildistamise ja iimbersonastamise olulisust. Too6lehel tdidetakse kiisimus
refereerimise vormis.

Miks tahtis autor seda 6elda? Otsitakse voimalikke pohjuseid autori lausete taga ja
valitakse vilja tdendolisemad.

Kas autor sdnastas oma sénumi selgelt? Opilased annavad autori sdnastusele
hinnangu, lisavad pdhjenduse koos mdne tsitaadiga. Nt: Uldiselt on teksti mote hdsti
arusaadav, kuid on ka lauseid, mille mote jddb ebaselgeks. Nditeks lausest ,1ga
inimene on oma kehaga iiks tervik ning ainult me ise ei esita Soovi minna jooksma,
vaid tahes tahtmata teeb seda ka meie keha* on raske aru saada, kuna selgusetuks
jdcdb, kuidas inimese keha saab esitada soovi jooksma minna, kui inimene ise seda ei
tee.

Kuidas saanuks autor oma sdnumit selgemini/paremini sdnastada? Umber
sonastatakse vaid kolmandas kiisimuses vilja toodud probleemsed kohad. Opilased
pakuvad erinevaid sonastusviise ning Opetaja abiga valitakse vilja tipseim, selgeim,
sobivaim.

Kuidas mina sama s6énumi sonastaksin? Siin saab iga Opilane ldhtuda oma
isiklikust stiilist ja eripdrast, kasutada pdhe torganud huvitavaid viljendeid ja
vordlusi. Opetaja laseb soovijail oma iimbersdnastused ette lugeda ja klass annab
tagasisidet, kas timbersonastus annab néutud mdtet piisavalt selgelt edasi.

Vajadusel loeb dpetaja arutluse all olevaid 16ike ja lauseid mitu korda ette.

Tunni 16ppedes arutletakse, kuidas selline analiiiis aitab teksti mottest aru saada ja
kuidas seda enda t6id iile lugedes rakendada saab.
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Tooleht: ,, Autori kiisitlemine*
Teksti pealkiri:

1. Mida tahtis autor 6elda?

2. Miks tahtis autor seda 6elda?

3. Kas autor sénastas oma sdonumi selgelt?

4. Kuidas saanuks autor oma sonumit selgemini/paremini sonastada?

5. Kuidasmina sama sdnumi sOnastaksin?
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25. Kiisimuste-vastuste suhe

Ulevaade: meetod aitab teadvustadatunnetuslikke tegevusi tekstist vastuste otsimise ajal.
Teadvustades endale, kas esitatud kiisimused ja leitud vastused eeldavad vaid pealiskaudset
teksti jalgimist voi aktiivset kaasamotlemist, seoste loomist ja eelteadmiste meenutamist, on
Opilased altimad aktiivseid motteprotsesse rakendama.

Sihtriihm: 8. klass (teatriteema)
Valdkond: mottekate kiisimuste esitamine, analiiiisi- ja stinteesioskus

Vahendid: tekst ,,Rahvusliku teatriméngu siind“ (vt lisa 5), kahepoolne t66leht ,,Kiisimuste
vastuste suhe*

Ajakulu: 40 minutit

Kommentaarid: kontseptsiooniliselt sobib meetodit kasutada pohikooli kolmandas
kooliastmes ja giimnaasiumis. Meetod on kohandatud Sarah Dennis-Shaw® jirgi. Tekst
»Rahvusliku teatriméngu siind“ on périt: http://goo.gl/AMKqiS("Rahvusliku teatri siind")

Protseduur:
e Opetaja selgitab meetodit. On olemas kahte tiiiipi informatsiooni: tekstist leitav
informatsioon ja lugeja/kuulaja enda teadmistest ja kogemustest parinev
informatsioon. Molema informatsioonitiiiibi jaoks on olemas kahte sorti kiisimusi.

Tekstist leitav informatsioon:

1. Siin see on: vastus on tekstis selgelt sdnastatud ja holpsasti leitav.
2. Mbtle ja otsi: vastus on tekstis olemas, kuid lugeja/kuulaja peab seda otsima
ning silinteesima erinevatest infokildudest.

Lugeja/kuulaja enda teadmistest ja kogemustest pirinev informatsioon:

1. Tean ise: vastuse voib leida omaenda varasemaid teadmisi siinteesides;
2. Mina ja autor: vastusele on tekstis vihjatud, kuid lugeja/kuulaja peab vastuse
kombineerima teksti ning oma varasemate teadmiste siinteesimisel.

e Kiisimuste tiilibid koos definitsioonidega kirjutatakse tahvlile voi projitseeritakse
seinale, et need Opilastel pidevalt silma all oleks.

e Opetaja rdhutab tdhelepanelikult kuulamise vajadust ning loeb ette teksti
»Rahvusliku teatrimidngu siind*.

e Opetaja jagab klassile toolehe ja demonstreerib meetodi kasutamist. Opetaja
niitlikustab valjusti moeldes, kuidas ta esimese kiisimuse tiilibi dra tunneb ning
kuidas sellele vastuse leiab. Vastus ning kiisimuse tliiip kirjutatakse todlehele
kiisimuse jérele. Opetaja julgustab dpilasi moodustama teksti pdhjal veel sama tiiiipi

®Dennis-Shaw, Sarah. Guided Comprehension: Self-questioning using question-answer relationships
http://goo.gl/1zYfbY. Vaadatud 9.02.2014.
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kiisimusi ning neid pinginaabrile/klassile esitama. Vajadusel loeb Opetaja teksti voi
mone selle osa uuesti ette.

Sama korratakse teiste kiisimuste tiiiipidega. T60 edenedes annab Opetaja jarjest
enam initsiatiivi Opilastele iile, lastes neil kiisimuste tiilipe médrata ning oma
pohjendusi selgitada.

Opilased 1dpetavad toodlehe individuaalselt voi kahe- kuni  kolmeliikmelistes
riihmades. Opilased identifitseerivad iga kiisimuse puhul kiisimuse ja vastuse suhte
ning kirjutavad vastuse todlehele. Samuti moodustavad dpilased uusi kiisimusi ja
lasevad pinginaabril/klassikaaslasel vastata ning maéédrata selle kiisimuse suhte
vastusega.

Tunni 16pus arutlevad Opetaja ja Opilased, kas ja kuidas aitas kiisimuste-vastuste
suhte méddramine teksti paremini mdista. Kuidas opilased kiisimuse ja vastuse suhte
tuvastasid? Millist tiilipi kiisimused ndudsid enim mottet66d?

Kiisimuste vastustest koostatakse kas tunni I6pus vOi koduse toona kaks
moistekaarti: ,,Vanemuise selts* ja ,,Saaremaa onupoeg".
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Oiged vastused:

Kiisimus Vastus siinsee | matle ja | teanise | minaja
on otsi autor
Millal ja kelle eestvdttel Vanemuise selts
asutati Vanemuise selts? asutati 1865 J. V.
Jannseni eestvottel. X
Mida tihendab Kaunistus, X
dekoratsioon? lavakujundus
Kas Fr. R. Kreutzwaldile | Ei meeldinud, sest ta
meeldis mote tarkavast arvas, et eesti
eesti teatrist? kultuur ei ole selle X
jaoks veel piisavalt
kiips.
Millisel rahvakalendri
tahtpdeval etendus L
»daaremaa onupoeg? jaanipéeval X
Kuidas suhtus Koidula Kriitiliselt, kuna ta
kaasaegsesse eesti oli originaalteksti
koolikorraldusse? muutes sinna X
lisanud
koolikorralduse
kriitikat.
Miks Koidula teatris Tolleaegne kiriklik
naised ei ndidelnud? moraal pidas
naisnéitlejaid X
mittevooruslikeks.
Kuidas on tinapdevane | Naisnditlejatesse ei
teater Koidula teatriga | suhtuta halvustavalt.
vorreldes muutunud? Algupiraseid eesti X
ndidendeid on palju.
Eestis on mitu
professionaalset
teatrit.
Mis oli Lydia Koidula Jannsen (Koidula X

tegelik perekonnanimi?

venna nimi oli
Harry Jannsen)
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Tooleht: ,,Kiisimuste vastuste suhe*
Vasta kiisimustele ja otsusta, mis sorti kiisimusetiiiibiga on tegu. Tee rist vastava

kiisimuseliigi lahtrisse.

Kiisimus

Vastus

siin see
on

motle ja
otsi

tean ise

mina ja
autor

Millal ja kelle eestvottel
asutati Vanemuise selts?

Mida tdhendab
dekoratsioon?

Kas Fr. R. Kreutzwaldile
meeldis mote tarkavast
eesti teatrist?

Millisel rahvakalendri
téahtpéeval etendus
»daaremaa onupoeg*?

Kuidas suhtus Koidula
kaasaegsesse eesti
koolikorraldusse?

Miks Koidula teatris
naised ei ndidelnud?

Kuidas on tdnapaevane
teater Koidula teatriga
vorreldes muutunud?

Mis oli Lydia Koidula
tegelik perekonnanimi?
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Moodusta toolehe ning klassis esitatud kiisimuste vastuste pohjal kaks méistekaarti.
Esimese méistekaardi juurde Kkirjuta fakte Vanemuise seltsi kohta, teise juurde
»3aaremaa onupoja“ kohta.

Vanemuise
selts

,d5aaremaa

onupoeg”
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26. Kontrolltoo kiisimuste koostamine

Ulevaade: meetod aitab Spilastel edendada nii oma médttekate kiisimuste kiisimise oskust kui
ka olemasolevat taustainfot meenutada. Teadmine, et kontrollt66 kiisimuste koostamine on
oOpilaste endi kétes ning Opetaja valib vilja parimad kiisimused, motiveerib Gpilasi koostama
vOimalikult sisulisi ning hésti sOnastatud kiisimusi. Kiisimuste koostamise kaigus
kinnistuvad ka teemaalased teadmised.

Sihtriihm: kolmas kooliaste

Valdkond: mdottekate kiisimuste esitaminekesksete motete leidmine, oluliste detailide
leidmine

Vahendid: dpik, tekst vdi raamat, mille kohta kiisimusi moeldakse
Ajakulu: 45 minutit

Kommentaarid: kontrolltéd kiisimuste védljamotlemist Opilaste poolt saab kasutada juba
algklassides, ent meetod sellisel kujul (Bloomi taksonoomiaga) sobib eelkdige pohikooli
kolmandasse kooliastmesse ning glimnaasiumiastmesse.

Protseduur:

e Opetaja selgitab klassile, et jargneva kontrolltod kiisimused koostavad dpilased
ise. Klassi poolt esitatud kiisimuste seast valib Opetaja vilja 20 parimat ja
koostab nende pohjal kontrolltos. Kui dpilased soovivad, et just nende koostatud
kiisimused (mille vastuseid nad teavad) kontrolltd6sse satuksid, siis peavad nad
kiisimuse viljamdtlemisel ning sonastamisel olema eriti hoolikad.

e Opetaja selgitab, mis on avatud ja suletud kiisimused, toob niiteid ning laseb
oOpilastel parasjagu késitletava teema kohta néiteid tuua.

e Opetaja selgitab Bloomi taksonoomiale toetudes kiisimuste erinevaid tasemeid.
Toob iga taseme kohta ndite ja palub ka Opilastel niiteid tuua. Teadmiste
tasemed projitseeritakse seinale voi kirjutatakse tahvlile.

o Teadmist eeldavad kiisimused — sisaldavad nduet fakte nimetada,
ndhtusi/nimesid dra tunda, meelde tuletada, médratleda, mérgistada.

o Moistmist eeldavad kiisimused — sisaldavad nduet seletada, kirjeldada,
iimber sonastada.

o Rakendamist eeldavad kiisimused — sisaldavad nduet kasutada
teadmisi teises situatsioonis, lahendada probleeme, ennustada.

o Analiiiisi eeldavad kiisimused — sisaldavad noduet lahutada tervik
koostisosadeks, iihendada, seostada, eristada, rithmitada, vorrelda,
jérjestada, korrastada, liigitada.

o Siinteesi eeldavad Kkiisimused — sisaldavad nouet konstrueerida,
kombineerida voi hiipotees esitada.

o Hindamist eeldavad kiisimused — sisaldavad nduet vééirtustada,
jareldada, kritiseerida, reastada, otsustada.

115



Opetaja kirjutab teema kohta alateemad tahvlile. Kohustusliku Kkirjanduse
raamatu késitlemisel voivad alateemad olla niiteks jargmised:

O

O O O O

tegelased;
sindmuskohad;
siindmused,;
pOhjus-tagajarg;
varia.

Kirjandusvoolude kisitlemise vdimalikud alateemad:

o O O O

O

Opetaja rohutab, et kiisimused peavad olema erinevate tasemetega.

ajalooline taust;
tunnused;

tdhtsamad esindajad;
tahtsamad teosed,
varia.

Klass jagatakse 3-4 liikmelisteks rithmadeks ning iga rithm peab koostama iga
alateema kohta vdhemalt viis eri taseme kiisimust. Iga kiisimuse jéarele tuleb
kirjutada ka dige vastus.
Opetaja kogub &pilaste to6d kokku ja koostab parimatest kiisimustest hiljem
kontrollt5o.
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27. Uudise uurimine

Ulevaade: Meetod suunab Spilasi avastama, et peale esmaste kiisimuste saab samu kiisimusi
esitada ka stindmuse palju laiemaks ja siigavamaks analiilisiks. Uurides uudist sel moel
mitme nurga alt ning esitatud kiisimustele vastata piilides arendab see ka pdhjendatud
jarelduste tegemise oskust.

Sihtrithm: 7. klass uudise zanri késitlemisel

Valdkond: moéttekate kiisimuste kiisimine, pohjendatud jarelduste tegemine, uudise
Kirjutamine

Vahendid: uudislugu paevakajalisel teemal kas rahvusringhédalingu arhiivist
http://arhiiv.err.ee/ voi paevalehest, kahepoolne téo6leht ,,Uudise uurimine®

Ajakulu: 45 minutit

Kommentaarid: Opimapi puudumisel vdib iilesande sooritada ainekaustikusse seinale
projitseeritud pildi jérgi. Foto url-aadress on esitatud lihendatud kujul, et aadressis sisalduv
info ei parsiks Opilaste kujutlusvoimet.

Protseduur:

. Enne meetodi rakendamist on klassis kisitletud uudise zanri ning selle pdhikiisimusi
(kes, mis, kus, millal, kuidas, miks).

o Opetaja selgitab, et peale esmaste kiisimuste, saab samade kiisisonadega moodustada

ka teiseseid kiisimusi. Mitte ainult kes tegi?, vaid ka kes on siindmusest
kasusaaja(d)? Kes on stindmusest kahjusaaja(d)? Kes on siindmuse otsesed ja
kaudsed kaasosalised? Mitte ainult mis juhtus?, vaid ka mis on siindmuse
pohjus(ed)? Mis on siindmuse tagajdrg/tagajdrjed? jne. Esitades neid kiisimusi nii
meediat jélgides kui ka teistes situatsioonides, avaneb maailmast méirksa siigavam ja
mitmekihilisem pilt.

J Opetaja loeb klassile viljavalitud pievakajalise uudise ette vdi esitab selle arvuti abil
rahvusringhdilingu arhiivist.

o Opilased méiravad uudise pdhikiisimused ja nende vastused.

o Opetaja demonstreerib teiseste kiisimuste esitamist valjusti mdeldes: Nii, me

esitasime kiisisonaga ,,mis* esmase kiisimuse: ,,mis toimus?* Missuguse selle
uudisega seotud kiisimuse saan ma veel kiisisonaga ,,mis‘ moodustada? Kas ma
voiksin kiisida ,,Mis kell siindmus toimus? “? Hmm ... kiisimus , Millal stindmus
toimus? *“ on sama tihendusega ning see on juba esmaste kiisimuste seas. Niisiis —
pigem otsin mone teise kiisimuse. Kas ma saaksin kiisida. ,, Mis oli siindmuse juures
erakordset? “ Jaa — see sobib!

J Uheskoos pakutakse vilja teisi kiisimusi ning otsitakse neile vastuseid. Opetaja
jélgib, et esitatud kiisimused ei dubleeriks juba olemasolevaid, teises sOnastuses
kiisimusi.

J Arutletakse, mida andsid lisakiisimused uudise moistmisele juurde.

L Opilased saavad todlehe, kirjutavad sellel oleva pildi pdhjal uudise, méravad nii

esmased kui ka teisesed kiisimused ja kirjutavad kiisimustele vastused.
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Tooleht ,,Uudise uurimine*
Kirjuta pildi pohjal uudis.

Foto: http://goo.gl/4AAZXi0

Kirjuta tiislausetega enda kirjutatud uudise pohikiisimused ning vastused.

Mis

Vastus:

Kes

Vastus:

Millal

Vastus:

Kus

Vastus:

Kuidas

Vastus:

Miks

Vastus:
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Moodusta uudise pohjal iga kiisisonaga veel kaks kiisimust.

Mis

Vastus:

Mis

Vastus:

Kes

Vastus:

Kes

Vastus:

Millal

Vastus:

Millal

Vastus:

Kus

Vastus:

Kus

Vastus:

Kuidas

Vastus:

Kuidas

Vastus:

Miks

Vastus:

Miks

Vastus:
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Umbersonastamisoskus

28. Umbersonastamise demonstreerimine

Ulevaade: Umbersdnastamine on tdhus kuulamisjirgne iilesanne, mis aitab kuuldud infost
veel paremini aru saada, seda organiseerida ning pikaajalisse méllu talletada. Esialgu on
Opilaste jaoks lihtsam {imbersonastusoskust kirjaliku teksti najal harjutada. Omandanud
iimbersOnastamises teatud vilumuse, kinnistatakse oskust suulise teksti pdhjal (vt
,,Umbersdnastamine siinoniiiime kasutades®).

Sihtriihm: koik kooliastmed

Valdkond: iimbersonastamine, keskse motte leidmine, oluliste detailide kuulamine, malu,
keskendumine

Vahendid: tekst ,,Oppima vdib dppida!* (vt lisa 6)
Ajakulu: 40 minutit

Kommentaarid: Meetod sobib kasutamiseks igas kooliastmes ja pea iga informatiivse teksti
puhul. Siin kasutatud teksti eelised on harjutamiseks sobivad lithikesed 16igud ning
Opioskustele suunatud sisu.

Protseduur:

o Opetaja selgitab klassile, et teksti enese jaoks mdttes vdi valjusti iimber sdnastamine
aitab tekstile keskenduda, sellest paremini aru saada ning méllu talletada. RGhutab,
et iimbersOnastamise kasutamine peaks muutuma Oppimisel
rutiiniks/0piharjumuseks.

e Opetaja kuvab projektoriga seinale teksti esimese 1digu ja loeb selle valjusti ette.
Seejérel sdnastab Opetaja dsja loetu oma sdnadega timber, demonstreerides ka oma
mdtlemist. Nt:

., Nii, ma lugesin selle ldbi. Niiiid pean ma selle iile motlema ja oma sonadesse panema.
Vaatame, kas see mulle ka meelde jdi. Kui ma seda suudan, siis tean, et ma sain sellest
aru, pealegi jddib see mulle siis paremini meelde. Niisiis esmalt oli 10igus juttu sellest, et
oppimisel on abi enesele kontrollkiisimuste esitamisest. Seejdrel oli juttu analiiiisist,
kuid ma ei mdleta, mida tdpselt. Kui siduda omavahel kontrollkiisimused ja analiiiisi, siis
vois see mote olla, et kontrollkiisimused aitavad oma oppimist analiiiisida ja vigadele
tihelepanu juhtida. Niiiid kontrollime algse teksti iile. Mul oli peaaegu oigus, kas keegi
teist oskab seda 16iku minust paremini iimber sonastada? *

e Opetaja kuvab seinale uue 1digu ja see loetakse koos libi, vajadusel selgitatakse
tundmatuid sdnu. Opetaja ja dpilased piiiiavad seda koos {imber sdnastada. Opetaja
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kiisib, kuidas v&iks timbersdonastamist alustada ning kirjutab Gpilaste ettepanekud
tahvlile. Jark-jargult vdetakse nii 1&dbi kogu tekst ning Opetaja annab {iha enam
initsiatiivi opilastele.

Tunni 18pus palub Opetaja Opilastel tunnis Opitu iiles kirjutada ilma, et nad
originaalteksti vaataksid. Opetaja toonitab, et tdenioliselt miletavad dpilased tinu
iga 10igu timbersdnastamisele teemast tunduvalt rohkem kui ainult lugemise jéirel.
Opilased vahetavad pinginaabriga oma vihikud/kaustikud ning vordlevad iiksteise
Kirjapandut.

Arutletakse, kas timbersdnastamine aitas tekstist paremini aru saada ja seda meelde
jatta. Opetaja palub paaril pilasel tuua peast vilja kolm tekstis esinenud métet.
Arutletakse ka teksti sisu iile: milliseid Oppimise votteid Opilased kasutavad?
Millised tekstis mainitud nduannetest on kdige holpsamini jargitavad?
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29. Siinoniiiimidega iimbersonastamine

Ulevaade: Meetod arendab nii Opilaste sdnavara, iimbersonastamise kui ka iildistusoskust.

Sihtriihm: harjutus sobib kolmandas kooliastmes eesti keele tundides siinoniiiimide
késitlemiseks nii 7. kui ka kordamiseks 9. klassis.

Valdkond: sdnavara, imbersdnastamine

Vahendid: tooleht ,,Eduka dppija omadused®, tekst ,,Eduka Gppija omadused* (vt lisa7)
Ajakulu: 25 minutit

Kommentaarid: iilesande idee: Nigel McCloin’

Protseduur:

e Opetaja tuletab Opilastele meelde, et kuuldu ja loetu mdttes vdi valjusti iimber
sOnastamine aitab materjalist oluliselt paremini aru saada ning seda pikaajalisse
millu talletada. Opetaja selgitab protseduuri — tema loeb ette lithikesed 16igud eduka
dppija omaduste kohta. Opilased kuulavad ja jilgivad, kas nad saavad 1digu méttest
ja koikidest sdnadest ning viljenditest aru. Kui nad kinnitavad, et on 18igu mottest
aru saanud, loeb Gpetaja 15igu teist korda ette ja dpilased peavad selle téolehele oma
sonadega liihidalt timber kirjutama.

e Korratakse iile lithendamise ja siimbolite kasutamise pdhimdtted. Opetaja julgustab
Opilasi kasutama voimalikult palju siinoniiiime — téhtis on 16igu motte edastamine,
mitte sonasonaline taasesitamine. Korratakse iile kaudkdne reeglid ja tsitaatsonade ja
-viljendite digekiri.

e Opilased saavad toolehe ,,Eduka dppija omadused” ja tutvuvad to6lehega. Opetaja
loeb ette esimese 10igu ,,Enesekindlus® ja kiisib, kas koik said 16igu mottest aru, kas
moni séna voi viljend jdi arusaamatuks. Tundmatud sonad arutatakse koos 1dbi,
otsides vihjeid nende tihenduse kohta taustast ning morfoloogiast. Opetaja loeb
16igu veel kord ette.

e Esimese 1digu sdnastus muudetakse koos klassiga dpetaja juhendamisel. Opetaja
innustab dpilasi otsima siinoniilime ja samatidhenduslikke véljendeid nii oma- kui ka
voorsonade seast.

e Edasiste 1dikudega toimitakse samal moel, kuid Opetaja ei sekku enam
iimbersOnastamisprotsessi — Opilased sonastavad need iseseisvalt vOi pinginaabriga
konsulteerides.

e Opetaja palub iga 1digu puhul iihel dpilasel iimbersdnastatud 1digu ette lugeda.
Ulejdanud klass kuulab, teeb ettepanekuid ja parandusi, kuidas saanuks
originaalteksti mdtet veel paremini Umber sOnastada ja pakub teisi
siinoniiiimivdimalusi. Opetaja pakub kasutatud siinoniiiimidele lisaks harvem
esinevaid sonu ja vodrsonu.

"McCloin, Nigel 2008. Is anybody listening? http://goo.gl/hxHoKs. Vaadatud 2.04.2014
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Tooleht ,,Eduka oppija omadused“
Kirjuta kuuldud 16igud oma sonadega iimber. Jilgi, et 16igu mote ei muutuks.
Enesekindlus:

Vastutustunne:

Aktiivsus:

Loov hoiak:

Julgus eksida:

Selgita oma sonadega jirgmiste voorsonade tihendused.

Motiveeritus —

Aktiivsus —

Konkreetne —

Asenda omasdnad voorsonadega. Voorsonade esimesed ja viimased tihed on ette
antud.

Arusaam-k _ n
Suhteline—r_ e
Olukord —s n

Millised eduka dppija omadused on sinule omased?

Hinda ennast iga iilal mainitud omaduse valguses viie palli skaalal ja liida tulemused.
Paiguta ennast ja viis oma klassikaaslast 0ppijaomaduste skaalale.

oskamatu Gppija
edukas Oppija

keskmine dppija
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30. Peegeldav kuulamine

Ulevaade: Meetod tutvustab peegeldava kuulamise, mis aitab viltida vairarusaamu ja
lahendada konflikte nii eraelus kui ametlikes situatsioonides, pShimdtteid.

Sihtriihm: teine ja kolmas kooliaste

Valdkond: iimbersdnastamine, kesksete mdtete leidmine.

Vahendid: peegeldava kuulamise ndited ja arutlusteemad vdiks tahvlile kirjutada voi seinale

projitseerida.

Ajakulu: 30 minutit

Kommentaarid: peegeldav i{imbersdnastamine vdiks olla Opetajale endale Opilastega
suheldes sisseharjunud kéitumismudel. Sellisel juhul tundub see ka Opilastele loomulik,

seostub positiivsete emotsioonide, autoriteetse kditumise ja vastastikuse austusega.
Harjutust saab kasutada klassijuhatajatunnis keerulisemate probleemide lahkamisel.

Protseduur:

e Opetaja selgitab, et sageli ei saada teisest inimesest aru, kuna suhtlejatel on teema

kohta erinevad eelarvamused ja eelteadmised. Suhtlemisel tekkida voivate
konfliktide véltimiseks on kasulik jddda emotsionaalselt neutraalseks ning
peegeldada koneleja sonad talle tagasi. Toob mdne niite. Nt. Mees helistab pdrast

téopdeva loppu naisele ja teatab, et ta jouab hilja koju. Naine drritub seda kuuldes:
,Jdlle sa ei joua oigel ajal koju! Mina pean kiill alati kohe pdrast téod koju

kitrustama! Lapsed on vaja lasteaiast tuua, trenni viia ja trennist tuua, siitia teha ja
pesu dra pesta. Jille pean mina koike iiksi tegema, sel ajal kui sina ainult looderdad

ja ringi liiderdad!” Nagu arvata véib, kasvab sellise sisuga dialoogist suur

peredraama. Olukord véiks teistsuguse ldhenemisviisi korral aga laheneda hoopis
teisiti. Nt. Mees helistab pdrast téopdeva loppu naisele ja teatab, et ta jouab hilja

koju. Naine hoiab end vaos ja kiisib: ,,Sa jouad hilja koju?*“ Mees: ,,Jah, ma sain
tilemuselt kiire iseloomuga lisaiilesande (autol [ohkes kumm ja see vajab

parandamist/ema helistas ja palus end erakorralise meditsiiniosakonda viia vms).

Suure toendosusega sellest vestlusest tiili ei touse, kuna sonumi vastuvotia (naine)

sdilitas  vdhemalt vdliselt rahu ning andis konelejale voimaluse
selgitada/tipsustada, enne kui mottes kogu situatsiooni kohta [opliku otsuse tegi.

end

e Opetaja selgitab, et peegeldav kuulamine ehk peegeldamine tihendab vestluspartneri

sonumi oma sOnadega kordamist ja partnerilt kinnituse saamist, et sdnumist on

Oigesti arusaadud. Toob nditeid erinevatest peegeldamise voimalustest:
1. Kiisival toonil ning sissejuhatusega
Kas ma saan oigesti aru, et sa vdidad ...
Niisiis sinu arvamuse jargi ...
2. Kiisival toonil sissejuhatuseta
Sinu arvates peaks ...
Sa tahad, et me ...
3. Sissejuhatuseta, kiisimus on lisatud 16ppu
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Sa arvad, et ..., on mul oigus?
Sinu arvates peaksime ..., kas ma sain oigesti aru?

4. Neutraalsel toonil palvena

Luba ma iitlen oma sonadega, mida ma arvan, et Sa moétlesid ja seejirel

Sina kinnitad, kas mul on digus voi ma eksin.
Opetaja selgitab ka, et rahu ja emotsionaalset neutraalsust on lihtsam siilitada, kui
vestlus ei kulge kummagi vestluspartneri isiku ega kéitumise iimber, ent just sellistel
puhkudel on peegeldavast kuulamisest enim voita. Olukordades, kus vestlusteemad
on iildisemad, ebaisiklikumad ja pigem positiivse kui negatiivse tooniga, on ka rahu
kergem siilitada. Peegeldava kuulamise nagu iga kuulamise puhul on oluline ndidata
nii kehakeele, hdiletooni kui ka miimikaga, et ollakse kuulamisele keskendunud
ning kuulaja téhelepanu on koneleja paralt (vaadatakse konelejale otsa voi kulmude
vahele, naaldutakse kergelt koneleja poole, muud tegevused jaetakse kdrvale jms).
Opetaja  kirjutab tahvlile provokatiivsed aruteluteemad. Opilased peavad
kordamddda oma pinginaabrile iga teema kohta arvamust avaldama. Kuulaja kasutab
aktiivset kuulamist, andes konelejale vGimaluse oma mdtet tdpsustada. Pérast
tapsustamist peegeldatakse selgitatud mote tagasi. Peegeldamist kasutatakse seni,
kuni koneleja kinnitab, et tema mdttest on digesti aru saadud. Opetaja toonitab, et
koneleja sonu ei korrataks sona-sonalt, vaid esitataks oma sdnadega, kuna teise
sOnastuse kasutamine kinnitab veel kord, et mottest on ka sisuliselt aru saadud.

o Kui nédeksin head sOpra poes varastamas, siis ma ... (IGpeta lause ise);

Kas kodutud inimesed on oma olukorras ise siiiidi?;
Mulle ei meeldi sinu juures see, et ... (I0peta lause ise);
Selleks, et dra teenida minu imetlus, peaks inimene ... (Ipeta lause ise);
Kui ma saaksin oma elus vahele jidmist kartmata panna toime iihe kuriteo,
siis oleks see ...;
o Arvan, et iseloomuomadus, mis Sinule elus kdige rohkem kasu toob, onSu

O O O O

... (Iopeta lause ise).
Parast pinginaabrite omavahelist vestlust arutletakse koos klassiga:

o Missuguste teemade juures oli lihtsam rahu sdilitada, milliste juures
Kippusid emotsioonid esile kerkima?

o Kas peegeldavalt kuulates onnestus pinginaabri kohta saada teada midagi,
mida varem ei teatud?

o Mil mééral pidurdas kuulamist eelarvamused ja eelteadmised kisitletava
teema voi vestluspartneri kohta?

Alternatiiv: peegeldavat kuulamist saab kasutada ka kohustusliku kirjanduse teose analiiiisil.

Opetaja jagab pinginaabritele arutlusteemad. Opilased avaldavad kordamddda oma
pinginaabrile teemade kohta arvamust. Kuulaja kasutab aktiivset kuulamist, andes
konelejale voimaluse oma motet tdpsustada.

o Teose keskse probleemi pdhjus oli ...

o Probleemi oleks saanud teistmoodi lahendada, néiteks ...

o Minu lemmiktegelane oli ..., sest ...

o Koige vastumeelsem tegelane oli ..., sest ...
Pédrast omavahelist arutelu tutvustatakse pinginaabrilt saadud informatsiooni ka
Klassile:
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O O O O

... arvates on teose keskse probleemi pdhjus ...;

... arvamuse jargi oleks probleemi saanud teisiti lahendada, néiteks ...;
... lemmiktegelane teosest oli ..., sest ...;

Kdige vastumeelsemaks tegelaseks peab ... ... ,sest....
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Kone- ja mottekiiruse erinevusest kasuloikamine

31. Raadioreklaami analiiiis

Ulevaade: Kuulamisaegne iilesanne, mis suunab lugema tihendusi ridade vahelt, kaaluma
esitatud argumente ning meedia mdjutamisvotteid 1dbi ndgema.

Sihtriihm: 7. ja 8. klass (meediateemad)

Valdkond: kokkuvdtmine, iimbersdnastamine, digustatud jarelduste tegemine, keskse motte
leidmine

Vahendid: internetiiihendusega arvuti, arvutikolarid, to6leht ,,Raadioreklaami analiiiis*
Ajakulu:15 minutit
Protseduur:

e Enne on klassis kisitletud meedialiike ja mdjutamisvotteid. Opetaja kordab ise voi
laseb monel Opilasel iile korrata raadioajakirjanduse eripdrad ja reklaami
mojutamisvotted.

e Opetaja selgitab, et erinevalt kirjalikust tekstist, ei ole suulise kdne kuulamisel pikalt
aega sonumi edastaja peidetud tdhendusi otsida. Koneleja eesmirk tuleb tabada
kuulamise ajal, kasutades dra kone- ja mottekiiruse erinevusest tekkivat vaba aega.
Selleks tuleb jalgida koneleja kehakeelt, héddletooni, kaaluda kasutatud argumente,
vorrelda neid oma isiklike kogemustega ning analiilisida voimalikke kasutatavaid
mdjutamisvahendeid.

e Opilased saavad todlehe ,,Raadioreklaami analiiiis* ning loevad iilesanded enne
kuulamist 1abi. Arutletakse koos, millised vihjed voivad viidata kdneleja ametile,
iseloomule, soole, eesmarkidele. Kuidas eristada reklaamis koneleja eesmaérki ja
reklaami enda eesmirki? Korratakse iile reklaami mdjutamisvdtted. Opetaja selgitab,
et kiisimused kédivad reklaami lugeva nditleja rolli, mitte néitleja enda kohta.

e Kuulatakse internetist kahte raadioreklaami. (oktoober [RSA] ja veel haid reklaame
oktoobris [Bestair] http://goo.gl/NcEvVAO0)

e Opilased tdidavad todlehe. Jirgneb iihine vastuste libiarutlemine, oma vastuste

pohjendamine ning mottekdikude selgitamine.
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Tooleht ,,Raadioreklaami analiiiis“
Kuula reklaamklippe aadressilt http:/goo.gl/NcEvAoja vasta kiisimustele.

1. Bestair (oktoober 2013)

Vota reklaami sisu paari lausega kokku.

Mis ametit voib pidada reklaamis kdnelev mees?

Mis on koneleva mehe eesmaérk?

Milliste argumentidega mees oma palgatdstmise viisi pohjendab?

Mis on reklaami eesmaérk?

Milliste vahenditega reklaam oma eesmérki saavutada piiiiab (informeerimine, veenmine,
huumor )?

2. RSA (oktoober 2013)

Vota reklaami sisu paari lausega kokku.

Nimeta ja kirjelda reklaamis osalejaid

Miks tegi mees naise juures t66d?

Mis on reklaami eesmaérk?

Kuidas on omavahel seotud hea tegu liikluses ja liikluskindlustus?

Milliste vahenditega reklaam oma eesmaérki saavutada pliiiab (informeerimine, veenmine,
huumor )?
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32. Ennustamine

Ulevaade: Teksti katkestustega lugemine ja uue informatsiooni lisandudes pidevalt uute
ennustuste tegemine aitab tdhelepanu kuulamisel hoida. Meetod harjutab ka sdnade
tdhendust taustas leiduva informatsiooni jdrgi &ra arvama, saadud informatsiooni pdhjal
jareldusi tegema ja tehtud jareldusi hiljem iile vaatama. Tehtud ennustuste jarel peavad
Opilased iimbersdnastamist kasutades tooma vélja ka tekstist ilmnenud vastuse.

Sihtriihm: 7. klass (reisikirjandus)

Valdkond: kdne- ja mottekiiruse erinevusest kasuldikamine, sdnavara, digustatud jarelduste
tegemine, keskendumine, oluliste detailide kuulamine, iimbersdnastamine

Vahendid: dpetaja leht ,, Tontlik viirastus®, to6leht ,, Tontlik viirastus*
Ajakulu: 45 minutit

Kommentaarid: proloog ,,Tontlik viirastus on périt Laurence Bergreeni raamatust "Ule
maailma serva®" Ik 15-17.

Protseduur:

e Opetaja tuletab dpilastele meelde kuulamise ajal aktiivse kaasamdtlemise vajadust.
Meenutab, et inimesed motlevad umbes kolm korda kiiremini kui rdigivad ja
kuulamisest suurema kasu saamiseks on oluline piitida teksti edasist sisu oma
eelteadmiste ja seni kuuldu pohjal ette ennustada ning ennustatut reaalse tekstiga
vorrelda. Teksti mdistmiseks on oluline tunda selles leiduvat sdnavara. Opetaja
selgitab viise, kuidas on vdimalik sonade tdhenduse kohta vihjeid saada, uurides
sonade chitust (kas tegemist on tegu-, nimi-, omadus- vdi méadrsonadega) ning
jélgides neid timbritsevaid sonu.

e Opilased saavad toolehe ,, Tontlik viirastus®. Opetaja toonitab, et dpilased vastaksid
kiisimustele ja tdidaksid iilesanded alles siis, kui jarg sinnamaani jouab. Varasemaid
vastuseid enam ei tdiendata.

e Opetaja nimetab loo pealkirja ,,Tontlik viirastus“ ja Opilased kirjutavad oma
ennustused (millest tekst radgib) toolehele.

e Opetaja loeb ette sissejuhatava salmi ning Opilased teevad lisandunud
informatsioonist ldhtudes uue ennustuse.

e Enne esimese sisuldigu lugemist vaatavad dpilased 14bi kolmandas iilesandes olevad
sonad ning kirjutavad neile juba teadaolevate sonade tdhendused. Seejirel loeb
dpetaja tekstildigu ette. Opilased piiiiavad konteksti jilgides aru saada, mida neile
tundmatuks jddnud sonad tdhendavad.

e Opilased ennustavad, mis laevaga juhtus, et see nii armetusse seisukorda sattus.
Kirjutavad toolehele, mis vdis nende arvates olla unistus, mis oli sama vana Kui
inimkonna kujutelm. (Reisida iimber maakera.) Opetaja loeb ette jargmise
16igu ning Opilased kirjutavad oma sonadega vastused, mille nad teksti
kuulates teada said.

®Bergreen, Laurence 2008. Ule maailma serva. Tallinn: Ténapéev.
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Sel moel jatkatakse kuni iilesande 16puni vaheldumisi Opetaja lugemist kuulates,
ennustades, sonade tdhendusi arvates ja vastuseid iimber sdnastades.

Pirast harjutuse I&petamist vorreldakse vastuseid. Opilased pdhjendavad oma
ennustusi ning kirjeldavad nende taga olevaid médttekiike. Opetaja kommenteerib ja
juhendab dpilaste metakognitsiooni.

Vaadatakse tle vdhemtuntud sonade tdhendused. Arutatakse koos, kas sOnade
tdhendusest saadi iithtemoodi aru. Vajadusel loctakse segaseks jadnud kohad uuesti
ette. Opilased selgitavad, mis andis neile sdna tihenduse kohta vihje. Selgitavad oma
mdttekiiku. Opetaja suunab dpilaste metakognitsiooni ja annab tagasisidet.

130



Opetaja leht ,, Tontlik viirastus*
Loe kiisimusi ning vasta neile nende esinemise jéirjekorras. Ara muuda juba vastatud
kiisimusi.
1. Ennusta, millest see lugu riigib.
2. Kuula luuletust ning seejiirel ennusta uuesti,
millest lugu raagib.
Oh onneunistus! Kas tosi see,
et majakas mul silme ees?

On mdgi see? Voi on see mast?

Ehk paistab kodusadamast?

3. Kirjuta sulle tuntud sonade jéirele nende
tihendus. Piiiia jirgmise 10igu pohjal tundmatute sonade tihendus éra
arvata.

armetu — haletsusvédrne, viga kehv

pehkinud — kddunenud, veidi madanenud

pleekinud — virvust kaotanud

rasitud — katkutud, rebitud

skeletitaoline — luukeret meenutav

kurnatud — tilevasinud, tletootanud

pootsman — laevatdode juhataja

6. septembril 1522 mdrgati Sanlucar de Barrameda sadama ldhedal silmapiiril
mingit armetut laeva. Kui alus lihemale joudis, siis ndgid rannale kogunenud
inimesed selle tuules laperdavaid rdbaldunud purjesid, pehkinud taglast, pdikeses
pleekinud lippe ja tormidest réisitud pardaid. Merele saadeti viike lootsipaat, et see
kummalise laeva karidest moéda sadamasse juhiks. Lootsipaadi meeskond vaatas
Justkui viirastustele nédkku. Laeval, mille nad sadamasse toid, oli koigest kaheksateist
skeletitaolist meremeest ja kolm vangi, kéik ndljast kurnatud. Suurem osa neist ei
jaksanud kiia ega isegi rddkida. Nende keel oli tursunud ning keha kaetud
piinatekitavate mddamuhkudega. Nende kapten oli surnud, samuti ohvitserid,
pootsmanid ja titirimehed; tegelikult oli hukkunud peaaegu kogu meeskond.

4. Mis sa arvad, mis oli laevaga juhtunud, et selle allesjiinud
meeskonnaliikmed nii armetus seisus olid?

5. Missugune voiks olla unistus, mis on sama vana kui inimkonna kujutlus?

(millest see unistus on?)
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Lootsipaat juhtis rdnki katsumusi talunud Victoria sadamat valvavatest
looduslikest ohtudest kannatlikult méoda ning laev seilas méoda norgalt
looklevat Guadalquiviri joge Sevilla poole, et jouda linnani, kust laev oli
kolm aastat tagasi teele asunud. Keegi ei teadnud, mis laevaga oli vahepeal
Jjuhtunud, ning selle viljandgemine jahmatas neid, kes olid silmapiirilt
purjesid otsinud. Victoria oli moistatuste laev ning iga ndlginud ndgu selle
tekil sisaldas pikal reisil tundmatutele maadele kogunenud siingeid saladusi.
Karmist teekonnast hoolimata olid Victoria ja selle kahanenud meeskond
toime tulnud sellega, mis polnud seni osutunud joukohaseks veel ainsalegi
laevale. Nad olid purjetanud lddne suunas, kuni joudsid itta, jdtkasid ikka
samas suunas ja seilasid esimest korda iimber maailma, tdites nonda
unistuse, mis oli sama vana kui inimkonna kujutlus.
6. Mis voisid olla laevastiku eesmérgid merele suundudes?
7. Kirjuta sulle tuntud sonade jéirele nende tihendus. Piiiia jargmise 16igu
pohjal tundmatute sonade tihendus édra arvata.
painama — rohuma, vaevama
naasma — tagasi tulema
angistus — hirm, drevus
Kolm aastat varem oli Victoria kuulunud viiest alusest koosnevasse laevastikku,
milles Fernao de Magalhaesi alluvuses teenis umbes 260 meremeest. Portugallasest
aadlik ja mereséitjia Magalhaes oli lahkunud kodumaalt, et purjetada Hispaania lipu
all, kaasas eesoigustekiri uurida maailma avastamata paiku ja kuulutada need
Hispaania krooni omandiks. Tema juhitud ekspeditsioon oli suurte geograafiliste
avastuste perioodi iiks suuremaid ja paremini varustatuid. Niiiid oli Victoria ja selle
kurnatud meeskonna riismed kéik, mis oli sellest alles jddnud; kummituslaeva painas
mdlestus rohkem kui kahesajast meremehest, kes jdid kodusadamasse naasmata.
Paljud olid surnud piinaval kombel, neid niitsid skorbuut ja kurnatus, osa uppus.
Veelgi hirmsamaks osutus asjaolu, et laevastiku kapten Magalhaes oli julmalt
tapetud. Oma vaprast nimest hoolimata polnud Victoria (Voit) voidukas purjekas,
see oli meeleheite ja dngistuse laev.
8. Kirjuta sulle tuntud sonade jirele nende tihendus. Piiiia jirgmise 16igu
pohjal tundmatute sonade tihendus ira arvata.
orgia — ohjeldamatu prassing

kulg — kéik, litkumine
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9. Too kaks ndidet, missuguseid libielatud lugusid voisid ellujddnud
meremehed oma reisist pajatada.

10. Kuhu véiks paigutada Victoria merereisi koikide ajaloos toimunud
merereiside tihtsuse pingereas (tipupoole, Kkeskele vo6i alla
unustusehdolma)?

Aga mdéherdusi lugusid need vihesed ellujddnud ometi pajatasid — mdssust, orgiatest
kaugetel randadel ja kogu maakera avastamisest. Nende lugu muutis ajaloo kulgu ja
meie maailmandgemust. Suurte geograafiliste avastusreiside ajastul loppesid paljud
ekspeditsioonid onnetult ja unustati kiiresti, kuid seekordsest sai koikidest iileelatud
hddadest hoolimata koige tihtsam merereis, mis kunagi on teoks tehtud.

11. Ennusta, kuidas muutis Victoria reis liinemaailma arusaamu?

12. Kirjuta sulle tuntud sonade jéirele nende tihendus. Piiiia jirgmise 16igu
pohjal tundmatute sonade tihendus édra arvata.

kosmoloogia — dpetus universumi chitusest, arengust ja seadusparasustest

retk — teekond, rannak

sopp — peidetud koht

Umbermaailmareis muutis igaveseks lidinemaailma arusaamu Kosmoloogiast,
universumi uurimisest ja meie kohast sellest —, samuti geograafiast. Peale koige muu
toestas see, et Maa on timmargune, et Péhja- ja Louna-Ameerika ei ole India osa,
vaid hoopis eraldi mandrid, ning et suurem osa Maast on kaetud ookeanidega. See
retk kinnitas veenvalt, et Maa on iiksainus maailm. Kuid iihtaegu toestas retk sedagi,
et Maa on nii looduse kui ka inimkonna lakkamatute vastuolude maailm. Nende
avastuste eest kannatuste ja inimeludega tasutud hind oli rangem kui keegi osanuks
ekspeditsiooni algul arvata. Naasnud olid ellu jddnud retkel maailma loppu, veelgi
enam, nad olid kogenud teekonda inimhinge koige siingematesse soppidesse.

13. Kas moni sinu ennustustest liks tappi?
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Tooleht ,, Tontlik viirastus*“

Loe kiisimusi ning vasta neile nende
esinemise jirjekorras. Ara muuda juba
vastatud kiisimusi.

1. Ennusta, millest see lugu radgib.

2. Kuula luuletust ning seejirel ennusta uuesti, millest lugu rdagib.

3. Kirjuta sulle tuntud sonade jirele nende tihendus. Piiiia jirgmise 10igu
pohjal tundmatute sonade tihendus édra arvata.
armetu —
pehkinud —
pleekinud —
rdsitud —
skeletitaoline —
kurnatud —
pootsman —
4. Mis sa arvad, mis oli laevaga juhtunud, et selle allesjaanud

meeskonnaliikmed nii armetus seisus olid?

Vastus tekstist:

5. Missugune vdiks olla unistus, mis on sama vana kui inimkonna kujutlus?

(millest see unistus on?)

Vastus tekstist:

6. Mis voisid olla laevastiku eesmérgid merele suundudes?

Vastus tekstist:
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7. Kirjuta sulle tuntud sonade jéarele nende tdhendus. Piilia jargmise 16igu pohjal
tundmatute sdnade tdhendus dra arvata.

painama —

naasma —

angistus —

8. Kirjuta sulle tuntud sdonade jirele nende tihendus. Piilia jirgmise 16igu pdhjal
tundmatute sdnade tdhendus dra arvata.

orgia —

kulg —

9. Too kaks niidet, missuguseid ldbielatud lugusid voisid ellujddnud meremehed

oma reisist pajatada.

Vastus tekstist:

10. Ennusta, kuhu voiks paigutada Victoria merereisi kdikide ajaloos toimunud

merereiside tdhtsuse pingereas (tipupoole, keskele voi alla unustusehdlma)?

Vastus tekstist:

11. Ennusta, kuidas muutis Victoria reis lidnemaailma arusaamu?

Vastus tekstist:

12. Kirjuta sulle tuntud sdnade jérele nende tdhendus. Piilia jargmise 16igu pohjal
tundmatute sdnade tdhendus dra arvata.
kosmoloogia —
retk —
Sopp —

Kas moni sinu ennustustest 1idks tappi?
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33. Elukutsete dra arvamine

Ulevaade: meetod Opetab Opilastele lugema vihjeid teksti sisust, seostama kuuldud
informatsiooni iseendaga, ennast analiiiisima . Kuulamise ajal peavad opilased markmeid

tegema.

Sihtriihm: 8. ja 9. klass

Valdkond: kdne- ja mottekiiruse erinevusest kasulGikamine, jdreldamine, efektiivne

mirkmete tegemine
Vahendid: tooleht ,,Elukutsete dra arvamine®, tekst ,,Elukutsete kirjeldused* (vt lisa 8)
Ajakulu: 20 minutit

Kommentaarid: meetod sobib kasutamiseks karjdariopetuse tundides. Elukutsete
kirjeldused on parit: http://ametid.rajaleidja.ee/

Protseduur:

e Opetaja selgitab, et vahel kaotame kdnelejat kuulates tihelepanu ning taas

keskendudes on raske aru saada, millest jutt kéib, voi liitutakse suhtlussituatsiooniga

hiljem ning piilitakse aru saada, millest konkreetselt radgitakse. Sellisel juhul on

oluline mérgata tdhtsamaid méarksonu, teha jareldusi, luua seoseid.

e Opetaja selgitab, et ta loeb iga elukutse kirjelduse ette kaks korda. Esimesel korral
peavad Opilased lihtsalt kuulama, kaasa motlema ja pliidma 4ra arvata, mis
elukutsega on tegemist. Teise lugemise korral tdidavad opilased todlehte voimalikult

konspektiivselt, mdeldes juba enne vélja, missuguseid siimboleid ja lithendeid nad

kasutada saavad.

e Opetaja loeb ette esimese elukutse kirjelduse. Opilased kuulavad. Teise lugemise

ajal tdidetakse toolehte.

o Arutletakse, millised méarksonad olid olulisimad vihjete andjad. Missuguse elukutse
kirjeldus haaras enim tihelepanu, kas sel oli seost isiklike huvide/oskustega? Soovi
korral vdivad dpilased avalikustada, milline elukutse nendest kolmest neile enim

sobiks ja kas see neile huvi pakuks.
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Vastuste leht: ,,Elukutsete draarvamine“

1. elukutse

2. elukutse

3. elukutse

Vajalikud tead-

klienditeenindus,
suhtlemispsiihholoogia,
turismimajandus,  geograafia,
ajalugu, kultuur. Kuidas

anatoomia, bioloogia,
fiisioloogia, meditsiin,
esmaabi,
spordivigastused,

mehaanika,
elektroonika,
infotehnoloogia,
tootmisprotsessid,

mised koostatakse ja vormistatakse tootmist juhtivad
riigisiseseid ja rahvusvahelisi stisteemid, tooks
ametikirju, lepinguid, vajalik tarkvara,
reisipakette. Reisipiletite infotdotlus ja
broneerimissiisteemide signaalide  saatmine
tundmine. iihelt seadmelt teisele.
miiiigioskused, inglise, soome | 0SKus mojutada | Programmeerimine,
ja vene keele oskus. juhendatavaid isikliku | inglise, saksa ja vene
Vajalikud eeskujuga, keele oskus,
oskused flisioteraapia, massaaz. | sOnastusoskus.
tépsus, vastutustundlikkus, | vastutustunne, Moddukas
meeldivus, viisakus, hea | loomingulisus, tépsus, | ekstravertsus,
suhtlus- ja  véljendusoskus, | positiivsus, ruumiline
Vajalikud isiku- ausus, kohusetunne. pedagoogiline kujutlusvdime,
omadused voimekus, uldistusvoimelisus,
suhtlemisoskus, loogilisus, siisteemne
saavutusvajadus, mdtlemine, huvi
pingetaluvus, tehnika  vastu, hea
panustamine ndgemine, kindelkasi

tulemustele, ja koordinatsioon.
motiveerimisvoime,
jarjekindlus.
Too iseloom | kindlad  kellaajad, korrektne | liikuva loomuga, | puututakse kokku
valimus (vormirdivastus), | ponev, vaheldusrikas. | automaatseadmetega,

toovahendid on arvuti, telefon,
faks jm kontoritehnika.
Fiiiisiline koormus minimaalne.

sealhulgas robotitega.

Jareldus(ed),
mis elukutsega
on tegemist.

Reisikorraldaja

Treener

Mehhatroonik

Minu tead-
mised, oskused
ja isikuoma-
dused
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Tooleht: ,,Elukutsete draarvamine“

1. elukutse 2. elukutse 3. elukutse

Vajalikud
teadmised

Vajalikud
oskused

Vajalikud
isikuomadused

Too iseloom

Jarelda, mis
elukutsega  on
tegemist.

Minul
olemasolevad
teadmised,
oskused

ja isikuomadused

Nendest elukutsetest sobiks minule kdige paremini

Pohjendus:
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Kokkuvottev meetod: diktogloss

Ulevaade: Diktogloss (ing k dictogloss — dikteerima ja seletama) on koostddle keskendunud
kuulamis- ja kirjutamisiilesanne, mis arendab nii Opilaste suulist kui ka kirjalikku
eneseviljendust ning suunab Opilasi uurima nii kuuldud teksti struktuuri, sisu kui ka
grammatikat. Selles on kombineeritud dikteerimine, {imbersdonastamine ja tolgendamine ja
see holmab erinevaid oskusi. Opilased kuulavad etteloetavat 1diku, mirgivad iiles
vOtmesoOnad ja seejérel pliiavad riihmatoona kuuldud teksti taastada. Suuremal voi vahemal
maéral holmab meetod kdiki mdistva kuulamise jaoks olulisi osaoskusi: dpilased peavad
Opetaja juhtnodre tapselt jargima ja neist aru saama, kiisides vajadusel selgitavaid kiisimusi.
Teksti tdpseks taastamiseks peavad Opilased tabama nii kuuldud 16igu keskse motte Kui ka
selles leiduvad detailid. Tehtud mérkmetest on vaja digustatud jareldusi tehes loogilised ja
sidusad laused moodustada. Motted ja laused tuleb diges jérjekorras esitada ning kui dpetaja
seda nduab, iimber sOnastada.

Sihtriihm: kolmas kooliaste. Tekst ,,Seiklusjutte maalt ja merelt” sobib kasutamiseks 7.
klassi fantaasiakirjanduse teema juures.

Valdkond: kesksete métete kuulamine, detailide kuulamine, jareldamine, konspekteerimine,
mélu, suuliste juhiste jargimine, mottekate kiisimuste kiisimine, imbersdnastamine

Vahendid: kontroll-leht, tekst ,,Seiklusjutte maalt ja merelt“ (kontroll-lehel), paberid
individuaalse t60 jaoks, A3 mddtu paberid rithmatdo jaoks

Ajakulu: 45 minutit
Kommentaarid:

Taastatud 16igu analiilisimine annab Opetajale hea {ilevaate valitud teksti sobivusest ning nii
Opetajale kui ka Gpilastele pildi opilaste oskuste tasemest.

Karen Smith soovitab koolisituatsioonis kasutada ettelugemiseks umbes kaheminutilist 15iku
otse Opikust (kas alles uuest voi juba késitletud teemast). Etteloetava 16igu valikul on oluline
jélgida, et normaalkiirusel lugedes peab see Opilastele mdistetav olema, ehkki see voib
sisaldada s6nu, mille tdhendust nad ei tea.

Meetodi on vilja toStanud Ruth Wajnryb®.
Protseduur:

e Opetaja selgitab klassile, et tegemist on suurt keskendumist ja viiga tihelepanelikku
kuulamist eeldava iilesandega. Seletab tervet eesseisvat protsessi: Opetaja loeb
tekstildigu kolm korda ette. Esimesel korral Opilased ainult kuulavad ega kirjuta

¥ Wajnryb, Ruth 1990. Grammar Dictation. Oxford: Oxford University Press.
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midagi. Teisel korral kirjutavad Opilased iiles koik, mida nad suudavad. Kolmandal
korral tdiendavad oma iileskirjutatut rithmades, kuid iga Opilane kirjutab 16puks
individuaalselt teksti vdimalikult originaalilihedaselt iiles. Opetaja méirab, kas
taastatud tekst peab keskenduma pigem sOna-sonalisele voi tédhenduslikule
terviklikkusele.

Sissejuhatus: dpetaja tutvustab teemat, arutledes teema iile koos dpilastega. Selleks
vOib ndidata teemakohaseid pilte ja kiisida, mida nad selle teema kohta juba teavad
voi arvavad, teha rollimdnge, ajuriinnakuid vm, mis aktiveerib Opilaste eelteadmisi
antud teema kohta. Tutvutakse ette tulevate tundmatute voi harva kasutatavate
sonadega. Korratakse vajaminevaid oOigekirjareegleid (antud teksti puhul suur- ja
viiketihtede digekiri, jutumirkide kasutamine). Opilased jaotatakse viikestesse
téoriihmadesse (2-4 inimest).

Opetaja iitleb, et ta loeb teksti ette esimest korda ja dpilased peavad ainult kuulama
ega tohi midagi kirjutada. Kuna Opetaja loeb teksti normaalse kiirusega, siis ei joua
opilased kodike meelde jitta, kuid selle pérast pole tarvis muretseda. Opilased peavad
keskenduma, kuulama ja aru saama. Pérast esimest kuulamist on Jpilastel aega viis
minutit, et koos oma riithmaga kuuldut iiles kirjutada. Opilased vdivad omavahel
kuulamisiilesandeid jaotada (iiks piitiab meelde jitta numbreid, teine vdtmesonu,
kolmas nimesid v&i kohti jne), kuid tddjaotuse idee ja initsiatiiv voiks jddda
oOpilastele.

Opetaja loeb teksti esimest korda ette, dpilased kuulavad.

Rekonstruktsioon: Parast esimest kuulamist kirjutatakse paaris voi rithmatéona viie
minuti jooksul iihele suurele lehele iiles kdik sdonad, viljendid ja motted, mida
suudetakse meenutada. (Uhisele lehele kirjutamine dhutab koostédd ja omavahelist
suhtlust.)

Opetaja rdhutab pilastele, et teistkordse lugemise ajal vdivad nad kuulamise ajal
mirkmeid teha oma paberi peale (mitte rithma iihisele paberile). Opilased ei joua
iiles kirjutada iga sona ja seetottu peaksid nad keskenduma pigem kuulamisele ja
arusaamisele.

Opetaja loeb 13igu ette teist korda, dpilased kuulavad ja teevad mirkmeid.

Pérast teist kuulamist on Opilastel viis minutit aega, et arutada kaaslase voi rithmaga
ja taastada enda ja teiste mirkmetele toetudes kuuldud tekstist terviklikke lauseid.
Selles faasis on oluline, et taastatud teksti modte oleks lihedane ette loetud teksti
mdttega, isegi kui kasutatud on erinevaid sdnu. Opilased piiliavad viikestes
rithmades oma iileskirjutatule toetudes ja seda rithmakaaslaste mérkmetega vorreldes
ning arutades kuuldud teksti voimalikult tapselt taastada.

Enne kolmandat ettelugemist tuletab Opetaja Opilastele meelde, et see on viimane
vdimalus kuulata ja mirkmeid teha. Opetaja loeb 18igu kolmandat korda normaalse
tempoga ette. Ta ei korda iihtegi lauset ega vasta kiisimustele.

Pérast kolmandat lugemist on Gpilastel paaris voi rithmas to6tamiseks aega umbes 20
minutit. Pdrast kolmandat kuulamist kirjutab iga Opilane individuaalselt teksti
vOimalikult tépselt {imber, kasutades mérkmetesse kirjutatud sdnu, véljendeid ja
kdike muud, mida ta suudab meenutada. Opilase reprodutseeritud tekst peab
sisuliselt vdimalikult tipselt kattuma kuuldud 1diguga. Opetaja otsustab, kas ta
soovib, et Opilaste taastatud 15ikudes oleks kasutatud tépselt samu sdnu mis
originaalldigus vOi vodivad Opilased kasutada ka siinoniiime ja alternatiivseid

140



keelestruktuure. Viimasel puhul néditavad Opilased peale kuuldu moistmise ja
taastamise voime ka oma limbersonastamis- ja slinteesimisvoimet.

Analiiiis ja korrigeerimine: Opilased vordlevad enese teksti teiste riihmade
tekstidega, arutlevad erinevuste iile. Seejdrel vordlevad oma 15pptulemust
originaaltekstiga ja teevad vajalikud parandused. Selle hdlbustamiseks jagab Opetaja
neile kontroll-lehe teksti lausetega.
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Diktoglossi kontroll-leht ,,Seiklusjutte maalt ja merelt*

»Seiklusjutte maalt ja merelt” on Eesti Riikliku Kirjastuse aastatel 1955-1962 avaldatud
seiklus- ja fantastikaromaanide sari nooremale ja keskmisele koolieale.

Aastatel 1955-1962 ilmus sarjas kokku 55 vilisautorite teost. Paljud ilmunud raamatutest
olid eestikeelsed esmatriikid ning on hiljem korduvalt taasavaldatud. Raamatud triikiti
peamiselt triikikojas Uhiselu, mdned teosed ka triikikodades Kommunist, Punane Tiht ning
Hans Heidemanni nimelises triikikojas Tartus.

Triikkiarvud olid {isna suured, harilikult 30 000- 40 000. Viikseimate triikiarvudega on
raamatud ,,Oikumeeni dérel®, ,,Saladuslik saar ning ,,Tom Sawyeri seiklused. Huckleberry
Finni seiklused®.

2004. aastal alustas Eesti Ekspressi Kirjastus sarja raamatute originaalkujundusega
kordustriikkide avaldamist.

Vikipeedia http://goo.gl/r2SpPz

Tekst Koik sonad Méoned Mitte
sonad iihtegi sOna
10p
5p Op

»Seiklusjutte maalt ja merelt” on Eesti Riikliku
Kirjastuse aastatel 1955-1962 avaldatud
seiklus- ja fantastikaromaanide sari nooremale
ja keskmisele koolieale.

Aastatel 1955-1962 ilmus sarjas kokku 55
vilisautorite teost.

Paljud ilmunud raamatutest olid eestikeelsed
esmatriikid ning on hiljem korduvalt
taasavaldatud.

Raamatud triikiti peamiselt triikikojas Uhiselu,
moned teosed ka triikkikodades Kommunist,
Punane Téht ning Hans Heidemanni nimelises
tritkikojas Tartus.

Triikiarvud olid tisna suured, harilikult 30 000-
40 000.

Viikseimate triikiarvudega on raamatud
,»Oikumeeni ddrel”, ,,Saladuslik saar ning
,Tom Sawyeri seiklused. Huckleberry Finni
seiklused®.

2004. aastal alustas Eesti Ekspressi Kirjastus
sarja raamatute originaalkujundusega
kordustriikkide avaldamist.

0-34 punkti = 2; 35-52 punkti = 3; 53-62 punkti = 4; 63-70 punkti = 5.
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34. Lisa 1Plakat: ,,Kesksete motete edastamine*

KESKSETE MOTETE EDASTAMINE
VALJENDITEGA:
Meie teema on téna ...
Tdna arutleme ...
Kokkuvotteks tahan, et moistaksite ...
Pidagem siis meeles, et ...
Ma tahan teile iihe asja selgeks teha ja see on ...
Liihidalt oeldes ...
Sellest koigest voime jdareldada ...
Nagu nédha voib ...
Teiste sonadega ...

RETOORILSTE KUSIMUSTEGA:
Mis siis ikkagi on uudise kirjutamise juures olulisim?

ASUKOHAGA: teksti alguses, pdrast sissejuhatust, korduvalt
kogu sonumi vdltel voi alles kokkuvottes.

TEATUD SONADE JA VALJENDITE KORDUSTE
ARVUGA: olulisemat informatsiooni korratakse sagedamini
kui ebaolulist.

KEHAKEELE JA VISUAALSETE VIHIETEGA:
Viiped, miimika, tahvlile kirjutamine, pildid jms.

KONETEMPOGA: Ebaolulisi métteid ja detaile rddgitakse
kiiremini. Olulist informatsiooni antakse edasi aeglasemalt,
selgemalt ja valjemalt.

Monikord on peamottele kones vaid vihjatud ning see tuleb

kuulajal JARELDADA.
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35. Lisa 2 Prinditav Scrabble’i laud

21 6 | Z |8 | 9|10 17132]195]| 14115

(o SO I - - R

=

m

- |

: o

112 |3 |4 |5 |6 ||| ||| 211953185
Punktid arvutatakse ning kantakse punktitabelisse kohe péarast mérksona kirjutamist.

Iga vokaal on véért 1 punkti, kaashédlik 2 punkti, tapitdht 3 punkti ja vodrtéht 4 punkti.

Arvesse ldhevad ka mingulaual olevad boonusruudud (mitmekordne tdhevédrtus,
mitmekordne sdnavaartus):

: topelt tdhevéértus
Tumesinine ruut: kolmekordne tdhevaértus
: topelt sdnavaartus

Punane ruut: kolmekordne sGnavairtus
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36. Lisa 3Tekst ,,Tontlik viirastus

Oh onneunistus! Kas tosi see,

et majakas mul silme ees?

On mdgi see? Voi on see mast?

Ehk paistab kodusadamast?
6. septembril 1522 mdrgati Sanlucar de Barrameda sadama ldhedal silmapiiril
mingit armetut laeva. Kui alus ldhemale joudis, siis ndgid rannale kogunenud
inimesed selle tuules laperdavaid rdbaldunud purjesid, pehkinud taglast, pdikeses
pleekinud lippe ja tormidest rdsitud pardaid. Merele saadeti viike lootsipaat, et see
kummalise laeva karidest mooda sadamasse juhiks. Lootsipaadi meeskond vaatas
Justkui viirastustele ndikku. Laeval, mille nad sadamasse toid, oli koigest kaheksateist
skeletitaolist meremeest ja kolm vangi, koik ndljast kurnatud. Suurem osa neist ei
jaksanud kdiia ega isegi rddkida. Nende keel oli tursunud ning keha kaetud
piinatekitavate mddamuhkudega. Nende kapten oli surnud, samuti ohvitserid,
pootsmanid ja tiiiirimehed,; tegelikult oli hukkunud peaaegu kogu meeskond.
Lootsipaat juhtis rdnki katsumusi talunud Victoria sadamat valvavatest looduslikest
ohtudest kannatlikult médda ning laev seilas méoda norgalt looklevat Guadalquiviri
joge Sevilla poole, et jouda linnani, kust laev oli kolm aastat tagasi teele asunud.
Keegi ei teadnud, mis laevaga oli vahepeal juhtunud, ning selle viljandgemine
jahmatas neid, kes olid silmapiirilt purjesid otsinud. Victoria oli moistatuste laev
ning iga ndlginud ndgu selle tekil sisaldas pikal reisil tundmatutele maadele
kogunenud siingeid saladusi. Karmist teekonnast hoolimata olid Victoria ja selle
kahanenud meeskond toime tulnud sellega, mis polnud seni osutunud joukohaseks
veel ainsalegi laevale. Nad olid purjetanud lddne suunas, kuni joudsid itta, jdtkasid
ikka samas suunas ja seilasid esimest korda timber maailma, tdites noénda unistuse,
mis oli sama vana kui inimkonna kujutlus.
Kolm aastat varem oli Victoria kuulunud viiest alusest koosnevasse laevastikku,
milles Fernao de Magalhaesi alluvuses teenis umbes 260 meremeest. Portugallasest
aadlik ja mereséitjia Magalhaes oli lahkunud kodumaalt, et purjetada Hispaania lipu
all, kaasas eesoigustekiri uurida maailma avastamata paiku ja kuulutada need
Hispaania krooni omandiks. Tema juhitud ekspeditsioon oli suurte geograafiliste
avastuste perioodi iiks suuremaid ja paremini varustatuid. Niiiid oli Victoria ja selle
kurnatud meeskonna riismed koik, mis oli sellest alles jddnud,; kummituslaeva painas
mdlestus rohkem kui kahesajast meremehest, kes jdid kodusadamasse naasmata.
Paljud olid surnud piinaval kombel, neid niitsid skorbuut ja kurnatus, osa uppus.
Veelgi hirmsamaks osutus asjaolu, et laevastiku kapten Magalhaes oli julmalt
tapetud. Oma vaprast nimest hoolimata polnud Victoria (Voit) voidukas purjekas,
see oli meeleheite ja dngistuse laev.
Aga mdherdusi lugusid need vihesed ellujddnud ometi pajatasid — mdssust, orgiatest
kaugetel randadel ja kogu maakera avastamisest. Nende lugu muutis ajaloo kulgu ja
meie maailmandgemust. Suurte geograafiliste avastusreiside ajastul loppesid paljud
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ekspeditsioonid onnetult ja unustati kiiresti, kuid seekordsest sai koikidest iileelatud
hddadest hoolimata koige tihtsam merereis, mis kunagi on teoks tehtud.
Umbermaailmareis muutis igaveseks lddnemaailma arusaamu kosmoloogiast,
universumi uurimisest ja meie kohast sellest —, samuti geograafiast. Peale koige muu
toestas see, et Maa on timmargune, et Pohja- ja Louna-Ameerika ei ole India osa,
vaid hoopis eraldi mandrid, ning et suurem osa Maast on kaetud ookeanidega. See
retk kinnitas veenvalt, et Maa on iiksainus maailm. Kuid iihtaegu toestas retk sedagi,
et Maa on nii looduse kui ka inimkonna lakkamatute vastuolude maailm. Nende
avastuste eest kannatuste ja inimeludega tasutud hind oli rangem kui keegi osanuks
ekspeditsiooni algul arvata. Naasnud olid ellu jéddnud retkel maailma loppu, veelgi
enam, nad olid kogenud teekonda inimhinge koige siingematesse soppidesse.

Laurence Bergreen "Ule maailma serva. Magalhesi vapustav {imbermaailmareis" 1k
15-17.
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37. Lisa 4 ,,Suuliste juhiste jirgimine Lego klotsidest ehitamisel*

Iga Opilane voi pink vajab kaheksat Lego klotsi:

Iga dpilane saab endale pildi, millel on antud klotsid erineval moel kombineeritud.
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38. Lisa 5Tekst ,,Rahvusliku teatriméangu siind*

Vanemuise selts asutati 1865. a rahvusliku liikumise- ja kultuuritegelase Johann Voldemar
Jannseni eestvéttel. Liikmeskonda kuulus eesti vaimueliit: Jakob Hurt, Carl Robert Jakobson,
Heinrich Rosenthal, Lydia Koidula. jt.

1867. a siigisel toodi Vanemuise seltsis lavale dialoogivormiline stseen — Reinhold Sachkeri
“Teomees ja karjapoiss”, milles lauldi linnauudiseid ja riiiibati pudelist elutilka. Petrooleumilampide
valguses paistis algeline dekoratsioon, esinejad olid grimeeritud ja kandsid parukaid, laval oli ka
papist vdlja loigatud ja iile virvitud siga.

Algeline teatrikatsetus elavdas seltsielu ning seda tunnetades kirjutas Lydia Koidula Fr. R. Kreutz-
waldile:

Moningaid “Vanemuise” liikmeid, kes juba “kultuuri kérgemale astmele joudnud”, ei saa koguni
voorutada plaanist seltsi majas “teatrimdngu katset” teha. Ma ei tea téepoolest, kas ma selle asja
vastu drkava huvi iile réomustama voi kurvastama pean. Eesti teater Tartus!

Samal ajal tegutses Tartus ka saksa teater, kuid selle jantlikud ja palaganilaadsed etendused ei
rahuldanud kunstinoudlikumat haritlaskonda. 1870. a mdrtsis, kolm kuud enne Koidula teatri siindi
kirjutab Kreutzwald G. Schultz-Bertramile skeptiliselt: Kahe aasta eest kdneldi Tartus “Vanemuise”
seltsis mitmel puhul eesti asjaarmastajate teatri asutamise soovist. Minule niikse see kiill enneaegne
dbarik olevat!

Jirjepidev teatritegevus Vanemuises ja eesti rahvusliku teatri siind sai alguse 24. juunil 1870. a
Lydia Koidula poolt seltsi 5. juubeliks valminud ndidendiga “Saaremaa onupoeg”. Selts oli selleks
hetkeks tousnud algava rahvusliku litkumise ja kultuuritoé iilemaalise tihtsusega keskuseks. 1870. a
veebruarist peale tegutseti Jaama tn majas, kuhu ehitati ka piisiv lava.

1870. aastate Iopul muutus teatritegevus seltsides massiharrastuseks ja Koidula ndidendid said
tilemaaliselt populaarseks.

“Saaremaa onupoeg” on mugandus Theodor Korneri ndidendist “Der Vetter aus Bremen”.
Siindmustiku pani Koidula eesti oludesse, aktuaalsuse andis ndidendile juurde kirjutatud kohalike
elutingimuste ja koolikorralduse kriitika.

Lavadekoratsiooni valmistas asjaarmastaja dekoraator Frischmuth. Lava tagaplaanil seisis talumaja,
eraldi maalitud olid kiiljekulissid. Lavastuse proovid toimusid Koidula eestvedamisel Jannsenite
Juures kodus, teise nditejuhina abistas H. Rosenthal. Ndidendisse sisse poimitud kupleede viiside
autoriks oli Koidula ise ning ta saatis ka esitajaid etenduse ajal klaveril.

“Ja kui kdigi dparduste jarel koolmeister ja tema armsam 16puks iiksteise kétte said” ja selle lohutava
lahenduse valgustamiseks paremal ja vasakul siittis bengaali valgus, siis tOusis rddmsa pealtvaataja
lust suurepéraseks mdnutundeks.

Daorptsche Zeitung.

Muru Miku tiitre Miina osas oli Koidula 19-aastane giimnasistist vend Harry Jannsen. Teistes osades
olid iiliopilane ja aktiivne seltsitegelane Heinrich Rosenthal ning Tartu magistraadi kirjutaja Tonis
Pekk.

Koidula teatris ei joudnudki naised lavale. Kiriklik moraal ei pidanud heaks tooniks, et naised laval
esinevad. Elukutselisi nditlejatare véidi imetleda, aga neid ei peetud vooruslikeks.

http://goo.gl/AMKaiS
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39. Lisa 6Tekst: ,,Oppima véib dppida!“

Kui loetu on tekitanud rohkem segadust kui selgust, siis tea, et tegelikult saab Oppima
oppida, kui kiisid endalt lihtsaid kontrollkiisimusi ja analiiiisid ennast nende abil aeg-ajalt.
Oppima &ppimine tihendab arendada oma analiiiisivdimet selleks, et oskaksid hinnata oma
Oppimist ja saaksid vastavalt mirgatule oma tegevusi korrigeerida. See tdhendab, et pead
motlema, kuidas asjadest aru saada, ja uurima, kas valitud toimimisviis sobib Opitava
omandamiseks voi peaksid seda muutma.

Jargnevalt moned nouanded, mida jérgides saad iseenda Oppimisviisi aeg-ajalt iile vaadata
ning leida endale sobivaima dpikonteksti.

* Hoia head eluriitmi! Maga piisavalt, s60 korrapidraselt ja tervislikult. Hoolitse oluliste
suhete eest, vildi suuri konflikte. Kui vihegi voimalik, lahenda tekkinud probleemid!
* Loo tegutsemismustreid! Loo endale dppimiseks positiivne rutiin: pievaosa vdi koht
ruumis, siistemaatilised kohtumised kaasoppijatega, raamatukogu kiilastamise riitm.
Avasta ja arvesta, millises pdeva osas Sa koige paremini Oppida suudad. Jita vihem
energiat ja keskendumist ndudvad tegevused neile aegadele, kui modte ei liigu koige
paremini.
* Planeeri! Kodigepealt on hea mdelda, mida tahad saavutada, siis tuleb otsustada, kuidas
selleni jouda. Konkreetse tegevuskava juurde peaks kuuluma ka ajakava. Pérast seda
polegi muud, kui oma plaan jérjekindlalt ellu viia!
+ Opi pikemate dppimistsiiklite sees ja vahel 16dgastuma! Ei ole mdtet oma vaimset energiat
viimase piirini pingutada — hiljem vdib toibumine vdtta ootamatult palju aega. Utluses
«parem puhanud loll kui vésinud tark» on oma tdetera. Kui psiiiihika on iilekoormatud ja
kurnatud, on ka vdime informatsiooni iiles leida ja seostada véga tagasihoidlik. Soovitus
00seks raamat padja alla panna on 0Oige, aga mitte raamatu parast, vaid sellepérast, et
korraliku 66une ajal siistematiseerub ja talletub info meie teadvuses ja drgates on kdik hulga
selgem.
+ Liiguta ennast regulaarselt! Aju vajab dppimiseks hapnikku. Jooksmas, ujumas voi trennis
kdimine voib olla kiiretel aegadel aja kokkuhoiu, mitte kaotamise viisiks.
* Avasta ja kasuta oma eelistatud Opistiili! Analiiiisi teadlikult, millisel viisil dpitust on
kdige rohkem kasu ja piitia luua selliseid vdimalusi vdimalikult palju. Samal ajal pole paha
endas aeg-ajalt arendada ka teisi dpistiile.
+ Opi keskenduma! Akadeemilistest teadmistest omandatakse moddaminnes, hoo pealt
suhteliselt vahe. Siigav Oppimisviis tdhendab, et dppimisse tuleb siiveneda. Moned vdtted,
mis seda toetavad on:

e Opi efektiivselt lugema ja adekvaatset infot leidma;

e alusta tildpildist;

e  kiisi nou;

e Opi tegevuse kaudu;

e tuleta Opitut meelde samade seoste abil, millega piiiidsid neid meelde jétta;

e Jpeta teisi!

Einike Pilli ,,Oppimisoskused* 1k 24-25 https://www.ut.ee/sites/default/files/iwww_ut/oppimisoskused.pdf
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40. Lisa 7Tekst ,,Eduka oppija omadused*

Enesekindlus

Edukas dppija usub oma voimesse Opitavaga toime tulla. See uskumus kujuneb tavaliselt
vilja esimeste kooliaastate jooksul ja hiljem on seda arusaama muuta suhteliselt raske, kuigi
mitte voimatu. Enesekindlus mdjutab inimest ka laiemalt — ta usub, et tuleb toime mitte
ainult oma Sppimisega konkreetsemalt, vaid ka eluga iildisemalt.

Vastutustunne

Edukas oOppija votab ise vastutuse oma Oppimise eest. Ta on mdistnud, et Gppimise
tulemus soltub temast endast. Sellega kaasneb ka sisemine motiveeritus — Opitakse eelkdige
iseenda huvi parast, mitte hinde voi diplomi pérast.

Aktiivsus

Vastutuse vOtmine oma Oppimise eest on tihedalt seotud Oppija aktiivsusega
oppeprotsessis. Edukas 0ppija ndeb ise vaeva teadmiste omandamiseks, seoste loomiseks,
olulise eristamiseks, terviku moodustamiseks. Ta mitte ainult ei ki loengutes, seminarides ja
praktikumides kohal, vaid kiisib: kuidas ja mida voiksin sellest enda jaoks konkreetsemalt
Oppida. Nii on tegu nii vilise kui sisemise dppimisaktiivsusega.

Loov hoiak

Mitte koigis olukordades ei saa toimida harjumuspédrase loogika jérgi, mitte koik
materjalid pole kergelt kéttesaadavad. Siis aitab loov lihenemine: milline tuttav voiks
aidata, kust saab kiisida, millised info- ja andmebaasid vdiks vastaval alal kittesaadaval olla.
Loov dppija ei tunnista voimatuid olukordi — kui {ihtmoodi ei saa, proovib ta teistmoodi.

Julgus eksida

Mitte kellelgi ei tule asjad esimese korraga alati vilja. Charles Handy on 6elnud:
«Valestitegemine on digesti tegemise osa.» (,,Part of doing it right is doing it wrong”).
Oppimine tihendab suurema voi viiksema riski votmist ja iga riskiga kaasneb vdimalus, et
miskit 1dheb viltu. Edukas Oppija teeb oma parima, kuid ei heitu ebadnnestumistest. Ta dpib
olukordadest ja iitleb endale: jargmisel korral proovin paremini.

Einike Pilli ,,Oppimisoskused* Ik 16http://goo.gl/3Y Kkes
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41. Lisa 8Tekst ,,Elukutsete kirjeldused*

Opetaja loeb elukutsete kirjeldused klassile médduka tempoga ette, nimetamata, mis
elukutsega on tegu. Opilased tiidavad kuulamise ajal téolehte ,,Elukutsete dra
arvamine*

1. Selle elukutse esindajale on vajalikud teadmised klienditeenindusest,
suhtlemispsiihholoogiast, turismimajandusest, geograafiast, ajaloost, kultuurist. Vaja
on teada, kuidas koostatakse ja vormistatakse riigisiseseid ja rahvusvahelisi
ametikirju, lepinguid, reisipakette ning tunda reisipiletite broneerimissiisteeme.
Too6tajal peavad olema head miiligioskused, ta peab olema tdpne ja vastutustundlik,
meeldiv, viisakas, hea suhtlus- ja viljendusoskusega ning ta peaks valdama vahemalt
inglise, soome ja vene keelt. Tooga kaasnev materiaalne vastutus eeldab ausust
ja kohusetunnet. T66 toimub kindlatel kellaaegadel biiroo lahtiolekuajal. To6tajalt
eeldatakse korrektset vilimust; paljudes biiroodes on tdotajal kena vormirdivastus.
Peamised téovahendid on arvuti, telefon, faks jm kontoritehnika. Fiilisiline koormus
on selle t66 juures minimaalne. (Reisikorraldaja)

2. See to6 on viga likkuva loomuga, pOnev ja vaheldusrikas. Amet eeldab
vastutustunnet, loomingulisust, tdpsust ja positiivsust. Vdga oluline on oskus
mojutada juhendatavaid isikliku eeskujuga. Selle elukutse juures on suureks
eeliseks teadmised anatoomiast, bioloogiast, flisioloogiast, meditsiinist. Selle
elukutse esindaja peab suutma anda esmaabi, tundma spordis iildiselt esinevaid
pohivigastusi ja nende ennetamist ning taastumisvahendeid, fiisioteraapiat ja
massaazi. Isikuomadustest ja vdimetest on tdhtsamad pedagoogiline vodimekus,
suhtlemisoskus,  saavutusvajadus, pingetaluvus, panustamine  tulemustele,
motiveerimisvoime ning jarjekindlus. Tooilesanded on kavandada, korraldada ja
analiiisida oma juhendatavate kehalist, psiihholoogilist, tehnilist ning taktikalist
ettevalmistust. Ta juhendab teisi vdistlusteks valmistumisel, dpetab tehnilisi teadmisi
ja oskusi ning aitab head vormi saavutada ja hoida. (Treener)

3. Selles elukutse esindaja tunneb nii  mehaanikat, elektroonikat kui ka
infotehnoloogiat. Selles t60s puutub inimene kokku automaatseadmetega, sealhulgas
robotitega. Tema abiga valmivad tehnikaseadmed, nagu robotid, niitidisaegsed
meditsiiniseadmed ja isetoimetavad kodumasinad. Tunda tuleb tootmisprotsesse ja
tootmist juhtivaid siisteeme, tooks vajalikku tarkvara ja oskama programmeerida.
Vajalikud on ka teadmised infotootlusest ja signaalide saatmisest iihelt seadmelt
teisele. Vajalik on inglise, saksa ja vene keele oskus, sest erialakirjandus on iildjuhul
voorkeelne ja tal tuleb lugeda tehnilist dokumentatsiooni ja erialamaterjali. Sel
elukutsel ei saa tootada viga kinnise loomuga inimene, kuna suhelda tuleb klientide
ja kaastoolistega. Kuna kutsetegevuses poimub mitu valdkonda, peab tdodtaja
probleeme ja kiisimusi tdpselt sonastama. See elukutse eeldab ruumilist
kujutlusvoimet, tildistusvdimet, loogilist ja siisteemset motlemist ning huvi tehnika
vastu. Samuti on vaja head ndgemist, kindlat kitt ja koordinatsiooni.
(Mehhatroonik)

Elukutsete kirjeldused on périt: http://ametid.rajaleidja.ee/
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