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Resiimee

Loimitud aine ja keeledpe (LAK-0pe) on hariduslik ldhenemine, milles ainesisu Opetatakse
voorkeelte kaudu. LAK-Oppe raamistik toetab LAK-0ppe pShiprintsiipe, milleks on aktiivne
oppimine, mitmekordne fookus, autentsus ja allikaldhedus, tugistruktuuride kasutamine ning
koostoo. LAK-0pe soodustab ainete 10imimist, mida rdhutab pdhikooli riiklik dppekava. Hasti
toimuv 16imimine arendab nii dpilaste aine- kui keeleteadmisi ning eeldab vajaliku
oppematerjali olemasolu. Bakalaureuset66 eesmargiks oli koostada LAK-0ppe raamistikule ja
printsiipidele tuginev dppematerjal 1dbiva teema ,,Keskkond ja jatkusuutlik areng*
kasitlemiseks II kooliastme inglise keele tunnis ja kiisida selle kohta dpilaste hinnanguid.
Tulemustest selgus, et Opilased hindasid dppematerjali positiivselt. See pakkus neile uusi
teadmisi loodushoiu kohta ning uut keskkonnateemalist sOnavara. Kdige huvipakkuvamad

olid dpilastele paaristodd ndudvad ja piltidega tilesanded.

Votmesonad: Loimitud aine- ja keeledpe, keskkond ja jatkusuutlik areng, dppematerjal,

Opilaste hinnang.
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Abstract

6™ Graders' Opinions of the Study Material Based on the Principles of Content and Language

Integrated Learning to Teach Environment Topics in the English Class

Content and language integrated learning (CLIL) is an educational approach in which non-
language subjects are taught through foreign languages. The CLIL framework supports the
principles of CLIL, such as active learning, multiple focus, authenticity, the use of support
structures and collaboration. CLIL promotes the integration of subjects, which is accentuated
in the national curriculum of the basic school. Well organized integration develops students’
subject and language skills, which in turn requires the necessary study materials. The aim of
the bachelor’s thesis was to prepare a study material that is based on the framework and
principles of CLIL to integrate the cross-curricular topic "Environment and Sustainable
Development" in the 6" grade English language class and ask students’ opinion about it. The
results showed that the students evaluated the study material positively. It provided them with
new knowledge on nature conservation and new environment vocabulary. The most

interesting tasks for the students were the tasks with pictures and requiring pair work.

Keywords: Content and Language Integrated Learning, environment and sustainable

development, study materials, students’ opinion.
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Sissejuhatus
Loimitud aine- ja keeledpe (LAK-3pe) on paindlik ja diinaamiline dppevorm, kus teatud
Oppeaineid voi nende osasid Opetatakse voorkeeles. Sel dppevormil on kaks pohieesmarki:
aine sisu ning vodrkeele dppimine iiheaegselt (Coyle et al., 2010; Marsh, 2002), mis vihendab
oluliselt dpilaste koormust (European Communities, 2004). Samuti arendab see dppevorm
Opilastes nii madalama kui ka kdrgema taseme mdtlemisoskusi, toetudes Bloomi
taksonoomiale (Coyle et al, 2010).

Eksperdid on leidnud, et LAK-0ppes dppinud Opilastel on ainetes positiivsed
tulemused, nad osalevad aktiivsemalt dppet6ds ning suhtuvad haridusse paremini (Kitsnik &
Metslang, 2015; Lindholm-Leary & Borsato, 2006; Mehisto et al, 2010). Samuti on leitud, et
dppevorm tdstab dpilaste motivatsiooni (Lasagabaster & Huguet, 2007) ning mojub dpilaste
keeleoskustele ja -tulemustele positiivselt. Dallinger ja teised (2016) vdidavad, et LAK-0ppe
opilastel on paremad kuulamisoskused. Selle seisukohaga ndustuvad ka Gallardo del Puerto &
Martinez Adridn (2013) ning lisavad, et dpilased saavutavad paremaid tulemusi nii
voorkeeles lugemises kui ka kirjutamises.

LAK-0pe koosneb neljast komponendist — motlemine, kuulumine (kultuur), ainesisu ja
suhtlemine — koosnevale raamistikule, millega peab arvestama tundide labiviimisel ja
materjali valikul (Coyle, 2008). LAK-0ppe pohiprintsiipidest toovad Mehisto jt (2010) vilja
aktiivse Oppimise, mitmekordse fookuse, turvalise ja rikastava keskkonna, autentsuse ja
allikaldheduse, tugistruktuuride kasutamise ning koost66. LAK-dppe pdhiprintsiibid aitavad
kaasa Opilase arengule ning loovad tervikliku dppeperspektiivi. Neid pShiprintsiipe ei
rakendata alati traditsioonilistes keele- voi ainetundides.

Seetottu vajab LAK-0pe igapdevase koolipraktika, sealhulgas dppematerjali,
modifitseerimist. Kuna teemakohastest materjalidest voib olla puudus, peavad dpetajad sageli
oppematerjali ise koostama (Moore & Lorenzo, 2007; Morton, 2013). See on aegandudev
ettevotmine, mis eeldab ka dpetajate vahelist koostddd (Mehisto et al., 2010). Opetajate
vaheline koostdd vdimaldab dpetajatel ka paremini dpetada dppekava ldbivaid teemasid, mida
rohutab riiklik dppekava. Ldimingu abil saab kujundada dppetegevuse liheks tervikuks ning
seda saab teostada, leides ainete iihisosa (PSdhikooli riiklik dppekava, 2011).

Uks pdhikooli riiklikus dppekavas (2011) toodud lidbivatest teemadest on ,,Keskkond
ja jatkusuutlik areng®. Jatkusuutlik ja sdéstev areng parandab inimeste elu kvaliteeti ning

pakub inimestele puhast ning turvalist keskkonda (Pohikooli riiklik dppekava, 2011). Aria ja
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teised (2012) on nentinud, et vaatamata teema olulisusele on probleemiks dpetajate vihene
huvi sddstva arengu teematika vastu. Sama seisukohta toetavad ka Roeder ja teised (2017).

Eespool tulenevast on bakalaureusetdd eesmérgiks koostada LAK-0ppe raamistikule
ja printsiipidele tuginev dppematerjal ldbiva teema ,,Keskkond ja jatkusuutlik areng*

kasitlemiseks II kooliastme inglise keele tunnis ja kiisida selle kohta dpilaste hinnanguid.

LAK-oppe olemus ja pohiprintsiibid

Euroopas voeti mdiste Content and language integrated learning (CLIL) kasutusele
1994.aastal. Ka Eestis kasutati esialgu ingliskeelset lithendit, kuid hiljem hakati kasutama
eestikeelseid moisteid nagu "keelekiimblus’ ja ’kakskeelne dpe’ ning alates 2007. aastast
’16imitud aine- ja keeledpe’ e LAK-0pe (Mehisto et al., 2010). Erinevatest definitsioonidest
hoolimata viitab 16imitud aine- ja keeledpe olukorrale, kus dppeaineid vdi nende osasid
Opitakse voorkeelte kaudu. Selle eesmirgiks on ainesisu ja voorkeele samaaegne dppimine
(Coyle et al., 2010; Marsh, 2002), mida voib realiseerida lébi erinevate mudelite (Marsh &
Martin-Friglosi, 1999). Keeledpe méngib LAK-0ppes kindlasti votmerolli, kuid seda tuleb
teha autentsete materjalide ja sobilike meetoditega.

LAK-dpe pakub dpilastele erinevaid paindlikke vddrkeele dppimise vdimalusi. Need
vodivad olla nii vdheintensiivsed ja liithiajalised kui ka intensiivsed ja pikaajalised. Vdimalused
soltuvad riigist ning selle kultuurilistest ja sotsiaalsetest normidest (Coyle, 2008). Samas peab
meeles pidama, et igasugune vodrkeele dppimine ei ole 1dimitud aine- ja keeledpe, sest LAK-
dppes pooratakse tahelepanu mitte ainult vodrkeele dppimisele, vaid ka ainesisule ning need
kaks aspekti on vordselt olulised (Coyle et al., 2010).

LAK-0pe toetub Do Coyle 1999. aastal vilja to6tatud neljale pohikomponendile (ingl
4 Conceptual Framework, vt Joonis 1): mdtlemine (ingl cognition), kuulumine (ingl culture),
ainesisu (ingl content) ja suhtlemine ehk keel (ingl communication). Need annavad dppele
terviklikkuse ja perspektiivi ning panevad aluse LAK-0ppe erinevatele kiilgedele, et toetada
lapse arengut. See raamistik on iiles ehitatud pohimdttel, et LAK-0ppe kvaliteet sdltub
moistmisest ja praktilisest [ihenemisviisist, mida alati ei leidu traditsioonilistes keele- voi
ainetundides (Coyle, 2008). Need neli komponenti on tihedalt pdimunud. Niiteks, ainesisu
Oppimine avaldab suhtlemisele positiivset mdju, kuna see aitab kaasa dpilaste keelelisele

arengule (Gajo, 2007).
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Suhtlemine ehk

keel

Ainesisu Motlemine

A
v

Joonis 1. LAK-0ppe pohiprintsiibid (The 4C framework) (Coyle et al., 2010)

Suhtlemine (ingl communication). Keelt pole voimalik dppida ainult lugedes,
kirjutades vai kuulates (Mehisto et al., 2010). Samuti ei saa Opilased keelt selgeks, kui neile
antakse Oppida liksnes erinevaid dialooge ning sonu (Wolff, 2011). Téhtsal kohal on nii
Opilaste omavaheline kui ka dpetajatega suhtlemine (Coyle et al., 2010; Dalton-Puffer & Smit,
2007). Ope lihtub pdhimdttest, mille jirgi saab dpilane rohkem keelelisi teadmisi, kiiies
erinevatel iiritustel ja kokkusaamistel kui dppides vaid sdnavara (Wolff, 2011). LAK-dppes
peetakse suhtlust ning grammatikat vordselt oluliseks (Mehisto et al., 2008; Wolff, 2011).
Suhtlemisprotsessi ajal saavad dpilased uusi oskusi ja teadmisi, mis aitavad neil jouda iihisele
otsusele, arendades nii oma analiiiisioskusi. Véga oluline osa on dpetajal, kes oskab dpilasi
toetada ja suunata keeleteadmisi kasutama (Dalton-Puffer & Smit, 2007; Mehisto et al.,
2010).

Mehisto ja teiste (2010) sonul arendab suhtlemine Opilases kriitilist motlemist. Samuti
rohutatakse, et dpilaste huvidega arvestamine ja dpilastevaheline koostdo aitab neil
suhtlemisoskusi arendada. LAK-0ppe tundides dpib Opilane teises keeles suheldes ka
erinevaid tlilesandeid tditma. Omavaheline suhtlemine pakub keeledppijale huvi ning laiendab
silmaringi (Mehisto et al., 2010).

Aineteadmised (ingl content). LAK-0ppes omandab dpilane samal ajal nii aineteadmisi
kui ka vodrkeelt (Marsh, 2002). Keelt opitakse ldbi konkreetsete teemade (Coyle et al., 2010).
Et ainesisust aru saada, peavad Opilastel olema vajalikud keeleteadmised. Neid teadmisi
saavad nad omandada sdnavara ja teatud fraaside abil. Néiteks kui dpitav teema on seotud

ajalooga, siis peab dpilane dppima teatud termineid ning teemakohast sdnavara (riietus,
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arhitektuur, siindmused jne) (Llinares et al., 2012). Alles seejdrel on neil voimalik saada uusi
aineteadmisi (Coyle et al.,2010).

LAK-0ppe tunnid loovad erinevaid elulisi situatsioone vodrkeele kasutamiseks ning
tundidel on kindel siisteem. Kdigepealt dpetatakse Opilastele konemudeleid ja ainealast
sonavara. Opetajad kasutavad lihtsat keelt ning kordusi, et dpilastele jiiksid vajalikud sdnad
meelde. Mdne kuu méddudes peaksid dpilased olema vdimelised kasutama keelt klassis nii
individuaal- kui ka rithmatdddes. Hiljem, kui neil on olemas keele baasteadmised, saavad nad
rohkem keskenduda iseseisvale dppimisele. Opilased peaksid aru saama, et keel on vahend
oma eesmairkide saavutamiseks (Mehisto et al., 2010).

Ainesisu Oppimiseks peaksid dpetajad looma dhkkonna, mis toetab dpilaste keele
pidevat arengut. Paremini dpivad need Opilased, kes pooravad rohkem tihelepanu ainesisule
kui keele dppimisele. Kohati esineb ka arvamust, et LAK-0pe v3ib mojuda dpilase
tulemustele negatiivselt, kuid Puffer’i (2008) uuringud néitasid, et LAK-dppes dppinud
Opilaste tulemused olid isegi paremad kui tavadppes 0ppinud dpilastel.

Tugistruktuuri (ing scaffolding) loomine on LAK-0ppe kontekstis ddrmiselt vajalik.
Mehisto ja teiste (2010) sonul on tugistruktuur loodud selleks, et dpilasi toetada ning
juhendada. Opetaja iilesandeks on sealjuures dpilaste tihelepanu suunamine ning kogu keele
funktsionaalse ulatuse jérkjarguline dpetamine (Pérez-Vidal, 2015).

Métlemine (ingl cognition). Opilaste mdtlemise ja loovuse arendamine on kaasaegse
hariduse oluline element. LAK-dppe toetub Bloomi taksonoomiale, kus kisitletakse erinevaid
motlemistegevuste tasemeid. Selle jargi peavad dpilased omandama koolis nii madalama kui
ka korgema taseme mdtlemisoskusi (Bloom et al., 1956). LAK-3pe toetab pigem korgema
taseme motlemisoskuste arendamist, milleks on teadmiste analiiiis vOi siintees, uue teabe voi
kontseptsiooni loomine uues olukorras, samuti endale olulise informatsiooni vélja valimine,
meeldejdtmine ja info {ihendamine vanade teadmistega, mis aitab kaasa uute seoste
moodustumisele (Coyle et al, 2010).

LAK-0ppe Opetaja jaoks on selline dppevorm kasulik ldhtepunkt dpilaste kriitilise ja
loova motlemise arendamiseks (Mehisto et al., 2010). LAK-dppe ekspert Marsh (2002)
kinnitab, et teise keele loomulik kasutamine klassis vdib avaldada positiivset moju lapse
motlemisprotsessidele ja varajasele keelekiimblusele.

Kuulumine (ingl culture). Viimane oluline aspekt Coyle’i raamistikus on kuulumine.
Opilase sotsiaal-kultuurilise identiteedi kujundamine on iiheks LAK-dppe eesmirgiks.
Opilane dpib tundma erinevaid maailmavaateid. Samuti saab ta rohkem informatsiooni teiste

riikide traditsioonidest ning dpib aru saama teistest kultuuridest (Coyle, 1999; Meyer, 2008).
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LAK-0pe soodustab erinevate kultuurinormide aktsepteerimist ja kultuuridevahelist
kommunikatsiooni . Opilase silmaringi avardamiseks kasutatakse autentseid dppematerjale.
Nendeks vodivad olla filmid, ajalehed ja muu materjal, mis on périt dpitava keele
kultuuriruumist (Meyer, 2010). Novvaro Gil’i (2012) uuringud on nédidanud, et LAK-0ppe
kasutamine on edukas ning annab Opilastele voimaluse dppida nii kultuuri kui ka keelt.
Kokkuvotvalt voib delda, et LAK-3ppe erineb traditsioonilisest dppest ning pakub dpilastele
rohkem vdimalusi enesearenguks. Seda toetab LAK-0ppe raamistik, mis tasakaalustab
Opilaste koormust ning teadmisi, toetab dpilaste omavahelist ja dpetajaga suhtlemist, laiendab
Opilaste silmaringi ning arendab kriitilist ja loovat motlemist. Samuti aitab see kaasa
aineteadmiste ja vodrkeele dppimise tasakaalustamisele ning madalama ja kdrgema taseme

motlemisoskuste arendamisele.

LAK-oppe eelised

Erinevad uurimused néitavad et LAK-0ppel on positiivne mdju dpioskuste kujunemisele ning
opilased peavad seda monevorra tdhendusrikkamaks, huvitavamaks ja vahel isegi naljakaks
(Navarro Gil, 2012). Traditsioonilise dppe ning LAK-3ppe vordlemisel on leitud, et LAK-
oppes Oppinud dpilastel on kdrgemad tulemused ainetes, aktiivsem osalemine dppetdos ja
parem suhtumine haridusesse (Kitsnik & Metslang, 2015; Lindholm-Leary & Borsato, 2006;
Mehisto et al, 2010).

Nold’i uuringus (2008), kus osales 2000 last, vorreldi dpilaste inglise keele oskust
LAK-0ppes ja tavaprogrammis. [lmnes, et LAK-0ppes Oppinutel oli parem inglise keele tase
kui tavaprogrammi Opilastel (Dallinger et al., 2016). Sama néitas ka Saksamaal tehtud uuring,
kus keeletesti sooritas rahuldavalt 74% LAK-0ppe Opilastest, kuid vaid 33% tavadppekava
opilastest (European Communities, 2014). Lisaks iildistele headele keeletulemustele on leitud,
et LAK-Oppe Opilastel on paremad kuulamisoskused. Seda voib pdhjendada vajadusega
kuulata dpetajat hoolikalt, sest ainesisu antakse edasi voorkeeles (Dallinger et al., 2016).
Hispaanias 14bi viidud uuringud niitavad, et LAK-Oppes dppinutel on olulisemalt paremad
tulemused nii voorkeeles lugemises kui ka kirjutamises (Gallardo del Puerto & Martinez
Adrian, 2013). Sama kinnitab ka Lasagabaster (2008) ning lisab, et Opilased saavad
ingliskeelsetest allikatest paremini aru. Seetdttu on neil ka tulevikus dpingute jatkamine
lihtsam (Lasagabaster, 2008).

Gallardo del Puerto & Martinez Adrian (2013) lisavad, et peale kirjutamis- ning

lugemisoskuse on LAK-dppe Opilastel ka parem vdime jitta meelde erinevaid sonu ning
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fraase ning nad omandavad enam tehnilist ja akadeemilist sdnavara kui tavadppe Opilased.
Seda seisukohta toetab ka Dalton-Puffer (2011). Tema 14bi viidud uuringud on ndidanud, et
LAK-0ppe Opilaste sdnavara on oluliselt laiem, vorreldes tavadppekava dpilastega ning nad
kasutavad edasijoudnute sdnavara suuremas ulatuses. Ruiz de Zabore (2008) uuringud
kinnitavad, et LAK-0ppe Opilased oskavad paremini valida sobivaid ingliskeelseid sdnu nii
suulises kdnes kui kirjutamisel.

Navarro Gil (2012) on lisanud, et LAK-0ppe tunnid on kaasahaaravad ning seetdttu on
Opilased vihem pinges ning ei motle voimalikele tekkivatele vigadele. LAK-Oppes
kasutatakse sageli autentseid materjale, et luua Opilastele keele dppimiseks loomulik
keskkond. Teemade valikul voetakse arvesse dpilaste huvisid ja kogemusi, mis suurendab
nende motivatsiooni keele dppimiseks (Dalton-Puffer, 2011; Navarro Gil, 2012).

Lasagabaser ja Huguet (2007) ndustuvad , et LAK-3ppes dppinuil on positiivne hoiak
ja korgem motivatsioon dpinguid jatkata, sest Ope tdstab dpilaste enesekindlust ning huvi
voodrkeelte vastu. Opilasi motiveerivad erinevad pdhjused: autentne materjal, kdrgema
keeletaseme kasutus, pidev tagasiside saamine (Harrop, 2012) ning digitaalse tehnoloogia
kasutamine (Duffy, 2018; Griva & Semoglou, 2013;). Tehnoloogilised lahendused pakuvad
uusi voimalusi nii dpetajatele kui ka dpilastele (Duffy, 2018) ning see arendab nii
loomingulisust kui ka kriitilist mdtlemist (Griva ja Semoglou, 2013). Siiski ainuiiksi LAK-
Ope ei paranda Opilaste motivatsiooni ning iga dpetaja peaks olema suuteline Opilasi
innustama ja neid motiveerituna hoidma (Harrop, 2012).

Modned eksperdid arvavad, et LAK-0pe voib ldhitulevikus parandada kogu
haridussiisteemi (Bentley, 2010; Marsh, 2002). Siiski soltub LAK-0ppe edukus sellest, kuidas
ainesisu ja keele dppimine klassiruumides sujub (Coyle et al., 2010). Hasti toimiva ldimumise
korral voib 6elda, et LAK-0pe arendab dpilaste keeleoskusi ning tdstab nende motivatsiooni,
sest arvestatakse nende huvidega ja tundides kasutatakse digitaalset tehnoloogiat ning
autentseid materjale. LAK-0pe parandab Opilaste suhtumist dppimisse ning neil on sageli
olulisemalt paremad dpitulemused. Samuti on selle dppevormi ldbinud dpilastel hiljem

lihtsam Opinguid jétkata.

Oppematerjalile esitatavad néuded
LAK-0ppes on oluline koht sobival dppematerjalil. Suurem osa globaalseid ning laialt levinud
oppematerjale on tildised. See tdhendab, et nad ei ole suunatud kindlale dpilaste grupile ning

ei sOltu kultuuri voi hariduse kontekstist. Sihtriihma Opetaja koostatud dppematerjalid sobivad
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Opilastele paremini, sest nad saavad arvestada konkreetse keeledppe keskkonnaga (Howard &
Major, 2005).

Lisaks sellele saab dpetaja materjalide koostamisel arvestada dpilaste individuaalsete
vajadustega, nditeks podrata tahelepanu Opilaste keeletasemele, huvidele, kultuuritaustale ning
oskustele. Arvestades erinevusi on vdimalik luua iilesandeid ning tegevusi, mis sobivad
konkreetsetele dpilastele (Mehisto, 2012). Opetajatel on samuti vdimalus valida aktuaalseid,
olulisi ning dpilasi huvitavaid teemasid (Howard & Major, 2005). Hea dppematerjal peaks
tahelepanu pdorama materjalide autentsusele, paindlikkusele, atraktiivsusele, fookusele ning
funktsionaalsusele (Howard & Major, 2005; Navarro Gil, 2012). Ka keeleosaoskused
(kuulamine, lugemine, rddkimine ning kirjutamine) dppematerjalides peaksid olema
tasakaalus.

Kokkuvotvalt voib delda, et hea dppematerjal arendab dpilastes mitmeid oskusi nagu
kriitiline motlemine, loomingulisus, allikate otsimine, oma mdtete viljendamine, teiste
arvamuste aktsepteerimine ja iseseisvus opingutes (Mehisto, 2012). Kdik need aspektid on
olulised ka LAK-0ppe materjalides, kuid lisaks eelnevale esineb nende koostamisel
moningaid erinevusi ning spetsiifilisi kriteeriumeid.

LAK-dppe jaoks koostatud dppematerjalid peavad tuginema nii ainesisu kui ka keele
omandamisele ning arendama dpilase dpioskusi (Marsh, 2002). Kaksikfookust arvestades
tuleb materjali koostajal mdelda erinevate iilesannete peale, mis hdlbustavad nii keele kui ka
aine omandamist. Selleks on mitmeid vdimalusi nagu uute sonade pidev kordamine, lausete
lihtsustamine, 16ikude liihendamine, siinoniitimide kasutamine, elektrooniliste vahendite jargi
héédldamine vai kuulamine jne. Kasutama peaks lihtsamat lauseehitust ning anda Jpilastele
voimaluse lahendada ka valikvastustega {ilesandeid (Mehisto, 2012). Ainesisu omandamise
toetamiseks sobivad tilesanded, nagu néiteks dpitud informatsiooni seostamine pariseluga
ning erinevate diagrammide, tabelite ja graafikute kasutamine. Visuaalsed materjalid — pildid,
tabelid, graafikud ja skeemid — on samuti dpilastele abiks aine omandamisel. Nad aitavad
Opilastel paremini vastuvdetut informatsiooni toddelda ning moista (Dale et al., 2011).

Kvaliteetne LAK-0ppe dppematerjal loob seoseid dpilaste huvide ning igapdevaeluga
ning teeb seeldbi dppimise tdhendusrikkaks. Materjalid, mis on seotud dpilaste huvide,
tegevuste ning eluga jadvad Opilastele paremini meelde ning nad oskavad neid paremini
siduda oma Gpingutega (Mehisto et al., 2010; Mehisto, 2012; Navarro Gil, 2012). Selleks
sobib kasutada autentseid materjale, mis laiendavad silmaringi ning loovad seoseid dpilase
ning reaalse elu vahel. Uhtlasi annab selline dppematerjal dpilastele rohkem informatsiooni

teda iimbritseva maailma ning erinevate kultuuride kohta (Mehisto, 2012).
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LAK-0ppes pooratakse enam tidhelepanu dpilaste kdrgema taseme mdotlemisoskuste
arendamisele. Sellest 1dhtuvalt on vajalik koostada tilesandeid, mis toetavad opilase
analiiiisioskust, kontseptsiooni loomist uues olukorras, endale olulise informatsiooni vélja
valimist, meeldejdtmist ja selle info ithendamist varasemate teadmistega. Kdik see aitab
moodustada dpilasel uusi seoseid (Coyle et al, 2010). Oppematerjali algusesse, enne teksti voi
iilesannet, on kasulik lisada motlemisharjutusi, mis nduavad dpilaselt pingutust ning oma
mdtete ja tunnete jagamist. Opetaja vdib lisada nduandeid, mis suunavad dpilasi, kuid ei tee
iilesannet lihtsamaks (Mehisto, 2012).

Kvaliteetsed LAK-0ppe materjalid annavad vdimaluse dpilasel suhelda nii eakaaslaste
kui ka dpetajatega ning hinnata ennast ja koolikaaslasi. See julgustab dpilasi dppeprotsessi
eest rohkem vastutama (Sridharan & Boud, 2019). Eakaaslased annavad iiksteisele asjalikke
hinnanguid ning teevad konstruktiivseid mérkusi, mis aitavad dpilastel arendada nii tagasiside
andmise oskust kui ka parandada oma t66d (Seifert & Feliks, 2018). See soodustab koostoist
oppimist (Coyle et al, 2010). Koost6é omakorda arendab rithmatddoskusi, ndost nakku
suhtlemist ning aitab kaasa vastutuse votmisele nii individuaalselt kui ka grupis.

Opioskuseid saab toetada, tuues niiteid iilesannete digetest vastustest. Samuti annavad
teiste Opilaste ndidised — nii head kui halvad — hea iilevaate, kuidas tuleb teatud iilesannet
tdita. Lisaks saab Opetaja pakkuda Opilastele erinevaid elektroonilisi programme, mis
kontrollivad kirjavigu ja kirjavahemirke (Mehisto, 2012). Oppematerjal peaks tegema
ndhvatavaks Opilaste dpioskuseid ja -tulemused. Selle jaoks on vajalik iihine eesmérkide
selgitamine (Mehisto, 2012) ning tagasisidestamine nii tunni ajal kui ka 1dpus (Harrop, 2012).

Kokkuvotteks saab 6elda, et LAK-0ppe pohiprintsiipidel ja raamistikul tugineva
dppematerjali loomine on aegandudev ning keeruline, kuid jilgides ekspertide nduandeid saab
valmida dppematerjal, mis on eakohane, toetab dpilase arengut ning arendab nii keele- kui ka
aineoskusi. Sellise materjali jirele on vajadus ka pdhikooli riikliku dppekava (2011) ldbivate

teemade késitlemisel.

Ldbiv teema ,, Keskkond ja jdtkusuutlik areng *

Ainete 10iming on pdhikooli riikliku dppekava jérgi kohustuslik, sest see aitab kujundada
oppetegevust ja selle tulemusi iiheks tervikuks. Loimingut saab realiseerida, leides
ainevaldkondade dppeainetes iihisosa. Kui see on leitud, siis on dpetajate iilesandeks
padevuste ja Opieesmérkide tdpsustamine ning mélema Oppeaine iihiste probleemide ja
ideestiku leidmine (PShikooli riiklik dppekava, 2011). Teemad on aineiilesed ja késitlevad

ithiskonnas aktuaalseid valdkondi. Samuti voimaldavad need luua ettekujutuse tihiskonna kui
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terviku arengust ja toetavad Opilase oskust rakendada oma teadmisi erinevates olukordades
(Henno, 2009).

Teema “Keskkond ja jatkusuutlik areng® raames 0pib laps esimeses kooliastmes,
kuidas kdituda loodust hoidvalt. Teises kooliastmes peaks dpilane vidrtustama sdéstvat
eluviisi, tundma looduse vastu huvi, oskama looduses kédituda ja olema vdimeline esitama
loodusteaduste teemalisi kiisimusi ning oskama neile vastata. Teises kooliastmes
keskendutakse pigem koduiimbruse ja Eesti keskkonnaprobleemide kisitlemisele, arendamaks
Opilastes tahet osaleda keskkonnaprobleemide drahoidmises ning lahendamises (Pdhikooli
riiklik dppekava, 2011).

Oppekava eesmirgid on ambitsioonikad ja neid on keeruline tiita, sest keskkonna ning
jatkusuutliku arengu teemalisi Oppematerjale ja koolitusi Opetajatele on véhe (Aria et al.,
2012). Neil pohjustel ei ole keskkonna ja jatkusuutliku arengu teematika levinud ning
sellealast dpet koolides jirjekindlalt 1dbi ei viida. Pohiprobleem ei seisne dpetajate viheses
huvis, vaid hoopis kvaliteetsete dppematerjalide puuduses, mis juhendaks dpetajaid dpilastega
keskkonnaprobleemidest radkimisel (Lamesoo et al., 2016).

Teema ,,Keskkond ja jatkusuutlik areng® on lai ning hdlmab endas keskkonna
erinevaid aspekte ning probleeme, mis voivad valmistada Opilastele raskusi (Lamesoo et al.,
2016; Roeder et al., 2017) ning seetdttu késitletakse suurem osa teemasid giimnaasiumis
(Henno, 2009). Samas on ka nooremas eas Opilased vdimelised vilja mdtlema uusi ideid
keskkonnaprobleemide lahendamiseks ning toimima eesmirkide jargi. Jarelikult tuleb ldbiva
teema ,,Keskkond ja jatkusuutlik areng* dpetamist alustada juba noorest east (Davis, 2014)
ning integreerida seda erinevatesse ainetesse. Kuna teema on tipris paindlik, siis saab seda
16imida erinevate dppemeetodite ja -vormidega (Lamesoo et al., 2016). Uheks vdimalikuks
viisiks teemat ,,Keskkond ja jétkusutlik areng* ja vodrkeeli 16imida on LAK-0ppe kasutamine
tanu selle Oppemeetodi kaksikfookusele: keel ja ainesisu. Selleks vajavad dpetajad ka
materjali, mis arvestaksid LAK-Oppe raamistikku ja pdhiprintsiipe ning dppematerjalile

esitatavaid ndudeid.

Uurimuse eesmdrk ja uurimiskiisimused

LAK-0pe mdjub Opilastele positiivselt, sest tdstab motivatsiooni keele dppimiseks (Navarro
Gil, 2012), arendab suhtlemis- ning koostdooskusi (Mehisto et al., 2010) ja laiendab opilaste
silmaringi (Mehisto et al., 2010). Samuti arendab LAK-0pe Opilastes kriitilist mdtlemist ja
loomingulisust (Mehisto, 2012). Samas toovad Morton (2013) ning Moore ja Lorenzo (2007)
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probleemina vilja LAK-3ppe teemakohaste dppematerjalide nappuse. Eestis on leitud, et
keskkonna ja jatkusuutliku arengu teemalisi Sppematerjale napib (Aria et al., 2012).
Bakalaureuset66 eesmirgiks on koostada LAK-0ppe raamistikule ja printsiipidele tuginev
Oppematerjal 1dbiva teema ,,Keskkond ja jatkusuutlik areng* késitlemiseks II kooliastme
inglise keele tunnis ja kiisida selle kohta dpilaste hinnanguid. T66 eesmaérgist lahtuvalt
piistitati jargmised kiisimused:

1. Kuidas hindavad dpilased keskkonnateemade kasitlemist inglise keele tunnis?

2. Kuidas hindavad dpilased dppematerjali todlehel olevaid iilesandeid (joukohasus,

kujundus, vaheldusrikkus, arusaadavus jne)?
3. Kuidas hindavad opilased suhtlemisoskuse rolli keele omandamisel?

4. Millised iilesanded meeldivad dpilastele enim?

Metoodika

Valim

Uurimuse valimi moodustasid kahe Vru munitsipaalkooli 6. klassi dpilased. Kokku oli
valimis 31 Gpilast — 14 poissi ja 17 tidrukut. Kasutati mugavusvalimit. Esimese kooli valis
t00 autor, sest Oppis seal pohikoolis ja glimnaasiumis, teises koolis oli autor eelnevalt

sooritanud dppepraktikat.

Mootevahend ja protseduur

2019. aastal mértsis algas dppematerjali ,,How to keep the earth clean and healthy* (Lisa 1)

koostamine. Oppematerjal koostati jirgmistel eesmérkidel:

1. Anda dpilastele lilevaade olulistest keskkonnaprobleemidest ning tutvustada neile
keskkonna jatkusuutlikuks arenguks pakutavaid lahendusi.

2. Tutvustada keskkonnateemalist sdnavara.

3. Tutvustada tile-eestilist koristusaktsiooni ,, Teeme dra!*.

4. Arendada Gpilaste mdtlemis-, suhtlemis- ning koostddoskust.

Oppematerjalide planeerimisel ja koostamisel peeti silmas LAK-dppe materjalide kriteeriume
nagu kaksikfookus, iseseisvuse ja koostd0, kriitilise motlemise ja loovuse arendamine,
autentse materjalide kasutamine ning dppematerjali sidumine périseluga (Mehisto et al, 2010).
Ulesannete koostamisel peeti silmas erinevate keeleosaoskuste arendamist. Oppematerjal
,,How to keep the earth clean and healthy* koosneb dpilase tddlehest (Lisa 1), millel on seitse

iilesannet. Esimene ja teine tilesanne toetavad dpilaste suhtlemisoskust, teine, kolmas ja viies
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lugemisoskuse arengut ning neljas dpilaste kuulamisoskust. Viies, kuues ja seitsmes iilesanne
arendavad Opilaste kirjutamisoskust. Kdik dppematerjali {ilesanded toetavad dpilaste
keskkonnateemalise sOnavara arengut ja kasutamist ning annavad teadmisi loodushoiust ja

loodust sadédstvast kaitumisest.

Oppematerjali koostamisel arvestati ka dpilaste inglise keele taset. Pohikooli riikliku
oppekava (2011) jérgi peab 6. klassi 10puks olema Opilastel omandatud A2.2 inglise keele
tase. Kindlustamaks, et materjal oleks A2 tasemel kontrolliti tekstide ja harjutuste raskusastet
tekstianaliiiisi programmi 7Tekst Inspektor abil. Sellest selgus, et dppematerjali inglise keele
tase jdi vahemikku A.1-A.2, Uksikuid B.1 ning B.2 taseme sdnu esines iilesannete juhendites

ning monedes iilesannetes.

Oppematerjali juurde kuulub ka dpetajaleht (Lisa 2). Opetajaleht sisaldab tunni
eesmarke ning selgitab, kuidas to6lehe koostamisel on arvestatud LAK-0ppe raamistiku ja
pohiprintsiipidega. Opetajaleht abistab dpetajat tunni planeerimisel ning sisaldab iilesannete

oigeid vastuseid.

2019. aasta mais viis autor esimeses koolis 14bi pilootuuringu, milles osales 11
kuuenda klassi dpilast. Autor katsetas koostatud dppematerjali inglise keele tunnis ning
seejdrel jagas Opilastele ankeedi hinnangute kogumiseks (Lisa 3). Esimeses osas hindasid
opilased dppematerjali toolehe lilesandeid S-pallise Likerti skaala jargi (5 — ndustun téielikult,
4 — pigem ndustun, 3 — nii ja naa, 2 — pigem ei ndustu, 1 — ei ndustu). Teises ankeedi osas said
Opilased valida loetelust neile enim meeldinud tegevusi voi tilesandeid. Ankeedi 16ppu oli
jéetud vaba ruum, kuhu dpilased voisid kirjutada selgitusi. Piarast andmete kogumist suhtles
autor ainedpetajaga mitteformaalses keskkonnas. Opetaja kommentaarid materjalile olid
positiivsed. Kiisimustiku reliaablust ehk sisemist kooskola kontrolliti programmiga IBM
SPSS Statistics. Cronbachi alpha néitas tulemust 0,914, mis {iletas soovitusliku 0,7. Kuna
pilootuuringus kasutatud kiisimustikku muudatusi ei tehtud, siis kasutati pilootuuringus
saadud andmeid kogu uurimuse tulemuste analiilisimisel. 2019. aasta novembris viis autor

uuringu 1abi teises koolis.

Opilastele oli kiisimustiku tiitmine anoniiiimne ning vabatahtlik. Vastajate jaoks oli
vélja toodud ka informatsioon selle kohta, kuidas autor saadud tulemusi soovib kasutada.
Kiisimustiku koostamisel voeti eeskuju Oleg Remizovi bakalaureusetods ja Kristiina Vinkeli

magistritods kasutatud kiisimustikust. Kiisimustiku tditmiseks kuulus aega viis minutit.
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Andmeanaliiiisi meetodid
Andmete to6tlemiseks kasutati Microsoft Excel 2016 ning IBM SPSS Statistics 22.0.
Andmete analiilisimiseks kasutas autor kirjeldava statistika nditajaid: keskviaértuste, suhtelise

asendi ja varieeruvuse nditajaid.

Tulemused

Esimesele uurimiskiisimusele, kuidas hindavad opilased keskkonnateemade kiisitlemist inglise
keele tunnis vastuse saamiseks kasutati kiisimustiku vaiteid 7,10,13,14 (vt Tabel 1).
Keskmiselt kdige korgemalt hindasid dpilased seitsmendat vdidet to6lehe abil oppisin uusi
keskkonnaga seotud sonu (M=4,6; SD=0,9). Enamus 0pilasi (24) olid sellega tdiesti ndus ning
3 Opilast valis vastuseks ’pigem ndus’. Korgelt hinnati ka kiimnendat viidet to6leht andis
ideid, kuidas loodust hoida (M=4,4; SD=0,9), millega olid tiielikult ndus 19 dpilast ning
pigem ndustus kuus. Samas valis neli dpilast vastuseks 'nii ja naa’ ning iiks dpilane pigem ei
ndustunud, et to6leht andis ideid, kuidas loodust hoida. 15 dpilast olid tdiesti ndus ja 11
Opilast pigem ndus neljateistkiimnenda véitega keskkonnateemadest voiks tundides rohkem
rdadkida (M=4,2; SD=0,9). Keskmiselt kdige madalamalt hinnati viidet keskkonnateemad
pakkuvad mulle huvi (M=3,8; SD=1,0), millega téielikult ndustus 7 dpilast ja pigem ndustus
12 3pilast. 9 dpilast ei olnud kindlad, kas keskkonnateemad pakuvad neile huvi, valides

vastusevariandiks 'nii ja naa’ ning kaks Opilast arvas, et see teema pigem ei paku huvi.

Teise uurimiskiisimusega taheti teada, kuidas hindavad dpilased todlehel olevaid
iilesandeid (joukohasus, kujundus, vaheldusrikkus, arusaadavus), kiisimustiku véited 1, 2, 3,
4,5, 6,9). Keskmiselt kdige kdrgemalt hinnati kuuendat viidet iilesannete tegemiseks oli
piisavalt aega (M=4,5; SD=0,8), millega olid tédiesti ndus 20 Opilast ja ndus 6 dpilast ning
teist vdidet tilesannete juhised olid arusaadavad (M=4,5; SD=0,6), millega ndustus tiiesti 17
ja pigem ndustus 13 dpilast. Ukski dpilane ei valinud vastusevariante *pigem ei ndustu voi “ei
ndustu’. 18 dpilast olid tdiesti ndus ja 9 pigem ndus esimese viitega todlehel olevad
tilesanded olid mulle joukohased (M=4,4; SD=0,8). Kuigi neljanda viitega iilesanded olid
vaheldusrikkad (M=4,1; SD=0,9) ndustus 21 dpilast, valis 9 Opilast vastusevariandiks ’nii ja
naa’. Keskmiselt kdige madalamalt hinnati vdidet iilesannete tegemiseks kasutatud materjal
oli uudne (M=3,8 SD=0,9), millega ndustus tdielikult 5 dpilast ning 19 dpilast pigem ndustus.
Viis Opilast valis vastuseks ’nii ja naa’ ja kaks Opilast valisid vastuseks *pigem ei ndustu’ ja

’el noustu’.
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Kolmanda kiisimusega soovis autor teada, kuidas hindavad dpilased suhtlemisoskuse

rolli keele omandamisel. Selle teadasaamiseks kasutati vditeid 8, 11 ja 12.

Uheksateistkiimnenda viitega pdriselu siindmustest réckimine aitab tulevikus paremini

inglise keelega toime tulla (M=4,5; SD=0,7) olid tdiesti ndus 19 dpilast ja pigem ndus 8. Neli

Opilast valis vastuseks 'nii ja naa’. Kaheteistkiimnenda viitega kaaslastega suheldes ja

arutades jddvad sonad paremini meelde (M=4,2; SD=0,9) noustusid tdielikult 15 opilast ning

pigem ndustus 11 dpilast. Selle véite puhul oli rohkem lahkarvamusi: 2 dpilast valis vastuseks

’nii ja na’ ning 2 *pigem ei ndustu’. Uks dpilane ei ndustunud selle viitega. Opilaste

hinnangud on tipsemalt esitatud tabelis 1.
Tabel 1. Opilaste hinnangud dppematerjalile

Vastanute arv

5 4 3 2 1 Keskmine Sthilve Min Max
M SD

1. Toolehel olevad iilesanded 18 9 3 1 0 4.4 0,8 2 5
olid mulle joukohased
2. Ulesannete juhised olid 17 131 0 0 4.5 0,6 3 5
Arusaadavad
3.Ulesanded olid huvipakkuvad 10 16 4 1 0 4,1 0,8 2 5
4 Ulesanded olid vaheldusrikkad 13 8 9 0 0 4.1 0,9 3 5
5.T6dlehe abil dppisin uusi sonu 14 14 2 0 O 4,4 0,6 3 5
6.Ulesannete tegemiseks oli 206 5 0 0 4.5 0,8 3 5
piisavalt acga
7.T66lehe abil dppisin uusi 243 2 20 4,6 0,9 2 5
keskkonnaga seotud sonu
8.Ulesanded vdimaldasid 18 8 410 4.4 0,8 2 5
piisavalt uusi sonu kasutada
9.Ulesannete tegemiseks 5 19 51 1 3,8 0,9 1 5
kasutatud materjal oli uudne
10.Tooleht andis ideid, kuidas 196 410 4.4 0,9 2 5

loodust hoida.
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11.Périselu siindmustest 19 8 4 0 0 4.5 0,7 3 5
rddkimine aitab tulevikus

paremini inglise keelega toime

tulla.

12.Kaaslastega suheldes ja 15 11 2 2 1 4,2 0,9 2 5
arutades jddvad sonad paremini

meelde.

13. Keskkonnateemad pakuvad 7 12 9 2 0 3,8 1,0 1 5
mulle huvi

14 Keskonnateemadest voiks 15 11 2 2 1 4,2 0,9 2 5

tundides rohkem radkida

5 —ndustun téielikult , 4 — pigem ndustun, 3 —nii ja naa, 2 — pigem ei ndustu, 1 — ei ndustu

Neljanda uurimiskiisimusega soovis autor, teada saada, millised {ilesanded meeldivad
opilastele enim. Selleks paluti dpilastel valida etteantud loetelust té6lehel enim meeldinud
iilesanded voi tegevused (vt Tabel 2). Ilmnes, et kdige rohkem meeldisid dpilastele
kaaslastega paaristootamise iilesanded (26 vastajat). Kdrge hinnangu sai ka iilesanne
piltidega, mille mirkis dra 25 dpilast. Samuti meeldisid dpilastele iilesanded, kus pidi
Jdrjestama tekstiloike kaaslastega ning ka iilesanne sobiva sona leidmine tegevuse kohta.
Molemat nimetati iiheteistkiimnel korral. Laulu kuulamise ja sellega seotud iilesanded ning
oma plaanide kirjeldamise valis 10 dpilast. Kdige vihem meeldis dpilastele (8) lausete

lopetamise iilesanne.

Tabel 2. Opilaste enim meeldinud iilesanded/tegevused

Vastanute arv

Ulesanded piltidega 25
Kaaslasega paaristodtamine 26
Tekstildikude jérjestamine kaaslastega 11
Laulu kuulamine ja sellega seotud tilesanded 10
Lausete 10petamine 8
Sobiva sdna leidmine tegevuse kohta 11

Oma plaanide kirjeldamine 10
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Arutuelu

Bakalaureusetdo eesmirgiks oli koostada LAK-0ppe raamistikule ja printsiipidele tuginev
Oppematerjal 1dbiva teema ,,Keskkond ja jatkusuutlik areng* késitlemiseks II kooliastme

inglise keele tunnis ja kiisida selle kohta dpilaste hinnanguid.

Esimese uurimuskiisimusega soovis t60 autor teada, kuidas hindavad dpilased
keskkonnateemade késitlemist inglise keele tunnis. Tulemustes ilmnes, et dpilased omandasid
tundides uusi keskkonnaga seotud sdnu. Nende omandamist hdlbustas uute sdnade pidev
kordamine ja kasutamine erinevates iilesannetes, mida rohutab ka Mehisto (2012).Uute
sonade meeldejitmist vdis soodustada ka tugistruktuuride kasutamine (scaffolding) niiteks
pildid, etteantud lausete algused, teksti jarjestamist toetavad kiisimused jne. Tugistruktuur
suunab Opilaste tdhelepanu teatud iilesannete osadele, kuid ei tee lilesandeid lihtsamaks
(Mehisto et al, 2010, Pérez-Vidal, 2015). Enamus vastanutest arvasid, et dppematerjal andis
nduandeid ning ideid, kuidas loodust hoida. Ka pohikooli riiklikus dppekavas (2011) peetakse
oluliseks, et II kooliastme Opilased tunneksid huvi keskkonda puudutavate teemade vastu ja
vidrtustaks sidstvat eluviisi. Opilaste vastuste pdhjal voib jireldada, et dpilased peavad
keskkonnateemasid oluliseks ning leiavad, et nendest peaks tundides rddkima. Davis (2014)
arvab, et Opilased suudavad hinnata teema olulist nooremas eas ning vilja mdelda ideid, mis
toetavad keskkonda ja jatkusuutliku arengut. Samas ilmes tulemustest, et koikidele dpilastele
see teema huvi ei pakkunud. Pohjuseks voib olla keskkonnateemade keerulisus — teematika
hdlmab endas keskkonna erinevaid aspekte ning probleeme (Lamesoo et al., 2016; Roeder et
al., 2017) ning keskkonna ja jatkusuutliku arenguga seotud dppematerjale ei ole piisavalt.
(Aria et al, 2012), mistottu voib oletada, et kdik dpilased ei ole teemaga piisavalt kokku
puutunud.

Teiseks soovis autor teada, kuidas hindavad dpilased tdolehel olevaid iilesandeid.
Pilootuuringus ei joudnud autor katsetada kogu dppematerjali ihe dppetunni véltel ja joudis
Opilastega 14bi teha ainult neli iilesannet. Seetdttu pikendati dppematerjali ldbimisele kuluvat
aega veel iihe tunni vOrra, arvestades ka aeglasemate dpilastega. Kahe tunniga joudis autor
iilesandeid nii pdhjalikult selgitada kui ka kontrollida digeid vastuseid. Ka dpilaste
hinnangutest selgus, et lilesannete tegemiseks oli piisavalt aega. Teise tunni 15pus jdi aega ka
Opilastele tagasiside andmiseks. Pidev tagasiside vdib oluliselt motiveerida dpilasi (Harrop,
2012).

Tulemustest ilmnes, et iilesanded olid dpilaste jaoks joukohased ning arusaadavad.

Erinevad autorid (Howard &Mayor,2005; Mehisto 2012) toovad vélja, et oluline on dpilaste
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keele tasemega arvestamine ja neile joukohaste iilesannete pakkumine. Oppematerjali
katsetasid erineva tasemega vdorkeele rilhmad. Norgemate teadmistega dpilastele voisid
moned iilesanded osutada keeruliseks, samas kui parema keeleoskusega dpilased vdisid
hinnata dppematerjali liiga lihtsaks. Edaspidi voiks materjali koostamisel sellega arvestada ja
pakkuda todlehel erineva raskusastmega tilesandeid.

Enamus dpilastest hindas dppematerjali kujundust positiivselt ning iilesandeid peeti
huvipakkuvateks ning valdavalt vaheldusrikasteks. Samas iile kolmandiku vastajatest ei olnud
kindlad iilesannete vaheldusrikkuses. Kuna dpilased ei kommenteerinud oma vastuseid, on
keeruline selle pohjust leida. Oppematerjalis kasutatud materjali uudsust hindasid dpilased
vihem positiivselt. Tulemuste pdhjal vaib oletada, et koik dpilased ei saanud sellest
kiisimusest hésti aru. T66 autor oleks pidanud paremini lahti seletama, mida see kiisimus
tahendab vai selle hoopis iimber sdnastama. On vdimalik, et dpilased said valesti aru sonast
,2uudsus®. Tanapédeval on sdna ,,uudsus* tihedalt seotud tehnoloogiaga, kuid dppematerjal oli
paberkandjal, mistdttu vois see vdide saada madalama hinnangu.

Kolmanda uurimuskiisimusega tahtis autor teada saada, kuidas hindavad dpilased
suhtlemisoskuse rolli keele omandamisel. Enamus Opilastest arvasid, et pariselu stindmustest
rddkimine aitab keelelisele arengule kaasa, nditeks aitab see kaasa uute sdnade Oppimisele.
Mehisto (2012) on leidnud, et opitud informatsiooni seostamine reaalse eluga toetab ainesisu
omandamist. Samuti selgus tulemustest, et dpilased hindavad kaaslastega toGtamist
positiivselt ning arvavad, et tdnu kaaslastega suhtlemisele jdédvad sonad paremini meelde. Ka
enim meeldinud iilesannete seast nimetasid dpilased kdige rohkem paaristodd ndudvat
iilesannet. Kaaslastega suhtlemist rohutavad ka Sridharan ja Boud (2019) deldes, et
suhtlemine julgustab Opilasi dppeprotsessi eest rohkem vastutama.

Neljanda uurimuskiisimusega soovis autor teada, millised iilesanded meeldivad
opilastele enim. [lmes, et nendeks olid paaristodiilesanded ja iilesanded piltidega. Samuti
nditas 14bi viidud uuring, et dpilased on valmis kaaslastega suhtlema ning nendega koostd6d
tegema. Ulesannete lahendamine koos kaaslastega aitab oluliselt arendada dpilaste
suhtlemisoskusi. Omavaheline suhtlemine pakub dpilastele huvi ning laiendab nende
silmaringi (Mehisto et al., 2010). Piltidega iilesanded tdstavad huvi teema vastu ja toetavad
Opilaste informatsiooni vastuvotmist ning selle mdistmist (Dale et al., 2011).

Kokkuvdtvalt olid dpilaste hinnangud dppematerjalile positiivsed. Oppematerjal
pakkus dpilastele huvi ning nad omandasid uusi teadmisi looduse hoidmise kohta samal ajal
ka ingliskeelset keskkonnatemaatilist sdnavara omandades. Samuti said dpilased aru

keskkonna teema olulisusest. Kuna kdige enam meeldisid dpilastele paaristood ndudvad ja
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piltidega iilesanded, vdiksid dpetajad tundides Opilaste suhtlemisoskust arendades kasutada
enim iilesandeid koos illustreeriva materjaliga.

Uurimuse tugevuseks voib pidada seda, et dppematerjal oli koostatud LAK-dppe
raamistikule ja printsiipidele tuginedes. LAK-0ppe raamistik ning pdhiprintsiibid
tasakaalustavad Opilaste koormust ning toetavad dpilaste omavahelist ja Opetajaga suhtlemist.
Valitud l4biv teema ,,Keskkond ja jétkusuutlik areng* ja selle seotud tilesanded laiendavad
Opilaste silmaringi ja keskkonnateadlikkust. Oppematerjal on joukohane ning arendab nii
keele- kui ka aineoskusi. Tugevuseks on ka dppematerjali positiivne tagasiside Opilaste poolt.

Objektiivsema hinnangu saamiseks oleks pidanud autor kiisitlema ka ainedpetajaid
ning votma arvesse nende hinnanguid. Ulesannete koostamisel oleks vdinud enim arvestada
Opilaste erineva keeletasemega. Samuti vdis Opilaste hinnanguid mdjutada asjaolu, et autor
viis ise tunde libi. Opilaste mugavustsooni kuulub nende ainedpetaja ning on vdimalik, et

moned Opilased keskendusid rohkem vilistele faktoritele kui teemale.

Tanusonad

Autor soovib tdnada uurimuses osalenud Opilasi, Opetajaid ning dppealajuhatajaid. Samuti
soovib autor tdnada enda ldhedasi, kes olid vdga suureks toeks. Suurimad tdnusdnad soovib

autor avaldada oma juhendajatele, kes olid abivalmid, kannatlikud ning motiveerivad.

Autorluse kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kéesoleva 16putdd ning toonud korrektselt vélja teiste autorite
ja toetajate panuse. T66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

16putdo nouetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.

09.01.2020
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Lisa 1 Oppematerjal

How to keep the Earth clean and healthy

This is Leafy. He is a little creature that lives in the woods
and loves nature. He will be your guide today and help you

with the exercises.

1. Leafy wants you to look at the pictures. Think why he might be upset.
Share your thoughts with your partner.

“ You may start a sentence like this Leafy is unhappy because
e.g. Leafy is unhappy because people don’t care about the

environment.
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Now write the words in the box below each picture.

endangered species;

deforestation; water pollution; acid rain; global warming; air pollution;

2. Leafy is curious to know what people do to keep the Earth clean and

healthy. Think if your partner has or hasn’t done the following.

Tick the right box. Then ask your partner to find if you gues

correctly. Start like this Has your partner...

sed

Has your partner....

Yes

No

thrown rubbish on the ground

participated in the cleaning up activities

recycled their rubbish

planted a tree

turned off the lamps when they leave a room

gone shopping with their own shopping bag

NSRRI

worn their sister’s or brother’s old clothes

How many right guesses did you make?

3. Leafy has found some slips of paper with an interesting text. Help Leafy

to put the story in the correct order. The questions will help you to do the

task.

1) When did the event “Let’s do it!” first start?

2) When did the number of participants reach over 50,0007

3) How did “Let’s do it!” get popular?

4) Which event was also started by Estonians?

5) How many countries participated in World Cleanup Day?

6) What is the aim of the events such as “Let’s do it!”” and
World Cleanup Day?

Now that you have put the text together and read it, discuss the

following questions with your partner.




us.
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1) Have you ever participated in “Let’s do it!” event?
2) Why do you think it is important to organize such events?
3) Are there any places in your home neighbourhood that people could clean

during “Let’s do it!” event?

4. Leafy wants you to listen to his favourite song by Jack Johnson about

the three R-s. Listen carefully and underline the correct

~ words that you hear in the song: replace, reduce, reclean,

oy

refuse, reuse, recycle, relax.

Listen to the song again and tick what kind of advice Jack Johnson gives

Advice Yes No
Bring your own bag to the shop

Feed homeless animals

Recycle your rubbish (trash)

Clean rubbish from the streets

Throw old clothes out

Wear your sisters/brothers’ old clothes
Sell old clothes

Reduce your waste

5. Using the right answers from exercise 4, fill in the gaps.
1) Leafy loves to keep his environment clean and healthy. He doesn’t throw

everything in a rubbish can but he it. He puts the paper

and glass into different bags.

2) Leafy has brothers and sisters so he sometimes

3) When he goes shopping he always
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4) Leafy is a very talented creature, so he always finds ways how to

different kind of rubbish. Once he made a flower

pot out of broken glass.

5) When Leafy sees the rubbish on the ground he cleans it. That way he

6. Leafy found good poster about small things people can do to save the
environment. Which of these sentences are about reducing, recycling and reusing.

Write the right word next to the sentence. Add some sentences of your own.

1) Make a bird feeder out of a yoghurt pot.

2) Turn the tap off when you brush your teeth.

3) Learn what the different signs on packages mean.

4) Use less toilet paper.

5) Make your own toys out of old clothes.
6) Make a bag from an old skirt.

7) Have a shower instead of bath.

8) Take broken electrical tools back to the shop.

9) Don’t fly on airplanes.
10)
11)
12)

7. Leafy is very proud of you! Now there is only one last exercise left. Think of
all things you will do to keep the earth clean and healthy.
Write down your ideas.

I will
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After you have finished, discuss your plans with your classmates! Leafy

wants to hear all the good ideas!
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Lisa 2 Opetajaleht

Teema: ,,How to keep the Earth clean and healthy*

Toolehe taitmiseks kuluv aeg: 45 + 45 minutit
Sihtgrupp: 5-6. klass ehk II kooliaste
Tunni eesmirgid:
e Opilane tutvub oluliste keskkonnaprobleemidega
e Opilane tunneb keskkonnateemalist sdnavara ning oskab seda kasutada
e Opilane tutvub keskkonna jitkusuutlikuks arenguks pakutavate lahendustega
° Opilane on teadlik iile-eestilisest koristusaktsioonist ,,Teeme &ra!*
e Opilane arendab suhtlemisoskust paaris- ja rithmat66 kaudu
e Opilane mdtleb kriitiliselt enda ja teiste loodust sdistva kiitumise iile

Toolehe loomisel on kasutatud LAK-dppe raamistiku aspekte (suhtlemine, mdtlemine,
kuultuur, aine) ja LAK-dppe pohiprintsiipe (toe pakkumine, autentsus, loovuse ja kriitilise
mdtlemise arendamine, aktiivne dppimine, paaris- ja riihmat6dd) ning ldbiva teema
“Keskkond ja jatkusuutlik areng* eesmirke.

Ulesanne 1

LAK oOppe raamistik | Suhtlemine: paaristoo

Aine: keskkonnaprobleemidega tutvumine

Keel: keskkonnaprobleemidega seotud sonad

Kultuur: teiste arvamusega arvestamine

LAK-0ppe pohimotted | Kriitilise mdtlemise arendamine: hinnangu andmine (Mis on
piltidel valesti?)

Toe pakkumine (scaffolding): pildid, uued sdnad, lause alguse
mudel vestluse hdlbustamiseks (He is unhappy because...)

Ulesanne 2

LAK oppe raamistik | Suhtlemine: kaaslasele kiisimuste esitamine

Aine: teadmised loodushoiust

Kultuur: enda ja eakaaslaste tegevuste vordlemine

Keel: kiisimuste moodustamine

LAK-0ppe pohimotted | Autentsus: reaalse eluga seotud kiisimused

Kriitilise mdtlemise arendamine: kaaslase tegevuste kohta
ennustuste tegemine

Toe pakkumine: algus kiisimuste moodustamiseks
Eelnevate teadmiste rakendamine

Ulesanne 3
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LAK oppe raamistik | Suhtlemine: kaaslastega paaristood tehes tekstildikude
jérjestamine, arutelu

Motlemine: informatsiooni loogiline jdrjestamine

Aine: teadmised loodushoiust ja sellega seotud tegevustest
(Tekst Let’s do it!)

Keel: tundmatu teksti lugemine

LAK oppe pohimotted | Toe pakkumine: teksti jarjestamist toetavad kiisimused
Autentsus: autentne tekst keskkonnaiiritusest ,,Teeme &ra!* (ingl/
Let’s do it!)

Kfriitilise motlemise arendamine: loogiliste jarelduste tegemine
tekstildikude sidumiseks

Aktiivne Oppimine: tekstildikude jarjestamine koostdds
kaaslastega

Ulesanne 4

LAK oppe raamistik | Aine: keskkonnahoiuga seotud tegevused

Keel: kuulamisoskuse arendamine, keskkonnahoiuga seotud
sonadega tutvumine

Motlemine: digete vastuste leidmine

LAK oppe pohimotted | Autentsus: laul Jack Johnson ,,3R-s*
Toe pakkumine: tabelis digete vastuste olemasolu
Kriitilise mdtlemise arendamine: digete valikute tegemine

Ulesanne 5

LAK oppe raamistik | Keel: keskkonnahoiuga seotud sdnavara kasutamine lausetes,
liinkade tditmine/ sdnade dige vormi kasutamine
Motlemine: teksti ning fraaside tdhenduste moistmine

LAK oppe pohimotted | Autentsus: reaalse eluga seotud tekst
Toe pakkumine: dpitud sOnavara varasematest lilesannetest.

Ulesanne 6

LAK 6ppe raamistik | Aine: erinevad vdoimalused jatkusuutlikuks arenguks ja
loodushoiuks

Keel: Lausete moodustamine ndidetele tuginedes
Motlemine: dige vastuse valimine/ ndidete toomine

LAK oppe Autentsus: ,,Practical action® poster
pohiprintsiibid Toe pakkumine: iilesande juhendis digete vastuste olemasolu
Loovuse arendamine: lahenduste pakkumine loodushoiuks

Ulesanne. 7

LAK oppe raamistik | Mdtlemine: enda tegevuste analiiiis

Keel: kirjutamisoskuse arendamine, lausete moodustamine
Opitud sOnavara piires

Suhtlemine: koost60, arutelu

Kultuur: teiste arvamusega arvestamine; enda ja teiste tegevuste
vordlemine
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LAK oppe Autentsus: Opilase reaalse eluga seotud tilesanne
pohiprintsiibid Loovus: uute ideede pakkumine

Tunni kaik:

e Alguses tutvustab dpetaja toolehe teemat ,,How to keep the Earth clean and healthy*.
Seejirel tutvustab dpetaja dpilastele tunni eesmérke ja annab neile todlehe ,,How to
keep the Earth clean and healthy*.

1.Ulesanne: (5-7min)

e Opetaja annab aega tutvuda esimese iilesandega ja palub dpilasel leida paarilise.
Opilased arutavad piltidel kujutatu iile ja kirjutavad iga pildi alla sobiva tihendusega
sOna.

e Ulesanne vastused:

Global Warming
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Air Pollution

From: https://www.dreamstime.com/illustration/global-warming.html

2.Ulesanne.

Opetaja jagab dpilased paarideks. Opilased teevad kdigepealt iiksteise tegevuste kohta oletusi
ja kontrollivad neid kiisimuste abil. Opetaja jilgib, et dpilased esitavad korrektselt koostatud
kiisimusi (Have you...?) ja abistab Opilasi vajadusel.

3.Ulesanne.

e Opetaja jagab dpilased 3-4 liikmelisteks riihmadeks ja annab igale rithmale iimbriku
tekstiribadega. Opilasete iilesandeks on panna tekst panna digesse jirjekorda. Seda
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hdlbustavad téolehel olevad kiisimused. Kui tekst on kokku pandud, annab dpetaja
Opilastele originaalteksti, et kontrollida, kas tekst on jérjestatud digesti. Jargneb
arutelu teksti pohjal. Arutelu toetavad kiisimused.

Oigesti jérjestatud tekst:
What kind of event is ""Let's do it!"'?

It's a day in May when people come together to clean up their neighbourhood. It started in
Estonia in 2008. A group of people came together to clean rubbish from the streets.

In 2009, more people joined the activities and shared their good ideas of how to keep the
world clean. More and more people got interested and soon almost all Estonians participated
in it.

,Let’s do it!“ in 2017 was very popular. There were 2130 different activities people could join

and in total 52650 people participated. Many Estonians care about the environment they live
in and are not afraid to get their hands dirty!

Estonians have influenced other countries with their activities. The World Cleanup Day is
also started by Estonians.

At first around 100 countries all over the world took part in the event. Last year, the number
was already over 150. Starting from Japan and ending in Hawaii hundreds of millions of
people cleaned their neighbourhood.

The aim of such events is to keep our planet clean and healthy. By cleaning rubbish, we are
saving animals, reducing the toxic waste and improving our environment.

Adapted from “Community activities day “Let’s do it!”.
4.Ulesanne.

e Opetaja palub dpilastel kuulata Jack Johnson’i laulu ,,3Rs*
(https://www.youtube.com/watch?v=USo_vH1Jz7E ) ja kuulamise ajal alla joonida
sonad, mida nad laulus kuulevad. Teistkordsel kuulamisel tdidavad dpilased tabeli,
maérkides kuuldu pdhjal, milliseid soovitusi laulus antakse

Oiged vastused:

Leafy wants you to listen to his favourite song by Jack Johnson about the
three R-s. Listen carefully and underline the correct words: replace, reduce,

reclean, refuse, reuse, recycle, relax.

Listen to the song again and choose what kind of advice Jack Johnson gives

us?

Advice Yes No
Bring your own bag to the shop X

Feed homeless animals X
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Recycle your rubbish (trash) X
Clean rubbish from the strelets X
Throw old clothes out X
Wear your sisters/brothers’ old clothes X
Sell old clothes X

Reduce your waste X

5.Ulesanne.

e Opetaja selgitab, et selles iilesandes peavad dpilased tiitma lauses olevad liingad,
kasutades sOnavara eelmisest harjutusest (soovitused, kuidas keskkonda hoida).

Oiged vastused:

1) Leafy loves to keep his environment clean and healthy. He doesn’t throw everything
in a rubbish can but he recycles it. He puts the paper and glass into different bags.

2) Leafy has brothers and sisters so he sometimes he wears sisters/ brother’s old
clothes.

3) When he goes shopping he always brings his own shopping bag to the shop.

4) Leafy is a very talented creature, so he always finds ways how to reuse different kind
of rubbish. Once he made a flower pot out of broken glass.

5) When Leafy sees the rubbish on the ground he cleans it that way he reduces the
waste.

6. Ulesanne.

e Opilased valivad dige vastuse (reuse, reduce, recycle) ja seejirel moodustavad
sonadega ise lauseid, pakkudes erinevaid lahendusi loodushoiuks
1) Make a bird feeder out of a yoghurt pot. Reuse

2) Turn the tap off when you brush your teeth. Reduce

3) Learn what the different signs on package mean. Recycle
4) Use less toilet paper. Reduce

5) Make your own toys out of old clothes. Reuse

6) Make a bag from old skirt. Reuse

7) Have a shower instead of bath. Reduce

8) Take broken electrical tools back to the shop. Recycle

9) Don’t fly with airplanes. Reduce

10)
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11)
12)

Adapted from ,,Practical action* poster

7. Ulesanne:

e Opilased tootavad individuaalselt ja moodustavad lauseid selle kohta, kuidas nemad
loodust hoiavad. Seejdrel jargneb arutelu.

Tunni lopp:

e Opetaja palub dpilastel hinnata tunni eesmirkide saavutamist.
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Lisa 3 Kusimustik

Hea dpilane!

Olen Tartu Ulikooli iilidpilane Karina Novikova. Suur aitih, et oled ndus minu koostatud
toolehe ,,How to keep the Earth clean and healthy* kohta kiisimustiku tditma. Sinu tagasiside
aitab todlehte paremaks muuta. Kiisimustik on anoniilimne ning vastuseid kasutan vaid oma
bakalaureuset60s. Vastamiseks kulub umbes 5 minutit.

Klass: Sugu:

Palun loe viited hoolikalt liibi ja tee sobivasse kasti ristike (5 — noustun tiielikult , 4 —
pigem noéustun, 3 — nii ja naa, 2 — pigem ei néustu, 1 — ei néustu

51413121

Toolehel olevad iilesanded olid mulle jdoukohased

Ulesannete juhised olid arusaadavad

Ulesanded olid huvipakkuvad

Ulesanded olid vaheldusrikkad

Tooleht oli meeldiva kujundusega

Ulesannete tegemiseks oli piisavalt aega

Toolehe abil dppisin uusi keskkonnaga seotud sonu

Ulesanded v&imaldasid piisavalt uusi sénu kasutada

A e A A ol Bl B e

Ulesannete tegemiseks kasutatud materjal oli uudne

To66leht andis ideid, kuidas loodust hoida

—_ | —
L =,

Périselu siindmustest rddkimine aitab tulevikus paremini
inglise keelega toime tulla

[S—
o

Kaaslastega suheldes ja arutades jddvad sonad paremini
meelde

13. | Keskkonnateemad pakuvad mulle huvi

14. | Keskkonnateemadest voiks tundides rohkem rddkida

Millist liiki iilesanded/tegevused meeldisid sulle kdoige rohkem? Tee vastava iilesande

taha linnuke. Kirjelda lithidalt miks.

1 Ulesanded piltidega

Kaaslasega paaris tdotamine

Tekstildikude jérjestamine kaaslastega

Lausete 10petamine

2
3
4. Laulu kuulamine ja sellega seotud tilesanded
5
6

Sobiva sona leidmine tegevuse kohta
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Oma plaanide kirjeldamine
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