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Lasteaiadpetajate arvamused enda valmisolekust to6ks uusimmigrantlastega
Resiimee

Uha enam tulevad meie lasteaedadesse uusimmigrantlapsed, kelle emakeel ja kultuuriline taust
erinevad oluliselt meie omast. Kéesoleva to66 eesmargiks oli vilja selgitada lasteaiadpetajate
arvamus enda valmisolekust to6tamiseks uusimmigrantlastega. Eesmargi tiitmiseks viidi Tartu
kahes lasteaias 1dbi poolstruktureeritud intervjuu lasteaiadpetajatega, kellel oli uusimmigrantlaste
Opetamise kogemus. Andmete analiilisimisel kasutati kvalitatiivset induktiivset sisuanaliiiisi.
Selgus, et dpetajad vajavad teadmisi uusimmigrantlaste eclnevast elukdigust, kultuurist ja
eripdradest, et neid paremini modista. Uusimmigrantlapsed vajavad enda timber sobraliku
suhtumisega, moistvaid inimesi ning neile sobiks vdiksema lastearvuga rithm. Uusimmigrantlaste
ja nende vanematega suhtlemisel tunnetatakse keelebarjdari. Nende laste eestikeelse kdne ja
korralduste moistmise toetamiseks kasutatakse visuaalseid dppevahendeid ja zestikuleerimist.
Selgus, et uusimmigrantlapsed nduavad Opetajalt palju individuaalset ldhenemist, juhendamist ja
dppetegevuste jdukohasemaks iimber kohandamist. Opetajad on valmis enda rithma
uusimmigrantlapsi votma, kuid nad vajaksid koolitust uusimmigrantlaste dppe tohustamiseks.

Votmesonad: uusimmigrantlapsed, lasteaed, opetaja valmisolek
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Kindergarten teachers’ opinions about their readiness to work with new-immigrant children
Abstract

There are more and more new-immigrant children in nurseries whose native language and
cultural background are significantly different from ours. Aim of this work was to identify the
kindergarten teachers readiness to work with these children. To fulfill the purpose two semi-
structured interviews were conducted in two kindergarten in Tartu with teachers who had
experience teaching new-immigrant children. Data is analyzed using a qualitative inductive
analysis of the contents. It appeared that teachers require knowledge of previous life, culture and
specialities of new-immigrant children to understand them better. Children of new-immigrants
need a friendly, sympathetic surrounding and they fit better into a smaller group. There is a
language barrier in communicating with new-immigrant children and their parents. Visual aids
and gestures are used to support and understand better their Estonian. It turned out that new-
immigrant children require from teacher a lot of individual approach, coaching and adjustment of
teaching activities. Teachers are willing to take in new-immigrant children but they need training
to improve teaching methods.

Keywords: new-immigrant children, kindergarten, teachers readiness
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Sissejuhatus

Maailma globaliseerumisprotsesside tulemusena on Eestist kujunenud riik, mis on mitmekesine
erinevate rahvuste osas, kes parinevad erinevatest riikidest, kultuuridest ja on meist erineva
emakeelega. Sellest tulenevalt radgime neist, kui muukeelsetest (Hallap, 2008), teiskeelsetest
(Kasemets, 2007), voi kakskeelsetest (Baker, 2005; Maiberg & Lunjova, 2012) inimestest.
Kéesolevas t60s kasutatakse moistet uusimmigrantlaps, kes on samuti muukeelne laps, kelle
kodune keel ja kultuur erinevad meie omast.

Euroopa Liidu litkmeks olemine ja Eesti t66jou, todturu ja hariduse mitmekultuuristumine
annab hoogu sise- ja vilisrdndele (Loimuv Eesti 2020, 2014). Statistikaameti (2016) andmetel on
Eesti rahvaarv 1 315 944, kellest eestlased moodustasid 905 805 inimest ja venelased 330 263
inimest. Muust rahvusest inimesi oli kokku 68 122,

2015 aastal moodustas sisserdnde 36 268 inimest (Eesti statistika..., 2016). Statistikaameti
(2017a) andmetel tulevad sisserdndajad siia t60, Opingute, pere loomise, perega tthinemise voi
neile jargnemise eesmargil, paremate majanduslike voimaluste tdttu, voi monel muul pdhjusel.
Vabariigi Valitsuse (2017) andmetel on sisserdndajate seas on inimesi, kes taotlevad meie riigilt
rahvusvahelist kaitset, mille saamise tulemusel tunnistatakse nad pagulaseks. Libi aastate on
selliseid taotlusi tulnud Eestile Ukrainast, Venemaalt, Gruusiast, Stiiiriast ja Afganistaanist.

Erinevatest riikidest Eestisse saabunud muukeelseid inimesi, kes on elanud siin vihem kui
3 aastat nimetatakse uusimmigrantideks. Uusimmigrandi definitsiooni all mdistetakse enim
kolmandatest riikidest tulevaid sisserdndajaid. Uusimmigrantide arv on muutuv, 3 aastat
arvestatakse nende Eestisse saabumise hetkest (Asser, Hannust, Kasemets, Rahnu, 2013).
Uusimmigrantide lapsed elavad sagedamini linnades ja seega on suurematel omavalitsustel
muukeelsete lastega rohkem kogemusi, kui vdiksematel omavalitsustel (Kasemets, 2007).

Eesti Hariduse Infosiisteemi (2016) andmetel on Eestis 634 lasteaeda, millest 512 on eesti
oppekeelega lasteaiad. Kui palju uusimmigrante neis lasteaedades kdivad, ei ole voimalik vilja
tuua kuna Statistikaameti (2017b) ja Haridus ja teadusministeeriumi (2017) sonul puudub
alushariduse andmete osas informatsioon laste péritolu ja rahvuse kohta. Méarka, Kuuspalu &
Soll’i (2009) sonul on teise emakeelega laste vanematel voimalus valida erinevate eesti keele kui
teise keele dppemudelite vahel: tiielik keelekiimblus, osaline keelekiimblus ja eesti keele

omandamine muu dppekeelega lasteasutuses spetsiaalsete tegevustega. Oppemudelid erinevad
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eesti keele osakaalu poolest. Uheks levinumaks on aga eesti keele dpe eestikeelses lasteaias, kus

enamiku rithma laste kodukeeleks on eesti keel (Mérka et al., 2009).

1. Teoreetiline iilevaade

Erinevast kultuurist parinevate laste Opetamine on dpetajale suureks véljakutseks (Hallap, 2008),
kuna nad nouavad Opetajalt rohkem kannatlikkust ja tdhelepanu (Mérka et al., 2009). Nende laste
kodune keel ja lasteasutuse oppekeel (Lunjova & Maiberg, 2012), kui ka nende oskused,
valmisolek ja motiveeritus on erinevad (Hallap, 2008). Uusimmigrantlapse kokkupuude ja
kogemus eesti keelega on erinev, millest tuleneb tema erineval tasemel keeleoskus vorreldes
eestikeelsete lastega. Tema kditumisharjumused ja suhtlusstiil voivad erineda rithma teistest
lastest (Hallap, 2008). Sageli tulevad muukeelsed lapsed rithma véga vihese etteteatamisega,
mille tottu peab Opetaja olukorraga kiiresti kohanema ja valmistuma selle lapse ja tema vanemate
riihma vastu votmiseks (Tuul, Kirbits, & Kinkar, 2011). Uusimmigrantide lapsed vdivad saabuda
Oppeasutusse terve dppeaasta jooksul (Integratsiooni ja Migratsiooni..., 2016), mis algab 1.
septembril (Koolieelse lasteasutuse..., 2016, §16).

Teisest kultuurist tuleva lapse uude keskkonda integreerumist muudavad hdlpsamaks
Opetajad, kes on teadlikud immigrantide olukorrast ja on avatud hoiakuga lapse ja tema pere
suhtes (Mérka et al., 2009). Koolieelse lasteasutuse juhtkond ja kohalik omavalitsus peavad
Opetajale abiks olema, et tagada uusimmigrantlastele sobivad tingimused nende dpetamiseks ja
vanematega suhtlemiseks (Koolieelse lasteasutuse..., 2016, §4 ; Mirka et al., 2009).

Uusimmigrantlaste dppekorralduse eesméarkideks on luua neile vordsed voimalused teiste
lastega ja tagada vOrdne hariduse kvaliteet. Vordsed voimalused aitavad kujundada keelelis-
sotsiaalset valmisolekut, mis annavad lapsele voimaluse tunda end Eesti iihiskonna liikmena.
Seejuures peab pakkuma tuge lapse etnilis-keelelise identiteedi sdilimisele (Haridus ja
teadusministeerium, 2004). Samavdrdsete voimaluste pohimaotet jagab ka Loimuva Eesti 2020
arengukava (2014). Isiksuse kujunemist ja dppimist mdjutab positiivselt teda timbritsev elu- ja
opikeskkond (Kértner, Maiberg, Rikker, Tuuling, Voltein, 2006), mis soodustab lapse arengut ja
sotsialiseerumist (Koolieelse lasteasutuse... , 2011, §4).

Lapsel on voimalik Eestis oma haridusteed alustada lastesdimes, lasteaias vdi erilasteaias

(Koolieelse lasteasutuse..., 2016, §5). Ilves’e (2013) sonul lasteaias kdimine ei ole kohustuslik,
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kuid kindlasti on see soovitav. Erinevate rahvuste vaheline osalemine koolieelses dppetegevuses
on hariduslikku vordsust soosivaks teguriks (Helemaée, 2015).

Peamised probleemid mujalt Eestisse saabunud lastega on tingitud dppeasutuse vihesest
kogemusest uusimmigrantlastega. Opetajate tasemekoolitus tooks nende lastega vajab
parendamist siisteemse ettevalmistuse osas. Probleemi tajutakse haridusasutuses alles siis, kui
teisest riigist saabunud laps on nendeni joudnud (Integratsiooni ja Migratsiooni..., 2016).

Madalamates haridusastmetes on lapsel lihtsam kohaneda uue ja muukeelse
opikeskkonnaga (Kasemets, 2007). Eestikeelses koolieelses lasteasutuses omandab laps paremini
kohaliku keele (Kasemets, 2007; Lunjova & Maiberg, 2012) ja tutvub kohalike traditsioonide ja
kommetega, mis on perekonnale ja iihiskonnale vajalikud teadmised (Lunjova & Maiberg, 2012).
USA 0dpetajad iitlevad, et lapsed omandavad reeglina voorustajamaa keele véga kiiresti. Samas on
nad teadlikud, et esimesed nddalad domineerivat keelt mitteoskavale lapsele voivad olla viga
hirmutavad ja nirvilised. Kui Opetaja ei oska lapse emakeelt, soovitatakse votta appi pdhisonad
lapse emakeelest, kus on kiiljes lamineeritud pildid abistamaks Opetajat ja opilast omavahelises
kommunikatsioonis (Vesely & Ginsberg, 2011).

Toetava dpikeskkonna loomine: Opikeskkond peab olema turvaline ja motiveerima last
méngima ja Oppima. Nimetatud eesmérk peaks olema vilja toodud ka lasteaia arengu- ja
tegevuskavades (Kartner et al., 2006). Lasteaiadpetaja loob lapse arengut toetava keskkonna ja
suunab lapse arengut (Koolieelse lasteasutuse... , 2011, §4). Ennekdike mojutab
uusimmigrantlapse iihiskonda 16imumist ja teise keele omandamist timbritsev keelekeskkond,
keeledpimotivatsioon ja suhtumine kohalikku keelde ja nendesse, kes seda keelt radgivad
(Kértner et al., 2006). Teisest kultuurist parinevad lapsed, tulles teiskeelsesse lasteaeda, voivad
tunda end tdrjutuna ja isoleerituna. Opetaja peaks pakkuma lapsele emotsionaalset tuge, Kui see
on vajalik, et lapsel oleks lihtsam integreeruda (Rannut, 2003). Uusimmigrantlast toetab
lasteaiadpetaja, kes radgib viga heal tasemel eesti keelt ja kasutab teise keele dpetamiseks
viljatootatud metoodilisi materjale ja meetodeid, luues sellega sobiva dpikeskkonna (Kértner et
al., 2006).

Lapse teise keele arengu toetamine: Uusimmigrantide lapsi tuleb votta kui keele
omandajaid, mitte dppijaid, kuna teist keelt vajavad nad ennekdike suhtlemiseks (Lunjova &

Maiberg, 2012). Rannut (2003) on arvamusel, et keele omandamist tuleb vaadelda kui vahendit,
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mitte saavutatavat eesmérki ja see toimub alateadliku protsessina, mis saavutatakse loomulikes
suhtlussituatsioonides. Lapse teise keele arengut voib takistada tema tagasihoidlik isikuomadus
vOi vihene motivatsioon uut keelt kasutada, néiteks kui rithmas on veel sama emakeelega lapsi
(Rannut, 2003). Lasteaed toetab cesti keele Opet arvestades seda, kust laps péarineb, miks ta on
siia tulnud, millised on lapsevanemate ootused lasteaiale ja millist keelt hakkab laps koolis
kasutama (Hallap, 2008). Voora emakeelega laste eesti keele toetamise eesmargil soovitatakse
vélja tootada lasteasutusesisene koostoovorgustik, kuhu kuuluvad lasteaiadpetaja,
litkkumisdpetaja, muusikadpetaja, logopeed, juhatus ja lapse tugiisik. Tugivorkustiku tihiseks
ilesandeks on lapse mitmekiilgse arengu tagamine, tema sotsialiseerumise toetamine uues
keelekeskkonnas, tema ecesti keele arengu toetamine ja jalgimine, tema perekonna ja
lasteaiadpetaja toetamine (Mérka & Kuuspalu, 2009). Koolieelse lasteasutuse riikliku dppekava
(2011) §9 sonul peab lapse arengu toetamine olema meeskonnat6é. Uusimmigrantlaste ja nende
vanemate positiivse suhte kujundamisel uude keelde ja selle konelejatesse muudab holpsamaks,
kui nad tunnevad end aktsepteerituna, positiivselt vastuvdetuna ja turvaliselt (Rannut, 2003).
Koolieelses eas omandab uusimmigrantlaps vooras keelekeskkonnas tegutsedes igapaevaseks
suhtlemiseks vajaliku esmase sonavara kiiresti (Hallap, 2008; Lunjova & Maiberg, 2012).

Eestikeelsesse keskkonda sattudes algab tavaliselt meist erineva emakeelega lapsel vaikiv
periood, kus laps kuulab konet, mis teda timbritseb. Sel perioodil v3ib ta kasutada mittekonelisi
vahendeid (Hallap, 2008). Peale 3ndat eluaastat sdltub teise keele omandamine lapse
sotsiaalsetest oskustest. Sotsiaalselt aktiivsem laps omandab kiiremini {ildkasutatavad viljendid
suhtlemaks teiste lastega. Sotsiaalselt passiivsem laps voib ldbida vaikiva perioodi, kui peab
suhtlema teist keelt kdnelevate inimestega (Fierro-Cobas & Chan, 2001). Kértner et al. (2006)
leiavad, et keeledppega on kasulik alustada neljandal eluaastal eestikeelse kdne kuulamise ja
tajumise eesmargil. Koige viljakamaks keeledppeperioodiks on viies kuni kiimnes eluaasta, kuna
selles eas on laps vahem enesekriitiline ning selles eas esinev vaikiv periood annab véimaluse
parandada haildust (Kértner et al., 2006). Esineb ka meist erineva emakeelega lapsi, kes
matkivad kohe eesti keelseid iitlusi (Hallap, 2008). Lunjova ja Maiberg (2012) on arvamusel, et
erineva emakeelega lapsi ei tohiks olla rithmas liiga palju, kuna nad vdivad hakata suhtlemisel
eelistama teineteist, seda juhul kui nad radgivad sama keelt, ja nende kohanemine

riihmakaaslastega voib jddda tahaplaanile. Optimaalseks peetakse kuni kolme sellist last riihmas,
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et dpetajal jaguks neile tdhelepanu (Lunjova & Maiberg, 2012). Baker (2005) iitleb, et
hastiorganiseeritud lasteaias toimub teise keele omandamine probleemideta ja 16busalt, kuna
sundimatu ja eesmérgipdrane dppimine lasteaias tagab méarkamatu ning pohjaliku teise keele
omandamise. Teise keele mdistmine lasteaias, on aluseks selle keele viljaarenemisele pohikoolis.

Lapse emakeele arengu toetamine: Lapse identiteedi kujunemiseks on méiravaks
teguriks tema emakeel. Voorkeele omandamine on lapsele lihtsam, kui kinnistatakse emakeelt.
Kui uusimmigrantlaps on omandanud emakeeles piisava sdnavara, on tal lihtsam omandada
voorkeelseid vasteid (Lunjova & Maiberg, 2012; Tuul et al., 2011). Tahtsaimad emakeele
edasiandjad on lapsevanemad, kes Opetaja juhendamisel dpetavad lastele emakeelt ja traditsioone.
Lapsevanemal on lapsega parem kontakt suheldes temaga nende emakeeles (Lunjova & Maiberg,
2012). Kui molemad lapsevanemad rédgivad erinevat emakeelt, siis peaks rddkima kumbki
vanem lapsega oma emakeeles, kuna sel viisil rikastab kakskeelsus last (Leiwo, 1993). Vanemate
ilesandeks on aidata lapsel oma juurtega sidet hoida ning tema kultuurilist identiteeti kujundada
nende eluolust radkides, lapsepdlve laule lauldes ja muinasjutte jutustades (Lunjova & Maiberg,
2012).

Kuna iiha enam lisandub lasteaedadesse erinevate emakeeltega lapsi, ei oleks nende
emakeele Opetus vastaval tasemel voimalik Opetajate paddevuse puudumise tottu. Muukeelse
lapse koduse keele arendamiseks puudub tdpne kava, kuna dpetamise strateegiate ja vahendite
valik on mojutatud rithmas erinevatest asjaoludest. Naiteks sellest, mitu muukeelset last
rithmas on, kui erinev on nende emakeel meie omast ja kas laps on varem lasteaias kdinud voi
mitte (Mérka et al., 2009).

Laps, kes périneb erinevast kultuurist ja tema keel on erinev meie omast ning kelle
arengu toetamise tarbeks tuleb iimber kohandada vdi muuta kasvukeskkonda véime nimetada
erivajadustega lapseks (Koolieelse lasteasutuse... , 2011, §8; Peterson, 2009).
Uusimmigrantlapse erivajadus on tingitud lasteaia ja kodu keelekeskkonna erinevuses ja voib
seisneda selles, et ta on keeleliselt vihem voimekam vorreldes eakaaslastega (Haidkind,

2008).

Uheks vdimaluseks on koostada lapsele individuaalne arenduskava eesti keele kui teise

keele Opetamise jaoks rithma opetajate, logopeedi, eripedagoogi ja teiste spetsialistide ja

lapsevanema poolt. Vihemalt korral dppeaasta jooksul tehakse individuaalse arenduskava
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rakendumisest kokkuvdte, kus selgitatakse vilja, kas arengukeskkond on sobilik ja millised
on lapse edasised vajadused. (Koolieelse lasteasutuse... , 2011, §8).

Uheks lapse arengu hindamise ja toetamise vdimaluseks on arenguvestlus, kus osalevad
dpetaja ja lapsevanem (Koolieelse lasteasutuse... , 2011, §24; Opetaja kutsestandard tase 6,
2013). Arenguvestluse aluseks on lapse arengu regulaarsel jalgimisel saadud tulemused (Veisson
& Nugin, 2009). Opetaja eesmirgiks on anda lapsevanemale tagasisidet lapse arengu kohta ja
saada teada millised on lapse arengu suhtes vanema ootused ning seisukohad (Koolieelse
lasteasutuse...2011, §24; Opetaja kutsestandard tase 6, 2013).

1.2. Lasteaiadpetaja valmisolek uusimmigrantlaste dpetamiseks

Kéesolevas t60s moistetakse Opetaja valmisoleku all Koolieelse lasteasutuse riiklikust dppekavast
(2011) ja dokumendist ,,Kutsestandard Opetaja, tase 6 (2013) tulenevaid ndudeid ja dpetaja
isiklikku kogemust tootades teisest kultuurist parinevate lastega. Koolieelse lasteasutuse oppe- ja
kasvatustegevuse alusdokumendiks on lasteasutuse dppekava, mille aluseks on koolieelse
lasteasutuse riiklik oppekava. Lasteasutuse dppekava on vilja arendatud lasteasutuse dpetajate
poolt, kaasates sellesse ka lapsevanemaid (Koolieelse lasteasutuse... , 2011, §2). Lasteasutuse
riiklikus 0ppekavas on Kirjas, kuidas on korraldatud erivajadusega lapse toetamine (Koolieelse
lasteasutuse... , 2011, §2). Kodu ja lasteasutuse vahelise koost6o tulemusena toimub lapse
mitmekiilgne ja jarjepidev areng, mis on dppe- ja kasvatustegevuse iildeesmérgiks (Koolieelse
lasteasutuse... , 2011, §3). Lasteaiadpetaja on ldbinud kutsesobivuskatsed ja alustanud
dpetajakoolitusega, vdi selle ldbinud. Opetajakoolituse eesmirgiks on Eesti Vabariigi
kindlustamine teadlike opetajatega, kes lahtuvad oma t66s eetilistest pohimotetest, austavad lapsi,
toetavad lapse individuaalset arengut, leides selleks sobiva dpetamismetoodika, on teadlikud
haridusvajadustest ja suudavad kiiresti muutuvas haridussiisteemis tegutseda (Opetaja koolituse...
2011).

Oppe- ja kasvatustegevuse kavandamisel ja lidbiviimisel on kohustus arvestada lapse
keelelise- ja kultuurilise taustaga ning iiheks pShimdtteks on véértustada Eesti
kultuuritraditsioone ja arvestada teiste kultuuride eriparadega (Koolieelse lasteasutuse... , 2011,
§4 ). Veel kohustab Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava (2011) §4 koolieelset lasteasutust
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toetama mujalt kultuurist tulevat perekonda, nende kultuuri ja keele tutvustamist lapsele ja ka
eesti kultuuri ja keele viirtustamist. Opetaja kutsestandardi tase 6 (2013) tulenev ndue on, et
Opetaja kasutab Opetamiskeelt C1 tasandil, ja tiht keelt B2 tasandil. Erinevate keelte valdamine
on {liheks suhtlemise eclduseks (Mérka et al., 2009).

Opetaja teadmised: Opetaja peab olema kursis uusimmigrantide olukorraga ja valmis
nende perega suhtlema (Mirka et al., 2009). Opetajal on lihtsam mdista teisest kultuurist tulnud
lapse ja tema peret, kui ta on teadlik selle kultuuri eripdradest, véartustest (Pajupuu, 2000) ning
selle kultuuri kditumis- ja kasvatustavadest (Marka et al., 2009). Pajupuu (2000) sonul annab
teadlikkus kultuuride erinevusest vdime néha inimese taga kultuuri eri tahke. Teadmatus
kultuuride erinevusest paneb inimese oma kultuurist l&htudes, andma muukeelsele hinnanguid ja
arvustusi. Kultuur ei ole paritav, see omandatakse sotsiaalses keskkonnas (Pajupuu, 2000).
Opetajal peab olema arusaamine laste vajadustest ja ta peab arvestama iga lapse individuaalsust,
millest I&htudes saab ta rakendada olemasolevaid teadmisi ja otsustada, millist Oppemeetodit
rakendada (Nugin, 2013).

Uusimmigrantlapse mitmekesise ja turvalise keskkonna loomiseks peab olema Opetaja
voimeline oma t66d iimberplaneerima ning sellega voib kaasneda suur ajakulu (Taal, 2016).
Keelekeskkonna loomisel tuleb dpetajal arvestada, et keelekeskkond peab olema loomulik,
stressivaba ja vdimaldama liikumist, kuna fiilisiline tegevus annab vdimaluse osaleda tegevuses
ndrgema keeletasemega lastel ja suurendab nende arusaamist teisest keelest (Rannut, 2003).
Opetaja mdtleb libi keelelisest aspektist, milliseid korraldusi ta lapsele jagab ning vajadusel
nditlikustab visuaalsete vahenditega (Mérka et al., 2009).

Opetaja oskused: Opetaja iilesandeks on toetada laste arengut, arvestades nende
voimeid, vajadusi ja taset. Opetajale on vajalik oskus mirgata kultuuriliselt erinevat last ja
tema eripirast lihtuda ja sellega arvestada (Opetaja kutsestandard tase 6, 2013). Opetaja
moistab, et uusimmigrantlapse rithma integreerimine nduab positiivset ja sdbralikku
suhtumist ning see on kahepoolne protsess (Marka et al., 2009). Lapsele, kellel on raskusi
uude keskkonda integreerumisega, peab dpetaja oskama individuaalselt 1dheneda ja teda
oskuslikult suunata (Rannut, 2003). Opetaja kujundab teadlikult ja eakohaselt kdigis rithma

lastes hoiakut, et uue keele ja kultuuri tundmine rikastab maailmapilti.
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Opetajal tuleb viljendada end arusaadavalt, kasutades korrektset dpetamiskeelt nii
kirjas, kui kones (Opetaja kutsestandard tase 6, 2013). Kdneledes on soovitav kasutada
aeglasemat tempot ja tavapirast mitmekesist keelt (Lunjova & Maiberg, 2012). Opetaja dige
keelekasutus laseb lapsel paremini teist keelt omandada (Kartner et al., 2006), kasutades
visuaalseid- ja mittesonalisi vahendeid ja Opetamisstrateegiaid, kus laps saab liikuda ja
tegeleda fiiiisiliselt, see aitab valtida keeledppest tingitud stressi (Rannut, 2003). Teise keele
Opetamisel 1ahtub Opetaja keelest kui tervikust, kaasates keeledpetamisse erinevad osaoskused
ja lapse kogemused. Uusimmigrantlapse dppimine on suunatud sotsiaalsele suhtlusele ja
koostodle mitmekesises kontekstis (Rannut, 2003).

Lasteaiadpetaja ei dpeta uusimmigrantlapsele tema emakeelt, ent vadrtustab tema
emakeeleoskust ja annab vdimaluse talle vaba tahte korral seda lasteaias kasutada, néiteks
paludes teda esitada emakeelset liisusalmi, laulu, luuletust voi lugu (Mérka et al., 2009).
Uusimmigrantide vanemad peaksid teadvustama voorustajamaa keele téhtsust, kuid pidama
oluliseks ka enda laste emakeeleoskuse arendamist (Rannut, 2004). Marka et al. (2009) sonul
on Opetaja iilesandeks selgitada lapsevanematele nende lapse emakeele ja teise keele keelelist
arengut puudutavaid kiisimusi ja selgitada vélja lapsevanemate ootused selles osas, samas
selgitab ta ka lasteaia vdimalusi seoses nende ootuste tditmisega. Opetaja tutvustab
lapsevanemale lapse emakeele arengu toetamise voimalusi ja annab infot, kust lapsevanem
voiks leida abi selles osas. Ta selgitab lapsevanemale, et lasteaias kujundatakse muukeelse
lapse tasakaalustatud kakskeelsust (Mirka et al., 2009).

Eestlaste seas on populaarne osata vihemalt kahte vodrkeelt ning olla arvamusel, et
emakeel omandatakse loomulikust intelligentsist (Kirsipuu, 2005). Eestlastele on kombeks
suhtuda voora kultuuriga inimestesse uudishimuga, vaadelda eemalt tema kditumist ning ise
enamasti suhtlust alustada ei soovita. Suhtluse aluseks on iihised huvid ja teemad ning dpetaja
ei tohi karta sealjuures keeleprobleemi (Pajupuu, 2000). Uhiseks huviks ja teemaks on
lapsevanemal ja lasteaaiadpetajal laps ja tema areng. Rannut (2004) {itleb, et kultuurilist ja
etnilist tausta arvestamata tahavad lapsevanemad tunda end ennekoike austatult. See
tahendab, et Opetaja aktsepteerib lapse erinevaid riietus-, kditumis- ja soomisharjumusi,
kultuurierinevusi ja mdistab ka seda, kui pere vajab usupiihade tarbeks vabu paevi (Rannut,

2004). Tootades uusimmigrantlapsega voib tekkida erinevaid kiisimusi, arusaamatusi voi
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keerulisi olukordi, nende ilmnemisel peaks dpetaja olema valmis kaasama probleemi
lahendamisse kolleege, juhtkonda ja teisi spetsialiste (Opetaja kutsestandard tase 6, 2013)

Opetaja eriline oskus on last vaadelda erinevates loomulikes tegevustes ja
situatsioonides, et analiiiisida ja hinnata lapse arengut, et selgitada vélja tema eriparad
(Opetaja kutsestandard tase 6, 2013). Opetaja kui lapse arengu hindaja omab teadmisi lapse
taustast, kditumisest ja testimise piiratusest (Veisson & Nugin, 2009). Lapse arengu
hindamine koolicelses eas on komplitseeritud, kuna laste tdhelepanu on lithiajaline, nende
aktiivsus on erinev ning v3ib esineda kartust vodraste ja voora keskkonna ees. Hindamise
aluseks on lapse kasvatustegevuse valdkondade tulemused ja arengu ecldatavad tildoskused
(Koolieelse lasteasutuse...2011, §24; Opetaja kutsestandard tase 6, 2013; Veisson & Nugin,
2009). Ténapdeval kaasatakse lapse hindamisse voimalikult palju lapsega seotud isikuid nagu
lapsevanemad, Opetajad, logopeedid ja eripedagoogid (Veisson & Nugin, 2009). Ka lapselt
tuleb kiisida, mis on talle meeldivad tegevused, kuidas ta hindab oma tegevuse toimetulekut,
kuidas ta tdlgendab ja mdistab erinevaid nahtusi. V3ib uurida, kuidas hindavad last tema
lasteaiakaaslased (Nugin, 2008).

Opetaja suhtumine: Kuna keel ja kultuur on omavahel tihedalt seotud, peaks dpetaja
vadrtustama nii voOrast keelt, kui ka kultuuri (Marka et al., 2009). Oma positiivset suhtumist
uusimmigrantidesse néitab ta teiste kultuuride ndidete kaasamisega erinevatesse
tegevusvaldkondadesse, tutvustades erinevate rahvaste muinasjutte, lugusid, mangides
erinevaid rolliménge, lauldes laule ja siiiies nende rahvustoite (Mirka et al., 2009). Opetaja
aktsepteerib ja suhtub positiivselt muukeelsetesse lastesse ja nende vanematesse (Rannut,
2003) ja aktsepteerib nende erinevaid harjumusi ja erinevusi (Rannut, 2004). Ta mdistab, et
teist kultuuri ei ole vaja muuta enda oma sarnaseks, vaid aktsepteerib vdorast kultuuri just
sellisena, nagu see parasjagu on (Pajupuu, 2000). Kokkuvdtteks voib 6elda, et dpetaja
valmisolek uusimmigrantlaste Opetamiseks eestikeelses lasteasutuses koosneb erinevatest

komponentidest, millele peaks vordselt tdhelepanu poorama.

1.3. Ulevaade varasematest uurimustest

Varasemalt on Tartu Ulikoolis uuritud dpetajate arvamusi eesti keelest erinevate laste

Opetamise kohta (Berisvili, 2014; Koiduaru, 2014; Marjapuu, 2013; Nellis, 2013; Taal, 2016).
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Uuringutest selgus, et dOpetajate arvates sobib kdige paremini muukeelsetele lastele
eestikeelne keelekeskkond. Pidev kordamine ja aeglane suhtlemine 1dbi ménguliste tegevuste,
kus lapse keelevigu parandatakse kordamise teel, toetab laste teise keele omandamist (Taal,
2016). Selgus ka, et eesti keelest erineva emakeelega laps rikastab teiste laste ja Opetajate
silmaringi. Uldiselt ei peetud keelebarjiiri dpetaja ja lapse vaheliseks suhtlust takistavaks
teguriks (Berisvili, 2014), kuid lapse kultuurilise tausta kohta info hankimisel vdib
keelebarjiir olla takistavaks teguriks (Taal, 2016). Uheks omavahelist suhtlust toetavaks
tegevuseks on kehakeele kasutamine. Keeleliseks toetamiseks loovad Opetajad erinevaid
situatsioone, kus laps saab eesti keelt praktiseerida. Opitegevuste libiviimistel ja
planeerimisel kaasatakse logopeedi ja dpetaja-abi (Koiduaru, 2014). Samas leiti ka, et eesti
keelest erineva emakeelega lapsi voib olla raskem tegevustesse kaasata, kuna nad ei mdista
tookorraldust ja neil hakkab igav (Nellis, 2013). Opetajad loovad eesti keelest erineva
emakeelega lastele néitlikustamise jaoks ise mitmekiilgseid metoodilisi dppevahendeid (Taal,
2016).

Uuringust ,,Uusimmigrandid Eesti haridusasutustes® selgub, et selles osalenud Eesti
lasteaiad ja koolieelsed lasteasutused hindavad enda valmisolekut uusimmigrantide laste
vastuvotuks rahuldavaks. Erineb rahulolematust uusimmigrantide laste haridussiisteemi
korralduse suhtes. Koolide esinedajate hinnangud on negatiivsed, kuna nad tunnevad, et
valdkonnale ei rakendata terviklikku 1dhenemist ning kogu vastutust kannab kool (Kasemets,
2007).

On tehtud uuringuid, mis uurivad koolidpetajate kogemusi eesti keelest erinevate
lastega (Malozjomov, 2013; Saidla, 2015). Opetajad leidsid, et laste dpetamisel tuleks
kasutada erinevaid meetodeid ja vahendeid, kasutada niitvahendeid ja mitmekesiseid
Oppetegevusi. Samas peeti oluliseks laste eriparadega arvestamist ning lapsevanemate ja kooli
tugisiisteemiga koostdo tegemist (Saidla, 2015). Selgus ka see, et dpetajad peavad
muukeelsete laste dpetamist positiivseks kogemuseks, kuid neil napib teadmisi konktreetsete
Oppematerjalide ja metoodikate kohta. Eesti keelest erineva emakeelega lapse dpetamisega on
nad saanud kogemuse, kuid oskused ei ole tdienenud ning oma ettevalmistust tooks
sisserdndajate lastega hindasid nad praktiliselt olematuks. Pohjuseks toodi pdhjalikuma

koolituse puudumine, mis kasitleks t66d sisserdndajate lastega (Malozjomov, 2013).
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Rootsis on kakskeelsetel dpilastel voimalus toetavaks dppeks véljaspool tavapdrast dppeaega.
Sellist voimalust pakub dppeasutus minimaalselt viie Opilasega grupile. Miinuseks on see, et
kakskeelsete Opilaste emakeele dpetaja peab sageli jagama t60d mitme erineva Oppeasutuse
vahel ja tal puudub otsene kontakt teiste dpetajatega (Lindberg, 2007).

Opetaja ootused vdivad mdjutada lapse sooritusvdimet. Opetaja ootab iihelt lapselt
rohkem ja teiselt vihem ning selle tulemusena voivad ootused muutuda tdelisuseks
(Heckmann, 2008).

Vordselt ja efektiivselt kakskeelne olemine on seotud positiivse kognitiivse arenguga
ning hea tdhelepanukontrolli ja keelelise teadlikkusega. Immigrantide lapsed dpivad 1dbi
rddkima erinevates kultuurilistes kontekstides — nii vodrustajamaa kui paritolumaa kultuuris
(Vesely & Ginsberg, 2011).

Tuginedes eclnevale saab 6elda, et uuritud on lasteaiadpetajate ja uusimmigrantidest
lastevanemate arvamusi koolieelikute toimetuleku (Berisvili, 2014; Koiduaru, 2014) ja
kakskeelset last toetava keele keskkonna kohta (Marjapuu, 2013; Lehes, 2015). Uuritud on ka
muukeelsete laste klassiOpetajate arvamusi kakskeelset last toetava keelekeskkonna kohta
(Saidla 2015) ja dpetajate kogemusi (Malozjomov, 2013), kuid puudub uuring, mis késitleb

lasteaiadpetaja valmisolekut tooks uusimmigrantlapsega.

1.3.1. Uurimiskiisimuste teke.

Kiesoleva uurimistdo eesmérgiks on vélja selgitada, milline on eestikeelses lasteaias tootavate
Opetajate arvamus enda valmisolekust uusimmigrantlastega tootamiseks ning kuidas nad enda
arvates toetavad uusimmigrantlaste arengut eestikeelses lasteaias. T66 teema on aktuaalne ja
puudutab meid otseselt, kuna juba praegu on lasteaedades ja koolides uusimmigrantide lapsi ning
toendoliselt tuleb neid juurde. Sellest tulenevalt on uurijal isiklik huvi, milline peaks olema
lasteaiadpetaja valmisolek, et toetada uusimmigrantlaste arengut. Tuginedes teooriale (Hallap,
2008; Koolieelse lasteasutuse..., 2011; Kartner et al., 2006; Lunjova & Maiberg, 2012; Rannut,
2003) ja varasematelele uuringutele (Berisvili, 2014; Koiduaru, 2014; Malozjomov, 2013;
Marjapuu, 2013; Nellis, 2013; Saidla, 2015; Taal, 2016) sonastab autor jargnevad
uurimiskiisimused:

1. Kuidas hindavad lasteaiadpetajad enda valmisolekut ja ettevalmistust t6oks
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uusimmigrantlastega?

2. Kuidas toetavad lasteaiadpetajad enda arvates uusimmigrantlaste arengut?

2. Metoodika

Uurimiskisimustele vastuste leidmiseks kasutati kvalitatiivset uurimismeetodit, mis 1ahtub
tegeliku elu kirjeldamisest ning selles piiiitakse uurida objekti voimalikult terviklikult (Hirsjarvi,
Remes & Sajavaara, 2005). Kvalitatiivseks uurimismeetodiks on intervjuu, mis aitab
véljaselgitada uuritavate motted, hoiakud ja kogemused (Hirsjarvi et al, 2005; Laherand, 2008).
Teiste andmekogumismeetodite ees on intervjuu puhul suureks eeliseks paindlikkus reguleerida
andmekogumist vastavalt olukorrale ja intervjueeritavale, teemade jérjekorda voib varieerida,
ning vastuste tdlgendamiseks on rohkem voimalusi (Hirsjarvi et al, 2005; Laherand, 2008).
Kiesolevas to0s kasutati modtevahendina poolstruktureeritud intervjuud ning selle tulemusi

analutsiti kasutades kvalitatiivset induktiivset sisuanaliiiisi.

2.1. Valim

Uuringu valimisse kuulusid kahest Tartu lasteaiast kokku viis dpetajat. Koik lasteaiadpetajad olid
Opetanud enda rithmas uusimmigrantlapsi. Kolme opetaja rithmas kéis parasjagu
uusimmigrantlaps ja kahe Opetaja rithmas oli selline laps varasemalt kédinud. Valimi tiitibiks oli
sihipdrane valim, kus uurija moodustas valimi ettekavatsetult ja kindlatele kriteeriumitele
tuginedes, vottes aluseks neisse kuuluvate isikute teadmised ja kogemused (Ounapuu, 2014).
Esimeseks kriteeriumiks oli see, et dpetaja to5tab eesti Oppekeelega rithmas, teiseks kriteeriumiks
oli, et dpetajal on kogemus uusimmigrantlaste dpetamisel. Kolmandaks kriteeriumiks oli aga see,
et need lasteaiad asuvad Tartus ja oleksid uurijale lihtsasti kéttesaadavad, mistSttu voib nimetada
valimit ka mugavusvalimiks (Ounapuu, 2014). Kiesolevas tos uuriti eelnevalt, millistes Tartu
lasteaedades kéivad v3i on varasemalt kdinud uusimmigrantapsed ning voeti nende lasteaedade
juhatajatega tihendust e-Kirja teel, Kirjutati soovist viia 14bi intervjuu dpetajatega, kes
uusimmigrantlapsi Opetavad. E-Kirjas tutvustas autor ennast ja selgitas uuringu eesmaérki.

Opetajatelt paluti vabatahtlikku ndusolekut uuringus osalemiseks. Kdik 5 dpetajat olid avatud
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koostodle ja ndus uuringus osalema.

Uurija pidas oluliseks uurimist66 eetika nduetest kinnipidamist. Intervjuu viidi 14bi
respondentidele loomulikus keskkonnas ning neile sobival ajal. Intervjuu alguses selgitas uurija
uuringu eesmérki ning palus luba intervjuu diktofoniga salvestamise jaoks. Uurija rohutas, et
saadud vastuseid kasutatakse vaid kdesolevas uurimistdos ja need jadvad anoniitimseks. Veel
lisas uurija, et to0s kasutatakse vaid nende tsitaate, millega ei ole voimalik intervjueeritavaga

seostuda. Uuringu objetiivsuse tagamiseks esitati koigile uuritavatele samad kiisimused.

Tabel 1. Uurimuses osalenud lasteaiaopetajate taustandmed.

Pseudoniiiim Uldine dpetamiskogemus  Uusimmigrantlaste dpetamiskogemus

Opetaja 1 Ule 30 aasta 1 kuu
Opetaja 2 35 aastat 1 kuu
Opetaja 3 39 aastat 1 kuu
Opetaja 4 12 aastat 1 aasta
Opetaja 5 6 aastat 1 aasta

Uusimmigrantlaste dpetamise kogemust omavad kdik uuringus osalenud dpetajad. Kolmel
Opetajal oli varasem kogemus venekeelsete laste dpetamisega, kahel dpetaja puudus kogemus
eesti keelest erineva emakeelega laste Opetamise osas. Kolmel dpetajal kéib hetkel riihmas
uusimmigrantlaps ning kahel Opetajal on varasemalt rithmas kédinud uusimmigrantlaps. Rithmades
kiiivad lapsed pirinesid Siiiiriast, Palestiinast ja Indiast. Uhe dpetaja riihmas kiival
uusimmigrantlapsel oli varasem kogemus eestikeelses keskkonnas viibimisega, kuna ta oli
varasemalt kdinud eestikeelses lastehoius. Kolm lasteaiadpetajat olid 1dbinud koolituse, mis

kasitles muukeelse lapse dpetamist rithmas.

2.2. Andmekogumismeetod

Kvalitatiivsetes uuringutes on liheks levinud andmekogumisviisiks poolstruktureeritud intervjuu

(Laherand, 2008). Kdesolevas t66s kasutati andmekogumismeetodiks poolstruktureeritud
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intervjuud. Poolstruktureeritud intervjuud kasutati seetSttu, kuna see voimaldab intervjueeritavalt
kiisida tdpsustavaid lisakiisimusi ja tipsustada nende motteid ja vastuseid (Hirsjarvi et al., 2005;
Laherand, 2008; Ounapuu, 2014). Kiesolevas to0s koostati intervjuukiisimused
uurimiskiisimustest ja t60 teooriast ldhtudes. Intervjuukisimused jaotusid neljaks teemablokiks.
Esimene teemablokk késitles intervjueeritava taustandmeid ja tema arusaama immigrantidest ja
uusimmigrantidest. Vajadusel selgitas intervjueerija neid moisteid. Teine teemablokk sisaldas
kiisimusi Opetaja kogemuste kohta uusimmigrantlastega to6tamisel ja kolmandas olid kiisimused,
mille abil sooviti teada saada dpetaja hinnanguid enda valmisolekule ja ettevalmistusele
immigrantlapsega tootamiseks. Neljandas teemablokis késitleti seda, kuidas dpetajad toetavad
immigrantlaste arengut. Intervjuu valiidsuse tagamiseks viidi 14bi pilootintervjuu, et veenduda,
kas modtvahend moddab seda, mida on plaanitud mdota. Pilootintervjuu pdhjal ei muudetud
intervjuukiisimusi, kuid monikord pidi intervjueeritav kiisimusi timber sdnastama, et end
intervjueeritavale arusaadavamaks teha. Pilootinterjuu tiheks eesmérgiks oli aru saada, kuidas
intervjueeritavad kiisimustest aru saavad. Intervjuuks planeeritud ajakava oli sobiv.
Pilootintervjuu pohjal selgus, et intervjuukiisimused on uurimistd6 teemaga kooskdlas ja
Opetajatele arusaadavad ning puudus vajadus kiisimusi korrigeerida. Intervjueerija titis lisaks
uurijapdevikut, et talletada vajalikke markmeid intervjueeritava ning ka intervjueerija kogemuste
ja mitteverbaalse informatsiooni kohta. Uurijapdevik oli pigem isiklik tugi, selles olevaid

markmeid ei ole t00s analiiiisitud.

2.3. Protseduur

Intervjuud alustas intervjueerija enda tutvustamisega, seejirel andis iilevaate intervjuus
késitlevate teemade, eesmargi ja orienteeruva ajakulu kohta. Intervjueeritavale Kinnitati, et tema
anoniilimsus tagatakse ja anti voimalus intervjueeritaval kiisida, kui midagi jai arusaamatuks.
Seejarel paluti luba intervjuu salvestamiseks diktofoniga. Esmalt viidi 1dbi pilootintervjuu, mis
kaasati valimisse intervjueeritavate vihesuse tottu. Taustandmete kiisimine andis voimaluse luua
pingevaba Shkkonna. Intervjuud viidi ldbi loomulikus keskkonnas, lasteaiadpetajatele sobival ajal

ja kohas. Peale intervjuude salvestamist teisaldati need diktofonilt arvutisse.
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Peale intervjuude ldbiviimist tutvuti kirjandusega, mis késitleb kvalitatiivset sisuanaliiiisi
(Hirsjérvi et al, 2005; Laherand, 2008; Ounapuu, 2014) ning alustati kvalitatiivse induktiivse
sisuanaliiiisi teostamisega. Andmete analiilis koosnes kolmest etapist.

Esimene etapp — intervjuude transkrbeerimine. Intervjuu helifail muudeti sdna-sonaliseks
tekstiks, andes sellele kirjaliku kuju (Laherand, 2008). Transkribeerimise vigade parandamiseks
ja valtimiseks kuulati salvestised iile.

Teine etapp — intervjuude kodeerimine. Kodeerimise peaeesmargiks on teksti jagamine
osadeks, et seda mdista ja moodustada sellest korrastatud siisteem. Intervjuudest otsiti ja
grupeeriti sarnased motted (Kalmus, Masso, Linno, 2015) ning markeeriti need markeriga kindla
varviga. Tekstid lahutati osadeks, et moodustada kategooriad.

Kolmas etapp - kategooriate moodustamine. Korrastatud kategooriate siisteemi loomise
jaoks 15igati intervjuutekstidest vilja samamdttelised tervikud, mis grupeeriti. Samamottelised
koodid koondati ja moodustati alakategooriad, mille tulemusel sai pdhikategooriad, mille nimetus

tulenes koodide sisust.

3. Tulemused

Opetajatega ldbiviidud intervjuude tulemusi analiiiisides kasutades induktiivset lihenemist, tekkis
4 peakategooriat:

1. Opetajate valmisolek uusimmigrantlaste dpetamiseks

2. Uusimmigrantlaste toetamine

3. Uusimmigrantlaste Opetamisega kaasnevad kitsaskohad

4. Opetajate ettepanekud uusimmigrantlaste dppe tohustamiseks

Jargnevalt esitatakse tulemused tekkinud peakategooriate kaupa.

3.1. Opetajate valmisolek uusimmigrantlaste dpetamiseks

Koik intervjueeritud opetajad pidasid oluliseks omada teadmisi lapse eelnevast elukdigust, tema
kultuurist, eriparadest, tema teadmistest ja oskustest, samuti sellest, kas ta omab omaealiste
lastekollektiivis viibimise kogemust. Neid lapsevanemalt ja lasteaia juhtkonnalt hangitavaid

teadmisi vajatakse lapse paremaks moistmiseks. Kuid alati ei suju koik plaanipéraselt ja seetottu
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kiisivad enda sonul nii kolleegidelt, juhtkonnalt kui ka tolkidelt ja lapsevanemalt. Samuti
otsitakse abi internetist, et lapsevanemale vahendatavat eestikeelset informatsiooni timber tolkida
teise keelde. Informatsiooni otsitakse ka vdoraste kultuuride kohta.

Opetajad pidasid viga oluliseks dpikeskkonda, kuid ei pidanud oluliseks rithmas
timberkorralduste tegemist. Leiti, et uusimmigrantlastele sobib paremini vdiksema laste arvuga
riihm, kus oleks tegutsemiseks rohkem ruumi. Opetajate arvates peaksid uusimmigrantlapsi
timbritsema moistvad inimesed ja sdbralik dhkkond, et muuta lihtsamaks nende riihmaellu
integreerumine. Enne uusimmigrantlapse rithma saabumist radkisid dpetajad teistele riihma
lastele, milline laps, millisest kultuurist, keelekeskkonnast ja eluoludest on nende rithma tulemas,
eesmirgiks oli uusimmigrantlapse integreerumine rithma muuta holpsamaks.

Opetajad leidsid, et uusimmigrantlapsele tuleb uue keskkonnaga kohanemise jaoks anda
aega ning siis tasapisi hakata teda tegevustesse kaasama. Oluliseks peeti, et uusimmigrantlastele
ei tohiks tegevusi peale suruda.

Opetaja4: ,, Julgustada teda ja sellesmottes, et mitte nagu kdiia peale talle, vaid ta voib
korvalt vaadata alguses, neid tegevusi ja asju. Et ta litsalt vaatab, mis siin riihmas toimub, et ta
ei peagi kohe hakkama kaasa tegema. Aga et see harjumise aeg liiga pikale ei veniks, siis mingil
hetkel hakkaks nagu koos temaga rohkem. “

Opetajate on enda arvates valmis uusimmigrantlapsi enda rithma vastu votma, kuna nende
teadlikkus nende lastega tootamisel on kasvanud 1&bi nduannete ja enda dpetamiskogemuse.
Nende arvates suhtusid uusimmigrantlastesse ja nende vanematesse positiivselt nii lapsed,
lasteaia todtajad, kui ka lapsevanemad. Opetajate sdnul on nende kdigi arvates

uusimmigrantlapsest rithmas positiivne ja silmaringi avardav kogemus.

3.2. Uusimmigrantlaste toetamine

Respondendid pidasid uusimmigrantlapsi lasteks, kellel on mitmed eriparad. Eriparadeks nimetati
lapse muukeelsust, kultuurilisi ja usust tulenevaid eripérasi, eelnevast elukeskkonnast tulenevaid
eripdrasi, erinevat arengutaset samaealiste eestikeelsete lastega vorrelduna ja ka tema
temperamendi erinevust. Intervjueeritavate sdnul on uusimmigrantlapsed sageli fuitisiliselt
aktiivsemad kui eesti keelt konelevad lapsed, samuti erinevad nad temperamendi poolest.

Opetajad selgitasid uusimmigrantlaste eripirad vilja nende vaatluse teel ja nende vanematega
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suheldes. Raagiti, et nad on dppetegevustest késitlenud lastega Eestit imbritsevaid naaberriike,
ridkinud meie naaberrahvastest, nende keeltest ja riigilippudest. Opetajad hindavad enda sonul
uusimmigrantlaste arengut vorreldes nende arengutaset samaealiste eestikeelsete lastega.
Uusimmigrantlaste arengu toetamisel lahtuvad nad uusimmigrantlaste olemasolevatest oskustest
ja arendavad neid edasi. Uusimmigrantlapse arengu toetamisel kasutasid dpetajad individuaalset
arengukava, mis oli koostatud koost6os rithma logopeediga.

Uusimmigrantlapsega suheldes ja teda juhendades kasutasid Gpetajad eeti keelt ja toetasid
seda Zestikuleerides. Jalgiti, et lapsega suheldes oleks neil omavaheline pilkkontakt.
Uusimmigrantidega suheldes jélgisid dpetajad enda kdnekasutust, kasutades aeglasemat
kdnetempot, lithikesi lauseid ja pildimaterjali, et lapsel oleks lihtsam konet ja tegevuskéiku
moista. Uusimmigrantlapse sOnavara ja arusaamist rithmakorralduse suhtes toetasid dpetajad
igapdevaselt samu sonu ja tegevusi korrates. Oldi arvamusel, et uusimmigrantlapsed omandavad
igapdevased viljendid eesti keeles vordlemisi kiiresti, kuid raskusi voib tekitada sdnade
haaldamine, kui nende emakeel on eesti keelest oluliselt erinev.

Oppetegevuste planeerimise ja libiviimisel pidasid dpetajad tihtsaks, et dppematerjal vdi
oppetegevus tuleb timber kohandada uusimmigrantlapsele joukohaseks, et tagada tema huvi
dpitegevuse vastu. Oppetegevuste iimber kohandamisel lihtuti uusimmigrantlapse eesti keele
arengust ja tema eripdradest.

Opetaja 1: ,, Mis oleks huvitav, et oleks tihelepanu. Et ei oleks ainult jutt, vaid oleks pilt.
Oleks koikvoimalikud meeled, mida saab kasutada, katsuda, noh kuulata, et oleks ka tema jaoks
seal kindlasti midagi. “

Intervjueeritavate sonul vajavad uusimmigrantlapsed palju individuaalset tdhelepanu, kuna
neile lastele on vaja oluliselt rohkem jagada selgitusi tookorralduse kohta ja nad vajavad rohkem
suunamist ja jalgimist, kui teised rithma lapsed. Jélgitakse, et uusimmigrantlapsed ei hoiaks
omaectte, oleksid tegevuses ja méangiksid koos teiste rithma lastega. Individuaalselt tegelevad

Opetajad uusimmigrantlastega ohtusel ajal, kuna Gpetajatel on siis nende jaoks rohkem aega.
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3.3. Uusimmigrantlaste 6petamisega kaasnevad kitsaskohad

Respondendid peavad iiheks suuremaks kitsaskohast dpetaja ja lapse ning tema vanema vahelist
keelebarjdari, mis takistab oluliselt omavahelist suhtlust. Keelebarjdar puudub, kui Opetaja ja
lapsevanem radgivad heal tasemel iihist voorkeelt.

Murekohaks on ka see, et neil ei ole voimalik lapsevanemaga omavahelisse vestlusesse
kaasata tdlke. Uheks uusimmigrantlaste dpetamise kitsaskohaks vdib pidada ka dpetajapoolset
negatiivset suhtumist uusimmigrantidesse, mis tuleneb varasema kogemuse puudumisest
tootamisel uusimmigrantlastega ja oskamatusest nendega suhtlemisel toime tulla. Réagiti, et abi
ei olegi voimalik leida, kuna uusimmigrantlaste Opetamise kogemust on Eestis vihe.

Opetaja 2: ,, Ta oli ikka toeline Sokk alguses, ses mottes, et kuidas sa temaga suhtlema
hakkad, siis motsid, kas tal tuleb ka tugiisik kaasa, kes aitab meil sellel lapsele liheneda ja
temaga suhelda “.

Opetajatel esineb hirme, mis tulenevad teadmatusest, kuidas uusimmigrantlaste ja nende
vanematega suhelda ning hirmudele annavad aluse ka kultuurilised erinevused. Raagiti,
ettevalmistusaeg uusimmigrantlaste rithma votmiseks on liiga lithike ning nad ei joua
ettevalmistusi teha, et teadlikumalt neid lapsi rithma vastu votta.

Murekohaks oli ka uusimmigrantlaste distsipliiniprobleem, olles teiste laste vastu
agressiivne. See ebasoovitud kditumine esineb rohkesti uusimmigrantlaste kohanemise perioodil,
kuid ajapikku vaheneb, kui nende arusaam korraldustest ja oodatavast tegevusest muutub
paremaks.

Kitsaskohana toodi vilja uusimmgrantlaste erinev arengutase vorreldes eestikeelsete lastega
ning dppe- ja minguvahendite kisitsemise oskus. Opetaja peab rohkem oma tegevusi iimber

kohandama, et need lapsele joukohaseks muuta ning see votab rohkem ajalist ressurssi.

3.4. Opetajate ettepanekud uusimmigrantlaste 6ppe téhustamiseks

Intervjueeritavad Opetajad tdid kitsaskohtade nimetamise korval vilja terve rea hiid motteid,
kuidas uusimmigrantlaste dpetamist tohusamaks muuta. Nii peavad Opetajad oluliseks tugiisiku
olemasolu, kelle iilesandeks oleks aidata vahendada uusimmigrantlapse, dpetaja ja riithma laste

vahelist suhtlust. Intervjueeritavad eeldavad tugiisikult uusimmigrantlapse emakeele oskust.
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Tugiisiku iilesandeks oleks uusimmigrantlapse juhendamine ja vajadusel abistamine lapse
oppetegevuses, mis vihendaks dpetaja uusimmigratlapsele kuluvat rohket ja individuaalset
tdhelepanu ning Opetajal oleks voimalus pdorata piisavalt tihelepanu teistele rithma lastele.

Respondendid leidsid, et nad vajaksid koolitust, mis kéisitleks uusimmigrantlaste dpetamist
eesti keelses rithmas. Koolitus vdiks olla spetsiifiline ning mitte iildistav, kuna nad soovivad
saada sealt teadmisi just nende uusimmigrantlaste kultuurilise eripéra ja Opetamise kohta, kes
nende rithmas kéivad. Leiti, et selliseid koolitusi peaks 1dbi viima tervetes lasteaedades, kuna
need lapsed saabuvad riihma vihese etteteatamisega ning Opetajal ei pruugi piisavalt aega jadda
ettevalmistuste jaoks.

Toodi vilja ka mote, et uusimmigrantlapsele oleks parem kéia mones teises lasteaias, kus
on voorkeelsed lapsed ning teadlikud Opetajad ja spetsialistid, kuna intervjueeritavad tunnevad, et

nad ei suuda uusimmigrantlapse arengut piisavalt histi toetada.

4. Arutelu

Esimesele uurimiskiisimusele ,,Kuidas hindavad lasteaiadpetajad enda valmisolekut ja
ettevalmistust to0ks uusimmigrantlastega? vastust otsidesselgus Opetajate intervjuude pohjal, et
uusimmigrantlastega to6tades on nad kokku puutunud keelebarjdériga, mis takistab suhtlust
Opetaja ja uusimmigrantlaste ning nende vanemate vahel. Monel juhul on dpetajad leidnud
voimaluse kaasata vestlusesse tolke, et omavaheline infovahetus saaks toimida. Seda voimalust
on esinenud Opetajatel vaid kord uusimmigrantlaste dpetamise jooksul, seega hindavad nad
nendevahelist infovahetust kehvaks vai olematuks. Uusimmigrantlaste ja nende vanematega
suheldes kasutasid dpetajad peamiselt eesti keelt ja toetasid seda Zestidega. Uhel juhul rizkis
Opetaja lapsevanemaga sama voorkeelt heal tasemel ning nad said vabalt radkida koikidel
vajalikel teemadel. Taal’i (2006) uuringus selgus, et keelebarjddr voib olla takistuseks lapse
kultuurilise tausta kohta info kittesaadavusel, kuid Berisvili (2014) uuringus ei peetud
keelebarjiiri takistavaks teguriks Opetaja suhtlemisel lapse ja tema vanemaga.

Selgus veel ka asjaolu, et Opetajad vajavad korvalist abi kolleegidelt, logopeedilt ja lasteaia
juhatuselt. Abi vajatakse uusimmigrantlastega suhtlemise, dpetamise ja dppetdd planeerimise
osas. Opetajad tddesid ka seda, et Eestis on uusimmigrantlaste dpetamise kogemust viihe, seega

el osata leida allikat, kust saada vajalikku informatsiooni.Uusimmigrantlaste dpetamisel aitaks
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see, kui oleks loodud erinevatest lasteaiatdotajatest ja spetsialistidest koosnev tugivorgustik, mis
oleks Opetajale toeks uusimmigrantlaste dppe- ja arengu toetamisel (Miarka & Kuuspalu, 2009).

Opetajad vajasid enda sdnul informatsiooni uusimmigrantlaste kultuuriliste, individuaalsete
ja sotsiaalsete eripdrade kohta. Uusimmigrantlaste sisseelamist muudavad holpsamaks dpetajad,
kes nende perekonna suhtes avatud hoiakuga ja omavad teadmisi uusimmigrantide olukorrast
(Miérka et al., 2009). Teadmised uusimmigrantlaste kultuurilistest eripdradest aitavad dpetajal
uusimmigrantlast ja tema peret paremini mdista, vahendades Opetaja kultuurist 1ahtuvate
hinnangute ja arvustuste tekke voimalust (Pajupuu, 2000).

Tuli vélja, et Opetajad ei pidanud oluliseks teha rithmas iimberkorraldusi, kuid pidasid
oluliseks, et neid lapsi iimbritseksid mdistvad inimesed ja sobralik keskkond. Veel peeti
oluliseks, et rithmas oleks védiksem arv lapsi ja piisavalt vaba ruumi. Tuleb arvestada ka sellega,
et eestikeelne rilhmakeskkond voib mojuda uusimmigrantlastele vésitavalt, kuna nad ei mdista
keelt ja see on nende jaoks miira. Rannut (2003) leiab, et oluline on keelekeskkond, mis voora
emakeelega last imbritseb ja see peaks olema loomulik, stressivaba. Veel toob ta vilja mdtte, et
see peaks andma lapsele voimaluse liikumistegevuseks, kuna see voimaldab osaleda tegevuses ka
ndrgema keeleoskusega lapsel.

Integreerimise eesmaérgil radkisid Opetajad rithma lastega, kes nende rithma oli peagi
saabumas. Nad valmistasid lapsi ette selleks, et uusimmigrantlaps voib erineda oma
véljandgemiselt, parineb teiselt maalt, kus on teine emakeel ja ta ei pruugi osata eesti keelt.
Lisaks oldi arvamusel, et uusimmigrantlapse kohanemiseks tuleb anda aega, kus ta saab jilgida
rithmategelusi ning kohaneda paevakavaga, seejirel hakata tasapisi teda tegevustesse kaasama.

Opetaja isiklik suhtumine uusimmigrantlastesse ja nende peredesse oli peamiselt positiivne
ning samasugune nagu eestikeelsetesse rithma lastesse. Uhel juhul oli dpetaja meelestatud
negatiivselt, kuna ta ei tulnud toime uusimmigrantlapsega suhtlemisel ning laps oli agressiivne.
Heckmann (2008) toob vélja, et Opetaja ootused lapse suhtes voivad saada toelisuseks, kuna
Opetaja ootab iihelt lapselt rohkem ja teiselt vihem, mdjutades sellega lapse sooritusvoimet.
Marka et al. (2009) nendib aga, et dpetaja peab suhtuma uusimmigrantidesse positiivselt ja
sobralikult, mille toel saab laps lihtsamini rithma integreeruda.

Opetajatel esines hirme seoses uusimmigrantlaste rithma saabumisega. Kardeti

keelebarjéiri ja seda, et neil pole vdimalik suhelda iihises keeles. Samuti kardeti nende laste
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sotsiaalse ja kultuurilise tausta erinevusi.

Uusimmigrantlaste rithma saabumise aeg oli vdga lithike, 1-2 pieva voi 1-2 nidalat, nende
tuleku soovist teada saamisest. Leiti, et see aeg ei ole piisav nende laste vastuvotmise jaoks, kuna
puudub ajaline ressurss ettevalmistuste tegemiseks. Kinkar et al. (2011) nendib, et need lapsed

saabuvad sageli vihese etteteatamisega ning Opetaja peab véga kiiresti uue olukorraga kohanema.

Teisele uurimiskiisimusele ,,Kuidas toetavad lasteaiadpetajad enda arvates
uusimmigrantlaste arengut?“ saadi Opetajate intervjuudest vastuseks, et Opetajad kasutavad nende
laste Opetamisel lasteaias kittesaadavaid visuaalseid- ja pildilisi dppevahendeid. Ise nad
spetsiaalseid dppevahendeid uusimmigrantlastele ei tee. Mérka et al. (2009), Rannut (2003) ning
Taal (2016) leiavad, et visuaalsed dppevahendid toetavad lapsele antavate korralduste ja
juhtnddride moistmist. Selle parast voikski selliste dppevahendite valmistamisse panustada.

Lasteaiadpetajad ei osanud véartustada uusimmigrantlaste emakeelt, kuna nad ei osanud
seda vodrkeelt. Oldi iihisel meelel, et uusimmigrantlapse emakeelt peaksid toetama
lapsevanemad. Mérka et al. (2009) sonul on lasteaiadpetaja iilesandeks riihma lastes kujundada
hoiakut ja avardada nende maailmavaadet teistest kultuuridest parinevate inimeste suhtes. Veel
lisab ta, et Opetaja peab vadrtustama erinevaid keeli ja kultuure nii, et see jouaks lasteni. Lunjova
& Maiberg (2012) leiavad, et eestikeelest erineva keelega laste vanemate lilesandeks on anda
lastele edasi oma kodumaa kultuuri ja traditsioone, aidates seeldbi lapsel oma juurtega sidet
hoida. Lapse perekonna jaoks on oluline, et nende laps omandaks lasteaias kohaliku keele
(Lunjova & Maiberg, 2012; Rannut, 2004), tutvub kohalike kommetega (Lunjova & Maiberg,
2012), kuid veel peavad nad oluliseks ka lapse emakeele arendamist (Rannut, 2004).
Lasteaiadpetaja iilesandeks on selgitada lapsevanemale lapse emakeele arengut puudutavaid
kiisimusi ning vélja selgitada lapsevanema ootused emakeele osas (Mérka et al., 2009).

Nagu eelpool mainitud puudus dpetajatel enamasti uusimmigrantlaste vanematega iihine
suhtluskeel, aga kui vestlusesse oli vdoimalus kaasata voorkeele vahendaja, sai Opetaja ja
lapsevanemate koostd6l toetada uusimmigrantlaste rithmaellu sisseelamist. Rannut (2004) leiab,
et lapsevanemad tahavad tunda end austatult olenemata enda kultuurilisest taustast. Opetaja ja
lapsevanema koosto6 on uurimmigrantlaste arengu jaoks vajalik ning keeleprobleem ei tohiks

jaada takistavaks teguriks (Pajupuu, 2000).
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Uusimmigrantlastega toimus suhtlemine eesti keeles ja konet toetati zestikuleerides.
Baker’i (2005) sonul tuleks suhelda erineva emakeelega lastega, vaid iihes keeles ja mitte
kasutada tema emakeelseid sonu. Respondendid kasutasid enda sdnul ka pildimaterjali, et sel
viisil suulist konet toetada ja uusimmigrantlastele end arusaadavamaks teha. Nad konelesid nende
lastega aeglasema kdnetempoga, kasutasid lithikesi lauseid ja rohkelt kordusi. Opetajad jélgisid,
et uusimmigrantlastega kdneledes oleks neil omavaheline pilkkontakt. Uurija Taal (2016) on
joudnud sama tulemuseni dpetajate konelemise osas.

Opetajad kohandavad dppetegevusi uusimmigrantlastele jdukohasemaks, lihtudes nende
eesti keele arengust ja eriparadest. Nad peavad oluliseks, et Opitegevus drataks
uusimmigrantlastes huvi dpitava vastu. Opitegevuste ldbiviimisele ja uusimmigrantlaste
juhendamisele kulub dpetajal rohkem aega, mistdttu vdivad teised rithma lapsed kannatada.
Uusimmigrantlapsed nduavad Opetajalt rohkem individuaalset tdhelepanu, kui eestikeelsed
lapsed. Mirka et al. (2009) on samal seisukohal, et need lapsed nduavad lasteaiadpetajalt rohkem
tihelepanu ja kannatlikkust. Opetajad tegelevad uusimmigrantlastega individuaalselt dhtupoolsel
ajal. Nad jdlgivad, et need lapsed ei tunneks end torjutuna ja ei hoiaks omaette. Selle ilmnemisel
pakuvad nad ise uusimmigrantlastele vilja erinevaid tegevusi ja mdnge, mdngivad nende lastega
ise vO1 suunavad teised rithma lapsed temaga méngima.

Opetajad arvestavad enda sdnul uusimmigrantlaste eripiradega, mis tulenevad nende
erinevast kultuurist, keelest ja sotsiaalsest taustast. Uusimmigrantlapsed mojuvad uuringus
osalenute {itluste kohaselt iildiselt lasteaia toGtajatele, rithma lastele ja nende vanematele
positiivselt, rikastavalt ja silmaringi avardavalt. Ka Berisvili (2014) joudis oma uuringus sellisele
tulemusele.

Opetajad pakkusid vilja mdtted, mis vdiksid muuta uusimmigrantlaste dpetamist
tohusamaks. Nende mdteteks oli tugiisiku kaasamine, spetsiaalne koolitus uusimmigrantlaste
Opetamise jaoks. Veel tekkis neil mote, et nende arvates sobiks uusimmigrantlaps paremini
voorkeelsesse rithma, kus on erinevate emakeeltega lapsed ja teadlikumad Opetajad ning
spetsialistid, kes oskavad neid lapsi arendada. Eestis on tdheldatud mujalt saabunud laste
Opetamisega mitmeid probleeme, mille pdhjused seisnevad dppeasutuste vihesest kogemusest
nende laste dpetamisel (Integratsiooni ja Migratsiooni..., 2016). Opetajad arvasid, et selliseid

spetsiaalseid koolitusi, mis késitlevad uusimmigrantlaste dpetamist siigavuti tuleks 14bi viia
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lasteaedades, kaasates kdiki dpetajaid. Probleemi tajutakse lasteaias alles siis, kui
uusimmigrantlaps on juba kohale joudnud (Integratsiooni ja Migratsiooni..., 2016) ja tdendoliselt
ei ole enam ettevalmistusteks aega.

Kokkuvottes voib delda, et vaatamata tekkinud hirmudele ja probleemidele suhtuvad
intervjueeritavad Opetajad positiivselt véljakutsesse, kui rithma tuleb uusimmigrantlaps.
Arvatakse, et oma olemasolevate teadmiste ja kogemuste ning juurdehangitava info najal ollakse
valmis vodrast kultuurist, eesti keelt mitteoskavate lastega to6tama ja neid meie kultuuriruumi

integreerima.

4.1. Uurimistoo praktiline viirtus ja piirangud
Minu uurimistoost voiks kasu olla lasteaiadpetajatele, kelle rithma on tulemas uusimmigrantlapsi,
kuna see annab iilevaate sellest, millistest aspektidest voiks ldhtuda nende laste dpetamisel.
Samuti voiks see pakkuda huvi Tartu Linnavalitsuse alushariduse osakonnale kui ka
Pagulasabile, andes neile iilevaate Tartu lasteaiadpetajate valmisolekust uusimmigrantlastega
tootamisel ning andes ka motteainet, kuidas voiks muuta nende laste Opetamist lasteaias
tohusamaks.

Kiesoleva to6 autor niieb oma tdds mitmeid piiranguid. Uheks piiranguks peab autor
uuritavate vahesust. Samuti on iiheks piiranguks andmete kodeerimine peamiselt ainuisikuliselt
ning késitsi, kuna seetottu voivad tulemused olla esitatud subjektiivsest vaatenurgast. Vihesel
madral kasutati kodeerimisel juhendaja abi. Piiranguks on ka viahene uurimispéeviku kasutamine
ning selle vélja jitmine analiitisimisel. Veel peab autor piiranguks vihese kirjanduse
labitootamist vajaliku vodrkeeleoskuse puudumise tottu. Piiranguks on ka t66 kirjutamiseks
planeeritud ajakavast mitte kinni pidamine.

Vaatamata t66 moningatele puudustele sai t60 autor hindamatuid teadmisi ja kogemusi
uusimist6od kirjutades ja ldbiviies. Need teadmised aitavad tal tulevikus kavandatavaid

uurimistoid teha teadlikumalt ja paremini.
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5. Tanusona

Soovin tdnada lasteaiadpetajaid intervjuudes osalemise ja bakalaureuset66 valmimisele
kaasaaitamise eest ning koiki, kes uuringu ldbiviimisele panustasid. Ténan Liinat, kes oli abiks

t00 vormistamisel ja Nelet, kes abistas vodrkeelse materjali tolkimisel.

6. Autorluse kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva loputdo, ning toonud korrektselt vilja teiste autorite ja
toetajate panuse. Té6 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi [6putoo

nouetest ning on kooskolas heade akadeemiliste tavadega.

AllKiri: Kuupiev:
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Lisa 1. Valik intervjuu kiisimusi

Milliseid teadmisi on lasteaiadpetajal vaja, et Opetada immigrantlast?

Millist informatsiooni Te vajasite/vajate/vajasite immigrantlapse kohta, kes tuli/on tulnud/tuli

teie rithma ja kust te seda infot otsisite/otsiksite/otsisite? Mille jaoks te seda informatsiooni

vajasite/vajaksite?

Millest lahtute/lahtuksite/ldhtusite vodra kultuurilise tausta ja kodukeelega lapse arengu

hindamisel?

Kuidas toimub/toimuks/toimus immigrantlapse arengu hindamine, milliseid vahendeid selleks

kasutate/ kasutaksite/kasutasite?

Kuidas selgitada vilja immigrantlapse eriparad. Kas on see Teie jaoks oluline?

Kuidas Te suhtlete/suhtleksite/suhtlesite immigrantlapsega, kui te ei oska/oskaks/osanud tema

emakeelt?

Kuidas Te raagite/radgiksite immigrantlapsega eesti keeles vorreldes eestikeelsete lastega? Kas

muudate/muudaksite konetempot, harjumusparaseid viljendeid, lausepikkuseid?

Mida Te teete/teeksite/tegite immigrantlapse rithma integreerimise jaoks? Mis modjutab/voiks

mojutatada/mojutas immigrantlapse intergreerumist rithma?
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Lisa 2. Viljavote kodeerimisest




