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SISSEJUHATUS

Nagu muudatused haridusmaastikul tldiselt, on ka 2011. aastal vastu voetud dppekava
pOhjustanud omajagu poleemikat. Juba on tehtud sellesse ka muudatusi, mis seaduslikul
tasandil joustusid 1. septembril 2014. Ometi on konsensuslikult selge, et
haridusmaastikul valitseb vajadus uuele oppekavale vastava Oppevara jarele. Kéesoleva
magistritoo siht ongi anda oma panus selle probleemi leevendamisse.

Magistritoé tdpsem eesmidrk on pakkuda vilja kontsentriliselt seotud Oppevara
glimnaasiumi valikkursuse ,,Kirjandus ja tihiskond“ késitlemiseks. Et giimnaasiumi
riiklik Sppekava esitab kursuse kirjelduses kiillaltki avara teemade ja Opitulemuste
loetelu, tuleb iihe temaatliselt seotud dppeelemendi loomiseks kaaluda neid sisulisi ja
pedagoogilis-metoodilisi niiansse, mida vastav kursus fookusesse Seab. Magistritdo
teine — eelduslik — eesmirk ongi kursuse ,,Kirjandus ja tihiskond”“ kontseptsiooni
avamine. Kuna dppekava on siiski vordlemisi uus, pealegi dsjaste muudatustega, sunnib
see kiisima konkreetse kursuse kontseptuaalsete taustade jarele.

Kursuse ja koostatavate naidisdppevara sisuliste eelduste selgitamisel tuleks esmalt
tematiseerida kirjanduse ja tihiskonna omavahelised seosed. Avarama tausta loomiseks
sean esmaseks sihiks vaadelda nimetatud ndhtusi hermeneutilisest vaatepunktist (ptk
1.1)), kuna seegi filosoofiaharu vaatleb ilminguid omavahelises seoses. Teiseks
keskendun (ptk 1.2.) selle suhte pedagoogilisele kiiljele. Viimasel ajal on ilmunud palju
teoseid, mis vaatlevad, miks on kaasaegses digiiihiskonnas ikka veel vaja raamatuid
lugeda. Kuna saa tegevus voib ndida aegunud, uuringi selle materjali taustal, milles
seisneb ilukirjanduse lugemise vajalikkus tanapdeva koolis.

Teises peatiikis vaatlen kirjanduse ja tihiskonna suhteid konkreetse kursuse raames,
analiiisides ldahemalt selle Oppe-eesmarkide, -sisu ja Opitulemuste spetsiifikat ning
kattuvust iildise ainevaldkonna ja teiste dppeainetega (ptk 2.1.). Et GROK sitestab
olulise osa kursuse sihtidest, tuleks eelnevat avaramat tausta arvesse vottes leida
Oppevara koostamise keskmeks teema, mis haakuks vdimalikult paljude koorunud
ideedega. Valin selleks totalitarismitemaatika.

Selle temaatika avamisel lahtun klassikalise definitsiooni korval ka nendest



késitustest, mis pohinevad totalitarismikogemusel. Siin toetun pohiliselt Tzvetan
Todorovi ja Vaclav Haveli toodele (ptk 2.2.1.). Viimane késitus haakub selgemini ka
ilukirjandusega, kuna selleski on totalitarismitemaatikat vahendatud eeskétt
kogemuslikkuse kaudu: sooviga seda ndhtust kajastada voi enda jaoks mdtestada, mitte
anda sellest sotsiaalajaloolist iilevaadet. Et Oppevaras kasutatavaid tekste ja sealseid
teemasid selgemini fikseerida, vaatlen lahemalt ka voimalikke Kirjanduse ja totalitarismi
suhte vorme (2.2.2.). Maistagi tuleb eraldi vaatluse alla see, kuidas konkreetselt seostub
vastav teema GROK-is mératletud teemade ja sihtidega (ptk 2.2.3.).

Ent Oppevara koostamiseks on tarvilik uurida ldhemalt ka pedagoogilisi ja
metodoloogilisi sihte, mis vastava kursuse sisulisest kontseptsioonist vilja kasvavad
(ptk 2.3.). Kui sisulised kiisimused hdlmavad t66 esimesed kaks peatiikki, siis Oppevara
pedagoogilis-metodoloogilise aluse loomine toimub kolmandas peatiikis. Uus dppekava,
sh vastav kursus ning eksamiformaat, on eelnevatest méarksa tekstikesksem. Sel pohjusel
arutlen suuresti PISA lugemisteksti teoreetilisele raamile tuginedes lugemisoskuse
moiste iile. Et aga see tekstikogu, mida on vaja igapdevaselt toodelda, ei piirdu
tegelikult ainult kirjalike tekstidega, votan vaatluse alla ka multimodaalsuse ja
mitmikkirjaoskuse teooriad. Uurin teiste hulgas Gunther Kressi seisukohtadele
tuginedes ldhemalt seda, kuidas késitletakse teisi tdhendusviise ja teistest modaalsustest
koosnevate tekstide konstrueerimist ja nende vastuvotmist. See aitab avada ka
diskursuseanaliiiisist arenenud Kriitilise Kirjaoskuse kontseptsiooni, mis peab samuti
oluliseks otsida tdhendusi esmaste markide taga, kiisides selle kohta, kuidas ja mis
eesmargil midagi viljendatakse.

Metodoloogiliselt lahtun aktiivoppest (ptk 3.3.), kuivdrd juba kursuse pealkiri kutsub
iiles kaht ndhtust omavahel seostama. Aktiivope voib tdhistada mingis kontekstis
moodsaid ja originaalseid meetodeid, kuid ennekdike taandub see eeldusele, et opilane
saab Oppida aktiivses protsessis, kuna osaleb aktiivselt teadmiste loomisel. Kuidas
tekitada tekstidega tegelemisel selline mdtteaktiivsust ndudev olukord?

Kui vaadelda kirjandusteksti Roman Jakobsoni eeskujul kommunikatsioonina, voiks
aktiivoppemeetodeid seostada vastavalt uuritavat teksti konstrueeriva keelega. Kui
selles sisalduv keel pakub rohkem vdimalusi analiiiisida selle osutusi vélismaailmale,
voiks tugineda funktsionaalsele lugemisele. Kui aga tekst hakkab osutuma muu hulgas
iseendale, kutsudes lugejas esile emotsioone vOi teadvustamatuid tundmusi, tuleks

jalgida ka keelt ennast ning lugeda teksti kriitiliselt. Neist jaotustest ldhtuvalt selgitan
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lahemalt vastavaid aktiivoppemeetodeid. Funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks
vaatlen ldhemalt PISA testide lugemisosa teoreetilist raamistikku; Kriitilise lugemise
arendamiseks toetun muu hulgas Ellie Chambersi ja Gregory Marshalli
kirjandusdpetuse késitusele ning vaatlen, kuidas peaks olema fikseeritud aktiivne
oppeprotsess poeetilise keele kasitlemiseks (ptk 3.3.1.-3.3.2.).

Neljandas peatiikis selgitan ldhemalt Oppevara tekstivalikut ja tilesehitust. Kui
toolehtede keskmeks on George Orwelli romaan ,,1984* ja Ray Bradbury teos ,,451°
Fahrenheiti®, siis pddevuste mitmekiilgsemaks arenguks olen sidunud nendega veel
mitmeid teisi eri zanrist ja eri modaalsusega tekste. Teisteks kesksemateks tekstideks
olen valinud Arvo Valtoni novelli ,,Rohelise seljakotiga mees*, katkendi Herta Miilleri
romaanist ,,Stidameloom*, Coudenhove-Kalergi filosoofilise essee ,,Inimene ja riik™,
valiku Johnny B Isotamme, Jiiri Udi ja Paul-Eerik Rummo luuletusi.

Oppevara, mis paikneb magistritoé Lisas 1, jaguneb tddlehtedeks, mis koonduvad
toolehekomplektideks ning need omakorda jaotuvad iildisemate teemade alla, mille
keskmes ongi harilikult {iks eelnimetatud tekstidest. Modistagi saab sinna tulevase t60
kaigus tekste juurde haakida — ning see oleks ka vajalik, arvestades, et kursus kasitleb
Kirjanduse ja tihiskonna pidevalt muutuvaid suhteid, pakkudes pidevalt vérskeid néiteid.

Ometi on totalitarismitemaatikas ka midagi piisivalt aktuaalset. Kuigi reziimide
ajastu on praegu siin maal imber saanud, ei tdhenda see, et totalitarism ei voiks esineda
eksistentsiaalsel tasandil. Inimese vdimetus kasutada vabas iihiskonnas seadusega
tagatud vabadusi, suutmatus mdista majanduslikke 15kse, poliitilisi ménge, tekstide
tegelikku intentsiooni, v3ib pohjustada iseotsustamise vabaduse kaotuse. Niisamuti
puudub garantii, et riiklik siisteem ei hakka kriitikavoimetute kodanike pealt kasu
16ikama ega kaldu korvale demokraatlikult kursilt. Seega on dppevaraks valitud teemal

oma moraalne selgroog, mis lébib ka teose teoreetilist osa.



1. KIRJANDUSE JA UHISKONNA OMAVAHELINE SUHE

Kursus ,,Kirjandus ja iihiskond* rajaneb avaramal kirjanduse ja iihiskonna toimimise
moistmisel. Et neid nédhtuseid sel moel pealkirjas korvu seada, eeldab see mdistagi ka
nende omavahelisi seoseid. Vaatlen alljargnevalt, missugused need seosed on: esimesel
juhul filosoofilisest vaatevinklist, vOttes appi hermeneutika, misjirel liigun 1dhemale
kdesoleva t60 fookusele ning motestan pedagoogikast 1dhtuvalt seda, kuidas Kirjandus,

ja sellest tulenevalt ka selle aine dpetus, on seotud tdnapdevase tihiskonnaga.

1.1. llukirjanduse ja ithiskonna suhe: hermeneutiline liihenemine
Enne kui asuda kursuse ,,Kirjandus ja iihiskond* dppematerjalide ja nende teoreetilise
raamistamise juurde, tuleks esmalt m&testada seda suhet, mis nimetatud nahtuste vahel
valitseb. Selleks vGib juhinduda konkreetsetest teoreetilistest vaatepunktidest voi
tildisematest motteloolistest suundadest, mis sellise suhte olemasolu eeldavad ning selle
erinevaid vorme uurimisobjektina kédsitavad. Ometi tuleb sedastada, et kuna
kirjandusOpetus seab sihiks ennekdike sdonakunstiteose analiiisimise, poleks siinpuhul
kohane eelistada ajaloo distsipliinist vOi sotsioloogiast mdjustatud teooriaid, mille jérgi
késitletakse kunstiteost pelga vahendina vastava epohhi voi {iihiskonnandhtuse
uurimiseks. Seetottu tuleks kirjanduse ja iihiskonna omavahelisi suhteid vaadelda
sellisest filosoofilisest vaatevinklist, mis seab keskmeks tolgenduse. Tolgenduse kui
sellise votab pohifookuseks hermeneutika.

Et avada hermeneutika olemust, tuleks see esmalt positsioneerida
kirjandusteoreetiliste pohimotete lahknevuse suhtes, mis tekib kirjandusteose
autonoomsusest koneldes. Sonakunsti autonoomsuse kohta saab esitada kaks
olemusklikku kiisimust. Kas ilukirjanduslikku teost tuleks tolgendada ainult selle
pohjal, mis on selles kirjas voi tuleks ldhtuda (ka) vélistest aspektidest, millega vastav
teos voib veel seotud olla? Olemasolevate kirjandusteooriate pohjal iildistab Arne
Merilai, et kirjandusteose tihendusele saab ldheneda vaid teose enda seisukohast, kuid
seejuures voib arvestada ka teose autoriga (elu- ja loominguloolised ning

psiihholoogilised vaatlused), teiste tekstide mdjuga (intertekstuaalne lahenemisviis),
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vastuvotuhorisondiga (lugejakeskne analiiis) voOi teose ja maailma suhetega
(iihiskondlikud teooriad) (Merilai jt 2007: 10). Soome Kirjandusteoreetik Markku
Thonen leiab, et selle iile, ,,kas sdonakunstiteose tihendus on iiksnes temas endas voi ka
kusagil mujal“, pole motet arutada (Ihonen 1996: 61). Selle asemel, et anda kiisimusele
tthene vastus, rohutab temagi teoreetiliste lahenduste poliifooniat.

Ometi sonab Arne Merilai, et kirjandusteos ,,ei ole .. ainult enesekiillane, vaid avaneb
siigavamalt alles teiste teoste ja ajaloo taustal (Merilai 2007: 12). Tiina Aunin on
komparativistika mdtestajana veendunud, et ,,[k]irjandusteaduslik interpretatsioon on
juba oma olemuselt vordlev (Aunin 2003: 12), tolgenduses saab olemuslikuks see,
,kuidas iiks voi teine romaan, maal, heliteos haakub meie poolt varem loetu, néhtu voi
kuulduga® (Aunin 2003: 11). Koolkonnad on aga siinkohal eri arvamusel sellest, kas
analiilisis tuleks tolgendusse kaasata ka neid aspekte, mis jadvad otseselt ilukirjandusest
viljapoole.

Kui kiisida nende momentide jérele, mis kirjandust tihiskonnaga seob, siis ei tasu
otsida vastuseid autonoomsust pooldavatest teooriatest nagu uuskriitika®. Sellesse
koolkonda kuulujate arvates ei saa ,,teose struktuuri ja tervikut .. tajuda teisiti kui tema
enda kaudu® (Thonen 1996: 60). Kuigi tekstianaliilis ja 1dhilugemine on senini oluline
osa kirjandusega tegelemisel (sh ka kirjandusdpetuses), oleks kursus ,,Kirjandus ja
tthiskond* uuskriitikute pohimdtetega haakumatu, sest pealkirjas nimetatud nahtuste
vahel pole (teineteist selgitavaid vm) seoseid. Uht ei tasu teise kaudu motestada, sest
nende jérgi pole mingit alust vorrelda kirjandusteoses loodavat maailma reaalse eluga.

Ometi ndib véimatu, et teoses puuduksid osutused vilismaailmale. Seda vilistab juba
keele referentsiaalne olemus: iihelt poolt loob keel teosesisest maailma, teisalt viitab see
aga vilismaailmale, millest on lugejal oma teadmised ning milleta ei oleks vdimalik
moista ka teosesisest ruumi. Seetdttu on uuskriitikute ranget autonoomiapShimdtet ka
kritiseeritud (Ihonen 1996: 90, 63).

Hermeneutika klassik Hans-Georg Gadamer kiill hindab kirjandusteose

autonoomsust pooldavaid kasitlusi, kuid arvab veendunult, et kirjandusteos on iiks

1 19. sajandil siindinud positivismile jargnesid 20. sajandi esimesel poolel tekkinud impressionistlik
kriitika, vene formalism ja uuskriitika. Koiki nimetatud suundi ei peeta kiill péris teaduslikuks teooriaks,
kuid neid iihendav asjaolu — kausaalsuse vastasus — seab nad positivismiga opositsiooni. Uuskriitikud,
teoseviliste asjaolude kdige radikaalsemad vilistajad, pooldavad kirjandusteose tdielikku autonoomsust.
Nende veendumuse jérgi saab koik see, mida pole tekstis sdnaselgelt kirjas, tdlgenduse puhul {ileliigseks.
Strukturalistlik koolkond uurib eeskitt teksti sisemisi kvaliteete ja nende omavahelist diinaamikat, jattes
samuti korvale tekstivdlise maailma. (Ihonen 1996: 58—-65)



toetunnetuse vorme. Nimelt voib kunsti kaudu oOelda tegelikkuse kohta midagi
olemuslikku — seetdttu on need nihtused ka omavahel seotud. Oigupoolest arvab
Gadamer, et kunsti, tipsemini sellesse kétketud kujundite kaudu toimub olemise
juurdekasv (Tool 2009c: 418-420, Tool 2002: 435). Samasugusel arvamusel on ka Jiiri
Talvet, kes véidab, et ilukirjanduslikus teoses ilmnevad kujundid tdlgendavad ja
peegeldavad tdelust seda diinamiseerides ja aktualiseerides (Talvet 2005: 103).
Sarnaselt selgitab kirjanduse ja tegelikkuse vahekorda ka Rein Veidemann, kui sdnab, et
kunstiline kujund on ,,meid timbritseva tegelikkuse eriline peegeldusvorm* (Veidemann
1989: 5). ,Eriline” seetottu, et see ei peegelda reaalsust iiksiiheselt, vaid ,kunsti
parisosaks saab elu tihendamine, millegi tavalise nditamine iildise ja erilisena®
(Veidemann 1989: 5). Seegi mdte haakub Gadameri ideedega, mille jargi omandab
moni argine ndhtus kunstikujundiks kasvamisel iihtdkki spetsiifilise tdhenduslikkuse.
Samas toimub ka vastupidine protsess: alles kunstikujundina tajume representeeritava
toelist olemust, mida ilma kunsti vahenduseta poleks voimalikki kogeda. Kujundil on
16puks mdju ka vastuvotjale, kes peaks kunstikogemuse ajel hakkama négema timbrust
ja iseend selgema pilguga. (Tool 2009c: 420, Tool 2002: 458) Niisiis voib motestada
kirjandust {ihe tdetunnetuse vormina, mis on seotud elu ja tihiskonnaga kujundi kaudu.
,Hermeneutika“ tdhendab oma kreekakeelse etiimoloogilise péritoluga ,.teatavaks
tegema, tolkima, tdlgitsema® (Tool 2009a: 379). Enne kui hermeneutika kasvas
mdottevooluks, oli ta pelgalt iiks tekstide tdlgendamise teooria: distsipliin, mis fikseeris
tekstide tolgitsusreegleid (nn tehniline hermeneutika). ,,Ometigi on see filoloogiakunst
ja koolmeistripraktika juba ammu votnud muutunud ja avardunud vormi®, sdnab H.-G.
Gadamer, pidades silmas distsipliini edasist arenguteed (Gadamer 2002: 231). Nimelt
kasvas sellest positivismile vastukaaluks vilja koigepealt filosoofiline hermeneutika ja
siis juba ka hermeneutiline filosoofia. Esimene neist tegeleb hermeneutilise probleemi
filosoofilise kdsitlemisega, millega kiisitakse (keele)mérkide modistmise voimalikkuse ja
piiride jirele. Hermeneutiliseks vdib nimetada aga sellist filosoofiat, mis kisitleb mis
tahes filosoofilisi probleeme tdlgitsevalt. Selles valdkonnas laieneb tdlgenduslikkus
kirjalike tekstide raamidest tervele maailmale. Hermeneutiliste filosoofide jargi
eksisteerib inimene maailmas ainult interpreteerimise kaudu — ja maailma voib tolgenda
erinevalt. N-0 puhast teadmist nende arvates ei eksisteeri, mistottu ldhtutakse
»,maailmavaatest, traditsioonidest ja konventsioonidest mojustatud tolgitsustest. (Tool

2009a: 379-381).



Kui kiisida kirjanduse ja tihiskonna suhete jirele, voime vdtta appi iihe tehnilisest
hermencutikast lacnatud mdiste — hermeneutilise ehk moistmise ringi. Seegi termin
kasvas mottevoolu arenedes vidlja oma esialgsest metoodilisest tekstitolgitsuse
tahendusest. Algselt tdhendas see pelgalt kirjaliku teksti tolgitsemist sel viisil, et osa
kaudu interpreteeriti tervikut ning tervikust otsiti seletust iiksikute osade kohta.
Filosoofilise hermeneutika esindaja Wilhelm Dilthey arendas moiste aga tildiseks
filosoofiliseks printsiibiks, mille jargi tdlgendatakse mingeid néhtusi alati juba teatud
mdttelise terviku taustal. (Tool 2009a: 380; Tool 2009b: 389).

Wilhelm Dilthey pidas kirjandusteose analiilisimisel teiste aspektide kdrval oluliseks
ajastut, epohhi ja ajavaimu. Nimelt viljendub ,kivis, 1ouendil, tegudes voi sonades*
suhe sellesse ,,energiasse, mis annab ajastule pohisuuna“ (Dilthey 1997: 121). Esialgu
véidab ta, et epohhist soltub vaid poeetika (n-6 luuletaja tehnika), hiljem aga kogu teose
tervik. Tolgendatav teos tuleks seega asetada selle motteterviku — ajavaimu — taustale,
késitledes nende omavahelisi mojutusi. Sel moel vdib mdista, kuidas mingi romaan voi
luuletus oma ajaga seostub ning seda kajastab. Kirjandusteosele tuleks niisiis ldheneda
kui loomeprotsessi produktile, mis on tekkinud oma ajaloolis-kultuurilises kontekstis
ning selle kui elamusviljenduse tolgendusel peab arvestama retrospektiivelt seda
mdjutanud toimejoude. (Tool 2009: 397b, 401-402). Niisiis rohutab Dilthey kirjanduse
(nagu mis tahes teise ndhtuse) tolgendamisel ajaloolisust kui motteterviku mojutusi.

H.-G. Gadamer peab Dilthey eespool osutatud mottearendusi historistlikuks ja
vastuoluliseks (Tool 2002: 441). Gadameri ldhenemine kirjandusele on samuti
ajastutundlik, kuigi peamine rohk seisneb mitte autoril ega teose kirjutamise ajal, vaid
kiesoleval lugemise hetkel, sellel, ,,mida meile {iteldakse* ja selle tdlgendajal ehk
lugejal (Gadamer 2002: 234). Kui Dilthey arvab, et teost peaks mdotestama selle loomise
ajast ldahtudes, rekonstrueerides teose ajalooline horisont, ndib ta Gadameri meelest
unustavat ,,omaenese ajaloolisuse” (Gadamer 1997: 194). Gadameri jéirgi tuleks aga
poorata tdhelepanu just teksti vastuvotjale, sest Kirjanduslik tekst eksisteerib vaid
lugemise ja tolgendamise kaudu, kusjuures lugemine on dialoogiline, kaaskdnelev.?
Teost vOrdleb ta minguga: maéngijad ja pealtvaatajad alistuvad méangureeglitele,
realiseerivad méngutegelikkuse ja aitavad sellega méngul eksisteerida. Nii on ka

kunstiteos kiill autonoomne, lugeja/vaataja suhtes deklareeriv, kuid vaid tidnu

% Selle mdttega haakub juba ka nimetatud idee kunstikogemuse (kujundi) mdjust vastuvotjale (vt Ik 6).
Magistritodle osutavad viited on edaspidi mérgitud vastava lehekiiljenumbriga teksti sees sulgudes.
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vastuvotjale saab see eksisteerida. (Tool 2009c: 424, 419) Seetottu on teksti
tolgendamisel, n-6 kaaskonelemisel oluline mérgata lugeja eelarvamusi, sest ,,avatus
kellegi teise voi teksti arvamusele [kitkeb] endas juba ikka, et need seatakse suhtesse
omaenda arvamuste tervikusse ja end neisse” (Gadamer 1997: 188). Seetottu on tdhtis
oma eelarvamusi teadvustada ning olla ,,vastuvotlik teksti teistsugususele®™, et lasta
teksti ,,asjakohast tdde omaenese eclarvamuse vastu vilja mangida“ (Gadamer 1997:
188). Kuid ,,vilja midngimine* ei tdhenda kuidagi oma eclarvamustest loobumist —
sddrast motet peab Gadamer lihtsustavaks. See tdhendab ,,integreerida kunsti kogemus
enda maailmasorienteerumise ja enesemdistmise tervikusse® (Gadamer 2002: 235).
Niisiis on kirjanduse ja {iihiskonna omavaheline suhe tolgendatav Gadameri
hermeneutilise tolgendusringiga jargmiselt: tekst eksisteerib lugemise kaigus, mille
viltel lugeja peab teadvustama oma kaasajast mojutatud eelarvamusi ja avanema tekstist
ilnmnevale — sellise dialoogiga voib jouda teostesse katketud toeni.

Lugeja ja teksti sidumine Gadameri jéilgedes areneb veelgi kaugemale
retseptsiooniesteetikas, mis on kasvanud vilja hermeneutikast ja fenomenoloogiast.
Selle koolkonna tuntumaid esindajaid Hans Robert Jauss ndeb mdistmist niisamuti kui
Gadamer lugeja ja teose horisontide iihtesulamisena (Tool 2009c: 425)°. Lugeja
ootushorisont, millega ta tekstile 1dheneb, koosneb kitsamalt kirjanduslikest ootustest ja
laiemas tdhenduses senistest elukogemustest. Esteetiline distants mdddab seda, kui
kaugel on teineteisest ootushorisont ja tekst, mis hakkab esimest kas suuremal méaéral
timber kujundama voi kohaneb sellega kergelt. Viimasel juhul vastab tekst igati zanrile
ega too kaasa midagi muud ebakonventsionaalset, mis sunniks lugejat oma ootusi
tiimber kujundama. Sellele juhtumi Kkirjeldusele vastab suuresti ajaviitekirjandus.
Meistriteosed nduavad lugejalt aga oma senise hinnangute kohandamist ning mida
ootamatum on teksti vorm, stiil, Zanr, seda raskem on lugejal seda esialgu moista.
Seetottu osatakse kunstiteoste védrtust hinnata tihti alles aja moodudes, kui lugejate
ootushorisont on juba teisenenud teosele vastavamaks. See tihendab ka, et teosel ei saa
olla mingeid objektiivseid tddesid, milleni iga lugeja igal ajastul joudma peaks,
vastavalt horisontide {ihtesulamisele on tulem iga kord erinev. Seetdttu ei kutsu Jauss
Kirjandust mitte objektiks, vaid siindmuseks.

Nonda on teose tdlgendus mojutatud lugeja kaasajast — elukogemustest, ideoloogiast

¥ Retseptsiooniesteetiline kisitlus on olemuselt fenomenoloogiline: sellegi jérgi tekib teos ,.teksti ja
lugeja tihildumise tulemusena“ (Iser 1990: 2091).
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ja vaartushinnangutest. Kuid sel seosel on ka vastupidine toime, nagu viitis ka
Gadamer. Kirjandusel on oma iihiskondlik funktsioon ja see kéivitub niipea, kui
kirjanduslik kogemus mdjutab lugeja ootushorisondi elukogemuslikku kiilge, vormides
tema maailmamoistmist ja sotsiaalset kaitumist. Ka Kirjandusajalugu, mis peaks Jaussi
jargi pohinema lugeja vastuvotu kaardistamisel, mitte rajanema historistlik-
objektiveerival perspektiivil, nditab kirjanduse iihiskonda vormivat rolli. (Habib 2005:
721-724)

Hermeneutika, kasvanud vilja tekstide tdlgenduse Opetusest, peab niisiis ndhtuste
tolgendamisel essentsiaalseks selle sidumist tervikusse, kuvamist {ildisemale taustale.
Seejuures ei kétke tikski objekt mingit objektiivset tdde: kdik oleneb interpreteerimisest
ning sellest, mille kaudu seda tdlgendatakse. Hermeneutiline ring, osa-terviku suhtele
rohuv tolgendusprintsiip, kasvab hermeneutika arenedes filosoofiliseks eelduseks.
Dilthey jérgi oleks kirjanduslik tekst tdolgendatav oma ajaloolis-kultuurilises tervikus,
milles teos osutab ajavaimule ja ajavaim on omane tdlgendatavale teosele. Gadamer
peab lahutamatuks teksti ja lugejat oma kaasajast mdjustatud eelarvamustega. Teksti on
voimalik mdista, kui lugeja 10imib oma eelarvamused teksti kitketud ideedega ja laseb
neil koos endale koneleda. Retseptsiooniesteetika jargi, mis on saanud mojutusi nii
hermeneutikast kui ka fenomenoloogiast, seisneb teose tdlgendus lugeja ootushorisondi
ja teksti tihtesulamisest, kusjuures mingit paris objektiivset sdnumit teosel pole — koik
oleneb vastava ajastu lugejast ja ootustest. Vihemasti Gadameri ja Jaussi jargi on
kirjandusel ka oma iihiskondlik roll: kirjanduskogemuse kaudu, mida elustavad eriti
kujundid, pelgalt ei kujutata maailma eriparasel moel, vaid avaldatakse mdju lugeja

sotsiaalsele teadvusele. Lugemine vdib muuta maailmandgemust ja kditumist.

1.2. Ilukirjanduse lugemise vajadus tinapieval: pedagoogiline liihenemine
llukirjanduse lugemise pedagoogilist tdhtsust on tarvilik seoses iihiskondlike
muudatustega ikka ja jélle iimber motestada. Kuigi hermeneutilise 1dhenemise jirgi on
iga ajastu lugeja teosega omas eriparases tolgenduslikus seoses, mistottu on igasugune
lugemiskogemus erinev, tuleks fikseerida moned ldhtealused, mis pohjendaksid, miks
on ilukirjanduse lugemine tdnapdeva iihiskonnas, s.o. tdpsemalt just hariduses
relevantne. Seda enam, et koolis on Oppetegevusele seatud aeg piiratud — koikide

toimingute eesmérk peaks olema selge ja arusaadav. Kuna ilukirjanduse lugemine voib
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nédida praegusaja tehnilise innovatsiooni taustal vanamoodne, on seetottu paslik kiisida,
kas ja kuidas aitab see kaasa tinapdeva Opilase arengule.

GROK kinnitab ilukirjanduse lugemise kohustust riiklikul tasandil. Selles seisab, et
eesti keele ja kirjanduse Opetuse peamine seos on tegelemine tekstidega ning
kirjandusdpetuse keskmesse on seatud just ilukirjandus (GROK, lisa 1: 2, 12-13). Ka
riigieksam rohutab tekstide mdistmise vajadust, kuna see on ,,Joomult tekstide analiiiisi,
seostamise, ja loomise eksam* (Puksand 2014b: 107). Niisiis on kirjandusdpetuses vaja
tegelda ilukirjanduse lugemisega, aga selle kohustuse pohjust eksplitsiitselt ei selgitata.
Ei selgitata ka, miks on kirjandusopetust iilepea vaja. Andrus Org selgitab uue dppekava
tarvis loodud portaalis kirjanduse ainekava kontseptsiooni, tddedes, et kirjandusdpetuse
esmaiilesanne ehk ,,iildisem missioon* on lugemishuvi tekitamine. Td&si, see on vaid
eeltingimus selleks, et suhe kirjandusteosega aitaks ,,0pilasel iseennast analiiiisida ja
moista“ (Org 2012a: 2). See viide tundub olevat usutav, kuid kuidas kirjandus seda teha
aitab ning kas see ise pole ehk osa veel iildisemast Sihist?

Uldiselt on teada, et ilukirjanduse lugemise ja iildise lugemisoskuse vahel valitseb
korrelatiivne seos. On mitmeid viise, kuidas ilukirjandusega tegelemine arendab
lugemis- ja mdtestamisoskust. Esmalt arendab ilukirjanduse lugemine sonavara ja
stintaktilisi oskusi ning avaramate keeleteadmistega lugejal on mis tahes stiilis
kirjutatud tekstist kergem aru saada (Puksand 2014b: 101, 99). Uhtlasi aitab keele
parem tundmine kaasa ka kirjutamisoskusele (Socken 2013: 61-62). Et keel on taju ja
seega ka fliisilise maailma moistmise ja tdolgendamisega seotud, on tuntud mote juba
viahemalt alates Ludwig Wittgensteinist, kes sonas pohjapanevalt: ,,Minu keele piirid
osutavad minu maailma piiridele” (Wittgenstein 1996: 155). Seda ideed on eri
variatsioonides korratud tinapédevani vilja. Seega, mida laiem on sonavara ja keeleline
oskuspagas, seda tdpsemalt on voOimalik oma motteid formuleerida ning seda
paindlikumalt neid véljendada. Seega saab avaramate keeleliste voimalustega mis tahes
teemast (sh ka iseendast) mdelda ja kirjutada siigavamalt, mitmekesisemalt ja
isikupédrasemalt.

Ent ilukirjanduse lugemise abil Opitakse hindama ka kirjanduse ajaloolist védartust,
kuna teos on alati mingi aegruumilise olustiku dokument. (Socken 2013: 63) Tihti
ndhakse selles koguni ilukirjanduse lugemise peamist pedagoogilist pohjendust, et
teosed annavad voimaluse vaadelda, kuidas nad kujutavad oma kaasaja ideid (Linkon

2011: 10). Secetottu Opetab see vaatlema ka teisi tekste timbritsevast olustikust (vélistest
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asjaoludest) soltuvana.

Maistagi on ilukirjanduse lugemisel ka meelelahutuslik roll. Kuigi selle kdrvale on
viimastel kiimnenditel tekkinud aina uusi alternatiive, nauditakse endiselt veel ka
raamatute lugemist, mida kogedes ei kiisita tavaliselt enam lugemise vajalikkuse kohta.
(Tost, kooli kontekstis on see kiisimus siiski digustatud.) Samas on kirjanduse lugemine
n-6 kasulik meelelahutus, sest {iihelt poolt tidhendab lugemisosadus (affective
engagement) ponevust, teisalt voimaldab see aga pidevat arengut, kuna selle abiga
rikastub maailma mdtestamine (Chambers, Marshall 2006: 15). Lugemine on seotud ka
teiste, uuemate meelelahutusvormidega, kuna need tootavad sarnaste vahenditega:
tegelaste, narratiivi, ponevuse tekitamise, kirjelduste ja muuga. Lugemisosaduse
saavutamine soodustab seega ka nt filmide vOi arvutimingudega haakumist, nende
kiiremat tolgendamist. Selles tdhenduses voiks kirjandust pidada virtuaalse reaalsuse
eelkiijaks. (Chambers, Marshall 2006: 16; Socken 2013: 69)

Kui aga koik eelnevad alapunktid kokku vdtta ja need mingi GROK-is viljatoodud
keele- ja kirjanduspddevuse alapunktiga siduda, osutub neist mitme teoreetiku jérgi
kirjandusdpetuse koige olulisemaks tilesandeks ,,oskus erinevaid tekste mdista ja luua,
analiiiisida ja kriitiliselt hinnata* (GROK, lisa 1: 1). Kriitilise kirjaoskuse arendamine
viibki kirjandusopetuse — Kirjandustekstide lugemise ja nende analiiiisioskuse —
panuseni tihiskonna toimimisse. Kuna demokraatlikus iihiskonnas valitseb valiku- ja
sonavabadus, lai ja tihti ka propagandistlik tekstimassiiv, nduab see iihiskonnaliikmelt
analiiiisioskust ja kriitilist mdtlemist. Uhtlasi nduab see kodanikelt kriitilist hoiakut
nditeks ka poliitilise tegevuse suhtes. Ilma nende oskusteta elatakse kiill vabas riigis,
aga ilma, et seda vabadust kasutada osataks — ning tulemus voib kujuneda ikka samaks,
kui totalitaarses iihiskonnas elades. Pealegi, kui kool treenib &pilasi kiill tekste lugema
ja mdistma, ent neis ei arendata oskust kiisida tekstide eesmairgi
(manipulatsioonivahendite) ega tdevédartuse kohta, voib riigivéim kujunedagi
korruptiivseks ja demokraatiakaugeks. (Chomsky 2004: 16-17). Kriitiline kirjaoskus
voimaldaks seega suhtuda {imbritsevatesse tekstidesse, aga ka sotsiaalsetesse
olukordadesse, iseenese ja teiste iihiskondlikesse positsioonidesse ja rollidesse

analiiiisivalt ning kasutada oma vabadust, et viljendada pohjendatud arvamust,

13



panustades nii sOnavabadusse. Kriitiline kirjaoskus on niisiis demokraatliku {ihiskonna
toimimise ja selles funktsioneerimise eeldus.*

Seega tuleb teadvustada neid ilukirjanduse loomuomaseid tunnuseid, mis arendavad
kriitilist hoiakut ja kirjaoskust. Esiteks Opetab kirjandusteos vaatlema tekste kui
konstrueeritud néhtusi: neil on alati oma autor, oma sotsiaalajalooline kontekst, oma
ideoloogia. Tekstid pole reaalsuse loomulikud ega ,,ldbipaistvad* kujutused, vaid on
alati loodud teatud eesmdrgil ning teatud teadlikke keelelisi valikuid tehes (Linkon
2011: 11; Kasik 2008: 11-12). Sel moel 0&pitakse kahtlema ka meediatekstide
neutraalsuses.

Teise eripdrana tuleb oppida mérkama tekstide keelt ja kujundlikkust, et arendada
endas tekstide mdju suhtes enesekaitsemehhanisme. Vastasel korral lastakse end suurel
madral mojutada ja oma tegevust teadmatult juhtida. Siin osutub oluliseks ,,keelelise
mdjutamise temaatika™ tundmadppimine, mis nagu rohutab ka Katrin Aava (2012: 101),
»pole mitte ainult keelevaldkond, vaid on seotud laiemalt kodanikuks olemise ning
kitsamalt isiklike identiteediotsingutega®. lukirjanduslikus teoses jutustatakse kiill
mingit lugu, aga selle omapidrane keel dikteerib erilisi rohuasetusi teksti teatud
aspektidele, mis aitab ilmneda tavalisel ja harjumuspérasel néhtusel uue vaatenurga abil.
Seda on kirjandusteaduses nimetatud kirjanduse kummastuse efektiks. Kummastust
voimaldab kujundlik keel (vt Ik 6), mida selle tiheduse tottu tuleb lugeda aeglaselt,
pidurdades vastuvotu automaatsust (Sklovski 2014: 23). Tihelepanelik lugemisviis
paljastab ka teist tiitipi tekstide konstrueerituse, kus keele avaldatud moju vaib olla palju
madravamate tagajirgedega.

Kolmas asjaolu puudutab narratiivi, mis on aluseks ka massimeediale ja -kultuurile —
olgu selleks raadios kostuvad muusikapalad voi televisioonis jooksvad reklaamid.
llukirjanduses on esitatud Klassikalisemad, aga ka keerukamad narratiivid, mis
pohinevad koige mitmekesisematel jutustustehnikatel ja -votetel. Kes on neid
motestanud ilukirjanduses, sellel on lihtsam ndha lébi ja hinnata kriitiliselt narratiive,
mida surub peale massimeedia (Chambers, Marshell 2006: 17).

Viimaks tuleks vilja tuua juba kahest eelnevast sdltuva tunnuse — ilukirjanduses
késitletava teema, probleemi. Kui Kirjandusteoses tematiseeritakse kummastava

kujundkeele abil inimese eksistents, iithiskonnas toimimise tunnetus, vdib see tekitada

* See niib ka pdhikooli- ja glimnaasiumiseaduse jargi relevantne oskus, kuna selle jargi peaks
kooliharidus tagama iihiskonna jatkusuutliku arengu ning dpilaste kompetentsi ithiskondlikus elus.
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lugejas seni puudutamata jddnud kiisimusi, sh ka enda eksistentsist ja rollist oma
kogukonnas voi maailmas tildisemalt.

Kui koikide nimetatud aspektidega piisaval mééral tegelda, opib ilukirjandusega
harjunud lugeja ndgema maailma kui teatud tdhenduse ja struktuuriga kogumit.
Erinevalt teistest tdhendussiisteemidest (nt religioonist), on need tdhendused kirjanduse
puhul pluralistlikud ja paindlikud. Iga autor piiiiab maailma motestada omal moel.
Selline tolgenduspaljus ei kujuta endast aga probleemi, vaid vastupidi, dpetab ldhenema
vaadeldavale objektile liberaalselt, ilma dogmadeta.

P66rdumine ilukirjanduse poole on seda enam pdhjendatud, et tdnapdeval, kui
internetis vohab informatsioonimassiiv, osutub struktuurne ja tdhendust otsiv pilk aina
vajalikumaks. Internetis leiduv informatsioon ei sisalda mingit struktuuri: fakt esineb
kdrvu véljamdeldisega, oluline triviaalsega. Informatsioon esineb alles n-6
toormaterjalina, mida on vaja hakata motestama ja analiilisima, et sellega midagi
moistlikku peale hakata. llukirjanduse lugemisega harjunud ning tidnu sellele
struktuuride ja tihendustervikute motestamisega kohanenud lugeja osutub digitaalses
maailmas edukamaks. (Socken 2013: 62—-65) Harold Bloom kiisib sarnaselt: ,, Kuigi
informatsioon on meile piiritult valla, siis kust vdib leida elutarkust? (Bloom 2006:
19).

Sama mehhanism aitab orienteeruda ka liberaalse maailma véartuste pluralismis ja
relativismis, kuna iga ilukirjandusteos pakub vilja vdahemalt {ihe véirtussiisteemi. Ka
ilukirjanduses loodud maailmad varieeruvad oma ideoloogiate poolest. lukirjanduse
lugemine, selle tegelaste probleemide ja nende lahendusotsingute jalgimine voimaldab
tekitada ettekujutuse sellest, kui erinevalt maailma tajutakse ning kuidas igaiiks piitiab
selles pluralistlikus maailmas enda kohta leida. See voimaldab noorele ka praktilist
psiihholoogilist ja enesehinnangut tdstvat abi. (Socken 2013: 65-67) Uhtlasi varustab
kirjandus noort inimest suhtumise, seisukohtade, eetilise kaalutlemise, praktiliste ja
intellektuaalsete abindudega elu keerulisematel etappidel, tdstatades raskeid teemasid,
nagu lein, kaotusvalu, pettumus, tdrjutus (Chambers, Marshall 2006: 13). Isegi kui
tegelased voi autorid, keda lugemise kédigus vaadeldakse, esindavad n-6 negatiivset
eeskuju, véimaldab nende analiilisimine kujundada iseenda vairtuspagasi, rddkimata
empaatia- ja kujutulusvdime arendamisest.

Empaatia- ja kujutlusvoime pilvivad internetiavarustel védhe tdhelepanu, kuna

peamiselt pohineb veebis sisalduv info selle avaldajal endal. Kirjandus, eriti aga just
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modernismijargne belletristika, toob keskmesse kellegi teise teadvuse. (Socken 2013:
67-68) Lugemise kiigus astutakse kognitiivseid samme kellegi teise teadvuse jilgedes
(Showalter 2005: 63) Teksti vastuvotmisel sisenetakse, kui mitte tegelaste voi jutustaja,
siis vihemasti autori enda teadvusesse. Ka Harold Bloom rohutab, et kirjandus pakub
vOimaluse kohtuda ,,teisega®, mdjudes tervendavalt, lohutavalt ning pakkudes lugejale
isegi omamoodi soprust (Bloom 2006: 19). Teiste inimeste motlemisteedega tutvumine
aitab iiletada véimalikku egotsentrilisust, kuid aitab ,.teise* teadvuse vdi olude kaudu
motestada ikkagi ka iseenese olemasolu ja olemust (Chambers, Marshall 2006: 19, 23).
Uhtlasi vdimaldab see harjutada hiipoteetilist mdtlemist, kuidas teine inimene vdiks
millestki arvata voi kuidas kdituda. See drgitab minema kaugemale iseenda eluviisi ja
arvamuste piiridest. Empaatia abiga voime seletada vaenulikku kditumist ning aidata
sellega toime tulla, seda leevendada voi koguni lahendada.  (Socken 2013: 68-70)
Seega pole empaatiavéimel ainult emotsionaalne véirtus, vaid see osutub relevantseks
ka kriitilise motlemise ja analiiiisi puhul, kuna vdimaldab moelda harjumuspérasest
teistsuguseid stsenaariume ja ndha tuttavaid objekte distantsilt.

Kuigi ilukirjanduse lugemise kohustus on piisinud senini riiklikes dokumentides
olulisel kohal, tuleb selle vajadust iihiskondlike muudatuste taustal pidevalt {imber
motestada. Mitmekiilgse tehnoloogia arengu ajastul voib ndida mdistmatu, miks tuleks
ikka tegeleda ilukirjanduslike teoste lugemisega: teavet saab ju hankida internetist,
meelelahutust pakuvad aga mitmekiilgsed tehnilised vahendid. Seetottu tuleks
probleemi késitleda koos Opilastega, veendudes, et arusaam belletristika olemusest ja
mdjust jouaksid ka nendeni (Chambers, Marshall 2006: 12). Uhelt poolt siivendaks see
metakognitsiooni — oskust oma tegevuse kulgemist ja selle eesmirke jilgida —, tostes
teisalt ka dpimotivatsiooni (Krull 2000: 60).
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2. KURSUSE ,,KIRJANDUS JA UHISKOND* JA TOTALITARISMI-
TEEMALISE OPPEVARA SISULINE TAUST

2.1. Kursuse ,,Kirjandus ja iihiskond* opitulemused, 6ppesisu ja -tegevus
Et kursuse ,Kirjandus ja tihiskond* jaoks koostatav Oppevara kujuneks voimalikult
mitmekesiseks, aga protsessi tervikut arvestades ka Okonoomseks, tuleb fikseerida
Oppekavas sitestatud vastavad rohuasetused. Selleks tuleb maérgata kursuse neid
opitulemusi, mis esindavad aineiileseid eesmirke, kuna nende kaudu saab panustada
mingi tldise padevuse (oskuse, teadmise, véartushinnangu, kditumise) arendamisse.
Paljud dppesisu voi dpitulemuste elemendid voivad kattuda teiste kursuste voi ainetega:
siin tasub kaaluda, milliseid neist aspektidest saab kasutada teadlikuks 16iminguks,
millised voib aga ajanappuse tottu korvale jétta, eeldades, et neid teemasid on kisitletud
vastavalt teiste kursuste-ainete raames. Kursuse ainuomastest dppesisu elementidest on
olulised kursuse kui terviku seisukohast olemuslikumad teemad; pohifookusest
kaugemale jddvad teemad vdivad aga jddda ajanappuse korral dppeprotsessist vilja.’
GROK-is ja selles tehtud muudatustega kaasnevas seletuskirjas antakse korduvalt
marku, et lugemisnimekiri on soovituslik ning et arutlusteemasid ei tohi tdlgendada
kohustuslikena (Seletuskiri 2014: 27). Oppesisu osas saab keskse ja korvalisema
tahtsusega aine kaalumisel méiéravaks just dpitulemustes esitatu.

Et dppeprotsessi planeerimisel tuleks alustada Oppe- ja kasvatuseesmarkidest ning
Opitulemustest, joudes alles 16puks meetoditeni (Ehala jt 2014: 64), tulekski esmalt
fikseerida GROK-is sdnastatud padevuspdhised eesmirgid, jittes dppesisu ja -tegevused
viimaseks. (Meetoditest tuleb rohkem juttu 3. peatiikis, mis ongi piihendatud dppevara
pedagoogilisele ja metoodilisele alusele.)

Kursuse keskseks opitulemuseks voib pidada Oppija suutlikkust ldheneda
Kirjandustekstidele tihiskondlikust aspektist: ,,[O]luline on ... iihiskondlik-kultuuriliste

teemade kisitlemine 16imingus vaadeldava teose poeetika analiiiisiga“ (Org 2012b: 1).

> Seda, milliseid konkreetseid valikuid olen kiesoleva t66 raames koostatud Sppematerjalide tarvis
teinud, selgitan iildjoontes jargmises alapeatiikis ja ldhemalt t66 4. osas. Praegu visandan riiklikust
Oppekavast lahtuvalt vaid kursuse tildised raamid.
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Seega tuleb teksti poeetikat ja sisu dppida mdistma tihiskondlike teemade valguses: seda
madratlevad erinevate niianssidega kuuest kolm G&pitulemuse alapunkti. Neljanda
punktina tuleb oOpilasel tutvuda vdhemalt {ihe mottevooluga sel mdiéral, et see
voimaldaks teost sellest aspektist ka analiilisida. Viies Opitulemuse element puudutab
kirjandus- ja kultuuriloolist esseistikat: seda tuleb lugeda ja kirjutada ka ise vdhemalt
ithe kirjandusteose pohjal. Kuuenda aspektina tuuakse vélja teistegi kursuste jooksul
korduv niianss: tsiikli jooksul tuleb kokku lugeda ja analiilisida ,,vihemalt kolm
terviklikku proosa- voi draamateost ning iihe eesti autori luulekogu® (GROK, lisa 1:
34). Oppe- ja kasvatuseesmirkidena tuuakse peale iihiskondlik-poliitilise ja
mottevoolulise konteksti késitlemise vélja veel ka Opilase oskust suhestuda menu- ja
hittkirjandusse ning arutleda kirjanduskaanoni ja bestsellerite temaatika iile.

Kursuses ,,Kirjandus ja iihiskond* seatud sihid haakuvad paljuski kirjandusopetuse
tildiste Opitulemuste, dppe- ja kasvatuseesmirkidega. Kirjandusdpetuse dppeesmarkide
esimene punkt sédtestab, et aines tegeldakse kirjandusteose analiiiisiga ,,ajastu
kultuuritervikus, seoses ajaloo, kunsti ja filosoofiaga“ (GROK, lisa 1: 6). Vastava
kursuse vastav alapunkt on sarnane, sitestades, et kirjandusteoseid tuleb késitleda
,konkreetsemas iihiskondlikus, sealhulgas poliitilises ja mottevoolulises kontekstis*
(GROK, lisa 1: 34). Eesmirk ,,vaadelda kirjandusteost kui kirjaniku elu peegeldust ja
edasiarendust” (GROK, lisa 1: 6) kuulub ka vaadeldava kursuse dpisisusse (GROK, lisa
1: 35). Uhe kirjandusdpetuse Oppe-eesmirgina on sitestatud kirjanduskriitika ja
esseistika lugemine (GROK, lisa 1: 6). Essee Kkirjutamist tuleb ette ka teiste
kirjandusedpetuse kursuste kdigus. Ometi on kirjandus- ja kultuuriloolise esseistika
lugemist mainitud dpitulemuse ja dppesisu, sh ka mdistetega tutvumise osas. Kuigi siin
esineb GROK-is kujundatud &ppeprotsessi puudutav vasturidikivus — essee olemusega
tuleks ju ikkagi tutvuda enne kui hakata neid kirjutama —, selgub siit ka vaadeldava
valikkursuse ainuomane téhtsus.

Giimnaasiumi valikkursuse ,Kirjandus ja tihiskond“ Oppesisu kitkeb olulisi
teemasid nii kirjanduse kui ka iihiskonna toimimise seisukohalt. Oppesisu esimese
aspektina késitletakse nimiteemat ,Kirjandus ja {thiskond”, mis avab nihtuste
omavahelisi seoseid. Puudujddgina paistab silma tosiasi, et kuigi tuuakse vélja mitmeid
aspekte, kuidas ithiskond mdojutab kirjandust, siis vastupidist mojusuunda — Kirjanduse
emotsionaalset vOi ideelist mdju lihiskonnale — isegi ei nimetata. Nii on késitletavate

teemade all toodud vilja ,,Kirjandus kui iihiskonna kajastaja ning peegeldaja“ ning
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,Kirjandusteksti eripira kui iihiskondlike olude peegeldus* (GROK, lisa 1: 35). Puudu
jaab aga kirjanduse mdju iihiskondlikele ja vaidrtushinnangulistele muudatustele. Teise
teemaplokina on nimetatud Kirjanduse ja poliitika omavahelist suhestumist. Ka selles
suhtes tuuakse eeskétt vilja poliitika aktiivset rolli (,,Poliitika Kirjanduse iseloomu ja
teemade médrajana®, , Kirjandus ideoloogia levitamise teenistuses“ (GROK, lisa 1:
35).). Mainimata on jietud vdimalus, et ka kirjandus v&ib avaldada moju poliitilisele
maastikule, eriti tinu sellele, et Kirjanduses mangitakse 1dbi poliitilisi véimalikkuseid.
Stindinud poeetilised tdolgendused vdivad inimeste maailmapilti avardada, kujundades
nende seisukohti ja hinnanguid. (Selle ndideteks voiksid olla A. SolZenitsoni voi G.
Orwelli teosed). Kolmanda sisulise komponendina on vilja toodud kirjanduse ja eri
mdttevoolude seotus. Viimane punkt seisneb esseistika ja kirjanduskriitikaga
tutvumises. Seegi aitab eksplitseerida kirjanduse funktsiooni ja toimimist {ihiskonnas.
Kuid siin liigutakse juba ka laiemale kultuuriviljale, kuna esseed, paiknedes stiili
poolest kuskil ajakirjanduse ja ilukirjanduse vahepeal, puudutavad sisuliselt ka palju
muud peale belletristika.’

Iga peamine teema sisaldab alaiiksusi, mille hulgast leiab kattuvusi teiste kursustega.
Kirjanduse ja iihiskonna omavahelist suhet aitavad selgitada teised kirjanduskursused,
nditeks kohustuslikud ajaloolise suunitlusega tsiiklid (,,Kirjandus antiigist 19. sajandini*
(D), ,,20. sajandi kirjandus* (IV) ja ,,Uuem kirjandus“ (V)). Nendegi kdigus ldhenetakse
tekstidele muu hulgas vastavalt nende tihiskondlik-ajaloolisest taustast. Pealegi on
gliimnaasiumi ainekavas toodud vélja moned eksplitsiitsed teemad, mis kursuse
»Kirjandus ja tihiskond* temaatikaga otseselt haakuvad. Néiteks on mottevoolude ja
Kirjanduse pdimitud kasitlus ette ndhtud ka IV ja V kursuse raames. Konkreetsemalt on
niiteks eksistentsialismi nimetatud ka IV tsiiklis (GROK, lisa 1: 18). Psiihhoanaliiiisi,
naisvaatepunkti, postkolonialismi, idamaiste usundite, new age’i eluviisi teemat on

mainitud vaid vaadeldavas kursuses (GROK, lisa 1: 35). Samas tasub ajanappuse puhul

® Uues, praegu kehtivas giimnaasiumi riikliku ppekava (nn ajakohastatud) redaktsioonis on vorreldes
varasema variandiga mitmeid muutusi. Konkreetse kursuse puhul on pdhjendamatult kérbitud kursuse
sissejuhatavat osa ,,Kursuse lithikirjeldus“. Eeldatavasti peaks sinna olema koondanud &pitulemuste ja
Oppesisu kdige tildisem osa, ent praeguses variandis on selles keskendutud ainult mottevoolude aspektile,
puudutades vaid pdgusalt esseistikat, jittes tiielikult vilja iihiskondliku ja poliitilise aspekti. Tosi, see
viljajadnud osa koos hitt- ja menukirjanduse temaatikaga on lisatud uue kategooria dppe- ja kasvatustoo
koosseisu. Selle osa kolmest eesmérgist puudutavadki kaks just menu- ja hittkirjandust. Selline lahendus
jatab vorreldes varasema sisukirjelduse iilevaatega kursusest tasakaalutu mulje. Et siilitada kursuse
sisulist terviklikkust, 1dhtun selle kirjeldamisel ja dppevara koostamisel siiski eeskétt Opitulemustest ja
Oppesisu iilevaatest.
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arvestada, et kursuse Opitulemusest on vilja toodud kirjandusteose analiiiis ,,ithest 20.
sajandi mottevoolust 1dhtudes®, nii et tingimata koiki spetsiifilisi suundumusi késitleda
ei ole vaja.

Teiste sisuliste kattuvuste seas on IV arutlusteema ,Kirjandus ja iihiskondlik-
poliitilised vastuolud“, ,,Murrangulised poorded {iihiskonnas, nende kajastused
kirjanduses* ning ,.Inimpsiiithika kujutamine, eksistentsi piirolud“ (GROK, lisa 1: 18).
(Viimased kaks on vastavalt seotud teemadega ,,(Siiva)psiihholoogiline kujutamislaad*
ja ,,Eksistentsialismifilosoofia kirjanduses* (GROK, lisa 1: 35)). V kursuse teemadest
on vaadeldavale ldhedased ,Kirjandus ja {ihiskonna valupunktid”, ,Kirjandus kui
iihiskondlik vdi keeleline provokatsioon” (GROK, lisa 1: 19). Ka hittkirjanduse teema
pakutakse vilja molema kursuse raames. Nii IV-s kui ka V-s tsiiklis puudutatakse
ndukogudeaegset loomet, kuid eriline rohk asetatakse sellele siiski just vaadeldava
valikkursuse raames. Sellele viitavad siin sotsialistliku realismi, isikukultusliku
kirjanduse, keelatud autorite, raamatute ja késikirjade, okupatsiooni ja kiitiditamise,
metsavendluse ja dissidentide, ideoloogilise tsensuuri temaatika.

Nimetatud mahukad sisulised teemad ja nende kiilluslik kajastamine ilukirjanduses
ainult mitmekesistab arusaamist vastavatest probleemist, mistdttu ei muutu nende
kasitlemine modlema kursuse raames sisuliseks korduseks — ka viljapakutud autorid
erinevad. Seega on niiiid jélle dpetaja otsustada, kas 1) nimetatud teemasid selle kursuse
kaigus ildse kasitleda, 2) teha seda siin esmakordselt, jéttes need just teistest kursustest
vélja, voi 3) puudutada neid siin uuesti, niitid juba kinnistamiseks ja vertikaalseks
16imimiseks.

Kuigi kdik teemad dppesisu nimistus on digustatud, vastavad iihele dppetulemusele
mitu sisulist elementi. Naiteks kui kursuse 16puks on seatud siht, et dpilane suudaks
avada ilukirjandust iimbritsevat iihiskondlikku, poliitilist ja mottevoolulist tausta, siis
neile aspektidele vastavaid konkreetseid teemasid on mitmeid, pakkudes nii
alternatiivseid vdimalusi. Opitulemused vdivad aga saada tdidetud ka siis, kui iga
aspekti juures koiki nimetusi ei késitleta. Peale juba mainitud méttevoolude paljususe,
vOoib seega kirpida ka mdned poliitilis-ithiskondlikku konteksti kasitlevad
naidisteemasid. (Mida tépselt vilja jdtta, otsustab Opetaja koostods Opilastega,
arvestades konkreetset Oppeprotsessi situatsiooni.) Samas on dppesisu esimese iildteema
(,,Kirjandus ja tihiskond*) puhul pea koik nimetused (v.a. ehk lugeja maitsete,

kirjanduskaanoni ja menukirjanduse teemad) sellised, millega tuleks tegeleda terve
20



kursuse viltel. Naiteks teose asetamist ,,iihiskondlik-poliitilistesse raamidesse®, selle
mdtestamist ,,iihiskonna kajastaja ning peegeldaja[na] (GROK, lisa 1: 35) vdi iildiselt
kirjanduse ja tihiskonna omavaheliste suhete temaatika vajavad teemadena kasitlemist
terve tsiikli véltel, vastavalt loetud tekstikatketele voi tervikteostele. Seetottu tuleks
arvestada, et moned teemad on mahukamad kui teised, mis alternatiividena vaid
kinnistavad oma peacesmirki ehk saavutatavat Opitulemust. Ning see tdsiasi muudab
teemade valiku veelgi olulisemaks: iildisemad ja mahukamad teemad panevad veelgi
suurema kahtluse alla selle, kas ehk liigagi spetsiifilisi teemasid jouab tegelikku
Oppeprotsessi kaasata.

Ent Opitulemused ja oppeteemad on vahetus seoses opitegevustega. Seda enam, et
tdnapdevase suundumuse jirgi tuleks tulemusi esitadagi pddevuspohiselt: sellena, mida
suudab Opilane kursuse 16ppedes teha. Kursuses ,,Kirjandus ja tihiskond** dpitulemustest
paistab silma tekstide mdistmisSe ja analiiiisi vajadus ning oskus selle pinnalt midagi
arutada-kirjutada: opilane ,toob loetud teksti(katkendi)le tuginedes néiteid” ning
»arutleb selle... iile* (3. punkt); ,.analiilisib kirjandusteost™ ning ,,leiab tekstist vastava
vaatepunkti kajastusi“ (4. punkt); ,on lugenud... esseistikat® ja ,kirjutab
ilukirjandusteose pohjal essee* (5. punkt); ,,on 1dbi lugenud .... ja analiiiisinud neid* (6.
punkt) (GROK, lisa 1: 15). Ulejisinud kaks Oopitulemust puudutavad laiemat
tildistamisoskust, mis kdib kirjanduse ja iihiskonna suhete kohta: dpilane ,,médrab ...
autori ja nende teoste koha ajastus, rithmituses ja rahvuskirjanduses® (2. punkt);
,selgitab kirjanduse ja iihiskonna omavahelisi suhteid, nimetades kirjandusteose siindi
ja vastuvottu mdjutavaid tegureid (1. punkt). (GROK, lisa 1: 35). Kaks viimast
tulemust on aga vdimalikud siis, kui kursuse jooksul on tekstide analiiiisi ja
tolgendusega piisava pdhjalikkusega tegeldud. Vastasel korral pole dpilastel voimalik
sellise tldistustasandini jouda, sisulise ,,selgitamise® ja ,,mddramise* asemel piirdutakse
sekundaarsete tekstide pahedppimise ja mehhaanilise kordamisega.

Nimetatud opitulemustes kohtuvad kdik kirjaoskuse osaoskused: retseptiivsetest eriti
lugemine, produktiivsetest Kkirjutamine. Ent kuna arutamine ja Kirjutamine toimub
peamiselt just loetud-analiiiisitud tekstide pinnalt, paistab kursus silma eeskatt tekstide
lugemise ja tdlgendamise suure osakaalu poolest.

Selles pole kirjanduse iildisi sihte arvestades midagi ebatavalist, sest Opitulemustest
johtuvalt seotakse dppetegevused ,,ilukirjanduse ja kultuuriteemaliste teabetekstide, sh

esseistika lugemise, analiitisi ja tdlgendamisega, ent ka suulise ning kirjaliku
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eneseviljendusega* (GROK, lisa 1: 6). Kuna kirjandusdpetust mératletakse dppekavas
lugeja- ja tekstikeskseks, ,,asetub esikohale lugemine ning sellega seotud tegevused*
(GROK, lisa 1: 6). See ei tihenda muidugi dppetegevuste iihekiilgsust: vastupidi,
GROK-is rdhutatakse just erinevate Kirjandusteaduslike meetodite kasutamist, mis
ulatuksid tekstikesksemast ldhilugemisest kuni laiema kultuuriuurimuse taustaga
vordlev-ajaloolise lihenemiseni. Opetaja suunatud tegevus peaks aitama ,,loetusse
siiveneda, seda analiilisida, slinteesida, vorrelda, hinnata ja praktilises tegevuses
kasutada“ (GROK, lisa 1: 6). Selleks on nimetatud hulganisti dppetegevusi.
Oppetegevuse 18puks tuleks osata nditeks ,leida proosa- vdi draamateksti teema,
sOnastada probleemi ja peamdtte, iseloomustada jutustaja vaatepunkti, tegevusaega ja -
kohta, miljédd, siizeed ja tegelasi ning iilesehitust ja keelekasutust (GROK, lisa 1: 14).
Ko&ik nimetatud saavutused eeldavad seega ka laiapOhjalist lugemisoskust, sest
analiilisimine, seostamine, sOnastamine, iseloomustamine, kirjeldamine, arutlemine,
vordlemine toimub (loetud) tekstide pdhjal. Seega on Oppetegevuse kiigus oluline
panna rdhku dpioskuste, sh lugemisoskuse arendamisele. Seda aitavad teha GROK-is
vilja pakutud konkreetsed dpitegevused nagu teksti struktuuriosade suhete ja tahenduse
uurimine, votmesonade mdtestamine, olulise teabe leidmine ja selle seostamine varem
loetuga, teabe struktureerimine ja selle graafiline edastamine, teabe vdordlemine ja
vastandamine,  ihiste ja eriomaste joonte esiletoomine, tekstidevaheliste seoste
leidmine (GROK, lisa 1: 6).

Loiminguvdimalusi teiste kirjandusdpetuse kursustega sai eespool juba kisitletud.
Kuid kursuses leidub ka neid teemasid ja eesmirke, mida siduda teiste Oppeainete,
ldbivate teemade ja {iildpddevustega. Ainetevahelisest 10imingust hakkab tsiikliga
»Kirjandus ja iihiskond“ kaasa rddkima eelkdige emakeeledpetus. Siinkohal tekib
kattuvusi just selles osas, mis puudutab tekstide loomist ja lugemist. Kursus néeb ette
nii essee kui ka uurimistod kirjutamist, kuid ka esseede lugemist, analiilisimist,
ideoloogiliselt mojutatud tekstide dratundmist, saadud informatsiooni pohjal uue teksti
loomist. Erinevate aecgade ideoloogiast mdjustatud tekstide lugemisel tekib otsene seos
eesti keele kursusega ,,Meedia ja mojutamine*. Nii nagu keeledpetuses, tuleb ka kursuse
,Kirjandus ja iihiskond* raames tunda dra mojutamisvotteid ning leida tekstide varjatud
sonumeid. Lisaks sellele tegeldakse mitme teksti koos késitlemisega, mistdttu tuleb
dpilasel tdlgendada iiht teiste, ,,seostuvate tekstide kontekstis* (GROK, lisa 1: 9). Tinu

nimetatud padevuste arengule haakub kursuse ldbimine {ihtlasi riigieksamiks tehtava
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ettevalmistustooga. Ka eesti keele riigieksam nédeb ette, et Opilane tunneks ,,tekstide
iilesehituse pohimdtteid ning oskaks koostada ,,eri liiki tekste, kasutades alustekstidena
nii teabe- ja ilukirjandustekste kui ka teisi allikaid neid kriitiliselt hinnates* (GROK
2011, lisa 1: 1; Eristuskiri 2014: 3).

Kursusega ,,Kirjandus ja tihiskond* seostuvad ldhedalt ka sotsiaalainete (ajaloo- ja
tthiskonnadpetuse) valdkonnapadevused: ,,Ilukirjandusteoste lugemine ja analiiiis toetab
maailmapildi kujunemist, ajaloosiindmuste ja arengu mdistmist ning iihiskonnaelus ja
inimsuhetes orienteerumist® (GROK, lisa 1: 4). Ldimingus ajalooga saavad kursuse
puhul aktuaalseks kursuse thiskondlik-poliitilised teemad (nt ,,Sotsialismiajastu
kirjandus®, ,,okupatsioon ja kiiiditamine®, ,metsavendlus (GROK, lisa 1: 35), mis
haakuvad eriti just ajaloodpetuse V kursusega (,,Léhiajalugu II — Eesti ja maailm 20.
sajandi teisel poolel”). Tsiikli ,,Kirjandus ja iihiskond* késitlemine aitab kaasa ka
ajaloodpetuse dppe-eesmirgi saavutamisele (Opilane ,,mdistab ning tunnustab inimeste,
vaadete ja olukordade erinevusi (GROK, lisa 5: 7)) ning dpitulemuseni joudmisele
(Iopetaja ,,suudab rekonstrueerida minevikus elanud inimeste elu, vaadeldes maailma
nende pilgu lidbi ning arvestades ajastu eripira“ (GROK, lisa 5: 9). Kuna
ilukirjandusliku teose mitmetasandilise olemuse iiks kiht voimaldab seda vaadelda ka
kui teatud aegruumilise olustiku dokumenti, annab selle lugemine vdimaluse analiiiisida
Hkriitiliselt ajalooteavet sisaldavat infot“, hinnata ,allikate usaldusvéirsust® ning
kasutada ,,erinevaid teabeallikaid eesmérgipdraselt* (GROK, lisa 5: 7). Kuid ka autorite
elulugudega tutvumine, mis on vaadeldava kursuse iiks teemasid, voimaldab kaasata n-6
suure ajaloo konteksti, sobitades {iht teise solmpunktide timber, voi vastupidi, avardada
kanoniseeritud lugu isiklikemate versioonidega. Sotsiaalpddevus holmab muu hulgas ka
opilase suutlikkust ,,mdista inimiihiskonna ajaloos ja niiiidisajal toimuvate tihiskondlike
muutuste pohjuseid ja tagajargi®, ,,luua tulevikustsenaariume ja -visioone®, ,,tunda ning
austada inimdigusi ja demokraatiat (GROK 2011, lisa 5: 1). Neidki teemasid
vOimaldab vaadeldav kursus késitleda.

Vastavat kursust saab aga siduda ka kunstiainetega: niiteks aitavad mone (nt
sotsialistliku) ajajargu kunstiteosed illustreerida ka selle kaasaegset kirjandusvoolu
(sotsialistlikku realismi).

Esseistika temaatika voimaldab kursust 16imida valikoppeaine filosoofiaga, mille
puhul on essee kirjutamine samuti iiks Oppesisu element (GROK, lisa 11: 4).

Uurimistdo kirjutamine kujuneks aga palju lihtsamaks, kui koolis oleks voimalus ldbida
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valikdppeaine uurimistod alustest.

Uurimist60 kirjutamine voOi teksti analiilisimine selle ajaloolis-iihiskondlikust
kontekstist, sh ideoloogiast ldhtuvalt, seob kursuse ka ldbivate teemadega, tipsemalt
,»Teabekeskkonnaga™. Selle puhul tuleb otsida eri allikatest (ka internetist)
informatsiooni, seda Kriitiliselt hinnata ning kasutada teavet tekstiloomes. Tekstide
tthiskondlikult positsioonilt hindamine seob kursust tihedalt ka teemaga ,,Vaartused ja
kolblus ning kultuuriline identiteet, nditeks n-6 vastupanu kirjanike toid lugedes ja eri
riigivormide olemusi analiilisides. Vaadeldav kursus vdimaldab tegeleda ka teemaga
»Kodanikualgatus ja ettevotlikkus®™, sest tsiikli eripdrast johtuvalt suunatakse Opilast
mirkama tihiskondlikke probleeme. Ilukirjanduse lugemine voib aga pakkuda dpilasele
motteainet lahenduste leidmiseks.

Kuna iildpadevused on sedavord avara sisuga, vdimaldab vaadeldav Kkursus
arendada neid koiki, v.a. ehk matemaatika-, loodusteaduste- ja tehnoloogiaalane
padevust. (Kuigi ka seda saaks kursusega siduda: nditeks tiraazide statistikat
puudutavate teemade voi uut digitaalset Kirjastamistehnikat késitlevate tekstidega.)
Kultuuri- ja véartuspiadevuse areng toimub ilukirjanduse lugemisel ja analiiiisimisel nii
voi teisiti. Kodaniku- ja sotsiaalne padevus puutub kursusse samuti selgelt, sest selles
kisitletakse tihiskonnaga (ka erinevate riigivormidega) seotud teemasid ja kirjandust.
Enesemédratluspddevusega tegeldakse kursuse kéigus sedavord, kuivord Opilane
suhestab tsiikli kdigus ,,oma ja kirjandusteose véirtuste maailma, pdohjendab
omakirjanduslikke eelistusi“ nagu nieb ette kirjandusdpetuse iiks dpitulemus (GROK
2011, lisa 1: 14). Opipidevust annab kursusega seostada erinevate Opitegevustega:
teoste analiiiisioskuse harjutamise, funktsionaalse ja kriitilise kirjaoskuse arendamisega,
essee, arvustuse vOi pisiuurimuse kirjutamisega, mis koik on tsiikli ,,Kirjandus ja
ithiskond*“ Opitegevustena vélja toodud. Samuti tutvutakse kursuse kéigus
kirjandusteaduse ja arvustuse mdistetega, mis vOib pakkuda Jpilastele huvi
karjadrivaliku seisukohast. Suhtluspiddevus areneb kursuse kdigus sedamdodda, kuidas
tegeletakse grupitdd, suulise arutlemise, viitluse vms meetoditega. Uks kirjanduse
ildine Opitulemus ndeb samuti ette oma lugemiskogemuste jagamist, mida saab samuti
vaadeldava kursuse raames rakendada (GROK 2011, lisa 1: 16). Ettevotlikkuspidevus
areneb terviklike teoste lugemisel (kdesoleva kursuse raames on neid vahemalt neli) ja
nende kohta koostatud tilesannete lahendamisel. Selleks, et tilesanded saaksid tehtud, on

vaja planeerida oma aega ning suuta lugeda digeks ajaks teos 14dbi. Niisamuti aitaks
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sellele kaasa uurimistod tegemine. Digipddevus areneb sedavord, kuivord kaasatakse
Oppeprotsessi nutiseadmeid, sh veebis leiduvaid materjale ning eeldatakse &pilastelt
arvutis vormistatult toid.

Loplikud valikud oppetsiikli kujundamisel on konkreetset situatsiooni ja Opilaste
huve arvestades Opetaja langetada. Need sdltuvad klassi voimekusest ja dppeprotsessi
tervikust. Kui kohustuslike kursuste kdigus ei jouta késitelda teemasid, mis vaadeldava
kursusega kattuvad, annab tsiikkel ,,Kirjandus ja iihiskond* vdimaluse see puudujidk
tasa teha. Kui aga neid teemasid on juba minevikus kiillaldaselt késitletud, voimaldab
valikkursus tuua vilja kirjanduse ja ithiskonna niiansseeritumad suhted.

Kuna kursus ,,Kirjandus ja ithiskond* pakub késitlemiseks véga laia teemaringi, tuleb
reaalses Oppeolukorras seda millegi alusel piirata. Kaesoleva t66 raames olen 1dhtunud
ndidisdppeelemendi temaatika valikus eeldusest, et see arendaks mitmeid padevusi ning
ilmestaks kirjanduse ja iihiskonna suhete temaatikat eksplitseeritult ja mitmekesiselt.
Uhe sellise voimaluse pakub totalitarismitemaatika. Kuigi totalitarism on vaid iiks
tihiskondliku vormi tiiiip, toob see esile kirjanduse-iihiskonna ning inimese-ithiskonna
omavahelised suhted teravdatud kujul. Pealegi tuleb demokraatlike pdhimotete
alalhoidmiseks ja véartustamiseks tunda neid aspekte, mis seda ohustavad ning milles

need viljenduvad.

2.2. Totalitarismitemaatika niidisoppevara sisulise alusena
Pohjus, miks luua ndidisdppevara totalitarismi teemal, hakkas kooruma juba peatiikis
1.2. toodud seostest kirjanduse ja kriitilise kirjaoskuse arengu vahel. Kiriitiline
kirjaoskus aitab Gpilasel saada paremini hakkama sotsiaalses elus, kuid mojutab ka
teatud iihiskondlikke suundumusi, nagu demokraatia alahoidmine (vt Ik 13). Kui enam
ei osataks kahtluse alla seada iseenesestmoistetavana esitatud véiteid voi tegusid, voib
demokraatia kujuneda oma ndiliselt positiivse maski taga sisuliselt aina totalitaarsemaks
(Wolin 2003: 13-15). Niisamuti osutub totalitarismitemaatika kasulikuks ldhtekohaks
konkreetselt kédesoleva kursuse kisitlemisel. Kuigi totalitarism niitlikustab kiill vaid
teatud kirjanduse-iihiskonna vahelist suhtevormi — Kirjanduse allutatud seisundit ja selle
vastupanukatseid —, vdimaldab see lihemal vaatlusel haarata mitmeid GROK-is
véljatoodud Oppe-eesmirke ja Oppesisulisi teemasid. Neil pohjustel olengi valinud

naidisoppeelemendi keskmeks totalitarismitemaatika.
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Et dppevara koostamiseks oleks voimalikult laiapdhjaline alus, arutlen alljargnevalt
lahemalt, mida pean totalitarismi mdiste all silmas, millised on selle seosed
kirjandusega ning kuidas need teemad haakuvad kursuse ,,Kirjandus ja tihiskond* all

viljapakututega.

2.2.1. Totalitarismi kisitused
Maiste ,,totalitarism* tekkis sotsiaalpoliitilises kontekstis, kui Mussolinit pooldav itaalia
kirjanik Giovanni Gentile kirjeldas sellega kohalikku riigikorda. Esialgu positiivse
tdhendusvarjundiga sona muutus aga kiiresti negatiivseks, kui sellega hakati tdhistama
Stalini ja Hitleri reziime (Killingsworth 2011: 31). Traditsiooniliselt Kirjeldatakse
mdiste sotsiaalpoliitilist olemust ehk totalitaarset diktatuuri C. J. Friedrichi ja Z. K.
Brzezinski eeskujul kuue tunnusjoonega. Nendeks on:

1) ametlik ja ainuline ideoloogia, mis hdlmab koiki iihiskondlikke valdkondi ning

mida juurutatakse lihtsustava ja manipuleeriva propaganda kaudu;

2) eliidi juhitud massipartei, mis on riigis iihtlasi ainuke eksisteeriv poliitiline
tthendus ning mis ise soltub diktaatorist;

3) terroristlik politseikontroll, mis kasutab tehnoloogia viimaseid leiutisi, mille
eesmirgiks on hoolitseda, et rahva hulgas valitseks ,,positiivne alistuvus reziimi
ideoloogiale* (Hagopian 1993: 167);

4) tdielik tsensuur massiteabevahendite (press, tele- ja raadiosaated, avalikud
sonavotud, igat liiki kunstiteosed jne);

5) relvamonopol;

6) tsentraalselt kontrollitud majandus, mida saavutatakse eraomanduse kaotamisega.
(Hagopian 1993: 162-169)

Kuid totalitarismi sotsiaalpoliitilisest késitusest kasvab Hannah Arendti teosega
,,Origins of Totalitarianism* vilja filosoofilisem kontseptsioon, mis uurib seda, millistes
suhetes on totalitaarses reziimis alluv ja allutaja (Killingsworth 2011: 34-35).
Filosoofilisemas suunas on moistet ka edasi arendatud (vt nt Havel 1986; Todorov
2003; Todorov 2011; Lévinas 2004). Torkab silma totalitarismiteoreetikute elulooline
kogemuslik impulss: seda teemat piitiavad ikka ja jélle késitleda just need, kes sellega
isiklikus elus kokku puutunud. Seega ilmub ka rohkem kaisitlusi totalitarismi
kogemuslikust kiiljest: sellest, mida inimene selles siisteemis elades kogeb ja kuidas see

mojub. Kogemuste kirjeldused tdusevad esile just siis, kui teoreetikud korvutavad
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valitsevat ideoloogiat reaalse igapdevaeluga. Seda intiimsemat ja kogemuslikku
totalitarismikésitlust voib kutsuda tinglikult néhtuse eksistentsiaalseks olemuseks. Kui
motestada totalitarismi ja kirjanduse suhteid, on selge, et sotsiaalpoliitilistest tahkudest
kohtabki tekstides enam just seda viimast — totalitarismi eksistentsiaalset kujutamist.

Milles seisneb totalitarismi eksistentsiaalse avaldumine? Uks kesksemaid
tdhelepanekuid, mida inimeste psiihholoogilise konstitutsiooni kirjeldamisel tehakse, on
ideoloogia ja reaalsuse vastuoludest johtuvad vaimsed pingeid (Todorov 2011: 29).
Tostatatakse ka moraali kiisimus: kas inimesed ldhevad neile vastumeelsete ja
ebaeetiliste méngureeglitega kaasa voi piitiavad sellest kdrvale hoida. Esimesel juhul on
tegu Karjerismiga, mis vdib viia Onnestumise korral privilegeeritud positsioonini.
(Applebaum 2013: 446). Teise gruppi kuuluvad aga need, kes ei soovi votta riske ja
jdavad hirmutatute ja rohututena tagaplaanile. Inimvéirse elu otsingud, mis viimase
grupi litkmeid motiveerib, juhib aga varem voi hiljem ka poliitilisse sfaéri, kuna
apoliitiline elu on totalitaarses riigis voimatu: ka NL-is elati nii, et argiste probleemide
lahendamine noudis koostood reziimi taga seisva ideoloogiaga. Mdlemal juhul
sunnitakse inimesi kahepalgeliseks eluks. Oli mdistagi ka neid, kes tootasid teadlikult
reziimi 0dnestamise nimel. Neid — rohkem kui teisi — dhvardas riigi julgeolekuteenistus
(Todorov 2011: 34-35; Havel 1986: 38, 45).

Kui parast Stalini surma I3petati fliiisilised massihédvitused, suleti vangilaagreid,
rakendusid t60sse n-0 biirokraatlikud karistusvahendid. (Todorov 2003: 43) Véclav
Havel nimetab (1986: 7) biirokraatlikku ahistamist ,eksistentsiaalse rohumise
siisteemiks. Koost6od vOimuga Ohutati viljapressimise meetoditega: végivallaga
dhvardamine; palga, tookoha, kodu kaotamine; hariduse vdOi reisimise Oigusest
ilmajétmine. Uhtlasi olid niiiid ohvrid individuaalsed inimesed, mitte enam terved
rahvusgrupid. (Todorov 2003: 43) Seetottu kujutas julgeolekuteenistus alalist ohtu
endiselt koigile, kuna siisteem oli vdrvanud endale rohkesti informaatoreid.
Pealtkuulamise hirmus tekkis kartus véljendada oma mdtteid avalikult, aga tihti ka
privaatses seltskonnas.

Hirmu peetakse peamiseks pohjuseks, miks totalitaarse riigi elanikkond ei hakanud
vastu valitsusele, kédis endiselt tseremoniaalsetel marssidel, jagas ideoloogilisi
loosungeid, millesse tegelikult ei usutud. Haveli jargi eksisteerib totalitaarses riigis hirm
stigavamas, eetilises tdhenduses. Seda ei ole ndha: kodanikel on rahulolev ja

enesekindel ilme. Ometi teadvustatakse rohkemal vOi vdhemal maédral, et elatakse
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»kestvas ja koikjalviibivas ohus“ (Havel 1986: 5-6) Sellest hirmutundes kujuneb
eksistentsiaalne surve, millega harjutakse ning millest kujuneb seetdttu igapdevaelu
parisosa. (Havel 1986: 6)

Teoreetikud toovad vilja ka selle, et totalitaarses riigis kdib voimul joud iile
privaatsetest suhetest (Todorov 2011: 35, 36). Hirmul ja meeleheitel on omadus tdsta ka
inimese kaastundeldve, mis muudab inimesed teiste kannatuste ja iildise {ihiskondliku
heaolu saavutamise suhtes likskdiksemaks. (Todorov 2011: 35, Havel 1986: 10) Mitoszi
jargi (1999: 193) soosib ,alasti hirm“ ametlikult ette ndhtud mudelkaitumise ja
stereotiilipide omaksvottu.

Kui kapitalistlikule siisteemile on heidetud ette selle tarbijalikku mentaliteeti, siis
teatud moel sarnaneb see ka totalitaarse siisteemi kirjeldustele. Nimelt arvab Todorov,
et ,.totalitaarsetes siisteemides on suhe asjadesse votnud selle koha, mis traditsioonilises
v0i eelmodernses tihiskonnas oleks kuulunud suhtumisele inimestesse* (Todorov 2003:
41). Ka elulugude uurimisel on tdheldatud, et ndukogude aja argielu puhul kirjeldatakse
tihti vaid to6elu, milles kerkib véirtusena esile see, kui vilunult osatakse mingeid
kollektiivseid ressursse (nt ehitusmaterjale) isiklikuks tarbeks dra kasutada (Jdesalu,
Kdresaar 2011: 72, 77). Uhelt poolt tuleneb see suundumus inimeste siirast murest selle
tile, kuidas materiaalsete tarbekaupade defitsiidis inimvéirselt elada; teisalt peetakse
seda voimu teadlikuks strateegiaks: nii kaua kui inimesed ndevad vaeva materiaalsete
asjade hankimisega, ei teki {ihiskonnas ka mingit iilejadnud energiat, mis pohjustaks
labimdeldud vastupanu. (Havel 1986: 3, 11-12)

Ideoloogia abil juurutatakse inimestesse n-6 ,,meie“-tunnet: see peaks siivendama
teistsugusevastast  hoiakut.  Selline suundumus kasvab hirmu ja muude
mojutamisvahendite abil ka inimeste iseeneslikuks kéitumiseks. (Todorov 2003: 39)
Teisevastasus viljendub juba riigi koige korgemal tasandil: ainuvalitsev partei ei
voimalda iihegi teise erakonna, opositsiooni ega iseseisva poliitilise arvamuse
olemasolu. Selles seisnebki Arendti jargi totalitaarse riigi ,.,totaalsus“. (Arendt 1973:
419).

Alustanud ideoloogia ja reaalsuse vastuoludest, tuleks puudutada veel ka iiht olulist
teemat, milles selline vastuolu viljendub ning mis on oluline ka kirjanduse seisukohalt —
konflikt keele ja motlemise vahel. Keele toimimine totalitaarses keskkonnas on
teistsugune kui vabamas iihiskonnas. Oigupoolest on keele funktsioneerimise suhtes

oldud viga pessimistlikud: nt vdidab Emmanuel Lévinas, et Hru$tSovi sonade ja tegude
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vastuolu viitab keele tiihisele kaalule, selle osutusjouetusele. Selline keele
diskrediteerimine ei vdimalda enam sonu uskuda ega neid kasutada (Lévinas 2004:
230). Ometi inimesed siiski kommunikeeruvad ning kasutavad selleks ka verbaalseid
vahendeid. Nii on leitud, et keele semantiline mudel on hakanud oma tdhendust
kaotama ning selle asemel joustub selle pragmaatiline mudel. Teisiti 6elduna,
totalitaarses reziimis, nt hilisotsialistlikus NL-is ei madngi enam rolli niivord lause sona-
sonaline tdhendus, mis koosnebki tihti vaid varem valmis kirjutatud ideoloogilistest
vormelitest, vaid selle kasutuskontekst. (Yurchak 2003: 485-486). Seda illustreerib
Haveli kuulus puu- ja juurviljapoe ndide, milles aknale kinnitatud silt sonadega
,,Koikide maade toolised, tihinege!* tihendab Haveli jargi hoopis: ,,Mina, aedviljamiiiija
XY, elan siin ja tean, mida tegema pean. Ma kiitun ootusparaselt. Minule saab kindel
olla ja mind ei saa seega milleski siilidistada. Ma olen kuulekas ja seepdrast on mul
Oigus, et mind rahule jietaks.“ (Havel 1986: 42)

Selline tdhendusnihe ei ole aga paljude teoreetikute jargi mingi loomulik ja
orgaaniline protsess, vaid pdhjustab kahepalgelisust ja alandustunnet. See sarnaneb
pealesunnitud paraadkiitumisele, mis on suretanud inimvéarikuse. Ideoloogiliste (ka
keeleliste) ndudmiste tditmine jdtab jdlje iihiskondlikku teadvusse ja inimeste
emotsionaalsesse maéllu. On arvatud ka, et mida kauem selline enesepettus ja
voorandumine kestab, seda pikemalt seda méletatakse. (Havel 1986: 31).

Peale ideoloogilise surve, figureerib ka teistmoodi piirang: osadele referentidele on
avalikkuses keelatud osutada. Et aga vastavad probleemid / nidhtused tegelikult
eksisteerisid, tuleb neile viitamiseks leida keelde (sh tsensuuri) iilekavaldav osutusviis.
Seetdttu kujuneb looming, keele poeetilised vahendid ja vabadused itheks meediumiks,
mis eneseviljendust voimaldab. Poeetiliste vahendite kasutamine kujuneb sellises
tthiskonnas ainuvdimalikuks, samal ajal kui tsensuurivabas iihiskonnas on nende
pruukimine loomingus vaid iiks valikuvdimalus. Sellest tulenevalt areneb sellises

stisteemis vihjeline ehk n-6 ridadevahelise kirjutamise stiil.

2.2.2. Totalitarismi ja kirjanduse suhted
Totalitarismi ja kirjanduse suhteid v3ib vaadelda mitmeti. Allolev joonis (vt joonis 1)

on vaid iiks vdimalikke lahendusi.’

7 Skeemi ldhema vaatluse jooksul selguvad selle mitmed puudused. See figureeribki vaid {ildiste
joujoonte illustreerimiseks, mitte aga mingi fundamentaalse normatiivina, kuidas mingeid teoseid
madratlema peaks.
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(A) Kirjanduse ja
totalitarismi suhted

(B1) Totalitaarses (B2)vabas
keskkonnas loodud
keskkonnas loodud totalitarismi
teosed otalitarismi-
teemalised teosed
(C1) Sotsalistliku ‘ (C2) Ideoloogiast (C3) Isiklikust (C4) Vilisest
realismi vaimus hélbivad voi sellele elukogemusest : vaatlusest siindinud
kirjutatud teosed ‘ vastanduvad teosed stindinud teosed teosed

Joonis 1. Totalitarismi ja kirjanduse suhted ilukirjanduslike teoste jaotuse pohjal

Esmase jaotuse saab teha tekstide ilmumiskonteksti silmas pidades. Nii tuleks
eritleda, kas teos on kirjutatud totalitaarses keskkonnas (joonisel mirgitud B1) voi
vabas iihiskonnas, kus vaadeldav ndhtus figureerib teose mimeetilisel tasandil, nt
tegevustiku aegruumina (B2). Selline eristus on vajalik mitmel pdhjusel: peamine neist
puudutab aga seda, et totalitaarses keskkonnas loodud kirjandus on vorreldes vabas
ithiskonnas loodud teostega angazeeritud; selle kirjutamistingimused erinevad
mérgatavalt.8 Kusjuures ndukogude tsensuuri puhul on mérgitud, et selle kdige teravam
tdhelepanu polnud koondunud vilisriikidest voi ajaloost kdnelevale teabele, vaid eeskétt
infole, millega viljendati midagi ,,ndukogude siisteemi enda kohta* (Lotman, Piret
1991: 113). Nii kontrolliti erilise rangusega just seda, et siisteemi kaasaega ei saaks
adekvaatselt kirjeldada (Lotman, Piret 1991: 114). Seega vodib aimata, et kui
totalitaarses keskkonnas soovitakse kirjutada midagi kriitilist oma kaasaja kohta, peab
seda tegema erilise ettevaatusega, vastasel korral ei paidse tekst (sellisel kujul) triikki.

Mbistagi harjutab selline kaalutletud sonastusega kirjutiste lugemine tédhelepanelikkust

8 Teine pdhimdtteline eristus seisneb muidugi ka selles, millisel tasandil totalitarismi ja kirjanduse
seos tekib. Vabas iihiskonnas kirjutatud teose seos totalitarismiga avaldub esmalt mimeetilisel tasandil, nt
tegevuse aegruumina. (Vilistatud pole seegi, et taoline seos tekib ka poeetilisel tasandil: seda toestas ka
minu magistritdd romaanide ,,Ajaloo ilu® ja ,,Siidameloom* kohta (vt Sapunjan 2014)). Totalitaarses
ithiskonnas loodud teoses seisneb seos mdistagi keskkonna (konteksti) tasandil, kuid see ilmneb tavaliselt
ka (ideoloogilises, poeetilises vims) keelekasutuses; sotsialistliku realismi puhul ka esteetikas iildiselt;
mdningal juhul ka temaatiliselt: nt kui teose sisus tehakse kaasaja iihiskonna kohta kriitilisi osutusi.
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ja kriitilist lugemisoskust, samuti vajadust harjutada teksti mdistmiseks kaasavat abi (nt
ajalookdsitluste) kasutamist.

Totalitaarses keskkonnas loodud teoste edasiseks aluseks vaib votta tekstides esineva
ideoloogilisuse skaala. Selle tingliku skaala iihes otsas paikneb ideoloogia toetamine
(C1) ja teisel poolel sellest halbimine voi sellele vastandumine (C2). Skaala iiks poolus
kuuluks ndukogude kontekstis kunstivoolule, meetodile, kontseptsioonile, mida
kutsutakse sotsialistlikuks realismiks (C1). Poststalinistlikul ehk hilissotsialistlikul ajal
hakkas aga aina enam kerkima esile teoseid, mis kiill toimisid teatud reeglite, sh
tsensuuri piirangutes, kuid millele on jiaetud rohkem loomingulist vabadust (C2). Nii
padses triikkki ka selliseid teosed, milles vois leiduda kaasaja iihiskonna kohta Kriitilisi
osutusi. Maistagi ei pruukinud olla selles kriitilisuses otse mingit vdimuvastasuse
taotlust — tildjoontes polnudki véimule meelepirane ja sellele vastandumine nii must-
valged nagu voiks siisteemist véljaspool elades arvata (Yurchak 2003: 504) —, kuid
kirjandusliku teksti ja ametliku ideoloogia pinnal need vastuolud siiski tekivad. Siia alla
kuuluvad ka riskantsemad ja otsesemalt voOimuvastased ettevotmised hagu
omakirjastuslike tekstide véljaandmine ja levitamine. Samizdat Venemaal oli aga
naiteks palju teadlikumalt poliitilisema loomusega kui omakirjastus ENSV-s (Unt 2005:
7, 49) — ometi oli see tegu ise juba palju otsesem allumatuse méark ning sellega seotud
inimesi ka karistati (nt almanahhi ,Jumala tuul“ tegevusega seotud inimeste
iilekuulamine (Ilmet, Paal 1989)).

Totalitarismi kujutavad teemad, mida vOib hilissotsialismi ajal nendest, osalt
vabamates tingimustes loodud teostest (C2) leida, langevad kokku teoreetikute
tahelepanekutega totalitarismi (peamiselt) eksistentsiaalse avaldumise kohta. Nii
teoreetikud kui ka kirjanikud kujutavad reziimi eeskdtt inimese tasandilt —
subjektiivselt, ~ kogemuslikult  pinnalt -,  tehes seda  esimesel  juhul
kontseptualiseeritumalt, teisel puhul poeetilis-emotsionaalsemalt. Kui votta kokku
eelmises alapeatiikis véljatoodud totalitarismi sotsiaalajaloolise ja eksistentsiaalse
avaldumisega seotud teemad, siis voib delda, et totalitarismi Kriitiliselt kujutavad teosed
(C1) kajastavad enamasti (1) terroristlikust