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5-7-aastaste laste hinnangud inglise keele kui voorkeele dppimisele Tartu niitel

Restimee
Bakalaureusetd6 eesmargiks oli anda iilevaade Tartus koolieelses eas inglise keelt kui
vodrkeelt Oppivate 5-7-aastaste laste hinnangutest oma voorkeeledppele. Selleks viidi 1dbi
struktureeritud ankeetintervjuud 35 lapsega, kes dppisid inglise keelt viies Tartu lasteaias.
Uurimuse tulemustest selgus, et lastele meeldis inglise keelt dppida ning nad pidasid selle
Oppimist lasteaias oluliseks. Ilmnes, et enamus tegevusi olid paljude laste hinnangul
meeldivad ja lihtsad. Oma hakkamasaamist inglise keele Oppega hinnati sama heaks voi
paremaks Kkui teistel. Valdav osa vastanud lastest sattus inglise keelt Oppima vanema

soovitusel. Inglise keelt kasutasid lapsed véljaspool lasteacda enamasti kodus radkimiseks.

Mairksdnad: varajane voorkeeleope, varajaseks voorkeeleoppeks sobilikud tegevused, laste

hinnangud varajasele véorkeeleoppele

5-7-year-old Children’s Opinions about Learning English as a Foreign Language on the
Example of Tartu

Abstract
The aim of this bachelor thesis was to give an overview about 5-7-year-old preschool
children’s evaluation of their English as a foreign language studies. Structured interviews
were conducted with 35 children, who studied English in five Tartu kindergartens. The
research results showed that the children liked to study English and they thought it was
important to do it in kindergarten. It appeared that most activities were likeable and easy for
the children. According to the children, they coped with English studies as well as other
children or even better. The majority of the children took up English studies based on their
parents’ recommendations. Out of the language class English was mostly used for speaking at
home.
Keywords: early foreign language learning, activities for early foreign language learning,

children’s evaluations of their early foreign language learning
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Sissejuhatus

Eesti keelt konelevaid inimesi on vorreldes inglise keelt kdnelevate inimestega viga vihe.
Uha enam on hakatud riaikima vodrkeeledpetuse vajalikkusest eelkoolieas. Lapsed puutuvad
voorkeeltega, eelkdige inglise keelega, kokku {iha enam ja seda muuhulgas nii arvuti ja
televiisori vahendusel kui ka reisides. Seetdttu on huvi varajase voorkeeledppe vastu igati
pohjendatud. Ghasemi ja Hasemi (2011) kirjutavad oma artiklis, et varajane voorkeeleoskus
annab eluaegse voimaluse teises keeles suhtlemiseks ja keele voimalikult korrektseks
valdamiseks.

Euroopa komisjoni poolt 1dbi viidud uuringust selgus, et kdikides Euroopa 32 riigis
Opitakse enim just inglise keelt. PGhikooli viimastel aastatel ja giimnaasiumi véltel pib
Euroopa koolides inglise keelt iile 90% oOpilastest (Euroopa Komisjon. Pressiteade, 2012).
Inglise keele kasutamise levikut ja kasvu arvestades seadis uurimistdo autor eesmirgiks vélja
selgitada, missugune on 5-7 aastaste laste hinnang oma vdorkeeledppele koolieelses eas.
Eesmirgi saavutamiseks tutvus autor teemakohase kirjanduse ja varasemalt 1dbi viidud
uurimustega ning viis viies Tartu linna lasteaias lébi vastavasisulise uurimuse.

Kuna autori poolt ldbi viidud uurimuses osalesid koolieelsetes lasteasutustes dppivad
lapsed ja uuritakse laste arvamusi ja hinnanguid vdorkeele dppimise kohta, siis on

bakalaureusetdo teoreetiline osa piititud lahti kirjutada lapsest ldhtuvalt.

Varajase voorkeeledppe positiivsed kiiljed

Voorkeeledppe digeaegse alustamise kohta leidub erinevaid seisukohti, kuid need koik
jaavad ajaliselt siinni ja 12. eluaasta vahele. Varajase voorkeeledppe positiivseid kiilgi on
mitmeid ja neid kiisitletakse erinevalt. Uheks olulisemaks eeliseks, mida varajase
voorkeeledppe spetsialistid (nt Baker, 2005; Cameron, 2002, Dunn, 1983; Whitebread, 2003)
vélja toovad, on hea haildusoskuse ja soravuse saavutamine. Lapsed on vdimelised teist keelt
omandama sellisel tasemel, et voorkeele hadldus ei erine sama keelt emakeelena konelevate
inimeste hdildusest. Selle pohjuseks on hddldusmehhanismide vilja kujunemine varajases eas.
Cameron (2002) toob esile ka hea kuulamisoskuse arenemise, mis on seotud sellega, et
koolieelses eas omandatakse keelt enamasti suuliselt, mitte kirjalikult. VVara alustanud lapsed
on uute helide suhtes tundlikumad ja neile meeldib helisid ning intonatsioonimustreid
kopeerida (Pinter, 2006).
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Vos (s.a.) védidab, et koolieelne iga on vodrkeeledppes olulisim, kuna laps suudab selles
eas omandada teise keele sama histi kui oma emakeele. Ajus moodustuvad omavahelised
ithendused ja see protsess on kdige aktiivsem koolieelses eas. Kotulak (1996) nendib, et
varajases eas omandatakse uut informatsiooni enamasti ndgemise, kuulmise, maitsmise,
puudutamise, haistmise ja isetegemise kaudu. Need tegevused arendavad lapse keelelisi
oskusi, mdtlemist, ndgemist, kditumuslikke arusaamu ja isiksuse iiletildist kujunemist
(Kotulak, 1996, viidatud Vos, s.a. J).

Baker (2005) ja Cameron (2002) rohutavad asjaolu, et voorkeele tundmine aitab luua
suhteid erinevate kultuuride vahel ja maista paremini mitmekultuurilisuse olemust. See
omakorda suurendab lapse tolerantsi ja vidhendab kalduvust rassismile. Lapse teadlikkus
kasvab erinevaid kultuure jilgides ja seeldbi rikastub tema kogemusmaailm.

Bakeri (2005) arvates on kakskeelsetel lastel eelised ka motlemises. Neil on erinevate
objektide ja mdistete kohta kaks voi rohkem sdna, mis soodustab seoste loomist ja loogilise
motlemise arengut. Autori sonul voib kakskeelne laps mdelda loovamalt, paindlikumalt ja
ladusamalt kui iikskeelne laps.

Samuti peetakse iiheks eeliseks vodrkeeledppe alustamisel eelkoolieas seda, et lapsi ei
kontrollita nende dpitulemuste hindamiseks ja lastel on keele omandamiseks rohkem aega
(Baker, 2005). Samal arvamusel on ka Reilly ja Ward (2003), kes kirjutavad, et lasteaias
keeledpet alustades ei viida lédbi teste, mis voivad lapsi hirmutada ja stressi tekitada. Lasteaias
puudub kohustus mingit kindlat keeletaset saavutada. Lisaks réhutatakse laste loomulikku
uudishimu ja vastuvdtlikkust uuele informatsioonile, kuna puuduvad varasemad negatiivsed
kogemused.

Vdorkeele valdamise oskuse kasulikkus kasvab koos lapsega liha enam, andes lapsele
vanemas eas potentsiaalsed eelised reisimisel, rahvusvaheliste suhete loomisel nii t66- kui ka
eraelus, aga ka majanduslikud eelised. Ténapdeva arenevas maailmas ja ettevotete pidevas
rahvusvaheliseks muutumises on kakskeelsetel inimestel mérgatavalt paremad véljavaated kui

iikskeelsetel (Baker, 2005).

Varajase voorkeeledppe negatiivsed kiiljed
Kuigi negatiivseid kiilgi seoses varajase voorkeeledppega leidub positiivsete kiillgedega
vorreldes kirjanduses vahem, on kriitikud siiski mdned aspektid vélja toonud.
Cameron’i (2002) arvates omandavad eelkooliealised lapsed grammatikat kooliealistest lastest

marksa aeglasemalt ja kuigi lasteaias kdivad lapsed alustavad keeledpet varem, aeglustab
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grammatika vihene omandamine nende dpiprotsessi olulisel médédral. Autor rohutab, et kuna
grammatikaoskus on lisaks tildisele keele arengule seotud ka kognitiivse arenguga, siis
toimub koolieelses eas olevate laste keeledppeline progress aeglasemalt kui vanematel lastel,
kes omandavad eesmaérgistatult lisaks muudele teadmistele ka grammatilisi teadmisi.

Cameron (2002) podrab tihelepanu ka sellele, et tavaliselt sisaldab keeledpe koigi nelja
keele osaoskuse - kuulamise, konelemise, lugemise ja kirjutamise - arendamist. Kuna
eelkooliealine laps omandab keelt ainult kuulamise ja kdnelemise kaudu, jadvad lugemine ja
kirjutamine Oppimisprotsessist vélja. See voib autori sonul hilisemas eas kirjalikku dpet
alustades pérssivaks asjaoluks saada, kuna laps on juba omandanud keele suulised struktuurid
ja voib tekkida vajadus teda mones aspektis iimber dpetada.

McLaughlin (1992) toob vilja, et koolieelses eas vodrkeeledpet alustades voivad tekkida
eeldused, et laps on keele piisaval madral omandanud. Autor rohutab, et sdnavara olemasolu
ei ndita veel keeleoskust. Nii vanemad kui ka dpetajad peaksid pdorama tidhelepanu sellele, et
keeledppes toimuks pidev areng ja koolis lisanduksid suulisele keelele ka kirjalik keel ja
grammatilised teadmised.

Rannut (1992) mirgib miinusena dra ka selle, et keeledpe voib lapsele survet avaldada ja
stressi tekitada. Seetdttu on autori sonul oluline silmas pidada, et keeledpe varajases eas oleks

oppija jaoks manguline ja sunnivaba tegevus, mis annaks lapsele palju tunnustust.

Varajane voorkeeledpe ja selleks sobilikud tegevused

Tegevused, mida vodrkeeletunnis 1ébi viiakse, loovad keeledppe keskkonna ja pakuvad
keeledppeks erinevaid vdimalusi. Seetdttu on tegevustel ja nende planeerimisel vdga oluline
roll. Tegevused arendavad erinevaid osaoskusi ja on oluline, et nad oleksid lastepérased, kuid
arendaksid samas keeledpet (Cameron, 2002). Vos (s.a.) toob vilja, et inimese keskaju, mis
talletab informatsiooni, tegeleb ka emotsionaalse kiiljega. Kuna need kaks asja toimuvad
samas aju osas, on oluline, et 0ppimine tehakse lapse jaoks emotsionaalseks ja Idbusaks.
Autor rohutab, et mida 1dbusam on dppimine, seda kauem piisib laps tegevuses.

Suurim erinevus lasteaias ja koolis voorkeele Gppimise vahel on see, et lasteaias
omandatakse keelt peamiselt suuliste tegevuste abil, kuid koolis lisandub suulisele dppele ka
kirjalik osa. Lasteaias arendatakse laste kuulamis- ja konelemisoskust, tegeletakse sonavara
Opetamisega ning hidldusaluste omandamisega (Ruutmets & Saluveer, 2008). Suuline
keeledpe saab toimuda eeldusel, et lastel on juba teatav sdnavara olemas. Keeledpet alustades

tuleks uusi sonu tutvustades kasutada kordamist ja mitte lapsi uute sonadega iile koormata.
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Alguses sobivad hésti sdnad, mis timbritsevad lapsi nende igapaevaelus (Brewster, Ellis &
Girard, 2002; Pinter, 2006). Alljargnevalt voetakse vaatluse alla enamlevinud tegevused

varajases voorkeeledppes.

Mding

Lapsed dpivad kdige paremini mangu kaudu. Méngu abil dppimine on eelkooliealiste laste
puhul parim viis dppimiseks, kuna see tekitab emotsionaalse seotuse dpitavaga ja
emotsionaalsus on {iks dppimise marksonu (Jensen, 1994, viidatud Vos, s.a. j). Dunn (1983)
defineerib méngu kui reeglite jirgi méngimist. Tema sonul on vastavalt laste arengutasemele
valitud méngud viga hea vdoimalus keeledppe alustamiseks ja arendamiseks. Lapsed voivad
enda jaoks huvitavat miangu 16putult miangida miarkamata, et selle kdigus arenevad nende
keeleoskused nagu néiteks hddldus, sOnavara ja grammatika.

Ka voorkeeledppesse sobivad méngud ja mingulised tegevused histi, sealhulgas niiteks
rolliméngud, litkumistegevused ja -méingud, lavastusmangud vdi meisterdamised. Erinevate
minguliste tegevuste abil suudavad lapsed luua seoseid ja aimata sdnade tdhendusi (Vos, s.a.).
Sloveenias 14bi viidud kiisitlus, mis uuris laste huvi erinevate voorkeeledppega seonduvate
tegevuste vastu, kinnitas samuti méngulisuse olulisust. Kiisitlusest vottis 0sa 120 koolieelses
eas last ning uurimusest selgus, et kdige olulisemaks peeti méngu. 57,9% lastest vastasid, et
neile meeldivad lasteaias kdige enam méngulised tegevused (Brumen, 2010).

Cameron (2002) rdhutab lisaks mangulisusele ka rohkete néidete toomist, mis omakorda
aitab kaasa méingulisuse saavutamisele. Lisaks pildimaterjalile voiks kasutada ka reaalseid
objekte nagu nditeks péris toit, vdiksemad koduloomad, aga ka erinevate kujudega esemed.
Autor lisab, et néitlikustamise kergemaks muutmiseks voib kasutusele votta ka meeled ja
nende abil asju katsuda, maitsta v0i nuusutada.

Paljude laste jaoks on mang seoseks kodu ja lasteaia vahel ja aitab neil end kindlama ja
turvalisemana tunda. Keeledppe seisukohalt defineeritakse médngu ka kui igasugust 16busat
tegevust, mis annab lapsele voimaluse radkida voorkeeles rahulikus ja nauditavas keskkonnas
(Martin, 1995, viidatud Brewster et al., 2002 j). Ming vdib olla lihtne ja vajada véhest
planeerimist, aga voib olla ka pikalt ette valmistatud ja vajada rohkem planeerimist ning
abimaterjale. Ming voib olla individuaalne, paaris- voi grupiméing, aga ka vdistluslik, kui
16pus selgub voitja.

Oppimine 1ibi mingu aitab Reilly ja Ward’i (2003) sdnul saavutada viga head

hidldusoskust. Méngus kasutatakse keelt selleks, et ennast véljendada ja mitte selleks, et
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teadlikult keeleliselt digesti vastata. Autor poorab tdhelepanu sellele, et vaikesed lapsed ei
oska kaotamisega histi toime tulla ja seetdttu oleks nende puhul parem kasutada voi muuta
ménge nii, et nende 10pus ei selguks vditjat. Samuti kirjutab autor, et kasutada voiks ménge,
mis sisaldavad juba vélja arenenud oskuste kasutamist, kuna uute fiiiisiliste oskuste kasutusele
votmine jéataks keeledppe tahaplaanile. Médng ja méngulisus on varajase voorkeeledppe

vOtmesonad ja neid voib integreerida koikidesse kasutatavatesse tegevustesse.

Liikumistegevused

Koolieelne iga on lapse fiiiisilise arengu seisukohalt vdga oluline, kuna nad kasvavad,
arenevad ja Opivad pidevalt uusi litkumistegevusi juurde. See kdik on seotud oma keha suhtes
teadlikumaks saamise ja eneseavastamisega. LasteaiaOpetajatel lasub vastutus lapsi kehaliselt
arendada, kuid ka keeledppes saab erinevaid liikumistegevusi 0ppe holbustamiseks dra
kasutada (Whitebread, 2003).

Liikumistegevuste kasutamine keeledppes stimuleerib laste kasvamist, soodustab fiitisilist
arengut ja arendab tervislikku eluviisi (ibid.). Keeledppe seisukohalt arendab see laste
sonavara ning hddldusoskust ja hoiab neid tegevuses. Kuna vidikesed lapsed tiidinevad kiiresti
tegevustest, on hea kasutada virgutuspause, mis hoiavad lapsi vahelduvas tegevuses ja aitavad
neil keskenduda (Reilly & Ward, 2003).

Andrés (2001) juhib tdhelepanu sellele, et eelkooliealised lapsed on oma loomult iisna
rahutud ja ei saa eeldada, et nad istuvad vaikselt iile kiimne minuti. Tema arvates voiksid
tegevused kesta 5-10 minutit, sisaldades nii tunni alustamiseks sobivaid tegevusi, uue
informatsiooni omandamise vdtteid kui ka kordamist. Ka Shin (2007) rohutab, et tegevuste
optimaalne pikkus eelkoolieas vdiks olla 5-10 minutit. Opetajal vdiks igaks keeledppetunniks
olla ette valmistatud vdhemalt viis erinevat tegevust, mida saab vajadusel varieerida. Andrés
(2001) toob vilja, et tegevused omakorda voiksid arendada erinevaid osaoskusi (kuulamine,
kdnelemine, vanemate lastega ka lugemine ja kirjutamine), tuues néiteks litkumistegevused.
Juhul kui laste tdhelepanu hajub, saab dpetaja seda koondada uudsete iillatustegevustega.
Naditeks voib lastel paluda piisti tdusta ja kolm korda oma pead patsutada, ennast keerutada
voi hiipata. Oluline on tegevusi muuta nii, et need séilitaksid oma eesmairgi (Leclere, 2003).

Eelkoolieelsete laste dpetamise puhul on heaks metoodiliseks dpetamisvdimaluseks
kasutditmismeetod ehk Total Physical Response (TPR). Selle meetodi puhul ei pea lapsed end
suuliselt viljendama, vaid tdidavad ainult Opetaja kasklusi (Larsen-Freeman, 2000). TPR

Opetamisprotsess on kokkuvotlikult jairgmine: 1. kdsu andmine; 2. kidsu kuulamine ja
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moistmine; 3. kdsu tditmine; 4. tagasiside andmine, kas korraldus on tdidetud digesti voi
valesti. Meetodi eeliseks on see, et puudub pinge ennast keeleliselt véljendada ning ,.kehaga”
Oppimine aitab lastel uusi sonu ja keelestruktuure meelde jatta. Liikumistegevusi 14bi viies

saab kasutada kisklusi nagu néiteks kuula ja osuta, kuula ja puuduta, kuula ja nditle jne

(ibid.).

Laulud ja salmid

Laulude ja salmide kasutamine hdlbustab meeldejadmist, kuna nad sisaldavad riitme,
kordusi ja silpe. Keeledppes on laulud ja salmid olulised, kuna soodustavad diget hadldust,
intonatsiooni ja konetempo omandamist (Ruutmets & Saluveer, 2008). Laulud ja salmid
sobivad viga erinevateks keeledppe tegevusteks. Neid voib kasutada soojendusharjutusteks,
tegevuste lileminekuteks, tdhelepanu kditmiseks, uute teemade tutvustamiseks ja
kinnistamiseks, aga ka tegevuse 1dpetamiseks. Opetajal on vdimalus laule ja salme muuta voi
kohandada nii, et need konkreetseks tegevuseks sobiksid.

Erinevad autorid (nt Andrés, 2001; Leclere, 2003; Shin, 2007; Vos, s.a.) rohutavad, et
viikeste keeledppijate puhul on olulisel kohal rutiinsed tegevused, kuna see tagab nii lastele
kui ka dpetajatele selgemad piirid, mille jargi keelt omandada. Eriti kasulik on see laste puhul,
kelle tdhelepanu hajub kergesti. Shin (2007) toob ndidetena esile tunni alustamise kindla
lauluga, tunni 1dpetamise salmiga vai tunni keskel enne konkreetse tegevuse algust mirgu
andmist plaksutuse voi meloodiaga. Leclere (2003) rdhutab samuti rutiini olulisust kirjutades,
et igal korral tundi kindla tegevusega (nt laulu v41 salmiga) alustades tunnevad koik lapsed
ennast enesekindlalt ja teavad, mida nad tegema peavad. Tema arvates vdiks ka tegevuste
vaheldumise ajal kindlat rutiini kasutada, nditeks helistada kellukest. Nii teavad koik lapsed,
et alustatakse uue tegevusega ja nad saavad ennast selleks ette valmistada.

Murphey (2002) ning Reilly ja Ward (2003) toovad vélja moned laulude niited, mis on
sobilikud koolieelikutele:

e tegevustega seotud lauludes saavad osaleda ka need lapsed, kes ei oska kaasa laulda;
laps kuulab ja teeb liigutusi kaasa;

¢ loendamislaulud dpetavad arvsdnu ja loendamist;

o tihestikulaulude abil saab dppida téhti ja hidlikuid;

o tihtpdevadega seotud laulud aitavad tutvustada erinevaid kultuure;

e temaatilisi laule voib kasutada kehaosade, loomade, viarvide vmt dpetamiseks;

e riitmilaulud arendavad rohu-, riitmi- ja intonatsioonitunnetust;
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e nidpumingulaulud loovad paremaid seoseid ja arendavad peenmotoorikat.
Laulude ja salmide kasutamine on lasteaialastele igapdevaelust tuttav Oppimise viis, mida

saab edukalt integreerida dppimisprotsessi hdlbustamiseks ka vodrkeeledppesse.

Kunsti- ja kdsitootegevused

Whitebread (2003) kirjutab, et lapsi peaks kunstiga tutvustama voimalikult varajases eas,
sest see aitab lastel iimbritsevat paremini mdista. Autor rdhutab, et lapsed peavad kunsti ja
késitooga ise kokku puutuma ja seda proovima ning dpetajad ja vanemad voiksid olla
motiveerivateks abilisteks, kuna kunstis ei ole olemas valesid vastuseid. Keeledppe
seisukohalt toovad Moore, Koller ja Arago (1994) vilja kolm suuremat pdhjust, miks kunsti ja
késitoo kasutamine on oluline. Esiteks, lapsed on tegevustesse rohkem kaasatud, enesekindlad
ja tunnevad end kasulikena. Teiseks, kunsti ja kdsitooga tegelemine muudab dpikeskkonna
keeledppe jaoks vabamaks. Ja kolmandaks, lapsed harjuvad suuliste késklustega ning nende
suuline kone ja hiéldus areneb pidevalt.

Ka Shini (2007) arvamus on, et lapsed voiksid ise voimaluse korral dppematerjale
valmistada. Tema sonul tekitavad isetehtud materjalid lapses dpitava vastu suurema huvi ja
nad hoolitsevad sel moel oma asjade eest rohkem. Lisaks aitab kaasamine lastel paremini
moista konteksti, kus ja mil moel konkreetseid esemeid kasutatakse ja see arendab keeleliselt
sOnavara. Nididetena toob Shin (ibid.) vélja juttude jaoks tegelaste joonistamise, maskide
meisterdamise ja koost6ds dpetajaga nukkude meisterdamise ning kujude voolimise. Reilly ja
Ward (2003) rohutavad, et lapsed dpivad kdige paremini tegutsedes, sh ka meisterdades ja
esemeid valmistades. Autor selgitab seda keele ja olukordade omavahelise seosega. Lapsed
puutuvad konkreetse olukorraga ise kokku ja aimavad nii paremini sonade tihendust.

Lisaks enesekindlusele areneb ka laste motivatsioon. Kuna t6id vorreldakse omavahel, siis
mdistavad lapsed kiiresti, et kunst ja ndgemus samast esemest voib olla véga erinev. Toid
vorreldes areneb markamatult laste sonavara. Vahar (2007) podrab tdhelepanu sellele, et
Opetaja saab kunstitegevuste abil lapse kohta védga palju uut informatsiooni. Lapse t66 voib
anda olulist teavet tema tujust, iseloomust, kogemustest ja huvidest. Seda teavet saab

voorkeeledpetaja oma t60s kasutada, muutes tunnid huvitavamaks ja viljakamaks.

Jutukesed
Vaoorkeeledppe seisukohalt on jutukeste kasutamisel koolieelses eas mitmeid eeliseid
(Brewster et al., 2002, Dunn, 1983, Whitebread, 2003). Eelpool mainitud autorid toovad

muuhulgas vilja jargmised aspektid:
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Kuulamis- ja keskendumisoskus. Jutukeste kuulamine voimaldab kuulamis- ja
keskendumisoskuse arenemist. Opetajal on kerge jilgida, kas lapsed keskenduvad, kasutades
abikiisimusi ja liihitilesandeid.

Loomulik keelekontekst. Laps kogeb keelt nii, nagu seda loomulikus kontekstis radgitakse.
Jutte saab muuta nii, et arendada uut sOnavara voi korrata varem Opitut.

Kordamine. Jutukestes korratakse paljusid véljendeid voi fraase, mille abil on lastel
lihtsam uut informatsiooni meelde jétta.

Keele struktuur. Jutukeste kuulamine aitab lastel paremini tajuda riitmi, intonatsiooni ja
haéldust.

Erinevad kultuurid. Jutukeste abil saab lastele tutvustada erinevaid kultuure ja
integreerides neid muude valdkondadega saab omandada ka néiteks teadmisi matemaatikast,
muusikast, kunstist jne.

Eelkoolieas peaksid jutukesed olema vdimalikult lihtsad, kaasahaaravad ja sisaldama palju
kordusi (Watts, 2006). Brewster et al. (2002) esitavad neli aspekti, mille jargi on hea
kontrollida jutukese sobivust: 1) jutu iildine tdhendus peaks olema lapse jaoks arusaadav; 2)
grammatika peaks olema lapse jaoks joukohane; 3) jutukese motted peaksid olema lapse jaoks
arusaadavad; 4) jutu pikkus peaks olema eakohane ja piisav.

Ruutmets ja Saluveer (2008) toovad viélja, et jutukeste lugemise ajal saab kasutada
erinevaid kuulamisiilesandeid (nt matkida liigutusi, korrata sonu, imiteerida héélitsusi,
jérjestada pilte). Ka peale kuulamist on hea kasutada kinnistavaid tegevusi, nditeks
iimberjutustamine, lithilavastus, draarvamise mingud, loost pildi joonistamine jne. Lisaks
seoste loomisele ja varemopitu kinnistamisele on oluline ka tagasiside andmine (Phillips,
1993). Andrés (2001) véidab, et parim viis laste motiveerimiseks on nende kiitmine. Lisaks
oige vastuse eest kiitmisele tasuks meeles pidada, et ka soe naeratus annab lastele positiivset

tagasisidet.

Toovihiku harjutused

Uhes Tasmaania iilikoolis 1ibi viidud uuringust (Boardman, 2004) selgus, et viiga suur osa
sealsetest lasteaiadpetajatest kasutab toolehti voi todvihikute harjutusi (uuringus osalenud
86st Opetajast 84% kasutasid toolehti). Toolehtede kasutamise peamiseks pohjuseks on lastele
muude iilesannete korval vahelduse pakkumine. Lisaks annavad to6lehed hea iilevaate sellest,
missugusel tasemel lapsed oma arengus parasjagu on ja Opetaja saab sellest jareldusi tehes
tulemusrikkamalt to6tada. Samas rohutab autor, et toovihikute harjutusi peaks kasutama ainult

siis, kui need on digustatud ja pakuvad lastele arendavat tegevust ja mitte ebakasulikku
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ajaviidet. Viimasel juhul voib téovihikute ja todlehtede tiditmine olla laste jaoks ebameeldiv
kohustus, mida nad ei naudi ja millest ei saa dppimisprotsessiks piisavalt kasu.

Toovihiku harjutused on Boardmani (2004) sdnul heaks vdoimaluseks, et luua sidet lasteaia
ja kodu vahel. To6vihiku harjutuste ja to6lehtede kodus lahendamine voiks olla tiheks

mooduseks, kuidas vanemad saaksid kursis olla oma lapse keeledppega.

Uurimuse eesmdrk ja hiipoteesid

Pinter (2011) toob vélja, et inglise keele dpe koolieelses eas erineb suurel méaral
tdiskasvanu ja isegi koolieas oleva lapse keeledppest. Samuti rGhutab ta, et maailmas on
varajast vodrkeeledpet uurides keskendutud dpetaja uurimisele, kuid uute ja mitmekiilgsemate
seisukohtade teada saamiseks voiks palju rohkem uurida just lapsi. Teemakohase kirjanduse
ja varasemate TU sotsiaal- ja haridusteaduskonnas tehtud 15putdddega tutvudes selgus, et
varajase inglise keele kui voorkeele dppe valdkonnas on keskendutud dpetajate uurimisele
Otto, 2013; Peek, 2007; Tamm, 2013) voi koostatud varajase inglise keele dppeks vajalikke
Oppematerjale (nt Haljak, 2009; Karu, 2009; Kivijarv, 2010). Seetdttu kujunes kiesoleva t66
eesmargiks anda iilevaade Tartus koolieelses eas inglise keelt kui voorkeelt Sppivate 5-7-
aastaste laste hinnangutest oma vddrkeeledppele.

Eesmargist ldhtuvalt sonastati jargmised uurimiskiisimused:

1. Kuidas 5-7-aastastele lastele meeldib inglise keelt dppida? Mis neile inglise

keele oppimise juures meeldib/ei meeldi?

2. Milliseks hindavad 5-7-aastased lapsed lasteaias inglise keele dppimiseks
kasutatavate tegevuste meeldivust?

3. Milliseks hindavad 5-7-aastased lapsed lasteaias inglise keele Gppimiseks
kasutatavate tegevuste raskusastet?

4. Milliseks hindavad 5-7-aastased lapsed oma hakkamasaamist inglise keele
oppes?

5. Kuivord oluliseks peavad 5-7-aastased lapsed inglise keele dppimist
lasteaias? Kuidas nad sattusid inglise keelt dppima?

6. Kuidas on 5-7-aastased lapsed saanud inglise keelt viljaspool lasteacda

kasutada?
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Metoodika

Valim

Uurimus viidi 1dbi viies Tartu linna lasteaias. Osalevad lasteaiad valiti mugavusvalimi
alusel. Uurimisto0 autor kiisis lasteaedade direktoritelt ja uuritavate riithmade Opetajatelt
suulise ndusoleku uurimuse lédbiviimiseks. Rithmadpetajatel paluti lastevanematelt kiisida
ndusolek uurimuses osalemiseks. Kdik 5-7 aastased inglise keelt dppivad lapsed, kelle
vanemad andsid ndusoleku, osalesid uurimuses.

Uurimuses osales kokku 35 last — 16 tiidrukut ja 19 poissi. Laste keskmine vanus oli 6
aastat ja 3 kuud. Kdige noorem uurimuses osalenud laps oli 5 aastat ja 1 kuu vana ning koige

vanem laps oli 7 aastat ja 1 kuu vana.

Mootevahend

Labiviidud uurimus toetub kvantitatiivsele uurimismeetodile. Mddtevahendina kasutati
struktureeritud ehk ankeetintervjuud, mille koostas autor tuginedes t60 teoreetilisele
kirjandusele ning vottes arvesse uurimiskiisimusi (vt Lisa 1). Ankeet sisaldas kokku 22
kiisimust, neist 16 olid valikvastustega ning 6 avatud. Arvestades laste vanust, kasutati
ankeedis valikvastuste puhul voimalikult lihtsaid vastusevariante. Enamasti oli kasutusel
kolmene skaala (nt meeldib — 3, vahel meeldib ja vahel ei meeldi — 2, ei meeldi — 1, millele
lisandus eraldi vastusevariandina ,,ei oska 6elda‘ (0)). Kahe viimase kiisimuse puhul oli
kasutusel binaarne jah-ei skaala. Inglise keele tunnis toimuvate tegevuste osas konsulteeriti
laste Opetajatega ning kiisimustikku lisati ja laste kéest kiisiti hinnanguid vaid nendele
tegevustele, mida laste Opetajad inglise keele tunnis kasutasid. Koik uurimuses osalenud
lapsed andsid hinnangu méangude, laulude ja salmide ning t66vihiku harjutuste kohta ning
iilejdénud tegevuste puhul koik oma hinnangut ei andnud, sest nende dpetaja neid tegevusi ei
kasutanud. Ankeedis olevad kiisimused ja vastusevariandid loeti lastele ette ja margiti iiles
nende vastused. Avatud kiisimuste vastused lindistati.

To606 valiidsuse tagamiseks viis autor 14bi kaks pilootintervjuud, mille tulemusi to0s ei
kajastata. Pilootintervjuude tulemusena otsustas autor ankeedist vélja jitta kiisimuse, mis
puudutas inglise keele kasutamist véljaspool keeledppe tundi (Kas oled saanud inglise keelt
kasutada vdljaspool keeleoppe tundi?). Kuna mainitud kiisimusele jargnesid eraldi
alakiisimused, siis leidis autor, et iildine kiisimus ¢i ole vajalik ja ajab lapsi pigem segadusse.

Kodikidele lastele esitati samu kiisimusi samas jéarjekorras.
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Protseduur

Andmete kogumine (sh pilootintervjuude l&biviimine) toimus ajavahemikus oktoober —
november 2013. Intervjuud viidi 1dbi hommikupoolikul ajavahemikus 9:00 — 12.00, {ilejaanud
rihmast eraldatuna. Lapsi intervjueeriti ithekaupa ning iihe intervjuu jaoks kulus umbes 7
minutit. Autor markis laste vastused ankeeti ise ning ajakulu vdhendamiseks ja tidpsete
tulemuste saamiseks avatud kiisimuste vastused lindistati.

Uurimuse valiidsust piiiiti tagada pilootintervjuu labiviimisega, mille tulemusel intervjuu
kiisimustikku natuke muudeti (vt iilal). Uurimuse objektiivsuse tagamiseks on
intervjueeritavatele esitatud tihesuguseid kiisimusi. Anoniiiimsus tagati lasteaedade ning laste
isiklike andmete mitteavaldamisega, millest teavitati enne intervjuude lébiviimist nii lapsi kui
ka lapsevanemaid. Kogutud andmeid kasutati ainult antud t60 jaoks.

Kogutud andmed sisestati programmi Microsoft Office Excel 2010 - valikvastustega
kiisimused sisestati kodeeritud kujul, avatud kiisimuste puhul mérgiti laste poolt pakutud
vastusevariandid. Erinevate valikvastustega kiisimuste puhul esitati vastuste sagedused,
aritmeetilised keskmised, standardhilbed ja/voi protsendid. Avatud kiisimuste vastused

grupeeriti sisuliselt ja esitati koondiilevaatena.

Tulemused
Kuidas 5-7-aastastele lastele meeldib inglise keelt oppida? Mis neile inglise keele oppimise
juures meeldib/ei meeldi?

Uurimuses osalenud 35st lapsest 30 (86%) vastasid, et neile meeldib inglise keele
dppimine. Ulejdinud viis last (14%) vastasid, et inglise keele dppimine neile vahel meeldib ja
vahel mitte. Ukski laps ei vastanud, et neile ei meeldi inglise keele dppimine.

Lastel paluti vélja tuua, mis neile inglise keele dppimise juures meeldib. Kdige enam
vastasid lapsed, et neile meeldib dppimine (8 last). Samuti tdid lapsed vilja, et neile
meeldivad inglise keele tunnis lauldavad laulud (6); méngud (5); varvide nimetamine inglise
keeles (5) ning toovihiku iilesannete lahendamine (2). Samuti toodi vélja, et inglise keelt
osates saab reisima minna; hiljem on koolis lihtsam hakkama saada ja saab sdbraga inglise
keeles radkida. Vilja toodi ka tdhtede ja numbrite dppimise meeldivust; loomapiltide ja
képiknuku kasutamist ja kleepsu saamist, kui midagi histi tehakse. Uks laps ei osanud sellele
kiisimusele vastata ja iihele lapsele meeldisid koik inglise keele tunnis 14dbi viidavad
tegevused.

Uurimuses osalenud lastelt kiisiti ka, mis neile inglise keele dppimise juures ei meeldi. 15
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last (43%) vastasid, et ei ole midagi, mis neile inglise keele dppimise juures ei meeldiks;
kolm last ei osanud sellele kiisimusele vastata. Mittemeeldivana markisid lapsed tiksikute
vastustena dra sonade/virvide/lausete iitlemise; laulmise; joonistamise; toovihiku tditmise;
ldrmi tunnis. Samuti nimetasid lapsed, et neile ei meeldi, kui tundi minemiseks peab kasil

oleva mangu pooleli jdtma; tund kestab liiga kaua; tunni alguses peab piisti tdusma.

Milliseks hindavad 5-7-aastased lapsed lasteaias inglise keele oppimiseks kasutatavate
tegevuste meeldivust?

Uurimusest selgus, et enamusele vastanud lastest meeldisid koik inglise keele dppes lébi
viidavad tegevused (vt Tabel 1). Kdik 14 vastanut kinnitasid, et neile meeldivad
lilkumistegevused. Ka méngud, jutukesed ning kunsti- ja kdsitootegevused meeldisid
valdavale osale lastest. Laulud ja salmid ning t66vihiku harjutused ei meeldinud kolmele

vastanud lapsele, kuid enamikule siiski meeldisid.

Tabel 1. Laste hinnangud inglise keele tunnis kasutatavatele tegevustele

Tegevus Meeldib Niija  Eimeeldi Eioska Kokku M SD
naa oelda

Mingud 31 4 0 0 35 289 0,32

Laulud ja salmid 28 4 3 0 35 2,71 0,54

Kunsti- ja 17 3 0 1 21 2,85 0,71

kisitootegevused

Jutukesed 12 2 0 0 14 286 0,35

Toovihiku harjutused 29 1 3 2 35 2,79 0,88

Liikumistegevused 14 0 0 0 14 300 O

Mdrkus. Aritmeetiline keskmine (M) ei sisalda ,,ei oska delda* vastuseid.

Milliseks hindavad 5-7-aastased lapsed lasteaias inglise keele dppimiseks kasutatavate
tegevuste raskusastet?

Enamus uurimuses osalenud lapsi hindasid inglise keele dppimiseks kasutatavaid tegevusi
lihtsateks voi vahel lihtsateks ja vahel rasketeks (vt Tabel 2). Vaid kolm last leidsid, et nende
jaoks on rasked laulud ja salmid ning to6vihiku harjutused. Kdik vastanud lapsed leidsid, et
litkkumistegevused on nende jaoks lihtsad. Midngude raskusastet hinnates jagunesid vastused
peaaegu pooleks. 16 last arvasid, et mdngud on nende jaoks lihtsad ja 19 last, et vahel on

méngud lihtsad ja vahel rasked.
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Tabel 2. Laste hinnangud inglise keele tunnis kasutatavate tegevuste raskusastmele

Tegevus Lihtsad Niijanaa Rasked Eioska Kokku M SD
oelda

Mingud 16 19 0 0 35 2,46 0,50

Laulud ja salmid 28 4 3 0 35 2,34 0,57

Kunsti- ja 17 3 0 1 21 2,33 0,73

kasitootegevused

Jutukesed 12 2 0 0 14 2,64 0,61

Toovihiku harjutused 29 1 3 2 35 2,37 0,61

Liikumistegevused 14 0 0 0 14 2,79 0

Mdrkus. Aritmeetiline keskmine (M) ei sisalda ,,ei oska 6elda* vastuseid.

Milliseks hindavad 5-7-aastased lapsed oma hakkamasaamist inglise keele oppes?

Uurimuses osalenud lastest 40% (14 last) arvasid, et nad saavad inglise keele dppes tehtud
tegevustega hakkama paremini kui teised. 49% (17 last) arvasid, et nad saavad hakkama sama
histi kui teised. 8% (3 last) arvasid, et nad saavad hakkama veidi halvemini kui teised ja iiks
laps ei osanud 6elda, kui histi ta inglise keele Oppes hakkama saab.

Laste kéest kiisiti, missugustes tegevustes nad enda arvates eriti osavad on. 35st lapsest
seitse vastasid, et neil tuleb hédsti vilja laulmine ja kuus last t3id esile toovihiku harjutuste
lahendamise. Samuti toodi vélja numbrite nimetamine inglise keeles (4 last); meisterdamine
(3); mdngude méangimine (3); varvide nimetamine inglise keeles (2) ja ingliskeelsete sonade
nimetamine (2). Uksikute vastustena mérgiti dra virvimine ja oma nime iitlemine. Kolm last
arvasid, et nad on koigis tegevustes osavad ja kolm last ei osanud konkreetset vastust vélja
tuua.

Lastelt uuriti ka, missugustes tegevustes nad ennast véga kindlalt ei tunne. 35st lapsest
seitse t0id vilja laulmise ja neli last mérkisid &ra, et nad ei saa monest sonast aru. Kolm last
vastasid, et nad ei tunne end kindlalt ménge méngides ja kaks last virvide inglise keeles
nimetamises. Uksikute vastustena toodi vilja lugemist; loomade ingliskeelsete nimetuste
{itlemist; ridkimist; kiisimuste kiisimist ja matemaatiliste tehete lahendamist. Uhele lapsele
valmistas raskusi see, kui pabereid peab omavahel dértega kokku ja kohakuti panema. Kuus
last arvasid, et neil tuleb inglise keele dppes koik hdsti vilja ja seitse last ei osanud

konkreetset vastust vélja tuua.

Kuivord oluliseks peavad 5-T-aastased lapsed inglise keele oppimist lasteaias? Kuidas nad
sattusid inglise keelt oppima?
Vastanutest 89% (31 last) arvasid, et inglise keele dppimine lasteaias on oluline. 8% (3

last) arvates oli see vahel oluline ja vahel mitte ning liks laps arvas, et inglise keele dppimine
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lasteaias ei ole oluline.

Lastel paluti vélja tuua pdhjuseid, miks on inglise keele dppimine lasteaias nende arvates
oluline. 35st vastanust 28 lapse vastused (80%) olid seotud oskusega vdorkeelt radkida voi
seda madista: kiimme last arvasid, et inglise keele oskus on oluline vodrkeeles radkimiseks; 12
last vastasid, et inglise keelt osates saab réadkida teistes riikides; kaks last pidasid oluliseks
inglise keele radkimisoskust tulevikus koolis ning kaks last arvasid, et inglise keelt osates
saab hdlpsamini reisida. Uks laps rdhutas teistest arusaamise voimalust ja iiks laps vastas, et
inglise keele oskus pakub vdimalust uute sopradega suhelda.

Uksiku vastusena toodi vilja, et kui lasteaeda tuleb ainult inglise keelt kdnelev laps, siis
saab temaga suhelda. Uks laps mirkis dra, et dpetaja kinnitas talle, et inglise keelt osatakse
radkida peaaegu igas riigis. Samuti toid lapsed vilja, et inglise keele dppimine lasteaias on
oluline, sest kui tunnis dppida, siis saab kleepsu ja kui inglise keelt ei oska, siis ei saa kooli
minna. Uhe lapse jaoks oli inglise keele dppimine lasteaias tore. Kaks last ei osanud sellele
kiisimusele vastata.

Lastelt uuriti ka, kuidas nad inglise keelt Oppima sattusid. Vastustest selgus, et 23 last
(66%) sattusid inglise keelt dppima vanema soovitusel, kaheksa last (23%) soovisid ise
minna. Kolmele lapsele (8%) soovitas inglise keele dppimist lasteaiadpetaja ja iihele lapsele

(3%) soovitasid vodrkeeledpet sdbrad.

Kuidas on 5-7-aastased lapsed saanud inglise keelt valjaspool lasteaeda kasutada?
Uurimuses osalenud 35st lapsest 22 (63%) oli enda hinnangul inglise keelt kasutanud
kodus radkimiseks ning 27 last (77%) vaatas ingliskeelseid telesaateid (vt Tabel 3). 21 last

(60%) mingis ingliskeelseid arvutiminge ja 13 last (37%) kasutas ingliskeelseid
mobiiltelefoni ménge. Reisimiseks oli inglise keelt kasutanud kuus vastanud last (17%).

Vastanutest 29 last (83%) ei ole reisimisel inglise keelt kasutanud. 21 last (60%) ei ole
inglise keelt mobiiltelefoni méngude jaoks kasutanud ja 12 last (34%) ei ole kodus inglise
keeles rddkinud.

Tabel 3. Laste inglise keele kasutamine vdljaspool lasteaeda

Inglise keele Jah Ei Eioskaoelda Kokku
kasutamine

Kodus rdadkimine 22 12 1 35
Telesaated 27 7 1 35
Arvutimdangud 21 14 0 35
Mobiiltelefoni méngud 13 21 1 35
Reisimine 6 29 0 35
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Arutelu
Cameron (2002) rohutab, et voorkeeledppega on just varajases eas parim alustada, kuna
selles eas toimub Oppimise asemel keele omandamine. See tdhendab, et lapsed dpivad keelt
alateadlikult suhtlemise abil ja mitte otseselt dppides. Erinevate allikatega tutvudes leidis t66
autor, et voorkeeledpe koolieelses eas on tdnapdeval aktuaalne teema ja otsustas selles
valdkonnas 14bi viia uurimuse. Uurimuse eesméirgiks oli anda tilevaade Tartus koolieelses eas
inglise keelt kui voorkeelt dppivate 5-7-aastaste laste hinnangutest oma vodrkeeledppele.

Esimesele uurimiskiisimusele ,,Kuidas 5-7-aastastele lastele meeldib inglise keelt dppida ja

mis neile inglise keele dppimise juures meeldib/ei meeldi‘ saadi laste arvamusi analiitisides

vastuseks, et enamikule uurimuses osalenud lastest meeldis inglise keelt dppida. Saadud
tulemused iihtivad ka Reilly ja Wardi (2003) seisukohtadega, kes mirgivad, et lasteaias
oppides on dppekeskkond stressivaba, kuna lapsed ei pea tditma teste ega saavutama kindlat
keeletaset. ROhutakse stressivabale ja loomulikult arenevale keelekeskkonnale. Lapsed tdid ka
vilja erinevaid pohjuseid, mis neile inglise keele dppe juures meeldis voi ei meeldinud.
Rohkem osati vilja tuua meeldivuse pdhjuseid kui mittemeeldivuse pohjuseid.

Teine ja kolmas uurimiskiisimus olid seotud tunnitegevuste meeldivuse ja raskusastme

hindamisega. Saadud tulemuste puhul voib delda, et enamik uurimuses osalenud lapsi
hindasid kodige lihtsamaks ja meeldivamaks tunnitegevuseks mangusid. Ka Sloveenias 1dbi
viidud uuringust selgus, et lastele meeldib seoses inglise keele dppega kdige meelsamini
osaleda just méngulistes tegevustes (Brumen, 2010). Seda arvamust toetavad ka mitmed
autorid, kes vdidavad, et lapsed Opivad kdige paremini just mingu abil ning loovad seelébi
holpsamini seoseid ja aimavad sonade tihendusi (McLaughlin, 1992; Ruutmets & Saluveer,
2008; Vos, s.a.).

Laulud ja salmid olid laste jaoks samuti valdavalt meeldivad tegevused ja nende
raskusastet ei hinnatud keeruliseks. Lisaks sellele, et laulud ja salmid on laste jaoks
meelepdrased, holbustavad need tdnu riitmidele, kordustele ja silpidele uue informatsiooni
meeldejddmist (Reilly & Ward, 2003). Erinevad laulude ja salmidega seotud tegevused
arendavad laste hadldusoskust, intonatsiooni ja kdnetempot (Ruutmets & Saluveer, 2008).

Ka kunsti- ja késitootegevuste puhul leidis enamus lapsi, et need olid meeldivad ja lihtsad.
Laste positiivne hinnang voib olla seotud sellega, et nad on tegevusse otseselt kaasatud ja
tunnevad end enesekindlate ja vajalikena. Keeledppe keskkond on seeldbi vabam ja laste
suuline kdne ning hédldus areneb pidevalt ja mirkamatult (Whitebread, 2003).

Ukski uurimuses osalenud laps ei arvanud, et jutukeste kasutamine inglise keele dppes
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oleks nende jaoks keeruline voi mittemeeldiv. Ka teoreetilises Kirjanduses esitatakse mitmeid
eeliseid jutukeste voorkeeledppes kasutamise kohta, muuhulgas mainitakse nditeks kuulamis-
ja keskendumisoskuse arenemist; loomulikku keelekonteksti, korduste rohkust ja
integreerimisvoimalust muude dppevaldkondadega (Brewster et al., 2002; Dunn, 1983;
Whitebread, 2003).

Kuigi valdav enamus lastest arvas, et toovihiku harjutused on meeldivad ja lihtsad, leidus
ka neid, kelle jaoks olid need keerulised ja mittemeeldivad (mdlema kiisimuse puhul kolm
last). Mittemeeldivus voib muuhulgas olla seotud sellega, et lasteaias dpivad lapsed enamasti
suuliselt ning mitte Kirjalikult (Cameron, 2002). Boardman (2004) kirjutab, et kui tegevus on
viikelaste jaoks kohustuslik ja peale surutud ning meenutab koolitundi, siis voib juhtuda, et
nad ei naudi Oppeprotsessi ja tegevus on nende jaoks ebahuvitav. Sellisel juhul peaks dpetaja
analiilisima, kas konkreetsete todlehtede tunnis kasutamine on laste jaoks kasulik ja arendav
tegevus (Boardman, 2004).

Liikumistegevustele andsid koik vastanud lapsed positiivse hinnangu — need meeldisid ja
olid lihtsad. Liikumistegevuste voorkeeledppes kasutamine on hea moodus lapsi pidevas
tegevuses hoida ilma, et nad &ra tiidineksid voi mérkaksid, et toimub aktiivne dppeprotsess.
Liikumistegevused pakuvad viikelastele head voimalust dppimises pause teha ja uuesti
keskenduda (Reilly & Ward, 2003; Whitebread, 2003).

Jargmise uurimiskiisimuse abil taheti teada saada laste hinnangut oma hakkamasaamisele

inglise keele dppega. Peaaegu pooled lastest arvasid, et nad saavad hakkama sama hésti kui

teised ja 40% lastest arvasid, et nende hakkamasaamine on parem kui teistel lastel. Positiivne
hinnang oma hakkamasaamisele iihtib Cameroni (2002) kirjutatuga, et varakult keeledppega
alustanud lapsed omandavad teadmisi stressivabalt ja mitteteadlikult. Seeldbi suudavad lapsed
keele omandamise protsessi tervikuna rohkem nautida ja nende ajus moodustuvad
keeledppega seotud iithendused, mis on kodige aktiivsemad just koolieelses eas (Vos, s.a.).

Viies uurimiskiisimus hdlmas laste arvamusi vodrkeeledppe olulisusest ja seda, kuidas

lapsed sattusid inglise keelt dppima. Tulemustest selgus, et lapsed peavad inglise keele dpet

oluliseks. Inglise keelt satuti dppima enamasti vanemate soovitusel, aga ka lasteaiadpetaja voi
soprade soovitusel voi enese initsiatiivil. Whitebread (2003) nendib, et tinapdevases pidevalt
arenevas keskkonnas on keeruline voorkeeltega mitte kokku puutuda, olgu selleks siis
televiisori, arvuti, nutitelefoni kasutamine voi reisil kdies inimestega suhtlemine. Lisaks annab
varajane voorkeeleoskus eluaegse oskuse teist keelt vallata (Ghasemi ja Hasemi, 2011).

Viimaseks oldi huvitatud sellest, kuidas on lapsed saanud inglise keelt viljaspool

lasteaeda kasutada. Selgus, et koik lapsed olid inglise keelt viljaspool lasteaeda kasutanud
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ning peamiselt teinud seda kodus radkides, telesaateid vaadates, arvuti- ja mobiiltelefoni
ménge méngides ning reisides. Kneas ja Perry (s.a.) rhutavad, et kdik erinevad
keelekasutusmeetodid on digustatud, kui need arendavad keeleoskust.

Uurimusel on moned piirangud. Saadud tulemused toetuvad laste arvamustele ja
hinnangutele, mis on subjektiivsed ning ei pruugi alati peegeldada reaalsust. Samuti v3ib
piiranguks pidada valimi viiksust (35 last) ning seda, et kdik uurimuses osalevad lasteaiad
valiti iihest linnast. Uheks piiranguks on ka see, et erinevates lasteaedades kasutati tundide
1abi viimiseks erinevaid tegevusi, seega ei saanud moningaid kiisimusi koigilt lastelt kiisida.

Lébi viidud uurimus andis iilevaate 5-7-aastaste laste hinnangutest inglise keele kui
voorkeele dppimisele. Uurimuses otsustati kiisitleda lapsi, kuna varasemad uurimused samas
valdkonnas on t60 autorile teadaolevalt keskendunud tdiskasvanute uurimisele. Mitmed
uurimuses osalenud lasteaiad andsid oma ndusoleku uurimuses osalemiseks, kuna soovisid
edasist Oppetddd silmas pidades omada materjali, mille abil lapsevanematele holpsamini
niiteid tuua, miks varajane vodrkeeledpe lastele kasulik on ja et see meeldib lastele. Saadud
tulemustest voiks kasu olla koolieelikute voorkeeledpetajatele oma tegevuse planeerimisel,
aga ka lapsevanematele, kes saavad to0 teooriaosast teada, miks varajane vodrkeeledpe

kasulik on ja uurimusest iilevaate laste arvamustest inglise keele dppe kohta.

Téanusonad

To06 autor tdnab kdiki uurimuses osalenud lapsi ning nende dpetajaid ja vanemaid, kes
andsid ndusoleku uurimuse 1dbi viimiseks. Samuti tdnab t66 autor Karel Jogiaasa toetava ja

moistva suhtumise eest.
Autorsuse kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva 10put66 ning toonud korrektselt vélja teiste

autorite ja toetajate panuse. T66 on koostatud ldhtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste

instituudi 16putd6 nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.
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Lisa 1. Kiisimustik lastele

Lapse vanus: aastat kuud Intervjuu kuupéev:

Laps 0pib inglise keelt (kus?) , (Kui kaua)

, (kui sageli?)

1. Kuidas sulle inglise keele dppimine meeldib?
a) meeldib
b) vahel meeldib ja vahel ei meeldi
c) ei meeldi
d) ei oska oelda

2. Mis sulle inglise keele dppimise juures meeldib?

3. Mis sulle inglise keele dppimise juures ei meeldi?

4. Kuidas sulle inglise keele tunnis tehtavad mangud meeldivad?
a) meeldivad
b) vahel meeldivad ja vahel ei meeldi
c) ei meeldi
d) ei oska oelda
5. Kas inglise keele tunnis tehtavad mangud on sinu jaoks...
a) lihtsad
b) vahel lihtsad ja vahel rasked
c) rasked
d) ei oska oelda
6. Kuidas sulle inglise keele tunnis lauldavad laulud ja salmid meeldivad?
a) meeldivad
b) vahel meeldivad ja vahel ei meeldi
c) ei meeldi
d) ei oska oelda
7. Kas inglise keele tunnis tehtavad laulud ja salmid on sinu jaoks...
a) lihtsad
b) vahel lihtsad ja vahel rasked
c) rasked

d) ei oska oelda



8. Kuidas sulle inglise keele tunnis tehtavad kunsti- ja késitootegevused meeldivad?
a) meeldivad
b) vahel meeldivad ja vahel ei meeldi
c) ei meeldi
d) ei oska oelda
9. Kas inglise keele tunnis tehtavad kunsti- ja kasitootegevused on sinu jaoks...
a) lihtsad
b) vahel lihtsad ja vahel rasked
c) rasked
d) ei oska oelda
10. Kuidas sulle inglise keele tunnis kasutatavad jutukesed meeldivad?
a) meeldivad
b) vahel meeldivad ja vahel ei meeldi
c) ei meeldi
d) ei oska oelda
11. Kas inglise keele tunnis kasutatavad jutukesed on sinu jaoks...
a) lihtsad
b) vahel lihtsad ja vahel rasked
c) rasked
d) ei oska oelda
12. Kuidas sulle inglise keele tunnis tehtavad t6ovihiku harjutused meeldivad?
a) meeldivad
b) vahel meeldivad ja vahel ei meeldi
c) ei meeldi
d) ei oska oelda
13. Kas inglise keele tunnis tehtavad t66vihiku harjutused on sinu jaoks...
a) lihtsad
b) vahel lihtsad ja vahel rasked
c) rasked
d) ei oska oelda
14. Kuidas sulle inglise keele tunnis tehtavad liikumistegevused meeldivad?
a) meeldivad
b) vahel meeldivad ja vahel ei meeldi



c) ei meeldi
d) ei oska odelda

15. Kas inglise keele tunnis tehtavad liikumistegevused on sinu jaoks...

a) lihtsad
b) vahel lihtsad ja vahel rasked
c) rasked
d) ei oska oelda
16. Kui hésti sa saad tundides tehtud tegevustega hakkama?
a) paremini kui teised
b) samamoodi nagu teised
¢) halvemini kui teised
d) ei oska oelda
17. Missugustes tegevustes sa enda arvates (eriti) osav oled?

18. Missugustes tegevustes sa ennast viga kindlalt ei tunne?

19. Kui oluline on sinu arvates inglise keele dppimine?
a) oluline
b) vahel tundub oluline ja vahel mitte
c) ei ole oluline
d) ei oska oelda

20. Miks on/ei ole inglise keele dppimine sinu arvates oluline?

21. Kuidas sa oled saanud inglise keelt kasutada? Kas sa...
a) radgid kodus
b) vaatad televiisorist ingliskeelseid saateid
¢) méngid arvutis ingliskeelseid ménge
d) méngid mobiiltelefoniga ingliskeelseid ménge
e) radgid vélismaal reisil olles
f) muu
22. Kuidas sa sattusid inglise keelt oppima? Kas ...
a) lasteaiadpetaja soovitas

b) vanemad soovitasid

jah/ei
jah/ei
jah/ei
jah/ei
jah/ei

jah/ei
jah/ei



¢) sobrad soovitasid jah/ei

d) muu
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