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SISSEJUHATUS

Keegi ei kahtle selles, et lapse arengus on ddrmiselt oluline osa konel,
mille tdhtsus kasvab koos lapsega. Mida vanemaks laps saab, seda oluli-
semaks muutub suhtlemine eakaaslastega, seda rohkem teadmisi saab
laps kone vahendusel. Vanemad on onnelikud lapse iile, kes “kuulab
sona”, kellele saab asju seletada ning kes kooli minnes suudab oma te-
gevust ja kditumist juhtida ning kontrollida.

Lapse kone areneb kiiresti ja ménikord mirkamatult. Seda siinnipi-
rast voimet peetakse nii loomulikuks ja iseenesestméistetavaks, et kesk-
konna ja tdiskasvanu roll selles protsessis kipub vahel jadma tagaplaani-
le. Oige on hinnata iga lapse arengut individuaalselt, sest laste areng
kulgebki ménevorra erinevas tempos ja iga laps on kahtlemata erinev.
Siiski on ka kéne arengus kindlad seaduspirasused ja vanuselised tun-
nused, mida tasub lapse arengut jalgides silmas pidada. Kiesolevas raa-
matus ei piiiita esitada kone arengu norme ja absoluutseid kriteeriume,
vaid pigem kirjeldatakse tiiiipilisi arengutunnuseid vanuste kaupa. See-
juures tuleb arvestada, et ligikaudu 15-30% lastest suudab kirjeldatust
vihem, st nende areng jiib oluliselt allapoole “keskmist”. Kas nende
laste puhul on méttekas oodata ja lasta lapsel “kiipseda” Seda, kas sel-
lised lapsed vajavad eriabi logopeedilt voi eripedagoogilt, saab otsustada
spetsialist. Kindlasti on aga nende laste puhul oluline voimaliku prob-
leemi mirkamine ja soodsa arengukeskkonna tagamine. Tiiskasvanu
roll selliste laste kone arengus on eakaaslastega vorreldes mirkimis-
védrselt suurem.

Kiesolevas raamatus on réhuasetus kone arendamise pohimétete ja
voimaluste kirjeldamisel, mis omakorda lihtuvad lapse tunnetusliku, sh
kone arengu seaduspirasustest konkreetses vanuses. Millal, mida ja
kuidas on méttekas arendada, et tegevus oleks kone seisukohalt toesti
arendav? Paraku pole ju igasugune keelega kokkupuutumine ja lihtsalt
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millestki rddkimine arendav. Autorid selgitatavad kéne arendamise
tildisi pohimaotteid ja voimalusi alushariduses l6imitult teiste valdkon-
dadega. Keelevaldkondade kaupa piiiitakse avada nende arengu- ja
arendamise loogikat ning tuuakse ka niiteid to6votete ja meetodite
kohta vanuseastmete kaupa.

Edukalt saavad raamatut kasutada ka lapsevanemad, kes soovivad
oma lapse arengut jilgida ja last arendada. Kindlasti on véimalik kirjel-
datud pdhimaotete ja niidete alusel ka ise huvitavaid tegevusi ja minge
nuputada v6i poest muretseda.

Autorid on tinulikud kolleeg dots Karl Karlepile Tartu Ulikooli
eripedagoogika osakonnast ja opetaja Triinu Reinule Elva lasteaiast
“Murumuna” asjalike ja pohjalike kommentaaride eest, millele toetu-
des sai esialgset kisikirja tdpsustatud. Samuti tdname idee ja igakiilgse
toetuse eest Maria Jitrimied ja Tartu Ulikooli 6ppekavaarenduse kes-
kust ning 6petaja Hille Karu Tartu lasteaiast “Pddsupesa” allpeatiiki
“Kirjalik kéne: ettevalmistus lugemiseks ja kirjutamiseks” esialgse kisi-
kirja eest.

Merit Hallap ja Marika Padrik
Tartu, 2007



MIS ON KONEARENDUS?

Voéime edukalt suhelda on inimese arengu voti. Efektiivseim suhtlemis-
viis on kéne. Jirgnevas Kisitluses eristatakse moisteid keel ja kone. Keel
on vahend, mida kasutatakse konelemisel ja verbaalses tunnetustegevu-
ses. Kone on keele kui vahendi rakendamine. Milleks? Juba kone aren-
gu algetapil {iritab laps kone abil suunata (kontrollida) tdiskasvanu te-
gevust, panna teda tegema midagi oma soovide tditmiseks. Samas on
lapse esimesed sonad ja laused ka omamoodi iildistused ja tihistavad
seda, mida laps on tajunud. Lapse arenedes muutub iiha olulisemaks
oskus kiisida teavet (Mis see on? Miks see on nii?) ja seda edastada, seega
kone kasutamine tunnetustegevuses ja oppimisel. Lev Vogotski on
oelnud: “Kone on métte kujundamine ja sonastamine keele abil.” Mida
tipsemaks muutub lapse keelekasutus, seda paremini suudab ta selgita-
da ja thtlasi tipsustada oma métteid. Oeldakse, et kéne on teadvuse
olemasolu vorm (tsit Karlep, 1998).

Kénearendus on laste kone ja konelise suhtlemise sihipirane aren-
damine. Kénearendus ei piirdu keelevahendite 6petamisega, st uute
sonade, sonavormide ja lause praktilise kujundamisega. Konearenduses
tuleb eelkdige opetada last kasutama nimetatud keelevahendeid kones
eri funktsioonides/eesmirkidel. Tihtsamad kénefunktsioonid on suht-
lusfunktsioon, tunnetuslik funktsioon, s.o teadmiste omandamine ké-
ne abil, ning enda ja teiste tegevuse reguleerimine ja planeerimine kéne
abil (Karlep, 1998).

Karlep (2003a) eristab konearenduses kolme tasandit. Kuidas need
realiseeruvad lasteaias toimuvas kénearenduses?

Koige madalama tasandi eesmirgiks konearenduses on laiendada
keelevahendite valdamist (sénavara, lausemallid) ja nendega tegutse-
mise oskust: tegeldakse sonade, lausete, tekstiga, hiildamisega, nii
kuulamise (tihenduse méistmisega) kui ka konelemisega. Kiesolevas
raamatus on vilja pakutud mitmesuguseid t66votteid ja kirjeldatud
seaduspirasusi, kuidas aidata lapsel neid vahendeid ja oskusi praktiliselt
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omandada. Soodsa konekeskkonna ja eakohase arengu puhul ei tohiks
selle eesmirgi saavutamine olla lapsele raske. Opetaja rolliks on eel-
koige arengut voimaldava keskkonna loomine. Paraku ei piisa viimasest
koigi laste puhul: ligikaudu veerand lastest vajab koolieelses eas iihes,
teises voi koguni koigis kone valdkondades tiiskasvanu abi ka keeleva-
hendite omandamisel. Et abi oleks t6hus, oleks tiiskasvanul kasulik tea-
da, mida ja kuidas 6petada/arendada.

Korgem ehk teine eesmirk on 6petada last eespoolmainitud oskusi
ja keelevahendeid rakendama séltuvalt suhtlusolukorrast (kas kuula-
jana voi koénelejana; ridkides eakaaslase voi voora tiiskasvanuga; kas
kedagi veendes, paludes, selgitades vms). Nimetatud oskusi saab harju-
tada tikshaaval, kui tiiskasvanu teadlikult loob v6i kasutab reaalselt
tekkivaid suhtlusolukordi. Paraku on suhtlemisoskuste areng koige
vihem uuritud valdkond, mistottu ka vastav metoodika on lapsekinga-
des. Kiesolevas materjalis on lihtutud seisukohast, et ka igapdevases
suhtlusolukorras asetleidvat dialoogi v6ib pidada tekstiks ja esmane
vajadus tekstiloomeks tekib suhtlemisel. K6ik madalama tasandi osku-
sed (st hddldamis-, sonavaralised, grammatilised oskused) realiseeruvad
tekstide moistmisel ja loomisel.

Moénikord (nt didaktilistes (rolli)miangudes) voib lasteaiadpetaja
seada keelevahendite valdamise laiendamise ja kasutamise harjutamise
peamiseks eesmirgiks. Oskuslik 6petaja kasutab kénearenduseks ka
igapdevaelu situatsioone, olles seejuures ise hea suhtlejana eeskujuks.
Kuid keelevahendeid ja nende kasutamise oskust arendavad ka teised
alushariduse valdkonnad (nt matemaatilise sonavara kujundamine,
oma kodu ja perekonna kirjeldamine valdkonnas “Mina ja keskkond”).
Koigi valdkondade arengutulemustes ja osaliselt ka eesmirkides on
mirgitud, et laps peab suutma midagi selgitada (nt ilmastikunihtuste
seost aastaaegadega), kirjeldada (nt voimalikke ohte liikluses), nimetada
(nt riiklikke siimboleid), iseloomustada (nt kuulatud muusikat). Kui
nimetatud oskusi (nt iseloomustamist, kirjeldamist, mis on sisuliselt
teksti koostamine; nimetamist, mille aluseks on kujutlused vastavatest
nihtustest voi objektidest ja oskus séna hiildada) harjutatakse spet-
siaalselt, ongi tegemist kone arendamisega antud valdkonna raames.
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I TASAND
Keelevahendite (hiilikute, sonade, lausete) omandamine.
MILLEST RAAKIDA?
MILLISTE VAHENDITE ABIL?

Tiiskasvanu roll: arendava konekeskkonna loomine.

II TASAND
Oskus kasutada konet erinevates olukordades:
mangus, tegevuses jne.

MILLEKS? KELLEGA JA KUIDAS? KUS JA KUIDAS?
VASTAJA — KUSIJA — VESTLUSE ALGATAJA ROLLIS?

Tiiskasvanu roll: suunata keelevahendite kasutamist, luua suhtlusolu-

kordi.

III TASAND
KONE KASUTAMINE IGAPAEVASES
SUHTLUSES JA OPPIMISEL:
info hankimisel, vordlemisel, iildistamisel, seostamisel,
kujutluste tipsustamisel ja kinnistamisel.

Tiiskasvanu roll: suunata infot hankima, oma tegevust kavandama ja
kokkuvétteid tegema, vordlema jne.

Joonis. Konearenduse tasandid
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Koénearenduse koige olulisemaks eesmirgiks on 6petada kasutama keelt
suhtlemisel ning 6pi- ja tunnetustegevuses (konearenduse korgeim
tasand). See eesmirk realiseerub kogu 6ppe- ja kasvatustegevuse kiigus
eri valdkondade sisu [6imimise kaudu. Mis tahes valdkonna objektide
ja nahtuste rithmitamisel erinevate tunnuste alusel kinnistab kéne mot-
lemise tulemusena leitud rithmitamisalust ning suunab vordlemist ja
iildistamist. Matemaatikas, kunstis vm omandatud teadmiste kasutami-
se uutes olukordades teeb samuti véimalikuks tiiskasvanu kéne suunav
roll. Laps 6pib kiisima, selgitama, kirjeldama, et midagi teada saada véi
teistele midagi edasi delda. Nimetatud eesmirk ei realiseeru loplikult
koolieelses eas, sellekohane areng jitkub kindlasti ka koolis. Erinevalt
eelmisest tasandist ja madalamast eesmirgist on laps koolieas iseseis-
vam: ta orienteerub olukorras ise ja hakkab ise valima suhtlusvahendeid
vastavalt olukorrale.

Miks on oluline eristada konearenduses eespoolnimetatud tasan-
deid? Praktikas voib kahjuks kohata olukordi, kus 6petaja alati ei tead-
vusta oma tegevuse eesmirki ega seetottu ka tasandit, millel kéne-
arendus toimub. Eri teemade kisitlemisel unustab tdiskasvanu, et lapse
kone alles areneb ning millegi kirjeldamine, vordlemine, pohjendamine
kone abil on oskused, mida lapsel tuleb omandada. Ennast ladusalt
viljendada suudab laps siis, kui ta kujutlused on selged, secosed ja
tihendused arusaadavad. Seada korraga kaks eesmirki — arendada
koneoskusi ja anda uusi teadmisi voi luua kujutlusi — pole otstarbekas
ja sageli ka voimalik. Nii voib kohata olukordi, kus konearenduse sildi
all tegeldakse uute teadmiste andmise voi tdpsustamisega. Loomulikult
on vaja lapsel materjali, millest ridikida. Kuid pidagem meeles, et kooli-
eelses eas ei ole teadmiste omandamisel verbaalsed meetodid kaugeltki
peamised. Nagu juba eespool deldud, kone (sona) abil kinnistuvad ja
tipsustuvad kogemuslikult omandatud kujutlused ja teadmised. Voib
olla tegemist ka olukorraga, kus mingis valdkonnas (nt mina ja kesk-
kond, matemaatika) kasutatakse konkreetse teema kisitlemisel sonavara
voi lauseid, mille valdamiseks (moistmine ja/véi kasutamine) pole laps
veel suuteline. Nii ei arene matemaatilised kujutlused ega ka kéne.
Pohjuseks voib olla laste kone arengu iilehindamine, sagedamini aga
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hoopis teadmatus. Arvatakse, et igasugune konelemine on arendav ja
alati, kui kasutatakse mingit keelelist materjali, tegeldakse tihtlasi ka
kone arendamisega. Ménikord eeldatakse lapselt konearenduse koige
korgema (3. tasandi, vt eespool) oskusi, kuigi baas selleks on puudulik.
Paraku ei saa arengus iihestki etapist iile hiipata (tési kiill, méne etapi
labimine voib toimuda korvalseisjale mirkamatult).



KONEARENDUS JA KOOLIEELSE
LASTEASUTUSE OPPEKAVA: KONEARENDUSE
SEOS LAPSE ARENGUGA

Koolieelse lasteasutuse (edaspidi KELA) riiklikus 6ppekavas seatakse

eesmirgiks kujundada koolieelses eas jargmised tildoskused: mingu-,

Opi- ja tunnetus-, sotsiaalsed ja enesekohased oskused. Millist rolli

mingib nende kujunemisel/kujundamisel kone?

Opi- ja tunnetusoskuste arengu tulemusena peaks lapsel kujunema
oskus tegutseda tiiskasvanu juhendamisel. Teatavasti eeldab kool lap-
selt oskust tootada sonalise (suulise ja/voi kirjaliku) todjuhendi alusel.
Sageli ei ole lapsed selleks kooli joudes suutelised. Kuidas last selleks
ette valmistada? Oskusele t86tada sonalise toojuhendi jirgi eelnevad
jargmised arenguetapid.

e Laps ja tdiskasvanu tegutsevad koos (nt pintslitommete koostege-
mine vms kielised voi fiitisilised tegevused).

e Laps jiljendab tiiskasvanu tegevust (nt mingi kehalise harjutuse
sooritamine, kieliigutuse jiljendamine tihe kirjutamisel + kone).

e Laps tegutseb niidise jirgi (niidis on esitatud valmiskujul, laps peab
suutma seda analiiiisida, analiiiisi peaks juhtima tdiskasvanu kéne)
(Aydosckuit, 1978; Boirorckuit, 1984).

Alles seejirel, kui laps oskab tegutseda jiljendamise ja niidise alusel,
saab tema tegevust suunata ainult kéne abil. Sénalise toojuhendi alusel
saab laps koolieelses eas teha asju, mida ta juba oskab/tunneb. Oskus
tegutseda niidise alusel peaks kindlasti kujunema enne kooli. Oskus
jaljendada, veelgi enam aga oskus votta niidisest eeskuju on eluliselt
vajalikud. Kui tdiskasvanu teeb midagi koos lapsega voi kui laps teda
jaljendab, siis ei ole see lapse iseseisvuse voi loovuse piiramine, vaid
tegemist on loomulike etappidega lapse arengus, millele ménikord tu-
leb tagasi po6rduda ja neid oskusi isegi opetada, kui iseseisev tegutse-
mine tdiskasvanu verbaalsel suunamisel ei 6nnestu.
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Seejuures on oluline, et niisugust mitteverbaalset 6ppimist saadaks
kone (tdiskasvanu kommentaarid), mis kinnistab ja suunab seda
protsessi. Uhtlasi on otstarbekas drgitada ka last kaasa ridkima, et soo-
dustada endale suunatud kone ehk privaatkéone arengut. Viimasest are-
neb pikkamoédéda sisekone, mida inimene kasutab verbaalses tunnetus-
tegevuses ja oma tegevuse, sh kiitumise reguleerimises (sellest lihemalt

edaspidi).

Sotsiaalsete oskuste (oskus suhelda, luua suhteid ja omaks votta
tithiskonnas tunnustatud norme ja reegleid) kujunemisel on kone roll
samuti kaheldamatu, kuigi selle valdamine ei kindlusta veel suhtlemis-
oskust ennast. Kone abil opib laps suunama ja reguleerima teiste
kiditumist ja tegevust, looma suhteid ja neid hoidma. Ming on iiks va-
hend nimetatud oskuste arendamiseks. Kone abil lepitakse kokku
mingu teema, sisu, jaotatakse rollid ja tdidetakse rolle. Erinevad rollid
omakorda eeldavad oskust muuta oma kénet (intonatsiooni, suhtlus-
stiili), kasutades rollile vastavaid viljendeid ja kohandades end partne-
riga. Seega loob rolliming aluse kone edasiseks arenguks, kuid on hin-
damatu vahend ka kone sihipdraseks arendamiseks juhul, kui tdis-
kasvanu rollisuhtlemist suunab ja/voi selles ise osaleb. Mitte vihem
tihtis on tdiskasvanu osa lapse emotsioonide teadvustamisel ja suuna-
misel (vt ka jargmine 16ik), sest tegelikult algab suhtlemisoskuse areng
juba enne kéne kujunemist. Kisa, nutt, hdilitsemine (sh koogamine ja
lalisemine), siputamine, osutamine, pilkkontakt jm on esimesel eluaas-
tal (osaliselt ka hiljem) suhtlemisel kasutatavad vahendid/viisid. Varases
eas suhtleb laps emotsioonide pinnal, emotsioonid mingivad suhtlus-
soovi ja taktika valikul tihtsat rolli ka hilisemas arengus. Oskusest
teadvustada iseenda ja partneri emotsioone, soove ja kavatsusi soltub
suhtlemisvahendite valik (mida, kuidas, millal ja kas tildse midagi
delda).

Kogu koolieelse ea jooksul 6pib laps jirk-jirgult oma emotsioone ja
kditumist kontrollima. See oskus kujuneb tidiskasvanu sonalisel suuna-
misel konkreetsete juhendite, pohjenduste, lapse kiitumise ja tunnete
analiitisi kaudu, mis saab toimuda kéne abil. (Ma nden, et sul on paha
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tujulroomus meel. See on sellepérast, et.... Kas mul on éigus?). Laps dpib
mirkama ja kirjeldama oma ning teiste inimeste tundeid, kasutades
vastavaid sonu. Igapdevastes vestlustes tdiskasvanuga opib laps vord-
lema oma saavutusi ja kiitumist eakaaslaste ja raamatutegelaste omade-
ga. Laps hakkab méistma, et inimesed kiituvad, tunnevad ja métlevad
erinevalt ning see on loomulik. Selliseid oskusi on 6ppekavas kisitletud
enesekohaste oskustena, mis kujunevad ainult siis, kui tdiskasvanu lap-
se tegevuse, tunnete, motete iile lapsega vestleb ja neid teiste inimeste
omadega vordleb. Loomulikult jatkub nimetatud oskuste omandamine
koolis, kuid koolieelne iga on kaheldamatult tasakaalukuse, empaatia-
voime ja kiitumisoskuste kujunemise vundament.

Eraldi tuleks peatuda iseseisva ja sihipirase tegutsemise oskusel,
mis on iiks tildoskustest ja mis muu hulgas tihendab ka oma tegevuse
kavandamise oskust. Tegemist on diretult olulise oskusega, mis areneb
terve eelkooliea jooksul, areng jitkub algklassides ja veel edaspidigi.
Oskus kavandada oma tegevust méttes (sisekones) kujuneb kéne ja
tegevuse seostamise kaudu. Enamik lapsi kasutab koolieelses eas (3—7-
aastasena) rohkemal voi vihemal midral privaatkénet (egotsentrilist
konet (Berorckmit, 1982, Iuaxe, 1994), millega nad suunavad oma
tegevust. Laps ridgib iseendale, mida ta teeb, mis vilja tuli ja mida ta
tegema hakkab, (s.0 métleb valjusti). T6si, privaatkone pole vormile
sama mis vilikone: enamasti on see katkendlik, viljaspool konkreetset
situatsiooni moistetamatu. Nii voib tdiskasvanu pidada seda lapse
tithjaks jutuks vé6i niisama lobaks. Tegelikult on selline kéne oluline
etapp lapse verbaalse motlemise arengus. Lapse privaatkonet jilgides
nideme, kuidas kujuneb sisekone ehk moétestatud suhtlemine iseendaga.
Olgu lisatud, et privaatkone vajab avaldumiseks (ja arenguks) kindlaid
tingimusi: (1) lapsel peab olema niiline suhtlemisvéimalus, st iiksi
ruumis viibides privaatkone aktiivsus Vogotski (1982) andmetel
viheneb; (2) miirarikas keskkond pirsib privaatkonet; (3) tegevus, mil-
le kdigus on vaja lahendada probleeme (nt siizeeming), soodustab
privaatkéne avaldumist. Kui selline areng aga puudub v6i kujuneb aeg-
laselt (nt arenguliste erivajadustega lastel), on kasulik, kui sisekéne ku-
jundamisel osaleb tiiskasvanu, kes suunab last kasutama samasuguseid
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repliike, nagu on loomulik privaatkones, seostades sel viisil lapse tege-

vust ja konet. Nagu 6eldud, on iseseisva ja sihipirase tegutsemise osku-

se kujunemine pikk protsess, mis on siiski tdiskasvanu poolt kujunda-
tav ja mis ldbib jirgmised arenguetapid.

e Oma voi kaaslase tegevuse kommenteerimine (Mida sa niiiid teed? -
Ma panen ribad iiksteise peale.)

o Tehtust kokkuvotte tegemine (Kuidas me saime teada, kas ribad on
iihepikkused? Me panime need iiksteise peale.)

e Valjusti ridkimine sellest, mida tegema hakatakse (Me hakkame
tina emale kaarti tegema. Mida meil selleks vaja on? Mida me koige-
pealt teeme?). Loomulikult peab kavandatav tegevus olema lapsele
tuttav (Berrorckuii, 1984).

Selline kéne ja tegevuse seostamine toimub dialoogi kaudu, mis on hea

voimalus kénearenduseks. Kui laps jddb vastuse volgu, radgib tiis-

kasvanu. On oluline, et tegevus ja kogemus saaksid sonastatud. Aja-
pikku valjusti kommenteerimine ja kavandamine automatiseeruvad
ning hakkavad toimuma méttes.

Kénet arendades vajab 6petaja kahesuguseid teadmisi.

1. Mida ja millal 6petada — selle aluseks on lapse kone arengu tund-
mine?

2. Kuidas (meetodid ja t66votted, tingimused) ja millisel otstarbel
kujundada keelevahendite kasutamist?

Konearendus ei saa ega tohi piirduda kone ja keele valdkonna tegevus-
tega. Lapse konet tuleb arendada koikides igapdevategevustes (mingu-
des, kielises tegevuses, liikumis- ja muusikategevustes, tavatoimingutes:
l6unalauas, riidesse panekul, rithmaruumi koristamisel jne), mis paku-
vad elulisi suhtlemisolukordi. Kénearendus tihendabki, et lapsele
luuakse selline konekeskkond, kus (a) ta kuuleb teiste inimeste kénet,
s.o niidist tema jaoks, mille alusel laps konstrueerib ise oma keele-
stisteemi ning (b) lapsel on vaja ja ta saab ise konelda. Laps 6pib rid-
kima reaalsetes suhtlussituatsioonides, tegutsedes koos tiiskasvanuga.
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Lapsega suhtlemine on lapse jaoks arendav, kui arvestatakse jirgmisi

seisukohti:

e Mida viiksem on laps, seda efektiivsem on iiks-iihele suhtlemine.
Mida viiksem on laps, seda olulisem on suhtlemine tiiskasvanuga,
kes on lapsele eeskujuks (nii kiitumise kui keelekasutuse poolest).

e Mida viiksem on laps, seda enam toetub tema kéne vahetult tajuta-
vale, s.o mida laps parajasti kuuleb, nieb, maitseb, katsub.

e Mida rohkem on lapsel kujutlusi, teadmisi, kogemusi mingist nihtu-
sest, seda enam tal on, millest konelda.

e Lapsega tuleb riikida asjast/tegevusest/nihtusest, mis on tema tihe-
lepanu vo6i huvi keskpunktis. Soovitatav on lasta lapsel ridkida, mida
ta teeb pracgu, mida hakkab tegema jne (et ta saaks oma tegevust
kommenteerida).

e Tuleb luua olukordi, kus lapsel tuleb suhelda, midagi 6elda voi kiisi-
da (nt hakatakse pilti joonistama, aga talle ei anta pliiatsit voi kutsu-
takse laps endale appi, aga ei 6elda, mida ta peab tegema).

e Tuleb kuulata, mida laps iitleb, andes talle acga eneseviljenduseks,
keskendudes sisule, mida ta viljendada tahab, ja andes kuulates taga-
sidet (nn aktiivne kuulamine).

e Lapse ttlusi tuleb sisuliselt ja vormiliselt tiiendada ja laiendada, an-
des lapsele oigete keelendite niidiseid (Laps: Pauli auto. Tiiskasvanu:
Jah, see on Pauli auto. Vanaema tii selle Paulile. Voi: Sellega saab liiva
vedada.). NB! See ei ole vigadele tihelepanu pd6ramine ja nende pa-
randamine, vaid dige kéneniidise andmine.

® opetaja peab oma kénes kasutama selliseid lauseid ja sonu, mida laps
suudab méista ja meelde jitta. Peab arvestama, et kone méistmine
on vaid sammukese eespool sellest, mida laps ise ridgib.

Jargnevas materjalis antakse iilevaade konearenduse allvaldkondadest,
sh tuuakse vilja tldised arenduspéhimétted ning konearendustoo
s6lmpunktid aastate kaupa koos méningate konkreetsete soovituste ja
votetega.
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SUHTLEMINE

Jargnevalt kisitletakse suhtlemise kui peamise kone funktsiooniga seo-
tult ka tekstiloome ning -méistmise ja lastekirjanduse rolli koolieelses
konearenduses.

Suhtlemisel toimub osalejate vastastikune méjutamine mingi tihise
eesmirgi nimel. Suhtlemise tulemusena muutuvad meie teadmised,

hoiakud, hinnangud.

Suhtlemise areng séltub lapse tunnetustegevuse, sh emotsioonide ning
kone ja praktilise tegevuse arengust.

Kognitiivne areng méirab lapse teadmised, st suhtlemise sisulise poole
(millest rddkida). Kone arengu tasemest aga tuleneb suhtlemisel kasuta-
tavate koneliste titluste sobivus ja tdpsus, st kas laps suudab end
moistetavaks teha ja saab aru teiste inimeste {itlustest suhtlusprotsessis.
Suhtlemine kujuneb ja areneb koolieelses eas seoses lapse tegevusega,
s.o celkdige praktilise tegevuse ja minguga. Suhtlemist mojutavad
tihtlasi lapse emotsioonid: last ergutavad ridkima tegevused, mis paku-
vad huvi ja r66mu, aga ka ebadénnestumise ja negatiivsete emotsioonide
korral tahab laps neid teistega jagada. Suhtlemise arendamise seisuko-
halt on olulised kirjanduslikud tekstid, mille analiiiis aitab kaasa tege-
laste kiitumise motiivide ja tagajirgede moistmisele. See omakorda
mojutab lapse suhtumist/hinnanguid ja kditumist.

Kahe-kolmeaastaselt on oluline koostegevus tdiskasvanuga. Suhtle-
mine selles vanuses lapsega onnestubki valdavalt lapse ja tdiskasvanu
tihistegevuse kaudu. Ema ja laps chitavad koos klotsidest torni, pane-
vad nukku magama, kastavad aknalaual lilli jne. Laps jilgib, mida
tdiskasvanu teeb, kuulab tdiskasvanu kommentaare tegevuse kiigus
ning omandab sel moel erinevad tegutsemisviisid esemetega. Alles
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pirast seda, kui tdiskasvanu nditab, mida esemega saab teha, muutub
lapse enda tegevus sama esemega sisukaks ja métestatuks. Enne tiis-
kasvanupoolset esemega tegutsemist ja selle kommenteerimist kasutab
laps asju manipulatiivselt, st mitte-eesmirgipiraselt (nt taob lusikaga
vastu lauda v6i vastu oma pead). Tiiskasvanu kommentaarid on tihtlasi
eeskujuks/mudeliks lapse titluste moodustamiseks ning tdpsustamiseks.

Kolme-nelja aasta vanuses touseb tiiskasvanu ja lapse suhtlemisel
olulisele kohale tunnetuslik motiiv: last huvitavad igasugused nihtuste
pohjused ja seosed (nt Miks oravad kardavad inimesi? Miks hakkab sa-
dama lund? Miks isa peab to6 pirast kaua kodunt dra olema?) ning laps
kiisib selgitusi tdiskasvanult. Laps on eri meeltega tajunud ja saanud
palju infot timbritseva maailma kohta, mida ta aga iseseisvalt tolgen-
dada veel ei oska. Tajukujutlustele lisandub jirjest enam ka verbaalset
teavet. Nii ongi tdiskasvanu lapse jaoks uute teadmiste allikaks, aidates
laiendada lapse kujutlusi maailmast. Seejuures on oluline, et tiis-
kasvanu vastused ei moonutaks tegelikkust, oleksid toesed, kuid lapse-
pirased: vastused tuleb seostada sellega, mida laps juba teab ja moistab.
Tiiskasvanute hoiakud moéjutavad nii selles kui ka igas muus vanuses
lapse suhtlemissoovi ja -oskusi. Palju saab ira teha sobraliku naera-
tusega, huvi tundmisega lapse tegevuste vastu (Mida sa tina mdingisid?).
Vihem tuleks kasutada keelamist, pigem soovitavale/oigele tegevusele
suunamist (7ee seda nii...). Hinnangud lapse tegevusele voiksid olla
voimalikult konkreetsed (7ubli! versus Ehitasid nii korge ja toredate
vérvidega majal).

Nelja-viieaastaselt muutub tihtsaks koostegevus/koostd6 ja suhtle-
mine eakaaslastega. Laps hakkab {iha enam suhtluspartnerina eelistama
eakaaslast tdiskasvanule. Omavanuste lastega suheldes ilmnevad teistsu-
gused suhtlusakreid kui tdiskasvanuga: nt néudmine, vaidlemine, teesk-
lemine, fantaseerimine. Uhise mingu kiigus 6pib laps reguleerima ja
kontrollima kaaslase tegevust (Anna mulle (palun) veel iiks klots. Siis ma
saan torni valmis). Uhtlasi vordleb laps pidevalt teiste tegevust ja
kditumist enda omaga.

Vanemas koolieelses eas (umbes kuue aasta vanuses) touseb nii tiis-
kasvanu kui ka eakaaslastega suheldes esikohale suhete valdkond. Last
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ei huvita enam niivord esemeline maailm, vaid teised inimesed: nende
olemus ja kiditumine. Laps hakkab andma aktiivselt hinnanguid oma ja
teiste tegevusele, kiditumisele. Last huvitab, mida v6ib teha ja mida mit-
te, mis on hea ja mis on halb, sh laps piiiiab ise olla hea.

Selles vanuses voib méne lapse puhul mirgata sagedast kaebamist.
Toenioliselt piitiab laps sel viisil saada teavet 6ige/vale kiditumise kohta.
Ta ootab hinnangut 6petajalt voi lapsevanemalt oma ja selle lapse tege-
vuse kohta, kelle peale kaebas. Oluline on 6ige reageerimine tdiskas-
vanu poolt: tuleb moelda, kuidas kujunenud situatsiooni ja laste kiitu-
mist selles muuta.

Enne kooli tekivad esimesed toelised soprussuhted eakaaslastega,
tha enam piititakse arvestada kaaslasega (mida sober tahab teha, mis
sobrale meeldib). Seega muutub suhtlemine paari aastaga situatsiooni-
kesksest suhtlusest situatsiooniviliseks (arutletakse, rigitakse millestki,
mis pole hetkel tajutav). Sellist arengudiinaamikat toetab lapse tunne-
tustegevuse ja kone areng. Samas jidvad koik varasemad suhtlusmotii-
vid ja -vahendid alles, lisanduvad aga uued, mis segunevad varasemate-
ga ja sel viisil muudavad suhtlemise mitmekiilgsemaks ja t6husamaks
(vt ka Cmuprosa, 2000).

Suhtlemisel kasutatakse nii konelisi/verbaalseid kui ka mitteverbaal-
seid/teisi suhtlusvahendeid (miimika, Zestid, vaikus, pilkkontakt). Mit-
teverbaalsed vahendid domineerivad kahel esimesel eluaastal. Peamine
verbaalse suhtlemise vorm on dialoog.

Dialoogis ei kasutata tavaliselt vastamisel tdislauseid, vaid vastatakse
the-kahesonaliste iitlustega. Kénearendustoos pole seetottu samuti
oigustatud nouda lastelt tdiskasvanu kiisimusele tdislausega vastust. Tiis-
lause kasutus pidurdab sel juhul suhtlemist.

Tiiskasvanu algatatud ja juhitud dialoogis hakkab laps aktiivselt osalema
juba umbes kahe aasta vanuses. Dialoog kujuneb ja areneb erinevates
situatsioonides: koostegevuses tdiskasvanuga, eakaaslastega, rollimin-
gus, minguasjadega “vesteldes”, argisuhtluses (nt kite pesemine, laua
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katmine). Lasteaiadpetaja peaks poorama tihelepanu eelkoige eakaas-
lastega ning rollimingus aset leidvale dialoogile, et toetada laste oma-
vahelist suhtlemist nii kditumise kui eneseviljendamise poole pealt.

Oma motete tipsem selgitus v6i nditeks arutelu loetu/kuuldu iile
eeldab juba pikema teksti — monoloogi loomist.

Suhtlemisoskustest riikides kasutatakse moistet pragmaatilised oskused.
Nende all méeldakse oskust koneleja voi kuulajana arvestada, mis ees-
mirgil, kuidas midagi 6eldakse ning arvestada ka suhtlusolukorda ning
suhtlejatevahelisi suhteid ja rolle.

Seega ei piisa edukaks suhtlemiseks iiksnes keele kasutamise ja taju-
tava Utluse moistmise oskusest. Vaja on omandada ka nn suhtlemise
osaoskused (nt pilkkontakti hoidmine, kontakti loomine, kaassuhtleja
huvi siilitamine, oma kénevooru ootamine, oma iitluse tdpsustamine,
tipsustava info kiisimine, sobiva strateegia valimine — meelitamine,
dhvardamine, veenmine jne).

Koolieelses eas on eelnimetatud oskused enamasti teadvustamata. Tiis-
kasvanu rolliks ongi teadvustada lapse jaoks oskused, mida laps eba-
teadlikult valdab (nt Miks on vaja kelleltki kellaaja kiisimiseks poorduda
selle inimese poole viisakalt? Millistel erinevatel viisidel saab kella kiisida?

Millal ei ole sobiv kella kiisida? Tne).

Edukas suhtlemine koolieelses eas tihendab, et

— laps soovib suhelda nii laste kui ka tdiskasvanutega;

— laps oskab saavutada ja hoida partneri tihelepanu; arvestada partne-
ri staatust (nt eakaaslane véi tiiskasvanu, voéras voi tuttav tiis-
kasvanu), tuju, eeldatavaid teadmisi-kogemusi jne; alustada, jitkata
ja lopetada vestlust; kuulata kaaslast, oodata oma konevooru; valida
sobiva strateegia partneri méjutamiseks: veenmine, meelitamine,
kiisimine, dhvardamine, palumine jne; valida sobivad keelevahendid
motte viljendamiseks, suhtluses erineva eesmirgi saavutamiseks (nt
ettepaneku tegemiseks, informeerimiseks, kiisimiseks jne); vajadusel
tdpsustada oma teadet; kiisida tdiendavat selgitust, eelnevale titlusele
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kinnitust; kasutada sobivaid mitteverbaalseid vahendeid oma kone-
lise titluse toetamiseks (sobiv pilkkontakt, sobiv suhtlusruumi dis-
tants, sobival hetkel naeratamine, sobiv hiidletoon jne) (vt

Andersen-Wood, Smith, 1997).

Koiki nimetatud oskusi ei saavutata koolieelse ea jooksul tiielikult. On
loomulik, et laps eksib (nt sobiva suhtlusstrateegia valikul eksivad ka
tiiskasvanud). Koolieelses eas luuakse vaid alus hilisemate teadlikumate
suhtlusoskuste kujunemiseks. Suurem osa suhtlemisoskustest omanda-
takse koolieelses eas tdiskasvanu ja teiste (nt vanemate laste) eeskujul
(jaljendamise teel).

Suhtlemise arendamisel sobivad histi:

— rollimidngud;

— kujutletavate situatsioonide arutelu (Nr Viike Peeter kukkus tinaval
ja hakkas nutma. Kaie liks ta juurde ja iitles: “Ara nuta, annan Sulle
kommi!” Kuidas Sina oleksid kiitunud | mida oleksid teinud? Mida
Peeter tundis, milline oli Peetri meeleolu?);

— lithijuttude dramatiseeringud ehk libimingimised (NB! intonat-
siooni kasutus), millele on soovitatav lisada ka arutelu, hinnangu
andmine tegelaste kditumise ja isecloomu, repliikide sobivuse kohta
(nende repliikide alusel);

— igapidevategevustes teiste kditumise jilgimine ja hinnangu andmine;

— péevakava kohastes tegevustes (nt riidesse panek, hommikusook)
kiitumismudelite andmine ja arutelu.

Koikide nimetatud vétete puhul on olulised petaja selgitavad repliigid

suhtlussituatsioonides osalevate/osalenud tegelaste kiitumisviiside koh-

ta. Uhtlasi voiks arutleda ka selle iile, kuidas oleks sobivam/viisakam
jne delda.

Suhtlemise peamine vorm, nagu eelnevalt mainitud, on dialoog.
Dialoogi puhul on tegemist tekstiga, mille loomisel osalevad kaks véi
rohkem inimest: kahe inimese titlused, repliigid on métteliselt seotud.
Igapievased tekstid ongi peamiselt dialoogid.
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Et aga koolis edukalt hakkama saada, peab laps suutma kommen-
teerida, arutleda pohjalikumalt oma kogemuste iile ja ka timber jutus-
tada teiste inimeste loodud tekste. Seetdttu on oluline poorata
tihelepanu ka iihe inimese koostatud tekstile — monoloogile ja selle
koostamise/loomise oskusele.

Tekstiloome on keerulisem kui iihe lausungi loome. See, nagu iihe
lausungi loomegi, algab soovist voi vajadusest midagi kellelegi mingil
eesmirgil teatada (vt Ahhutina, 1989). Koolieelses eas tekib see vaja-
dus/soov tavaliselt tihise tegevuse kiigus. Esmalt kasutab laps iihis-
tegevuses egotsentrilisi repliike, seejirel hakkab osalema dialoogis. Dia-
loogis osalemine — ja seda nii algatajana kui jitkajana — pole eakohase
konearenguga lapsele tavaliselt raske. Kiill aga tuleb méelda, kuidas
tekitada lapses soov v6i vajadus millestki pikemalt jutustada ehk luua
monoloogi. Peale soovi/vajaduse tekke tuleb teemaga seotud motted
jirjestada ja vastavalt jirjestada ka laused, mis viljendavad osamétteid.
Laused tuleb veel seostada, kasutades siduvaid sonu, siduvaid lauseid.
Teksti loomisel (jutustamisel) on olulised nii teadmised teema kohta

kui ka keelelised oskused.

Seega tuleb jutustamisoskuse arendamisel aidata last kahel viisil:

1. Aidata kujutlusi ja mécteid tipsustada, ammutada milust, s.o anda
ainest, millest radkida.

2. Aidata sénade valikul ning lausete moodustamisel ja seostamisel.

To6s tekstiga on oluline ka teksti méistmine (kuulamine): olgu selleks
tekstiks Opetaja jutustus voi raamatutekst. Teksti moistmise aluseks on
sonatdhenduse tundmine, lausete méistmine, lausete tihenduste ja
motete ithendamine. Lopuks tuleb kuuldu kokku viia tajuja kogemuste
ja teadmistega.

Tekstiloome alged ilmnevad lapsel kahe-kolme aasta vanuses. Selle
eelduseks on piisav sonavara ja mitmekiilgne lausemallide kasutus. Esmane
tekstiloome on seotud lapse enda tegevuse verbaliseerimisega, st laps
kommenteerib hetkel sooritatavat tegevust. Méne aja pirast lisandub
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juba méddunud/toimunud tegevusest iilevaate andmine (mida tegi).
Teksti laps n-6 loob esialgu dialoogis tdiskasvanuga, kus lapsele huvita-
val ja olulisel teemal hakkab laps vastama tiiskasvanu kiisimustele esial-
gu iihe sonaga ja seejirel juba rohkem kui ihe lausungiga. Nelja-aasta-
ne laps suudab juba jutustada 3—4 lausega. Mirkimisviirne hiipe jutus-
tamisoskuses ilmneb tavaliselt viie-kuue aasta vanuses seoses sisekone
kujunemise algusega ning milu muutumisega juhtivaks psiitihiliseks
protsessiks (laps saab jutustamisel ttha enam toetuda milukogemustele;
lisaks on olemas milus ka varasemate ja kuuldud tekstide raamid).
Teksti moistmise oskus hakkab samuti kujunema dialoogis, mis on
seotud lapse tegevusega. Esmalt méistab laps lithikesi lausungeid, seejirel
juba mitmelauselisi itlusi. Situatsiooni toetust teksti méistmisel vajab
laps vanemas koolieelses eas oluliselt vihem. Koolieelses eas peaks teksti
moistmise puhul aga arvestama, et lapse milu maht ei ole veel kuigi suur.

Tekstiloome (jutustamisoskuse) arendamiseks kasutatavad tekstid voiksid
olla kolm (2—3-aastastel lastel) kuni 15 lauset (6—7-aastastel) pikad. Lisaks
peab silmas pidama ka teksti sisulist ning keelelist keerukust.

Tuleb silmas pidada jirgmisi asjaolusid:

o Kas tekstis kasutatavate sonade tihendus on lapsele tuttav (nt kui
laps ei ela ahikiittega korteris voi majas, ei pruugi ta teada séna ahi
tihendust).

o Kas lause pikkus ja esitatud info hulk vastab lapse milumahule (nt ei
pruugi laps moista keerulisi ja pikki péimlauseid lihtsalt selle toteu,
et lause ei jidnud meelde).

o Kas tekstis on kéik oluline info esitatud voi peab tidiskasvanu vajadu-
sel kommenteerima v6i last kiisimustega suunama viljaiitlemata info
tuletamisele (nt Lapsed kiisid loomaaias. Matil oli kurb edasi-tagasi
kiondivat lovi vaadata. Obtul ditles Mati isale, et ta sooviks, et iga loom
saaks olla oma kodus. Miks 16vi kondis edasi-tagasi? Miks oli Matil
kurb 16vi vaadata? Kus on l6vi kodu? Miks 16vi on loomaaias? Jne).

o Kas tekstis on alltekst, st méte pole otse vilja 6eldud.
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Tekstiloome ja -moistmise arengu seisukohalt on tihtis, et laps puutuks
kokku erisuguste tekstidega: suulised ja kirjalikud; argi- ja stiliseeritud,
realistlikud ja fantaasiatekstid. Tekstidena on kénearenduse seisukohalt
hindamatu viirtusega lastekirjanduse tekstid: ndidendid, jutud, mui-
nasjutud, luuletused, méistatused, vanasonad jne.

Lasteraamatutes on kasutusel kirjakeel. Kirjakeelne viljendus méjutab
oluliselt (rikastab) suulist eneseviljendust. Lastekirjandusega tutvumine
arendab akiivselt koiki keelevahendeid: lapsed saavad teada uute sonade
tihendusi, kuulevad/loevad eri tiitipi lauseid. Markimist vaarib kindlasti
kirjanduslike tekstide metafooride, piltlike viljendite rohkus. Et
raamatute tekstid on emotsionaalsed, haaravad, on need heaks mater-
jaliks aktiivse kuulamise kujundamisel.

Lastekirjandusel on koolieelses pedagoogikas oluline roll: see on
tinuvadrne materjal suhtlemisoskuste kujundamisel (tegelaste kditumis-
motiivide ja pohjuste analiiiis) ning huvi tekitamisel lugemise ja kirju-
tamise vastu (vt ka ptk Kirjalik kéne: ettevalmistus lugemiseks ja kirju-
tamiseks).

Kirjanduslike tekstidega td6tades tuleb arvestada jirgnevat:

o Kasutada tuleb eri tiiiipi tekste (muinasjutud, ndidendid, luuletused
jne). Iga tiitibi kasutamisel juhtida laste tihelepanu nende tekstide
eriparadele: nt head ja halvad tegelased, 6nnelik 16pp muinasjuttu-
des, ilmekas dialoog niidendites, riimuvad s6nad luuletustes. Lastel
peaks kujunema alateadlik Zanritunnetus, ootused jirgneva teksti
osas.

o Tekstiga tootades tuleb piistitada endale kiissimus: Mida ma tahan,
et mu riithma lapsed sellest kogemusest dpiksid? (mingi kasvatuslik as-
peke voi keeleline oskus).

o Tood tekstiga voiks teha iga pdev. Teksti voib kisitleda né viikeste
portsude kaupa: nt hommikuringis jutustatakse/loetakse ette loo al-
gus; pdeva jooksul voib mitu korda uuesti teksti juurde tagasi tulla.
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Uhte teksti voiks kasutada pikema aja jooksul (terve nidala véi isegi

kaks) ja korduvalt.

Teksti esitamiseks tuleb luua sobiv 6hkkond: soovitatavalt viike

rithm lapsi, lugeja/jutustaja on samal tasandil kuulajatega; keskkon-

da v6ib mugavamaks muuta patjade, virvilise valgusega jms.

Mida viiksemad on lapsed, seda olulisem on teksti toetav visuaalne

voi auditiivne materjal: pildid, helid, nukud vm objektid.

Teksti esitamisel ja arutelul tuleb 6petajal lisada vajadusel tdienda-

vaid, selgitavaid repliike nt tegelaste kiitumismotiivide kohta, so-

nastada tegelaste repliikide eesmirgid/strateegiad vms.

Kirjanduslikku teksti tuleb esitada teatraalselt: muuta kéne tempot

(kiirem — aeglasem), hiile tugevust ja kérgust, teha ootamatuid

pause, sisse tuua hiitiatusi, isegi laulmist.

Teksti jutustamine/ettelugemine peab olema tihedalt seotud laste

aktiveerimisega (juba teksti esitamise kidigus ning ka pirast teksti

esitust):

— lasta raamatu kaane jirgi oletada, millest/kellest lugu voib olla;

— dialoogi lastega soodustab, kui opetaja niitab teksti lugemisel/
jutustamisel tiles tillatust, imestust, kohklust, teadmatust: Mina
kiill ei tea, mis ma teeksin, kui jubtuksin hundiga metsas kokku.
Mida sina teeksid? N oi Mul on kohe mdelda, et kusagil on draako-
nid. Mis te arvate, kas nad on ikka toelised?

— scostada lapse enda kogemusega, tolgendusega (Kas sa oled sellises
olukorras olnud? Mida sina teeksid, kui oleksid sellises olukorras?);

— lasta lastel oletada, mis saab edasi; kuidas oleksid tegelased
kiitunud, kui rollid oleksid vahetunud (nt Punamiitsikese asemel
liikes oma vanaemale kiilla hunt ja kohtas metsas Punamiitsikest);

— oluline on kiisida laste hinnangut tegelaste kiitumisele ja arutleda
tegelaste kiitumise motiivide tile (Miks ja milleks tegi, kiitus nii?).
Hinnanguid, tolgendusi v6ib olla mitmesuguseid, siiski pole koik
sobivad: 6petajal on suunav roll kasvatuslikust seisukohast.

Poorata tihelepanu autori keelekasutusele (Milliste sonadega kirjel-
dab ... Kuidas iitleb ... kohta jne).
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e Raamatutekstid on sobivaks dramatiseeringute ja rollimingude ma-
terjaliks. Dramatiseeringute tegemisel on soovitatav toetuda vahel
otseselt tekstile (tekstilihedane), ménikord aga lasta lastel esitada
oma tolgendus tekstist.

e Soodustada tuleb laste iseseisvat raamatute uurimist: nt anda raa-
mat, millest rithmas loeti ldiguke, 2-3 lapsele iseseisvaks vaatami-
seks (lapsed vaatavad pilte, méni tunneb dra tiksiku tihe, méni
piitiab s6na kokku lugeda).

e Ergutada lapsi kodust kaasa votma sama raamatut, mida rithmas
tutvustatakse/loetakse. Ergutada kodustele riikima, mida lapsed on
rithmas raamatus esitatud loo kohta kuulnud ja mida on loetu iile
arutletud.

e Kaasata lapsed raamatute valikusse (millest tahaksid jirgmisena
kuulda/lugeda: véluritest, laste heategudest, vapratest printsidest
jms). Siinkohal tuleks arvestada ka rithma vanuselist ja soolist koos-
seisu — poiste ja tiidrukute huvid on erinevad!

Luua nn lugemispievik: iga loetud/arutletud raamatu kohta erguta-
da last jaddvustama (joonistama, kleepima) oma métteid, emot-
sioone pildina.

e Jutu vm kirjandusteose arutelu keskmes on tegevuse/stindmustiku
areng; tegelaste emotsioonid, kiitumine, iseloom; laste hinnangud,
motted ning autori keelekasutus. Nimetatud aspekte voib arutelu-
des kisitleda vaheldumisi voi erineva rohuasetusega: koolieelikuga
ei joua koiki niiansse tihe teksti puhul korraga analiitisida. Oluline
on alati julgustada lapsi andma oma hinnangut. Vajadusel tuleb se-
da hinnangut analiiiisida, s.o miks laps nii arvab, kuidas voiks veel
teisiti olukorda niha jne.

o Kaasata lapsevanemaid (kokkuleppel) lastekirjandusega tutvustamise
protsessi: méne teksti puhul v6ib paluda raamat kodus ette lugeda;
lapsevanematele saab anda kiisimused, mille ile lapsega arutleda;
rithmas tehakse loetust kokkuvote, sh saavad lapsed peegeldada oma
motteid ja emotsioone (vt Woolf, 2004).
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Jargnevalt on kirjeldatud tekstide loomise, méistmise ja suhtlemisosku-
se arengut ning nimetatud oskuste seost lastekirjandusega aastate kau-
pa, piitides rohutada olulist ja pakkudes soovitusi, kuidas soovitud tu-
lemusteni jouda. Siinkohal vajab réhutamist, et suhtlemise/kéne aren-
gus on lastel {ipris olulised individuaalsed eripirad, mis tulenevad iihelt
poolt laste kognitiivsest arengust ja teiselt poolt lapse kasvukeskkon-
nast, st kui palju on laps saanud kogeda erisuguseid suhtlusolukordi
ning mil méiral ja mis viisil on lapsele antud nende kohta selgitusi.

2-aastane laps hoiab tiiskasvanuga suhtlemisel silmsidet. Ta kasutab
lithikesi, sageli elliptilisi (osa olulist infot puudu) lauseid/titlusi oma
kavatsuste viljendamisel: eelkoige eseme saamiseks, millestki keeldumi-
seks. Ta oskab kasutada méningaid viisakussonu (aitih, palun). Lapsele
meeldib tiiskasvanuga koos tegutseda ja selle kiigus vastab ta meelsasti
oma kone arengu tasemele vastavalt tdiskasvanu kiisimustele (tavaliselt
tihesonaliste vastustega). Ise kiisib, kommenteerib laps veel vihe (ei
algata dialoogi). Teiste inimeste {itlusi moistab kahe-aastane vaid juhul,
kui need on lithikesed ja seotud hetkesituatsiooniga.

Arendamine. Tuleb arendada dialoogis osalemise soovi ja vastamist
tdiskasvanu kiisimusele; kujundada oma ja teise inimese tegevuse
kommenteerimise oskus (oskus riikida oma tegevusest).

o Tiiskasvanu kommenteerib oma ja lapse tegevust voi seda, mida laps
vahetult tajub, sisse péimides kiisimusi, millele vajadusel ise vastab
(Sa teed nii ilusat torni. Sinine klots on paigas. Niitid paned punase klot-
si. Oi, torn koigub. Miks kiill koigub? Kisi vist puutus vastu torni ...).

o Koostegevuses lapsega soovitatakse tdiskasvanul kiisida lapse tegevu-
se kohta: Mida teed? Kuhu paned (klotsi)? Kellele annad (nuku)? jne.
Selleks tuleks kasutada erisuguseid voimalusi: esemeline tegevus,
kieline tegevus, tavatoimingud (nt kite pesemine jne). Peamiselt
poorab tdiskasvanu tihelepanu objektide ja nendega sooritavate te-
gevuste nimetusele, aga ka objektidevahelistele ruumisuhetele

(Nukk on tooli peal. Auto on tooli kdrval.).
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o Tiiskasvanu esitab kiisimusi teiste laste ja pildil kujutatud tegevuste
kohta, suunates lapsi kommenteerima voi kirjeldama reaalset tege-
vust voi pilti.

o Laps tegutseb tuttavate esemetega tdiskasvanu korralduse jirgi
(Anna mulle pall; Veereta pall mulle; Paneme palli kappi).

e Lapsega koos tegutsemisel tiiskasvanu rohutab a) viisakusviljendite
kasutamist (palun, aitih); b) kiisimust (andes iihtlasi niidise kiisi-
muse koostamiseks).

o Tiiskasvanu p6imib lastele jutu ettelugemise/jutustamise protsessi
juttu toetavate raamatupiltide jilgimist suunavaid korraldusi: Vaa-
ta, kes tuleb metsas mommile vastu! Vaata, mida mommi teeb!

3-aastane laps suudab kéne abil igapdevaolukordades vabalt suhelda. Ta
osaleb aktiivselt lithikestes dialoogides, sh algatab ise dialoogi, eclkoige
midagi kiisides, paludes; vastab vahel kiisimustele ka mitmelauselise rep-
liigiga. Laps radgib peamiselt sellest, mida ta vahetult tajub (nieb, kuu-
leb, katsub); suudab méista lithikest talle tuttava situatsiooni kohta
kidivat teksti. Selles vanuses laps eelistab suhtlemisel eakaaslasele
tdiskasvanut. Ta hakkab méistma, et ei tohi teise inimese jutusse sekku-
da, tuleb oodata oma vooru (korda). Samuti hakkab laps tajuma, kui
kaaslane ei saanud tema titlusest aru, ning oma titlust vajadusel kordama.

Arendamine. Tuleb kujundada oskus vastata dialoogis pikemalt kui
tihe lausega. Soovitatav on arendada palvete, ettepanekute tegemist
tdiskasvanu eeskujul. Kujundada lihijutu (2-3 lauset) koostamise os-
kust lapse oma tegevuse, pildi v6i minguasja kohta tiiskasvanu kiisi-
muste abil. Jutustamisel poorata tihelepanu erinevate kohasuhete
moistmisele ja viljendamisele.
o Tiiskasvanu kommenteerib lapse tegevust v6i vahetut timbrust,
poimides oma juttu kiisimusi, pause, st stimuleerib last lauset
jitkama, lopetama.
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Dialoogis on soovitatav lasta lapsel kommenteerida oma tegevust.
Eelistada voiks korralduse, mitte kiisimuse vormi: Rédigi mulle, mida
sa karuga teed.

Tiiskasvanu palub oma jutustamise kiigus lapsel ndidata pildil tege-
lasi vin objekte (tdiskasvanu jutustus on lapsele niidiseks, mille alu-
sel laps saab hiljem koostada oma jutu).

Laps peab tiiskasvanu kirjelduse (lithiteksti) jirgi 4ra tundma objek-
ti voi pildi (valik mitme hulgast).

Lasta lapsel jutustada minavormis 2—3 lausega oma hetketegemistest
(tdiskasvanu kiisimuste abil).

Lasta tdiskasvanu jutu jirgi voi paralleelselt koostada sarnane jutt
(2-3 lauset) minguasja voi pildi kohta (T4diskasvanu: Mul on koer.
Laps: Mul on kass. T: Koer on minu sober. L: ..... T: Koer on pruuni
virvi ja pehme karvaga. L ..... jne).

Lepitakse lapsega kokku mingi mirguanne, mis nditab, millal on
lapse kord ridkida (nt kasutatakse mangumikrofoni voi tdiskasvanu
poordub nimepidi (Rédgi niitid sina, Margus). Nii soovitatakse ku-
jundada vooruvahetusoskust, st oodata oma riikimiskorda ja mitte
segada teise inimese titlusele vahele.

Sobivate titluste kujundamisel voib appi votta miangutegelased kui
mudelid: tiks radgib valesti/sobimatult, teine annab 6ige niidise: nt
Karu Kusti ja Janes Juta paluvad abi. Kuula, kuidas nad titlevad sii-
lile. Kusti iitleb: Too lusikas! Juta {itleb: Palun too lusikas' Kes iitles
ilusti, kes valesti?

4-aastane laps osaleb aktiivselt pikemates dialoogides, sh oskab muuta

teemat ning lépetada vestlust; kordab voi parandab/tipsustab titlust,

kui teised seda ei moistnud. Laps hakkab kasutama ja moistab nalja,

fantaasiat, narritamist. Voib tiheldada oskust muuta keelekasutust vas-

tavalt kaaslase vanusele — kas suhtleb eakaaslase, endast noorema lapse

voi tdiskasvanuga. Selles vanuses lapsel on kujunenud monoloogi alged:

laps raigib meelsasti oma tegevusest, minguasjast. Jutustamisel kasutab

ta peamiselt lausungite ahelat, st thendab lauseid tiht tiitipi sidesonaga



SUHTLEMINE 33

(ja v6i ja siis vins). Laps on kuulnud ja miletab mitmeid muinasjutte ja
lastejutte. Ta tdiendab/parandab tdiskasvanut nende jutustamisel, ette-
lugemisel. Nelja-aastane méistab histi tdiskasvanu poolt talle ettejutus-
tatud eakohast teksti. Teksti moistmisel on endiselt olulised lapse enda
kogemused ja/v6i visuaalne tugi pildi niol.

Arendamine. Arendada oskust ridkida dialoogis olnust/méddunust.
Poorata tihelepanu ajasuhete viljendamisele (enne kui, samal ajal kui,
varem, pirast). Tdiskasvanute korval tuleks arendada huvi ka eakaaslaste-
ga suhtlemise vastu. Monoloogi koostamisel v6iks kujundada oskust eda-
si anda kuuldud jutu péhilised siindmused (iimberjutustus) ning oskust
jutustada pildi voi pildiseeria alusel. Laps voiks jutustamisel kommentee-
rida/kirjeldada 2—4 jirgnevat tegevust voi siindmust (stseeni).

e Laps kommenteerib kaaslase tegevust selle toimumise ajal ja/voi
parast sooritamist.

e Varasema ja hetketegevuste vordlev arutelu (Mida eile lounaks soime,
mis on tina lounaks? Mida oues méngisime, mida niiiid méngime?).

o Vestlus/dialoog lapsele olulistest hiljuti toimunud siindmustest
(Ridgi, mida sa emaga piihade ajal tegid!).

o Reaalses tegevussituatsioonis voi pildil kujutatud probleemsituat-
siooni lahendamine, oma kogemuse edasiandmine sébrale, noore-
male kaaslasele, nukule (Nt: Tass kukkus maha, liks katki ja porand
sai mirjaks. Rdigi sobrale, mida teha!; Sina oskad memoriini
méngida. Ridgi sobrale ka, kuidas seda mingida! Pipi tahab lauda
katta, aga ei oska. Opeta tedal).

e Reaalse eseme voi pildil kujutatud eseme lihtne kirjeldus abistavate
kiisimuste voi niidiskirjelduse abil.

o Sceriasse kuuluvate piltide jirjestamine ja seeria jirgi jutustamine
suunavate kiisimuste abil. NB! Et areneks jutustamisoskus/mono-
loogiloome, on soovitatav pirast esmakordset kiisimuste abil pildil
kujutatu taastamist lasta lapsel veel kord esitada tervikjutustus. Sel-
leks aga tuleb luua motiiv (milleks laps peaks seda uuesti tegema):
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nt Vaata, itks meie sober — siilipoiss — magas magusasti kastis. Ta ei
kuulnud sinu toredat juttu. Ridigi, palun, temale uuesti jutuke! vms.
Korduvalt kuuldud lastejutu/muinasjutu pohisisu edasiandmine
tdiskasvanu kiisimuste, piltide, aplikatsioonide toel.

Jutustus tegevuspildi jirgi tdiskasvanu niidisjutu véi suunavate
kissimuste abil: et pilt kujutab vaid iihte hetke, on oluline
voimaliku eelneva siindmuse tuletamine ja kujutatud tegevusele
jargneva kirjeldamine. Nt pilt: Ttidruk paneb lumememmele por-
gandit ninaks: Mida tidruk enne tegi? Missugust lund on vaja lume-
memme tegemiseks? Kui lumememm sai valmis, mida tiidruk tun-
dis/edasi tegi? Jne.

Suunata oma {itlust tdpsustama ja partnerilt vajadusel paluma iitluse
tipsustamist (Mina /sober ei saanud aru, ditle palun uuesti!).
Suhtlemisel (mingus) on oluline oskus méista partneri rolli ja si-
tuatsiooni, st et erinevalt tuleb kiituda ja raikida kodus ja kiilas,
eakaaslase ja tdiskasvanuga jne. Oskust ridkida vastavalt rollile saab
arendada rollimidngus (imiteerib hailt, konemaneeri, kasutab
viljendeid vastavalt rollile). Téiskasvanu voib vajadusel ise votta eri-
suguseid rolle ja olla lapsele rollinditeks (Nt poemingus on erinevad
kommiostjad. Tiiskasvanu kiisib viisakalt: Palun lubage mulle. ...
Ma sooviksin .... Kisib ebaviisakas onu: Anna iiks.....Viike laps
titleb: 7ahan kommil). Rollisuhtlust saab harjutada ka muinasjutu
voi lastejutu dramatiseeringus: Ridgi kurja hundi hidlega! Kitsetalled
kartsid hirmsasti. Kuidas kitsetall iitles? Ema oli kuri. Millise hiilega
ta rddkis? Repliikide sisu peab olema tuttav).

Oluline on ka oskus vestlust l6petada (nt laps teatab, mida hakkab
tegema ehk miks [6petab dialoogi).

5-aastane laps arvestab juba kuulaja teadmistega, st tal on ettekujutus,

mida kuulaja vé6iks asja kohta teada (nt ridgib oma koerast erinevalt

voorale inimesele voi sobrale, kes on koera tegemistega kursis). Laps

votab rollimingus meelsasti erisuguseid rolle ning vastavalt rollile kasu-

tab ka rollisuhtlust (konestiil, intonatsioon). Uha enam méistab ja ka-

sutab viie-aastane laps erinevaid suhtlemisstrateegiaid, nt dhvardust,
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lubadust, meelitamist; moistab kaudseid titlusi: palvet, ettepanekut,
kutset jne (nt Mulle meeldib, kui sa minuga nukunurgas méingid; Mul
Jjddvad sellest suurest kisast korvad haigeks). Selles vanuses laps loob tiis-
kasvanu abita oma kogemuste pohjal 3—5-lauselise teksti, kasutades
peamiselt ahellauseid (vt ka 4-aastase lapse oskused). Ta suudab pildi,
pildiseeria voi kuuldud teksti pohjal jutustada tiiskasvanu abiga. Jutus-
tamist mojutab, kuivord tuttav on stsenaarium, st kas on tegemist lapse
jaoks juba varasemast tuttava siindmuse kajastamisega. Laps moistab
abiga ka oma kogemuste vilist teksti ning suudab oma kogemuste najal
tuletada tekstis puuduvat infot.

Arendamine. Arendada oskust kuuldud jutte timber jutustada, edasi an-

des stindmuste oiget jirjekorda ning oskust jutustada pildi ja pildiseeria

jargi. Tdpsustada ajasuhete viljendamist ning pdorata tihelepanu objek-

tide tunnuste esitamisele. Arendada eakaaslastega suhtlemise oskusi.

e Korduvalt kuuldud juttude pohisisu taastamine piltide toel voi abi-
ta.

e Lapse jaoks uute, s.o tundmatute juttude sisu edasiandmine parast
eelnevat analiiiisi ja vajadusel tdiskasvanu kiisimuste abiga.

e Jutu sisu taastamine/edasiandmine ahelana (iiks laps alustab, teine
jatkab).

e Jutule jitku véi alguse tuletamine (milule toetudes).

e Jutu viljamétlemine kuuldud jutu niitel (nt Riidenukk Sipsiku ase-
mel jutustame pabernukk Paberiinust).

e Opetaja etteloetud jutus vigade mirkamine ja parandamine, millele
jargneb sama jutu 6igesti jutustamine.

o Dildiseerias sobimatu pildi leidmine ja seeria jirgi jutustamine.

o Tegevus- voi esemepildi jirgi jutustamine, tuues sisse ka infot, mis
pole pildil otseselt kujutatud.

e Rohutama peab vajadust olla eakaaslastega nagu tdiskasvanutegagi
viisakas (tervitamine, tinamine, palumine).
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e Soovitatav on kujundada oskust anda teiste tegevusele ja kiitu-
misele hinnangut (juttude ja lapse enda ning kaaslaste reaalsete
kditumisaktide pohjal).

¢ Kinnistama peab vooruvahetusoskusi, st oskust mitte sekkuda kaas-
lase jutusse ja tegevusse ning iile anda vooru kaaslasele.

G-aastane laps suhtleb meelsasti nii tdiskasvanute kui eakaaslastega. Ta
moistab kaudseid titlusi ja hakkab ka ise kaudseid palveid, ettepane-
kuid, teateid viljendama (nt Mulle meeldib viga sinu nukk, nii tore on
vist temaga mingida). Laps arendab teemat vastavalt oma teadmistele
(kommenteerib, lisab infot). Nii eakaaslaste kui tdiskasvanuga suhtle-
misel vahetatakse infot inimestevaheliste suhete kohta. Taiskasvanu
abiga laps méistab (st oskab seostada situatsiooni inimese emotsiooni-
ga, nt millal on ema ré66mus, kurb, vihane) ja viljendab kénes tundeid
ja emotsioone. Kuueaastane laps eristab olulist infot ebaolulisest ja an-
nab edasi peamiselt olulist infot. Lapse jaoks on eelkdige oluline see,
mis seostub tema emotsioonidega. Ta jutustab meelsasti oma kogemus-
te, kuuldud teksti ja pildi pohjal. Laused on niitid juba paremini seo-
tud, jutustamisel kasutatakse rohkem liitlauseid. Laps armastab ka ise
jutte luua. Jutustamist mojutab oluliselt see, mida laps peab oluliseks
(selle toob ta juttudes vilja).

Arendamine. Kujundada oskus arutleda lithidalt lapsele oluliste prob-
leemide tile (Miks ma lihen koolikatsetele, miks tahan siinnipievaks koe-
ra). Arendada loomingulise jutustamise oskust. Arendada oskust méista
tekstis varjatud métet ja pohjus-tagajirg-eesmirk-seoseid. Pohjus
(miks?) seostub tegevusele eelneva situatsiooniga, eesmirk (milleks?) aga
on seotud tegevuse tulemusega. Kujundada oskust seostada jutustami-
sel lauseid loogilisi suhteid viljendavate sonadega (secjirel, selleks,
seetortu jne). Kinnistada rollisuhtlemise oskusi: oskust valida vastavalt
situatsioonile viljendusvahendeid ja suhtlemisstrateegiat (mis sobib
kiilas, poes, teatris, kodus, lasteaias).
o Jutustuse (teksti) ja mittejutu (moétetelt mitteseotud lausete kogu-
mi) eristamine (Jinku ridkis pildi kohta nii: Pildil on talv. Maas on
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lumi. Kaks jinkut on tulnud miele kelgutama. Uhel jinkul on kaelas
punane, teisel sinine sall. Punase salliga on jinku Juta, sinise salliga on
janku Joosep. Neile molemale meeldib viga miest alla lasta. Karu
ridkis pildi kohta hoopis nii: Lumi on maas. Aga mulle meeldivad
liblikad. Mina armastan mett. Mul ongi koht tihi. Abbaa, jinkud
kelgutavad. Kes tegi pildi jargi ilusa jutu? Mis Karu jutul viga oli?).

e Jutu viljamétlemine etteantud teemal (7zna tegid plastiliinist libli-
ka. Pane oma liblikale nimi ja motle tema kohta jutt.). Eelnevalt arut-
letakse, millest rdikida (nt liblika vilimusest, kuhu liblikas véib
lennata, milline on liblika tuju jms).

e Kuuldud teksti, 6petaja v6i kaaslase jutu/teksti tdiiendamine uue,
viljaméeldud infoga ehk algse teksti muutmine (Hunt oli alla neela-
nud nii Punamiitsikese kui vanaema. Mis oleks jubtunud edasi, kui
Jahimehed poleks tulnud?).

o Lausete seostamine tekstide vordlemise teel: nt Orav riikis nii: Karu
liiks metsa. Karu oli niljane. Rebane ridkis nii: Karu liks metsa.
Ta/mesikipp oli néljane. Rebane riikis nii: Mari korjas maasikaid ja
501 kohu tiis ja liks koju ja heitis magama. Orav ridkis nii: Mari kor-
jas maasikaid ja soi kohu tiis. Seejirel liks ta koju ja heitis magama.
Kes jutustas paremini — orav voi rebane?

e Kuuldud teksti analiiiis pohjus-tagajirg-seoste osas ja seostamine
lapse kogemustega (Kuidas sina oleksid teinud/kiitunud?).

o Tegelaste iseloomustamine kuuldud teksti pohjal tdiskasvanu abis-
tavate kiisimuste abil. Tegelase (nii vilimuse kui iseloomu) vord-
lemine enda ja/voi kaaslase omaga.

7-aastane laps suhtleb aktiivselt nii eakaaslaste kui tdiskasvanutega. Ta
plitiab arvestada suhtlemisel kaassuhtlejat ja suhtlemispaika. Laps kasu-
tab digesti enamlevinud traditsioonilisi viisakusviljendeid. Koolieelik
koostab jutu tegevus- ja olupildi jirgi, annab edasi nii péhisisu kui ka
moningaid detaile; moistab motteliingaga tekste (kui stsenaarium/
sindmus on tuttav) ja tuletab ise puuduva info (voi kiisib tdiskasvanult
abi). Ilmnevad planeeriva kéne elemendid: laps ridgib oma tuleva-
sest/kavandatavast tegevusest, mille kohta tal on kogemusi.
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Tiisvaidrtuslikuks suhtlemiseks ei piisa eesti keeles iiksnes mahukast

sonavarast, vaid on vaja ka oskust sénu grammatiliselt seostada, st

moodustada ja kasutada sonavorme vastavalt lauseloome vajadustele.

Erinevalt niiteks inglise keelest, kus suurt rolli mingib sénade 6ige

jarjestamine, avaldub eesti keele grammatilisus arvukates l6ppudes ja

tunnustes, mille liitmine sonatiivele tingib viimases hidlikumuutusi.

Siiski ei ole emakeele grammatika (nii sonade vormistiku (morfoloogia)

kui ka lause (siintaksi)) omandamine raske, kui laps opib tajuma ana-

loogiat. Selle leidmist saab toetada tdiskasvanu. Kéne grammatilise

kiilje kujundamisel tuleb arvestada jirgmiste pohimétetega.

Stintaksi kaudu omandab laps sonavara ja sonavormid. Lauselise
kone areng tingib vajaduse uute sonade ja vormide jirele. Vajadus
kasutada lauseid tekib omakorda suhtlemisel tegevuse (mingu,
kielise tegevuse, litkumise) kiigus. Seega on voimalused kujundada
lauset ja sonade vormistikku teineteisest eraldi ning viljaspool tege-
vussituatsiooni piiratud.

Lause kujunemise aluseks on lapse praktiline tegevus, mis annab
titlusele sisu ja motte. Tegevuse ja tiiskasvanu kéne alusel kujune-
vad lapsel kujutlused tegijast, tegevusest, tegevusvahendist, objek-
tist, millele tegevus on suunatud. Kujunevad nn tegevusskeemid
(Piaget, 1983), mis on lausete moodustamise ja méistmise baasiks.
Nende kujunemist saab tdiskasvanu suunata, kommenteerides enda
ja lapse tegevust ning esitades kiisimusi objektide, koha ja kuuluvu-
se kohta (Mida auto teeb? Kelle auto soidab? Kubhu auto soidab?).
Jark-jargult peaks lisama kiisimusi, mis on aluseks lause laiendami-
sele (Missugune on Miku auto? Kuidas ta soidab?).

Grammatilise kategooria omandamine s6ltub selle tihenduslikust ja
vormilisest keerukusest ning kasutussagedusest. Niiteks tahenduselt
kerge on mitmuse vorm, raske umbisikuline tegumood, mingi suhte
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viljendamine vormilt keeruka péimlausega on raskem kui sama

suhte viljendamine lihtlausetega. Osastaval kidindel on mitu l6pu-

varianti, mis potentsiaalselt teevad kdinde omandamise keeruliseks,
kuid vormi kasutussagedus on suur, mis siiski lihtsustab 6ige kasu-
tuse omandamist.

— Eesti keeles on iihel kidndevormil mitu tdhendust. Laps omandab
kiindevormi algul iihes tihenduses (nt alaliitlev kidine koha
mirkimiseks: laual, pluusil), oskus kasutada ja moista sama kidnde
teisi tdhendusi kujuneb jirk-jargult ja vajab suunamist (nt
alaliidev kadne kuuluvuse ja aja viljendamiseks: emal, pieval).

— Lause (lausung), mida kasutatakse suulisel suhtlemisel, erineb
kirjalikus kones kasutatavast lausest (vt Hennoste, 1999). Suht-
lussituatsioonis (dialoogis, oma soovide ja métete viljendamisel)
on loomulik, et lause on lithem ja pole alati intonatsioonilt sel-
gelt l6petatud, esineb sonade drajitmist, sénajirg on vabam.
Suulises suhtluses lausungeid moodustades arvestatakse situat-
siooniga (osa infot on sealt tuletatav), kaasvestlejaga. Vastusrep-
liigina ei kasutata enamasti nn tiislauset, sest vestluspartneritele
teadaolevat infot pole vaja korrata. Kui seda lapselt néuda, siis
pole enam tegemist loomuliku suhtlussituatsiooniga. Opetamisel
tuleks suulise kone iseirasusi arvestada — suulist konet ei saa
hinnata kirjaliku kéne normide alusel. Koolieelses eas on oluli-
ne, et laps kasutab lauseid vastavalt suhtlussituatsioonile. Siiski
peaks laps dra tundma ja suutma moodustada ka keelenormile
vastavaid terviklikke lauseid. Nimetatud oskus muutub eriti olu-
liseks vanemas eelkoolieas (lausete ja “mittelausete” eristamine).

— Lauseid ja grammatilisi vorme tuleb opetada paralleelselt nii
moodustama kui méistma. Enne kui laps mingit vormi voi lau-
semalli kasutama hakkab, opib ta seda moistma. Esialgu toetub
méistmine situatsioonile, st ebaharilikus v6i vooras olukorras
kiditub ta vastavalt olukorra loogikale, mitte kénelisele korraldu-
sele (nt Pane pliiats laua peale! (tdidab korralduse). Pane pliiats
kinga peale! (ei tiida korraldust). Samuti toetub laps alguses pi-
gem sonajirjele kui sonade grammatilistele seostele (nt 7vidrukur
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veab kelgul poiss. Kes veab kelku? Tiidruk.). Oskus moista gram-
matilisi seoseid lauses ka siis, kui olukord on voéras voi s6najirg
ebatavaline, kujuneb aastatega. Nii lauseloome kui méistmine
soltuvad peale tegevussituatsioonides orienteerumise verbaalse
toomilu mahust ja keeleiiksuste valdamisest. Laps suudab iild-
juhul korrata vaid selliseid lauseid, mida ta ka oma kones kasu-
tab.

Laps vajab kone grammatilise kiilje kujundamisel abi jargmistel
etappidel: (1) métte suunamist ja kujutluste tdpsustamist (nt si-
tuatsiooni voi pildi vaatluse suunamine, siindmuse taastamine
aplikatsioonide voi kiisimustega); (2) tekkinud métte(tegevus)-
skeemi tditmisel sonadega (sonade valimine) ja grammatiliste
seoste loomisel (nt sénade esitamine valikuks, seoste loomine
sonade vahel kiisimuste ja piltskeemide abil); (3) sénavormide
moodustamisel ja sonade jirjestamisel (nt moodustamine
analoogianiidise alusel, valik dige ja vale vahel, lausete moodus-
tamine ja muutmine, toetudes praktilisele tegevusele, piltidele ja

piltskeemidele).

e Grammatilisi vorme moodustab laps analoogia alusel. Tiiskasvanu

tilesanne on aidata lapsel analoogiat leida: juhtida tihelepanu sarna-
susele reaalsetes suhetes (nt pallide hulk, nukkude hulk, autode
hulk; lapsed joonistavad, iga laps joonistab eri asja) ja keelelises

vormis (need on pallid, nukud, autod; Priit joonistab autot. Mari joo-
nistab lille.).

Laps hakkab lauseid kasutama suhtlemisel tegevuse (mingu, kielise

tegevuse, liikumise) kiigus.

Saates kénega enda ja lapse tegevust, saab tdiskasvanu aidata lapsel

luua kujutlusi tegijast, tegevusest, tegevusvahendist, objektist, millele

tegevus on suunatud.

Enne kui laps mingit vormi v6i lausemalli kasutama hakkab, 6pib ta

seda moistma.

Grammatilisi vorme moodustab laps analoogia alusel.
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Uhe grammatilise vormi v6i lausemalli (keelendi) omandamisel saab

eristada nelja etappi.

1. Keelendi esitamine ja tihenduse tutvustamine. Laps kuuleb keelen-
dit korduvalt tegevus- ja suhtlussituatsioonides, seostab kujutluse
tegevusskeemist voi suhtest kuuldud grammatilise vormiga voi lau-
sega. See etapp lbitakse tegevust (lapse, tdiskasvanu) kommenteeri-
des, pilte vaadates, oppekiikudel. Kirjaliku kone lausega tutvub laps
ettelugemist kuulates. Grammatilise vormi tutvustamisel soovitatak-
se vastandada seda algvormiga (nt Nde, siin on jinku! Jinku
tahab porgandit. Anna jinkule porgandit! Jinku soob porgandit. Mari
andis jankule porgandit.)

2. Keelendi dratundmine ja reprodutseerimine: sobivad verifitseerimis-
tilesanded, milles laps vastab valikkiisimusele. Nt: Kas sa andsid por-
gandi jankule voi kutsule? (Laps kordab 6iget sona etteantud vor-
mis.) Kas sa andsid porgandi jinkule véi janku porgandile? (laps kor-
dab oiget sénatihendit). Kas sa andsid porgandi jankult voi jankule?
(Laps kordab diget vormi.)

3. Keelendi iseseisev moodustamine analoogia alusel: tiiskasvanu esi-
tab analoogianiidise, laps moodustab eeldatud vormi teisest sonast
voi muudab esitatud lauses 1-2 sona. Nt Nie, siin on kassid! Aga
siin on...(koerad). Tiiskasvanu: Kiisu s66b./ Poiss méngib musta koe-
raga. Laps: Kutsu ka s66b./ Tiidruk mdngib musta kassiga. Sel etapil
touseb tegevuse kommenteerimise kérval olulisele kohale t66 pilti-
dega. Etapi 16pul sobib kasutada ka korrektuurharjutusi, kus lapsel
tuleb parandada niiteks vale vormi voéi sonajirge. Nt Kuula, kas
Piitu ridgib oigesti! Utle sina oigesti! Kutsu séé. / Tiidruk mingib kas-
siga valge.

4. Keelendi kasutamine kones, kommenteerides enda ja teiste tegevust,
jutustades oma kogemustest, vastates kiisimustele, rollimingus. Va-
jadusel tidiskasvanu suunab kasutamist kiisimustega, abistamiseks
esitab analoogianiidise, 6ige ja vale keelendi valikuna.



42 GRAMMATIKA

Kuigi lapse kéne areneb himmastava kiirusega, tuleb siiski arvestada, et
iga lausemall ja ka grammatiline vorm omandatakse pika aja jooksul,
mitte dkki ja korraga (nt liitlause moned mallid 2-3 aasta jooksul).
Omandamise ajal on loomulik, et ménikord kasutab laps oiget vormi,
moénikord eksib. Seega on eksimused mingi oskuse omandamise perioo-
dil arengu niitajad.

2-aastase lapse kone areneb grammatiliselt viga kiiresti. Esimesel pool-
aastal voib kone koosneda iihe- ja kahesonalausetest, mis ei pruugi olla
grammatiliselt vormistatud (nt Pille uua taha pro Pille tahab juua.).
Laps kasutab sonu 1-3 vormis juhuslikult (kasutusel enamasti algvorm,
omastava kiinde vorm). Grammatiliselt vormistamata lause ei véimal-
da histi suhelda. Dialoog tdiskasvanuga aga eeldab titluse grammatilist
vormistamist. Hiljemalt teisel poolaastal toimub iileminek hargnenud
lausele (baaslausele ehk tuumlausele, s.o lithim lause, mis sisaldab koiki
vajalikke lauselitkmeid), laps hakkab kasutama s6navorme. Sel perioo-
dil (osaliselt ka 4.-5. eluaastal) kasutab laps avastatud reeglit sageli
eranditeta (nt mdingin — méngida, loeda, jooda) voi segistab diget ja vale
varianti (jooda, juua; loen, lugen).

Laps toetub moistmisel situatsioonile ja tuttavate sénade tihen-
dustele, grammatilisele tihendusele ta enamasti tihelepanu ei poora (nt
korraldused Niita pliiatsit ja nukku! Niita pliiatsiga nukku! on lapse
jaoks samaviirsed). Selles vanuses lihtub laps lause moistmisel pigem
sonajirjest kui grammatikast (nt Zommit loi Liisa. Kes l6i? Tommi.)

Arendamine. Tiiskasvanu kone (ka keelekeskkond laiemalt) on mudel
ja niidiste kogumise allikas (vormid, lausemallid). T4iskasvanu suunab
lapse tegevust, aitab tal situatsioone liigendada, juhtides lapse tihele-
panu nii oma kone kui Zestide abil tegijale, objektile, tegevusvahendile,
kohale jne. Soovitatav on kasutada oma kones just neid lausemalle ja
vorme, mida laps voiks peagi kasutama hakata (nt toetuda 2-aastase
lapse puhul 3-aastase lapse arengutulemustele).
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Dialoog lapsega iihise tegevuse kiigus: laps 6pib méistma lauseid ja
grammatilisi vorme ning neid ise moodustama. Tiiskasvanu laused
ei tohiks olla pikemad kui 3-5 sona, viljendatavad suhted peaksid
olema situatsioonis méistetavad. Last tuleks suunata kommenteeri-
ma enda véi tdiskasvanu tegevust minguasjaga (nt Awuro sdidab.
Jinku hiippab hopp-hopp), leidma pildil kujutatud samu tegevusi ja
moodustama 2-3-sonalisi lauseid pildi alusel. On oluline, et tdis-
kasvanu kordaks lapse titlust 6igesti voi laiendatult iile (nt Laps:
Jinku opp-opp. Tiiskasvanu: Jah, jinku hiippab hopp-hopp. Hiippab
oma pessa.).

Luua olukordi, kus laps saab/peab oma soovi kénes viljendama
(Anna....! Taban...! Hakkame....! Libhme....!). Tiiskasvanu ei peaks
lugema lapse soove tema silmist! Laps peaks hakkama nimetama ob-
jekte, viljendama kohta ja kuuluvust.

Juhtida lapse tihelepanu grammatiliste vormide tihendustele (700
palll Too pallid! Joonistame iihe puu! Niiiid joonistame suured puud!
Niita, kus on puu! Kus on puud?).

Valida tuleks grammatilised vormid, mille tdhendus on histi moistetav

(nimisonade nimetava kidinde ainsus — mitmus, tegusona oleviku 3.

podre ainsuses ja mitmuses, kohakiinded, kaasaiitlev ja osastav kdine).

Kui laps vormi méistab, voib suunata seda analoogia alusel ise
moodustama (nt Mul on mommid. Mis sul on? Laps: Mul on ka.....
(mommid)./ Aga mul on kutsud.). Kui laps eksib, v6ib esitada
tilesande valikuna: Kas sul on mémmi véi mommid?

Oluline on seejuures kasutada lapsele joukohast sonavara, s.o baas-
sonavara, millega tihistatakse selgesti tajutavaid tegevusi ja objekte.

3-aastane laps valdab harilikult koiki kddndevorme, tegusona kiskivat

koneviisi ja kindla kéneviisi oleviku ja lihtmineviku vorme, samuti 7a-

ja da-tegevusnime. Neid vorme kasutab laps baaslausetes (viikseim ter-

viklik obligatoorseid lauseliikmeid sisaldav lause; enamasti 2—3-s6na-

line laiendamata lihtlause) ja laiendatud lihtlausetes (4—5-sonalised lau-

sed). Ilmuvad esimesed koond- ja liitlaused. Edasi areneb ka baaslause

(Paul 6ue minna tabhab. — Mina tahan éue minna.). Grammatilised
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vormid tihilduvad lauses arvus ja ajas (nimi- ja teguséna, nimi- ja
omadussona).

Laps moistab paremini grammatilisi tdhendusi, kuid vooras olukor-
ras toetub méistmisel pigem situatsiooni loogikale (nt ei pane tooli laua
peale, vaid alla). Moistmisel orienteerub laps pigem sonajirjele, mis-
tottu tavapiratu sonajirjega lauseid voib moéista valesti (nt Poissi veab
tiidruk — osutab pildile, kus poiss veab kelgul tiidrukut.). Situatsioonile
ja sonajirjele orienteerumine avaldab kéne méistmisele moju veel
mitme aasta jooksul.

Arendamine.

e Tiiskasvanu suunab last kommenteerima enda ja teiste tegevust,
viljendama pildil kujutatud tegevusi lausega.

e Lausete moodustamine analoogia alusel (nt “kz-ming” voi
matkimisming: Tiiskasvanu: Pipi paneb miitsi pibe. Laps: Pepe pa-
neb ka miitsi pihe voi Pepe paneb piiksid jalga.).

° Opetada last moodustama lauseid dialoogis kahe minguasja vahel
(laps ja tdiskasvanu vahelduvates rollides).

o Opetada last vastama kiisimustele kes? kuhu? kus? kust? kellega? mil-
lega? ja neid ise kasutama.

° Opetada moistma ja kasutama ruumisuhteid viljendavaid tagasonu
(peal, all, ees, taga, sees koigis vormides). Sobivad asjade peitmise
ming (Kuhu peidame? Kus on? Kus 0li?), joonistamine, mustri ladu-
mine, konstrueerimine jne koostegevuses voi sonalise juhendi jirgi,
millele jirgneb tegevuse kommenteerimine lapse poolt. Abiks on te-
gevuse jiljendamine v6i niidis.

e Oige grammatilise vormi dratundmist saab harjutada verifitseerimis-
tilesannetega (Kellel on digus? Pipi: Mul on uued saabas. Nuki: Mul
on uned saapad. Kas Nuki ridgib éigesti? Kass siovad.). Soovitatav on

esitada lisaks lausele ka pilt.
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4-aastane laps suunab kone abil teiste tegevust ja hakkab {iha enam ka
oma tegevust kone abil kavandama. Laps ridgib sellest, mida ta parasja-
gu teeb ja mida tegi, seejdrel radgib tiiskasvanule ja iseendale, mida
hakkab tegema. Valjusti oma tegevusest ja selle tulemustest riddkimine
tipsustab ja kinnitab kogemust ning aitab teha plaane. Tehtust ja teh-
tavast radkimisel kasutab laps 6igesti oleviku ja lihtmineviku vorme.
Rollimidngus on vaja teistele selgitada rolli ja reegleid. Seega on vaja
oskust vabalt lauseid moodustada ja neid kombineerida. Lihtsat jutu-
kest koostades kasutab laps ahellauseid ehk kette, milles baaslaused on
l6puintonatsioonita iiksteise otsa liikitud voi ithendatud sidenditega ja,
ja siis. (Ma soon dra ja siis emme tuleb mulle jirgi ja siis me liheme ohtul
siinnipievale.) Selliste kettlausetega samaaegselt voi pisut hiljem ilmu-
vad esimesed koond- (Mina, Martin ja Mikk hakkame maja ehitama) ja
liitlaused (Minul on punane jope, aga sinul on sinine).

Arendamine.

e Suunata last viljendama oma soovi voimalikult tipselt (nt Laps:
Tahan nukuga mingida. Tiiskasvanu: Kas sa tahad viikse nukuga
mdingida? voi annab lapsele vale nuku. Laps: Ei, suwurega. Tiis-
kasvanu: Ahhaa, sa tahad selle suure nukuga méngida.).

e Lause koostamiseks voib kasutada tegevuspilti ja skeemi, mis fiksee-
rib s6nade arvu, s6nu asendavad aplikatsioonid, tegusona asemel
nool. Aplikatsioone kombineerides (muutes nt tegija, tegevusva-
hendi jne siimboleid, saab iihe lausemalli piires moodustada palju
lauseid). Motiiviks lapsele voib olla niiteks Pipile, monele kosmose-
elanikule vms eesti keeles riikima opetamine. Opetatava tegelase
rollis v6ib olla tdiskasvanu, kes osutab (nt nidpunukuga) vastavale
aplikatsioonile ja kordab saadud lause siis ka ise digesti (voi vahel ka
valesti — siis peab laps viga mirkama) iile.

o Laiendatud lihtlause ja koondlause moodustamise dpetamiseks so-
bib lisaks tavapirasele kiisimuste esitamisele kasutada baaslausete
tihendamist ja sisestamist, toetudes aplikatsioonidele ja kasutades
tegelasi (nt lithike poiss Mikk ja pikk poiss Mihkel, kellest iiks
radgib lithikeste, teine pikkade lausetega. Mikk: Kass on laua peal
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(pilt). Kass magab. Kass on kollane (kassi aplikatsioon asendatakse
kollasega). Mihkel: Kollane kass magab laua peal.).

¢ Analoogiliselt saab 6petada koondlause moodustamist: Mikk: Orav
istub puu otsas (pilt). Tihane istub puu otsas (aplikatsioon). Mihkel:
Orav ja tihane istuvad puu otsas.

e Tuleks harjutada ruumisuhteid viljendavate tagasonade ees, taga,
Juures, juurde, korval, kohal méistmist ja kasutamist. Sobivad kor-
ralduste tditmine, verifitseerimisiilesanded (Kas poiss seisab maja
korval voi ees?), kiissimustele vastamine kohasuhet viljendava lause
voi sonaithendiga.

e Vordlusastmete (pikk, pikem, koige pikem) 6petamisel saab toetuda
objektide jirjestamisele erinevate tunnuste alusel, sama alust saab
kasutada ka loendamise 6petamisel (nt oO0L)).

e Sonajirje harjutamiseks sobivad korrigeerimisiilesanded (nt Kuula,
kas ma ridgin digesti! Utle sina digesti! S66b kutsu. Autoga issi soidab.).

e Milumahu arendamiseks sobib lausete jirelekordamine, lisades lau-
sesse uusi laiendeid (nt [sa séidab. Isa soidab autoga. Isa soidab puna-
se autoga. Isa soidab punase autoga tiole jne). Selline toGvote sobib
uue lausekonstruktsiooni omandamise algetapil ja on {ihtlasi kujun-
datava lausemalli niidiseks.

e Alates 5. eluaastast toimub t66 lausega valdavalt seoses tekstiloome-
oskuste arendamisega.

5-aastaselt on kirjalikul konel tinu jdrjest intensiivsemale tutvumisele
raamatutega (ettelugemine) itha suurem moéju suulisele konele. Laps
viljendab oma arvamust ja métteid, pohjendades, andes hinnanguid
jne. (Ma arvan/mbdtlen, et....). Laps kasutab kones eri tiitipi lauseid, sh
koondlauseid ja lihtsamaid suhteid viljendavaid liitlauseid (sidendid ja,
ning, aga, kuid, voi). Poimlausetes kasutab laps enamasti sihitis- (Ma
tean, et punase tulega ei tohi iile tee minna), aja- (Kui me dra soome, siis
liheme oue) ja tiiendosalauseid (Ma ei taha seda pluusi, millel on plekid
peal). Laps moistab ja kasutab nud- ja tud-vorme oeldise koosseisus
(Ma olen séonud. Toit on séodud), omadussona vordlusastmeid (suur,
suurem, koige suurem), tegusdna tdis- ja lihtminevikku ning tingivat
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koneviisi, nimisona enamikku kidindevorme mitmuses (nt kdrgerele
kuuskedele). Kasutusele tulevad seega ka harvem esinevad sonavormid.
Laps suudab jilgida, et sonad tihilduksid arvus ja kidindes (niride
pliiatsitega, mitte niiri pliiatsitega).

Arendamine.

o Harjutada objektide jirjestust (ees, jirel), ajasuhteid (enne, pirast,
varem, hiljem, samal ajal) ja ruumisuhteid (eespoolnimetatutele li-
sandub vabel) viljendavate sonade moistmist ning kasutamist liht-
ja liitlausetes (nt Kass jookseb koera ees. Kes jookseb taga? Utle lause
koera kohtal; Enne kui ema toole liheb, kiib ta poes. Mida ema teeb
enne? pirast?).

o Lause [opetamine sobivas vormis sonaga (nt Hiir on viike, aga sipel-
gas on veel.....). Abiks on analoogianiidis (suur — veel suurem,
viike — veel ....).

e Liitlausete I6petamine ja moodustamine ndidislause ja piltide alusel.

e Sénavormide muutmine séltuvalt kontekstist (n¢ Vanaema koob
sokki. Eile ta ka...).

e Lause semantiseeritud jirelekordamine, st jirele korrates pooratakse
tihelepanu sellele, kuidas lisanduv séna tipsustab/muudab lause
tihendust: tdiskasvanu pikendab lauset sénahaaval, laps kordab ja
iitleb, mida uut teada sai.

Koigi eespoolnimetatud iilesannete puhul on tegemist keeleliste ja

seetdttu moneti koolilike tegevustega, mis koolieeliku puhul tuleks

muuta minguliseks, andes lapsele motiivi. V6ib kasutada niditeks
koolimidngu, milles /zps on alguses 6pilase rollis ise, seejirel Pipi voi
moéne vilismaalase rollis, kellele tiiskasvanu neid iilesandeid esitab.

Lapsed voivad olla ka ise opetaja rollis, tdiskasvanu aga opilase/

vilismaalase rollis, kes vahetevahel eksib véi kiisib, kumb variant (esitab

nii dige kui vale vastuse) on oige.

e Tingiva koneviisi harjutamiseks sobib “unistamisming”: Kui ma
oleksin volur, siis.... (Mida sa teeksid?).
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o Dirast iihist raamatute lugemist tuleks lisaks teksti sisu taastavatele
kiisimustele kiisida no avatud kiisimusi, mis soodustavad arvamuse
ja moétete avaldamist. Selleks on aga vaja kasutada keerukamaid
lausetiitipe. Nt. Téiskasvanu: Mommi oli loo lopus kurb. Ei tea, miks
ta oli kurb? Mina arvan, et ... Mida sina arvad? Laps: Mina arvan,
et .../ Mina ei arva nii, sest.../ Méommi on kurb, sest...Tiiskasvanu:
Piret arvas, et...... Kes arvab teisiti?

G-aastane laps moistab kénes viljendatud grammatilisi suhteid: ta ei
toetu moistmisel enam ainuiiksi situatsiooniloogikale, vaid suudab ar-
vestada ka grammatilisi suhteid (nt méistab, et jirgnevad laused tihis-
tavad sama suhet: Ruut on ringist allpool. Ring on ruudust iilevalpool.
Ringist allpool on ruut. Ruudust iilevalpool on ring.). Raskusi valmistavad
pikad ja keerukad konstruktsioonid, mille méistmine eeldab suuremat
toomilu maheu (nt Mari on pikem kui Jiiri, aga liihem kui Kati.). Laps
hakkab jirjest enam kasutama liitlause erinevaid tiilipe, jutustamisel
kasutab aga endiselt ahellauset. Ta kasutab oma kénes oigesti saava ja
rajava kddnde vorme (saab lauljaks, jookseb kivini). Laps mirkab gram-
matikavigu tdiskasvanu kones (nt lugeb pro loeb, mommi maga pro
mommi magab, lillene pro lilleline, Seen kasvab all kuuse pro Seen kasvab
kuuse all) ja osutab neile. Ta kasutab oma kénes enamasti 6igesti umb-
isikulist tegumoodi (loetakse, pesti).

Arendamine.

e Soovitatav on juhtida laste tihelepanu kujundlikele viljenditele (nt
vordluslaused nahk oli valge nagu lumi), tuues vilja vordluse aluseks
oleva tunnuse (mélemad on valged); dpetada last selliseid vordlusi ise
moodustama.

e Tihelepanu lause grammatilisele tihendusele aitavad podrata nn
vigurkorraldused: Joonista kriidiga pliiats! Joonista pliiatsiga fkriit!
Joonista ringi alla ruut! Joonista ruudu alla ring!

o Keerukate grammatiliste konstruktsioonide moéistmist saab harjuta-
da piltide valikuga véi aplikatsioonide paigutamisega (nt Ruut on
ringi all. Ringi all on ruut. Pane ruut ringi alla! Pane ruudu alla
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ringl). Oluline on esitada iilesanded nii, et laps ei saaks orienteeruda
moistmisel ainult sonajirjele.

Poimlausete moistmise oskuse kujundamiseks voib esitada kiisimusi
kuuldud lause kohta (Enne seda, kui konn sidiski piiiidma hakkas,
ujus ta kaldale. Mida tegi konn enne? pirast?); kasutada voib ka
verifitseerimis- ja korrigeerimisiilesandeid (Kas nii on dige? Utle
oigesti! Vihma hakkas sadama, sest lapsed votsid vihmavarju. Mikk soi
kiilma lund, sest tal jii kurk haigeks.).

Jatkub lausete tithendamise ja sisestamise 6petamine (vt Mikk ja
Mihkel eestpoolt; Rong soidab Tallinnasse. Rong veab kaupa. —
Kaubarong soidab Tallinnasse. Ema riputab seeliku niorile. Ema ripu-
tab piiksid noorile. — Ema riputab seeliku ja piiksid niorile.).

Lausete muutmise oskuse arendamiseks v6ib moodustada poord-
lauseid (nt jines on péosa taga. Péosas on...... ; Hiir on viiksem kui
elevant. Elevant on.....; Buss soidab auto ees. Utle lause auto kobtal).
Laadivahelduslike sonade ja lopuvariantide 6ige valiku harjutami-
seks sobivad verifitseerimis- ja korrektuuriilesanded (nt Kes rdigib
oigesti, Kroll voi Pitu? Kroll: Vibma sadab. Pitu: Vibma sajab. Pipi:
Oi, kui palju maasikasid! Kas Pipi iitles oigesti? Aita Pipit]).
Vestlussituatsioonis on otstarbekas suunata last kasutama sama
kiindevormi erinevates tihendustes (nt Obtul puges jinku oma pes-
sa. Kellel on koht tiihi? Jinkul oli koht tiihi. Jinku tahab kapsast siiiia.
Kus on kapsas? Kapsas on laual. Kapsal roomas ussike.).

7-aastane laps kasutab kones koiki kddndevorme ka harva esinevates

funktsioonides (nt saav kidne aja tihistamiseks: Ohtuks on vibm iile;

alaletitlev kidne viisi tdhistamiseks: Ndgu liks naerule.). Enamasti ei

eksi laps enam laadivahelduslike sénade tiivede, osastava ja sisseiitleva

kdinde l6puvariantide kasutamisel. Ta suudab ennast vabalt viljendada

laiendatud lihtlausega, rindlausega; poimlausetega oskab viljendada

eesmirki (Ma kogun raha, et uus automudel osta), pohjust (Poisi kurk jii

haigeks, sest ta ujus kiilmas vees), tingimust (Kui ma hea laps olen, siis

toovad pikapikud mulle kommi) ja omadusi (Jouluvana toi mulle nuku,
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kellel on palju riideid). Laps opib lauseid jutus seostama: muutma
sonajirge, korduste viltimiseks sonu asendama (Siim véttis salaja moosi.
Ta armastas seda hirmsasti.), kasutama siduvaid sonu (segjirel..., pea-
gi...., iihel pdeval... lopuks...).

Eraldi tasuks pdérata tihelepanu pohjuse ja eesmirgi viljendamisele
liitlauses ja vastavate lausete tihenduslikule erinevusele. Sageli lapsed ei
erista, mis eesmirgil voi mis pohjusel midagi tehakse (vastavalt miks- ja
milleks-kiisimused). Nt laused: Mart pani kummikud jalga (selleks), et
Jalad mirjaks ei saaks. Mart pani kummikud jalga, sest oues sadas vibma.
Esitades lausete kohta kiisimused Miks Mart pani kummikud jalga?
Milleks Mart pani kummikud jalga?, saame toendoliselt ithesugused vas-
tused.

Lause Vanaema wvottis votme, et (milleks?)... lopetavad lapsed
sageli .... et vargad ei tuleks voi Vanaema vottis votme, (milleks?)..., sest
vargad tulevad (seega toovad eesmirgi asemel vilja ukse lukku keerami-
se pohjuse). Raskused eesmirgi- ja pohjuslausete moodustamisel ja eris-
tamisel on koolieelikute kones sagedased, mis avalduvad viliselt siden-
dite vales kasutuses (nt Ema vottis vibmavarju, et vihma sadas. Mari
korjas voililli, et jinkule meeldivad need. Onu vottis ribma, sest koer ei
jookse siis dra.). Pohjuseks on aga enamasti pohjus- ja eesmirklausete
tihendusliku erinevuse mittemdistmine, mis muutub hiljem suureks
probleemiks tekstide méistmisel ja koostamisel. Pohjuse ja eesmirgi
eristamist saab oOpetada siindmuste ajalisele jirgnevusele toetudes.
Pohjus (miks? — sest....) eelneb eesmirgile (milleks? — er...), nt Oues oli
kiilm — on vaja selga panna soojad riided, et mitte kiilmetada.

Lauseloome- ja -méistmisoskuse arendamist vajavad kéik lapsed, kuid
eri mahus ja viisil. Arenenud jutustamisoskuse ja eneseviljendusega
lapsed omandavad lauseloome ja grammatilised oskused tisna mirka-
matult ja sujuvalt. Siiski on ka eakohase arenguga laste hulgas palju
selliseid, kelle jutustamis- ja suhtlemisoskus kujuneb keskmisest aegla-
semalt ning méningate raskustega. Nende laste puhul on véimalik os-
kusliku suunamise ja abi korral siivenevaid raskusi edukalt ennetada.
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Séna on nii keeleiiksus (sonadeta pole voimalik moodustada lauseid,
viljendada métteid) kui ka tunnetustegevuse iiksus (tdhistab kujutlust
voi mdistet). Sona moistmiseks ja kasutamiseks on vaja omandada selle
tihendus ning 6ppida séna hdildama. Olgu réhutatud, et tdhendus on
olemas enne, kui laps s6na kasutama 6pib.

Tiiskasvanul, eriti opetajal on diretult oluline, kuid sageli raske méista, et
sona tihendus on individuaalne ja pidevalt muutuv nihtus.

Sonaraamatutes on kirjas sonade nn keeleteaduslikud ehk sénastiku-
tihendused, mis ei pruugi kokku langeda konkreetse keelekasutaja
omadega. Séna tihendus lapsel (aga ka tiiskasvanul) s6ltub aga sellest,
millised tajukujutlused on séna kui keelelise tildistuse aluseks. Séna
tihenduse puhul on tegemist kujutluste rithmaga, mis haarab erinevaid
tunnuseid (nt karvane, 4 jalga, teeb niu, jookseb, magab, vurrud jne).
On piris selge, et tunnuste hulk ja teadmine nende olulisusest/eba-
olulisusest lapse arenedes muutuvad. Sona tihenduse areng lapsel
soltub eri meeltega saadud kogemustest, tegevusest ja emotsioonidest
(kui oluline on séna, tipsemalt sonaga tihistatud objekt voi nihtus
lapsele emotsionaalselt ja kuidas seda kasutatakse tegevussituatsioonis).
Koigele sellele lisandub verbaalselt saadud info. Piirid seab seejuures
vaimne areng — milliseid tunnuseid on laps voimeline tajuma ja mil
miiral iildistama. Opetamisel saab suunata lapse tihelepanu erinevatele
tunnustele (sh tegevusele kui tunnusele, meeldivusele). Rithmade moo-
dustamine ja nende vordlemine aitab vilja tuua ning teadvustada oluli-
si ja iseloomulike tunnuseid (nt kasse on nii triibulisi kui tithevirvilisi;
kana ei lenda, aga on lind).
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Sénavara arendamine tihendab sénavara mahu suurendamist, séna tihen-
duse tipsustamist ja sonade aktiveerimist (s.o kones kasutusele votmist).

Eesmirk on sonade praktiline valdamine, st laps suudab kéiki 6petata-

vaid sonu méista ja/voi kasutada. Koolieelses eas on sellise t66 aluseks

tajukujutluste loomine praktilises tegevuses ja/voi nditvahendite (piltide
jm) abil. Mida tdhtsamaks muutub lapse arengus raamatute ja tekstide
roll, seda suuremaks muutub ka sonaliste selgituste (verbaalse konteksti)
roll sonavarat66s. Kuid koolieelses eas ei muutu see kunagi peamiseks.

Sonavara arengu hindamisel ja kujundamisel tuleb poorata tihele-
panu jirgmistele aspektidele.

e Sonavara maht ja selle kasv: arenguerinevused on koolieelses eas
viga suured, soltudes lapse arengukeskkonnast ja -isedrasustest. See-
pirast ei ole otstarbekas hinnata lapse kone arengut (eriti 2.-3. elu-
aastal) sonavara mahu jirgi.

e Sonavara koostis (sonaliigid ja nende proportsioonid): muutused on
seotud lause ja suhtlemisoskuse arenguga. Kui lapse s6navaras napib
tegusonu, ei arene lause. Kui puudu jaidb méir-, ase- ja sidesonadest,
ei arene jutustamisoskus. Seos on ka vastupidine: jutustamisoskuse
areng tingib sdnavara koostise muutuse.

e Sonade tihenduse moéistmise ja sonade kasutamise vahekord: sona
tihenduse moistmine eelneb arengus selle aktiivsele kasutamisele,
laps kasutab oma kénes umbes kolmandikku sénadest, mille
tihendust ta moistab. Arendada tuleks nii sonade moistmise oskust,
s.0 passiivset sdnavara (tipsustada ja laiendada sonade tahendusi)
kui ka sénade kasutamise oskust ehk aktiivset sonavara.

e Sonade tihenduse arengu seos lapse arenguga: sonaga saab laps viljen-
dada vaid selliseid kujutlusi, mille omandamiseks ta on véimeline.

Oluline on méista, et sonade tihendused lapsel ja tdiskasvanul ei ole
samad: laps v6ib sona moista ja kasutada kas kitsamas v6i hoopis laie-
mas tihenduses kui tdiskasvanu.
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Sona tihenduse kujunemiseks peab lapsel esmalt tekkima seos kuuldud
sona ning nende reaalsete esemete, tegevuste ja tunnuste vahel, mida
see sona tihistab. Kuid sellega sona omandamine ei piirdu. Nagu ees-
pool 6eldud, arenevad ja tipsustuvad sonade tihendused koos lapse
tunnetusliku ja keelelise arenguga. Uhel sonal on tavaliselt mitu
tihendust (nt. 4oor) vo6i muutub sama séna tihendus séltuvalt konteks-
tist (nt riisub heina, riisub varandust). Esineb ka vastupidine nihtus:
ithe objekti tdhistamiseks on kasutusel mitu séna (karu, mesikipp,
mommi; nutab, jonnib, tonnib, viriseb). Koiki tdhenduslikke seoseid ja
tihenduse iilekannet ei omanda laps korraga. Sénavara arendamine aga
tihendabki just séna erinevate seoste viljatoomist.

e So6nade muutevormide kasutamine (nt ma laulan, laula, laulsime).

e Liitsonade ja tuletiste moodustamise oskus.

Viimased kaks aspekti on seotud tihedalt lause arenguga. Kui laps hakkab

sonu muutma, liitma ja tuletama, areneb tema sonakasutus mirgatavalt.

Uhe séna omandamisel saab eristada nelja etappi (vt Zikejev, 1976),

millele vastavalt saab opetaja valida tilesandeid.

1. Séna esitamine ja (esmane) tihenduse tutvustamine. Laps kuuleb
sona timbritsevate inimeste kones, harilikult mitu korda, ja loob
seose sona ning objekti (tajukujutise) voi kujutluse vahel. Passiivse
sonavara allikaks on tegevuse (tdiskasvanu ja lapse) kommenteeri-
mine, vaatlemine, oppekiigud, lastekirjandus.

2. Séna kasutamine tuttavas kontekstis. Laps kasutab sona, vastates
kiisimusele (Kas oun on iimmargune voi kandiline? Kubu Mari ennast
peitis? Kus ta niiiid on?). Laps toetub sona kasutades tuttavale situat-
sioonile, milles ta on s6na eelnevalt kuulnud. Veelgi lihtsam on vas-
tata valikvastusega kas-kiisimustele (Kas see on... véi ...?) voi pro-
votseerivatele kiisimustele (7éiskasvanu (osutab hundi pildile): Kas
see on rebane?).

3. Séna kasutamine erinevates kontekstides. Laps kasutab sona mingit
muud {ilesannet tdites, niiteks vastab kiisimustele kuuldud jutu voi
pildi pé6hjal, oma voi teise tegevusest radkides (7egin kinda peale
triibud. Minu kinnas on triibuline. Minu maja katus on kolmnurga
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kujuga). Laps opib kasutama sona mitmes tihenduses (laua jalg,
seene jalg, koera jalg).

4. Sona kasutamine ette valmistamata (spontaanselt) vestluses, min-
gus. Tiiskasvanu voib seejuures sona kasutamist suunata kiisimuste
voi kommentaaridega.

Sonavara valik lihtub jirgmistest asjaoludest.

e Teema — konearendusteemad tulenevad valdkonnast “Mina ja kesk-
kond”.

e Lapse vaimne potentsiaal ja tunnetustegevuse arengutase, mis
miiravad 6petatavate sonade tihendusliku tldistusastme (vt tdpse-
malt kirjeldust vanuseastmete kaupa).

2-aastase lapse lapse sonavaras on minimaalselt umbes 50 séna. Téhds ei
ole niivord sénade koguhulk, vaid oskus olemasolevaid sonu kombinee-
rida (moodustada lausungit). S6nu, mille tihendust laps méistab, on
oluliselt rohkem. Selles vanuses toimub viga kiire sonavara kasv: alates 3.
eluaastast suureneb lapse sonavara keskmiselt 5-10 sona pievas.

2—4-aastase lapse sdnavarast umbes poole moodustavad nimisonad,
millele jirgnevad tegusonad (umbes 1/5), mdir-, ase- ja omadussonad.
Kasutussageduselt on aga iilekaalus hoopis tegusonad, sest neid on vaja
lausete moodustamiseks. Laps kasutab ka palju ase- ja midrsonu, sest
tema kone on situatiivne (nt 2z on seal, pane siia, tahan seda).

Kujuneb esmane sonatihenduse tildistus: kassiks voib nimetada nii
voodilist kui tthevirvilist, nii kollast kui ka musta kassi. Kiiresti areneb
nn baassonavara — laps omandab eelkéige sageli kasutatavaid sonu, mil-
le aluseks on meeleorganitega (nigemise, kuulmise, kompimise, maits-
mise teel) tajutavad tunnused, objektid, tegevused (nt koer, kass, lind,
pall, auto; s66b, magab; soe, kiilm).

Areneb sénade kasutamine muutevormides.

Arendamine.

o Tiiskasvanu peaks tutvustama s6nade tihendust erisugustes situat-
sioonides (jalutuskiigul, toas, mitmesugustes tegevustes), juhtides
tihelepanu objektide olulistele (tool — 4 jalga, saab istuda) ja
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erinevatele tunnustele (suur, viike, pehme, kova, voib olla koogis,
toas, oues, selle pealt ei s66da, on viiksem kui laud, saab panna laua
alla).

e Soénade tutvustamine peaks toimuma valdavalt praktilise tegevuse ja
tdiskasvanu suunatud vaatluse kiigus, kus on voimalik objekrtide,
tunnuste, tegevuste vahetu tajumine.

o Tiiskasvanu kéne on lapse passiivse sonavara kogumise allikas:
tiiskasvanu voiks oma kénes kasutada lisaks baassonavarale ka /iz-
sonu (koogilaud, seinakell, kiekell) ning liigi- ja tldnimetusi, et te-
kiks alus kaheastmelise tildistuse tekkeks (pall — minguasi: Korjame
mdnguasjad kokku! Pane sina pall ira!).

o Tihelepanu tuleks poodrata tegusonadele, milleta lause areng pidur-
dub. On oluline, et laps kuuleks ja kasutaks tegusonu koos laiendi-
tega (loikab noaga, loikab kiiridega, loikab paberit, loikab riiet).

e Tuleks suunata kasutama sénu muutevormis, mitte algvormis (nt
Kuhu me liheme jalutama? Parki. Kus me tina kdisime? Pargis. Kust
me lehti leidsime? Pargist.).

e Ruumisuhteid viljendavate tagasonade aktiveerimiseks sobib
peituseming, korralduste tditmine: laps tegutseb ja ridgib sellest
(Kubu panid? Kust votsid? Kus mommi oli?).

3-aastase lapse sonavara kasv on pidev, kuid mitte enam nii kiire kui
eelmisel poolaastal, sest pohirohk on niitid grammatika omandamisel.
Areneb edasi baassonavara: laps kasutab nimisonu, mis viljendavad
tajutavaid objekte, nihtusi; tegusonu, mis viljendavad tegevusi, millega
on ise kokku puutunud; virvust, suurust jt histi tajutavaid tunnuseid
tihistavaid omadussonu. Kujuneb 2-astmeline sona tahenduse iildistus:
kasutusele tulevad {ildnimetused, mille aluseks on rithmade iithenda-
mine (koerad+kassid+hiired = loomad). Laps suudab leida moéningaid
vastandsonu (suur — vdike; all — iileval), kasutada tagasénu ruumisuhete
tihistamiseks (all, peal, sees, taga). Hakkab kujunema oskus analoogia
alusel ise sonu liita ja tuletada, millest annavad tunnistust uudissonad
(nt lopmine pro viimane uks, marjatidi pro tidi, kes miitiib marju).
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Arendamine.
o Otstarbekas on aidata kujutlusi ja seelidbi ka sona tihendusi tipsus-

tada, esitades suunavaid kiisimusi, nt Mida .... teha saab? Kubu ...
pannakse? Millise kujuga | mis virvi / mis maitsega.... on? Kus ...
elab? Millest on tehtud?

Sonade tihenduse tutvustamisel ja kasutamise harjutamisel saab
niiiid tegevuse ja situatsiooni korval kasutada rohkem pilte. Pilt on
sarnaselt sénaga siimbol, millel on milukujutlusega siiski konkreet-
sem seos kui sonal. Seetottu aktiveerib pilt kujutlust kergemini,
kuid siiski ei asenda seda. Pildi kasutamise eelduseks on, et laps
miletab pildil kujutatud objekti, tegevust sellega v6i objekti oma-
dusi oma kogemuste alusel.

Sonatihenduse tunnetusliku aluse loomiseks sobivad mitmesugused
rithmitamisiilesanded. Rithmitada voib objekte, pilte. Rithmitusalus
(pohiméte, mille jirgi rithmitamine toimub) v6ib olla esitatud s6na
voi niidisena, kuid véib olla ka vaba. Eri viisil (vilise tunnuse,
funktsiooni, elukoha) moodustatud rithmale leitakse nimetus (sona,
sonaithend, liitsona). Sobivad iilesanded on niiteks “Neljas liigne”
(Mis ei sobi teistega? Koer, kass, hiir, tuvi), rea jitkamine (auto, buss,
lennuk. .. valikuks hobune, rong). Oluline, et rithma moodustamist
(rea jatkamist, liigse eraldamist) alati sonaliselt pohjendatakse.
Sonatihenduse kujunemisele aluseks olevat rithmitamisoskust tu-
leks arendada kahes suunas: rithmi tuleks nii thendada, st kujutlusi
tildistada, kui ka jaotada allrithmadeks, st kujutlusi diferentseerida.
Vastavalt kujuneb ka lapse sonavara kahes suunas: vaja on nii all-
rithmade nimetusi (mida saab niiteks viljendada liitsonaga véi
sonaiihendiga; nt oueriided, tidrukute riided, traksipiiksid) kui ka
tldnimetusi (riided; jalanoud). Rohkem tihelepanu tuleks poorata
just konkretiseerimisele (sodgilaud, kiogilaud, mingulaud).
Sénaloomeoskuse kujundamiseks sobivad nn méistatamismingud,
milles juhitakse lapse tihelepanu sona tihendusele soltuvalt selle
koostisest (nt Kas sa tead, mida teeb laulumees? Tantsumees? Millest
on tehtud klaasmaja? Vorstipirukas? Mis on tipilise/lillelise kleidi
peal?). Paralleelselt sonade tihenduse moéistmisega tuleks kujundada
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sonade moodustamist analoogia alusel (nt Kie peal on kiekell. Seina
peal on. .. Miitsil on tutt. See on tuttmiits. Miitsil on nokk. See on ...).
Sellised tilesanded saab tihendada rithmitamisiilesannetega.

4-aastase lapse sonavaras jitkub kaheastmelise iildistuse kujunemine:
laps hakkab kasutama nii @ild- kui liiginimetusi (zaks, puudel — koerad;
banaan, leib, juust — roit; banaan, oun, pirn — punviljad). Oluline on
seejuures jillegi tihenduste kahesuunaline areng — {ildistamine ja konk-
retiseerimine. Areneb edasi sonaloomeoskus: laps kasutab ja moodustab
lisaks liitsonadele ka tuletisi (mahlane, jooneline). Laps mirkab ja nime-
tab detaile (nt ndo osad: ripsmed, kulmud, loug).

o Tuleks jitkata rithmitamisiilesannetega, rithmitusalus voib olla pisut
raskem (nt loomade elukoht; toa- ja kodgimoobel). Viltda tuleks
alati samasuguseid rithmitusaluseid (nt loomad, linnud, riided). Pa-
ralleelselt allrithmadesse jaotamisega ehk sona tihenduse konkretisee-
rimisega
(loomad — viiksed, suured, elavad kodus, metsas) ithendatakse rithmi
ehk iildistatakse sonade tahendust (miitsid, ritik, kaabu — pannakse
pihe; kleit, seelik — tiidrukute riided; piiksid, pluus — poiste ja tidrukute
riided. Koik koklku — riided).

e Sonamoodustusoskuse arendamiseks voib mingida uute sonade
leiutamise mingu (nt Vaata, millise puu ma joonistasin. Puu otsas
kasvavad pliiatsid. See on pliiatsipuu. Milliseid puid voib veel mingult
olla? Pallipuu, kahvlipun.).

e Detailide nimetuste ja omadussdonade moéistmise ning kasutamisos-
kuse kujundamiseks voib kasutada piltide ja joonistuste tiien-
damist, vordlemist (pikad mustad parssid, lihikesed heledad juuksed;
iimmargunelkandiline nigu).

o Kujutluste loomisele sona tihendusest praktilise tegevuse ja niit-
vahendite abil lisandub verbaalne selgitus, mille kasutamine selles
vanuses on siiski piiratud (abstraktsemate sénade puhul; nt Poiss
hibeneb — ta ei delnud emale, et tema vottis 6e kommid dra. Emal on
kurb meel, oel on kurb meel. Poiss kiitus halvasti. Poiss tunneb ennast
halvasti, tal on hibi.).
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5-aastane laps kasutab kones nii liigi- kui tildnimetusi, hakkab kuju-
nema sonatihenduse 3. ildistusaste: 2. astme kujutlused ja sonad
thendatakse veelgi tldisemateks rithmadeks (lzuad — méobel — asjad;
kass, rebane — loomad — koduloomad, metsloomad). Areneb omadus-
sonade kasutamise oskus: laps leiab antoniiime (lihike — pikk),
moistab, kuid kasutab piiratult stinontitime (konnib, longib, sammub,
astub). Oskab leida ka iseloomu, kiitumist ja hinnangut tihistavaid
sonu (julge, rumal, huvitav). Laps moistab, et ménel sénal véib olla
mitu tdhendust (nt koor, tee). Ta kasutab oigesti arv- ja jirgarvsonu (1-
5) ning aega viljendavaid nimisonu (hommik, piev, ohtu, 56). Selles
vanuses moodustab laps vajadusel ise sonu (Ema ostis mulle seeliku. See
oli mummudega seelik. Niitid ma ei leia seda... mummulist seelikut iiles),
cksides vahel siiski keelenormi vastu (#riibukas, muldne). Laps hakkab
moistma tlekantud tdhendusega sonu (virske ajalebt, virske sai, tassi
korv, tooli jalg, seene kiibar).

Arendamine. Rithmitamisiilesanded: Anna mulle koik loomad! Anna
koik vooramaaloomad! Anna kéik karud! (valikuks jiikaru, pruunkaru,
ilves, hunt, tiiger, 16vi); rithmitusaluste iseseisev leidmine (Vaara, mis/
kes ei sobi teiste hulka!) ja pohjendamine (Miks sinu arvates sobiblei so-
bi?). Oluline on rithmitada samu objekte eri viisil (nz loomad, kes elavad
metsas; loomad, kes oskavad ronida puu otsa; loomad, kes elavad karjas;
loomad, kes séovad marju).

e Moistatusiilesanded: tdiskasvanu kirjeldab objekti voi ndhtust, kasu-
tades/lisades omadussénu, olulisi ja ebaolulisi tunnuseid viljenda-
vaid sonu jirk-jargult (nt Arva dra, kellest ma ridgin! Tal on 4 jalga,
saba, ta on karvane, elab kodus, piiiiab hiiri). Niidise alusel koostab
laps ise selliseid “méistatusi”. V6ib koostada otsimiskuulutusi ka-
dunud loomade leidmiseks, kuulutuste alusel otsida sobivaid loomi.

¢ Omadussénade kasutamise aktiveerimiseks sobib objektide vordle-
mine (ithe v6i mitme tunnuse poolest erinevad véi sarnased). Sarna-
suse leidmine osutub sageli raskemaks.
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o Verifitseerimisiilesanded (Kas nii saab oelda? Karvane jid, ohuke
inimene, vedel jii). Antud juhul on tegemist omadussona semantili-
se Oigsuse madramisega. Jargneb oige sona leidmine.

e Suureneb verbaalse selgituse osatihtsus sonavarat6os, sh iilekantud
tihenduste selgitamisel. Voimaluse korral peaks sellega kaasnema
kujutluse loomine praktilises tegevuses voi niitvahendite abil (nt
Niita, kus on seene kiibar! Kus inimene kiibarat kannab?).

G-aastane laps kasutab vihem ase- ja mairsonu, sest ta hakkab jirjest
enam arvestama kuulajat: lapse kone on vihem situatiivne, st moistetav
kuulajale viljaspool konkreetset situatsiooni. Laps opib riddkima ka
inimesega, kes ei viibi lapsega samas olukorras véi kellel ei ole samasu-
gune teadmiste pagas. Suureneb nimi- ja sidesonade kasutamine, mida
on vaja lause laiendamiseks. Ta hakkab viljendama ajasuhteid, kasuta-
des oigesti sonu eile, tina, homme. Seoses tirkava huviga sotsiaalsete
suhete ja eetiliste probleemide vastu hakkab laps kasutama rohkem
inimest ja inimese tegevust iseloomustavaid sonu (kurb, onnelik, aus,
lohakas), mille tihendus on esialgu piiratud (kasutab kindlas situat-
sioonis, méne objekti puhul: aus on see, kes salaja teiste méinguasju ei
vota). Laps selgitab selge libipaistva struktuuri ja konkreetse tihen-
dusega tuletiste ja liitsonade tihendusi, moodustab ja kasutab produk-
tiivseid liiteid (ja-liitelisi nimisénu, nt lohkuja, ne-, line-, lik-liitelisi
omadussoénu, nt moosine, sdbralik, auguline), eksides keelenormi vastu
vaid tiksikutel juhtudel. Laps méistab samatiiveliste sonade tihenduste
erinevusi (joonistaja, joonistus, jooneline; virvine, virviline, virvia,
virvus, virvimine) ning kasutab 6igesti samatiivelisi sihilisi ja sihituid
tegusonu (nt veereb — veeretab; soidab — soidurab). Ta hakkab varieerima
sonakasutust, kasutades moningaid samatihenduslikke sonu (nt kisab,
karjub, hiisiab). Viimane oskus areneb edaspidi rohkem seoses kirjaliku
kone arenguga.
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Arendamine.

o Tiiskasvanu selgitab oma, lapse, raamatutegelaste tundeid ja kiitu-
mist. Ta suunab last arutlema oma ja kaaslaste kditumise iile, and-
ma kiditumisele hinnanguid ja neid péhjendama. (Ma olen kurb,
sest.... Mida ... tundis, kui.....2 Miks ta nii iitles/tegi?).

o Ilmavaatlusi tehes saab 6petada ilma kirjeldama, eri pievade ja aas-
taaegade ilma vordlema (7éna on ilm pdikseline, aga eile oli pilvine/
vibmane).

e Opetada last tegema kokkuvotteid tehtust ja plaane koostama, ka-
sutades vastavaid madrsonu (Eile tegime..., kdisime... Mida teeme
tina hommikull/ohtul? Mida me homme teeme?).

o Abstraktsemate sonade tutvustamiseks, millel puudub vahetu seos
tajuga, saab kasutada lithitekste, kus kirjeldatakse kellegi kditumist
lastele tuttavas situatsioonis, tegelase métteid, tundeid (kiitlema,
hidaldama, hibi tundma, aus, vapper, del, abivalmis).

e Ert aidata lapsel méista iilekantud tihendusi (vordlusi ja metafoore;
nt muruvaip), tuleb tdiskasvanul nimetada vérreldavaid nihtusi (nt
muru ja vaip), aidata lapsel leida nende iihised tunnused (nt Vaip on
pehme; Muru on pehme; Muru ja vaiba peal saab kondida; Muru kas-
vab maa peal; Vaip on porandal), leida tunnus(ed), mille alusel
tilekanne on tehtud (Pehmed, nende peal saab kindida).

o Sonakasutuse tdpsustamiseks ja keelenormi tunnetuse kujundami-
seks sobivad veirfitseerimisiilesanded (s.o tihendusliku v6i gramma-
tilise igsuse madramine: Kuidas on dige? Kas lai tee véi jime tee?
Korge maja voi pikk maja? Korge mees voi pikk mees? Kuula, kes
ridgib oigesti, kas Pipi voi Péitu! Loeja voi lugeja) ja korrektuur-
tlesanded (Kuula, kas Pipi ridgib odigesti! Paranda teda! Triibune see-
lik, litvalised piiksid).

7-aastane laps (8. eluaasta)

Tunnetustegevuse ja sotsiaalne areng voimaldavad ilekantud ja ku-
jundlike viljendite ning sonade méistmist ja selgitamist (suul ulub, mu-
ruvaip, pdike silitab poske), samuti abstraktse tadhendusega sonade (tun-
deid ja vaimset tegevust tihistavad sonad, nt arvan, matlen, kurb, hibi)



SONAVARA 61

kasutamist. Laps kasutab oma kénes lihtsamaid vérdlusi (kilm nagu
jédd, valge nagu lumi) ning akdiivselt tuletisi ja liitsonu. Laps kasutab
Oigesti aja- ja ruumisuhteid viljendavaid sonu, oskab lithidalt iseloo-
mustada inimest ja tema kiditumist. 7-aastane moistab abstraktseid tild-
nimetusi 6pitud valdkondades (elusolendid, asjad, riietusesemed, liiklus-
vahendid) ning kasutab oigesti aja- ja ruumisuhteid viljendavaid sonu
(nt vahel, kohal, otsas, varem, hiljem, enne, pirast).
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Hiildamisele on vaja opetajal poorata spetsiaalselt tihelepanu juhul,
kui ile kolme aasta vanune laps moonutab oma iitlusi sedavord, et
need on teisele inimesele (eriti voo6rale inimesele) méistetamatud.
Lasteaiadpetaja saab vajadusel siinkohal hiid nipuniiteid logopeedilt.

Tuleb jilgida, kuidas laps hadldab hailikuid tiksikult, silbis, sonas, vest-
luses, jutustamisel. Oige hiildamine sisaldab ka séna silbistrukeuuri,
sonarohu ja sonavilte eesti keelele vastavat hiildust. Lisaks on vaja jil-
gida, kuidas laps kasutab intonatsiooni (mis sénu lauses réhutab ja kas
varieerib intonatsiooni — kiisiv, néudlik, imestav jne).

Viiksele lapsele on iseloomulik nn ealine vaeghdildus (vt Lepik, 1972).
On loomulik ja eakohane, et hdildamine tipsustub aegamééda. Méni
laps hidldab juba 3-aastaselt koiki sonu 6igesti, teisel votab tipsete
hiildusliigutuste kujunemine rohkem aega.

Eesti keelt koneleval lapsel peaks hiildus (intonatsioon, sona silbili-
ne koostis, sonavilde ning hiilikkoostis) olema vilja kujunenud umbes
viie aasta vanuselt. Kui nimetatud vanuses esineb sonade hiildamisel
veel moonutusi (nt laps lithendab pikki sonu (sipe pro sipelgas) voi
haildab ménda hailikut valesti), tuleks soovitada konsulteerimist logo-
peediga.

Hiildamise areng ja arendamine on seotud hiilikute eristamise ja
dratundmisega sonas ning iildise kone arenguga. Korrektse hiildamise
aluseks on haildusaparaadi osade — keele, huulte, pehmesuulae, 16ua-
liigese hea toonus ja litkuvus. Toredaid ideid/harjutusi hiildusorganite
litkuvuse arendamiseks on leida raamatust “Hopsadi-huu, voimlemas
on suu” (2005). Lapsed opivad oigesti hddldama eelkoige tdiskasvanu
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konet kuulates ja jiljendades. Seetottu on oluline, et lasteaiabpetaja
haildus oleks korrekene ja selge.

2-aastase lapse kones on ménikiimmend kuni ménisada s6na. Nii
viikse sdnavara puhul ei ole sénad veel tipselt tiksteisest hddlduse poo-
lest eristatud. Lapse sonad ei ole voorale sageli moistetavad, sest on
hailduslikult tugevasti moonutatud (paljud hailikud tildse puuduvad
voi on asendatud teistega, sonad on lithenenud — 4ra on jdetud s6nast
moni silp jne). Laps kasutab lithikesi 1-2-silbilisi sonu, mis lopevad
sageli lahtise silbiga ehk vokaaliga séna 16pul. Lapsel on kujunenud aga
ebateadlik hiilikute eristamise voime, millel pohineb suuresti edasine
hadldamise tipsustumine. Laps eristab histi sénu, mida kuuleb timb-
ritsevas keskkonnas iga piev kasutatavat.

Arendamine.

e Uldise kone arenguga ja arendamisega seoses peaks jilgima, et lapse
oeldud sona korratakse hailduslikule oigesti (ei parandata otseselt).
Sel juhul saab laps 6ige mudeli, mille poole piitielda. Tiiskasvanu
selge hiildus on lapsele eeskujuks.

e Et laps saaks sonu paremini hiildada, mis soodustab ka sonavara
arengut, tuleks arendada minguliselt huulte ja keele liikuvust. Laps
armastab selles vanuses tdiskasvanut jiljendada: soovitatav ongi lasta
tal siis matkida eri liigutusi (nt ajame huuled ette mossi, siis tom-
bame naerule, tostame huuled nina alla jm, ajame keele suust vilja,
tostame keele tilemise huule peale, limpsime keelega huuli jne).
Nimetatud keele-huuleminge on soovitav teha minguliselt: nt
Oleme koik visinud koerad, ajame keele pikalt suust vilja ja lootsu-
tame.

e Voib lasta jiljendada mianguliselt sonu, sénaridu, lithikesi salmiri-
du, kus on kasutusel lihtsamini hiildatavad hiilikud (kaas-
hailikutest /m/, /p/, In/, It/, [/, ddishdilikutest /a/, /e/, /il, o/, lu/
voi hailikud, mis lapsel olemas, ja need, mille sarnaseid hailikuid
laps tundub kasutavat: papp-pamm, aia-oia-uia.
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e On oluline juba varases eas omandada eesti keelele iseloomulik
sonade rohulis-riitmiline struktuur (erineva silbikoostisega ja viltega
sonad/konetaktid). Selleks v6ib harjutada mingusituatsioonis (nt
Ridgime jinkude keelt) erinevaid kahesilbilisi pseudosonu/ kéne-
takte (vt ka Ettevalmistus lugemiseks ja kirjutamiseks): Janku kutsub
sobra kiilla: ala-alla (11 v). Oleme niiiid ise jinkud ja hiiiiame sobrale:
ala-alla (11 v). Niidid hiiiiab ta veel kovemini: alla (11 v) — alla (111 v).
Hiisiame meie ka nii! Kuula, kuidas soéber vastab: ala-aala (11 v). Ole
sina jinku séber ja vasta meile! Kes aga biitiab ala-aala (111 v)?

e Selles vanuses on juba histi arenenud erisuguse intonatsiooni kasu-
tus (kiisiv, kurjustav, onnelik jne) — seda saab soodustada veel eri
intonatsiooniga iihte ja sama s6na véi {itlust korrates (nt koera kut-
sumine meelitava hiilega voi korralekutsumine, kui kutsu on pa-
handust teinud: 7ule siia!).

3-aastase lapse kone arengu alused on kujunenud. Et sonu on kones
palju, siis peab hailikuid hidildama tipsemalt, et sonad eristuksid (vrd
sall — pall — tall — hall — vall) ja lapse kone oleks teistele arusaadav.
Lithemaid s6nu hiildatakse 6ige silbistruktuuriga ja diges viltes, st sil-
pe ei jdeta dra, ei moonutata sénavildet. Pikemate sonade hiddldamisel
voib esineda sénade lithendamist. Samas aga ei ole paljudel lastel veel
kujunenud iihe v6i mitme raskemini hiildatava hailiku (/t/, /s/, /k/,
16/, /) oige hidldus. Kéne tajumise osas suudab laps kuulmise pohjal
eristada kolalt lihedasi, nt ithe hailiku poolest erinevaid sonu (kass —
tass; tuul — tool).

Arendamine.

e Arendada tuleks kuulmise jirgi sonade eristamist, mis koosnevad
samadest hiilikutest, ent sonad on erinevas viltes voi viltekandjaga
(nt kook — kokk, kuri — kuurid). Eristada saab neid sé6nu, mille
tihendust laps teab.

e Jitkata on soovitatav keele- ja huulemingudega: vorreldes 2-aastase
lapsega, voiksid need olla keerulisemad ning koosneda niiteks liigu-
tuskompleksidest (keel tilemisele huulele — alumisele huulele —
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vasakusse suunurka — paremasse suunurka). Ara ei tohiks unustada
mingulist momenti: need harjutused voib siduda tdiskasvanu jutu-
kesega keelekesest. Nt Keeleke drkab hommikul iiles, piilub aknast
vilja (keel liigub suust vilja). Keeleke sirutab ennast piikese poole
(keel pannakse iilemise huule peale), et pdiikesele tere hommikust
delda jne.

Harjutada tuleb pikemate, 3—4-silbiliste ilma kaashailikuiihendita
sonade hiildust, mingu kiigus sonu kasvatades: koer — koera — koe-
rakene, karu — karus — mari — karusmari.

4-aastase lapse hiildamine hakkab lihenema keelenormile. Uksikuid

raskusi voib esineda pikemate sénade, tundmatute sonade ja

konsonantiihendite (eriti /1/, /s/ ja /k/ hiilikut sisaldavate) hiildamisel.

Kone tajumise osas suudab laps eristada kolalt sarnaseid sénu, mis eri-
nevad hailiku véi viltekandja poolest (kokk — kukk, kook — kokk).

Arendamine.

Soovitatav on erivilteliste sonapaaride hdildamine (kéne riitmi
tunnetamine, ettevalmistus lugema ja kirjutama éppimiseks): zibu-
tipu; tibu-tippu; kari-Kaari; male-maale.

Harjutada 1-2-silbiliste sonade hdildamist, mis sisaldavad erinevaid
konsonantiihendeid, sh ithendid on sénas eri kohas — s6na alguses,
lopus ja keskel: zrumm, kartul, rort. Seda t66d voib iiles ehitada
niiteks papagoiminguna (oleme tina papagoid ja kordame koike
Jjérele, mida ... iitleb).

Harjutada pikemate, 3—5-silbiliste hiilikuiihendita sonade hailda-
mist.

Eelnimetatud kahe harjutuse puhul v6ib kasutada ka n6 pseudo-

sonu (mingusonu), st selliseid sénu, mida eesti keeles olemas pole
(trimm, tremm, tromm; tetita, pipupo).
Opetada/harjutada hiildusvigade mirkamist ja parandamist teiste
kones: Kas ma iitlen pildi kohta odigesti: pluuni sabaga lebane jooksis
metta (pruuni sabaga rebane jooksis metsa). Teiste kones vigade
mirkamine soodustab tihelepanu pédramist ka oma kone 6igsusele.
Alustada tuleks iihe veaga lauses.



66 HAALDAMINE

5-aastase lapse hiildamine peab olema korras. Voib olla eksimusi lap-
sele tundmatute, sh voorsonade ja erandjuhul ka tuttavate, kuid harva
kasutatavate ja keerulise struktuuriga omasonade hiildamisel (nt irsi-
marjakobar, népitstangid).

Arendamine.

e Vigursalmide ja -lausete hdildamise kaudu saab kinnistada haildus-
oskusi ja tihtlasi ette valmistada mingile hailikule vastava tihe tut-
vustamist voi kinnistada hiiliku ja tihe vastavust: nt /v/-hidliku
hiildamine V-tihe tutvustamisel:

Valvel vahva vibmavari,
Vallil vigur vahvlikari,
Vollil vahva vilerong,
Viivel veider vile on.

/K/ hiiliku ja K-tihe vastavuse kinnistamisel: Klaasist kloun Klaus klop-

pis klirinal klaasvaipa ja koputas klaaskuulid kélisema.” (Lause voiks esi-

algu olla lithem, jirk-jirgult pikendame lauset, lisades lausesse sénu).

e N©& pseudosdnade ehk viljaméeldud sonade hiddldamine ja moodus-
tamine pirissonadest aitab ka viimistleda nii hidldusoskusi kui ka
esmast hiilikanaltitisioskust (nt Rédgime ....(L)-keeles: park—lark,
kali— lali).

e Harjutada pikemate, 3-5-silbiliste konsonantithendeid sisaldavate

sonade hidldamist: kaelkirjak, krokodill, vabvlikook.

G-aastase lapse hiidldamisvilumused on kinnistumas. Kui laps tundma-
tute sonade hadldamisel eksib, siis suudab ta hiildust 6ige niidise jargi

parandada.

1

Niited on toodud raamatust: I. Adams, V. Struck, M. Tillmanns-Karus (2005).
Hopsadi-huu, voimlemas on sun. ELU viljaanne.
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Arendamine.

e Harjutada voib voorhailikuid (f; &, 2) sisaldavate sageli kasutatavate
sonade haildamist: Sokolaad, duss, garaaz, Zelee.

e Kinnistada 3-5-silbiliste konsonantiihendeid sisaldavate sénade
hiildamist.

7-aastase lapse hidildusvilumused on kinnistunud, eksida voib vaid

tema jaoks tundmatute vo6rsonade haildamisel.

Oige hiildus ja hea diktsioon on lugema ja kirjutama 6ppimise
tiheks eelduseks. See on nagu vundament, millele esmaseid oskusi (hdi-
limist, sonade siinteesi héilikutest) rajada. Alates 6. eluaastast peakski
hadldamist arendama tihedas seoses ettevalmistusega lugema ja kirju-
tama 6ppimiseks.



KIRJALIK KONE: ETTEVALMISTUS LUGEMISEKS
JA KIRJUTAMISEKS

Lugemine ja kirjutamine kui kirjaliku kéne liigid kujunevad suulise
kone baasil.

Kirjalik kone vajab eraldi 6ppimist, sest siin tuleb kasutada teiseseid
mirke — tihti. Lugemis- ja kirjutamisoskus on paljude teiste dpioskuste
kujunemise aluseks. Kui ridkides on tihelepanu keskpunktis tihenduse
edasiandmine, siis kirjaliku kéne puhul jaotub tihelepanu nii sisu kui
vormi vahel. Laps 6pib méistma ja jilgima, kuidas tihendust edasi an-
da. Seetottu ei ole kirjaliku ja suulise kone omandamine tidiesti sarnased
protsessid.

Lugema ja kirjutama opetamine on seotud keele isedrasustega. Eesti
keeles on lugemine/kirjutamine ja hiildamine omavahel tugevasti, kuigi
mitte tiksitheselt seotud. Seetottu on hiidldamise (ja hidldusliigutuste
tunnetamise) roll lugema ja kirjutama 6ppimisel suurem kui nditeks
inglise keeles.

Opetamisel on oluline arvestada ka seda, et eesti keel on viltekeel.
Sonavilde eristab tihendust (vrd kala — kalla), seepirast opivad lapsed
suulises kones viga varakult vilteid eristama ja sonu oiges viltes
hiildama. Vildete mirkimisel kirjas on olukord aga keerulisem. Ope-
tamise jaoks on oluline keeleteadlaste seisukoht, et eesti keelele omased
kolm vildet avalduvad kénetaktis (nt tipp, #iib, tibu, tipu, tippu, tiibu),
vilde ei ole eristatav hiidliku ega silbi tasandil. Kénetakt on kone loik
(1-3 silpi), mille piirides realiseeruvad séna rohk ja vilde (Hint, 1998).
Uksikut silpi saab hiildada ainult [1I-viltelisena. Silphaaval sénu luge-
des voi hiildades 16hume séna rohulis-rittmilise struktuuri, mida lu-
gemisel on vaja hoopiski stinteesida.
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Kuna vilde avaldub ja soltub kénetakti titiibist, siis jirelikule tuleb

opetamisel silbi asemel eelistada eesti keeles konetakti:

e kirjutama oppides teistest pikema hiiliku leidmiseks tuleb kéne-
takte vorrelda, sest tikski hailik iseenesest ei saa olla pikk vo6i lithike
(nt saal — sall; pudel — puudel);

e lugema oppides saab séna kokkuveerimisel viikseimaks siinteesi-
tihikuks olla samuti kénetake, milles sénavilde ei moondu ja kujut-
luse loomine sona kolast on koige lihtsam (vrd kas-si-ga voi kassi-
g4).

Seoses kirjaliku kéne omandamisega on alusharidust puudutavas kirjan-
duses kasutusel mitmesugused terminid. Ridgitakse lugemis- ja kirjuta-
misvalmidusest, eel- ja esmastest oskustest ning ménikord ka eeldustest.
Jargnevas kisitluses on nimetatud méisteid kisitletud jargmiselt.
Lugemis- ja kirjutamisvalmidus seostub moistega koolivalmidus,
moodustades ithe osa koolivalmiduse kognitiivsest komponendist.
Taotlemata siinkohal viimase maiste teaduslikku selgitust, voiks loogi-
liselt viita, et lapse koolivalmiduse méodupuuks on lapse toimetulek
koolis. Jdrelikult voimaldab lugemis- ja kirjutamisvalmidus tulla koolis
toime seal esitatavate lugemis- ja kirjutamisiilesannetega. Et laps oleks
koolis voimeline jitkama lugema- ja kirjutama oppimist (just nimelt
jitkama, mitte alustama 6ppimist ega omama lasteaiaea 16puks ladusat
lugemis- ja kirjutamisoskust), peavad tal olema:
1) kujunenud eeldused ehk eeloskused kirjaliku kone omandamiseks;
2) omandatud esmased oskused.

Lugema ja kirjutama 6ppimise eeldused

1. Arenenud suuline kéne: laps suudab eristada, ira tunda ja kasutada

emakeele hiilikuid; valdab sonavara, grammatilisi vorme ja lausemalle.

2. Arenenud erinevad tajud, milu ja motoorika:

e Opiilis-ruumiline taju véimaldab eristada ja dra tunda tdhekujusid
vormi-, suuruse-, asukoha-, suuna ja sagedustunnuste alusel. Selle
tajuliigi ebatépsus on iiheks takistuseks hailik-tiht-seose tekkimisel.
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Riitmitaju (thendab kuulmis- ja liigutustaju) voimaldab eristada ja
taastada lause- ja sonariitme (réhkusid, vilteid ja silbijirgesid).
Foneemikuulmine voéimaldab eristada sonu, konetakte ja hailikuid
tiksteisest ja vorrelda nende pikkussuhteid sonas.

Kinesteetiline ehk liigutustaju voimaldab tunnetada hiildusliigu-
tusi, hiildada selgelt ja liigendatult, mis on omakorda aluseks
hailikanaliisile ja konetaktide vordlemisele.

Milu (tipsemalt koneline t86milu) voimaldab siilitada analiiiisi-
tavaid ja siinteesitavaid hiilikuid, sénu ja lauseid oppeiilesande
tditmiseni.

Kie peenmotoorika, samuti silma ja kide koostod on kirjatehnika
aluseks.

Silmaliigutuste suunamine vasakult paremale ja ka vastupidi.

Lugemis- ja kirjutamiseeldused kujunevad erinevalt ja soltuvad lapse

arengutingimustest, aga ka lapse tunnetuslikust ja kehalisest arengust.

Uldjuhul on laps valmis lugema-kirjutama 6ppima 5—6-aastaselt (méni

laps tunduvalt varem ja moni hiljem), mil tal tekib esmane huvi

sonade, hailikute ja tihtede vastu. Selles vanuses suudab laps keelest

radkida ja seda uurida (nt méistab, et uss ise voib olla pikk, séna uss on

aga lithike). Olulisemad t6616igud lugemis- ja kirjutamiseelduste kuju-

nemise perioodil (2.-5. eluaasta) on jirgmised.

Suulise kéne arendamine (hiddlduse tipsustamine kuulmistaju ja
artikulatsiooniaparaati arendavate harjutuste kaudu, kénemingud ja
praktiline tegevus sonavara laiendamiseks, grammatiliste vormide ja
lausemallide moistmiseks ja kasutamiseks).

Tajude ja milu treening praktiliste tegevuste ja 6ppemingude kau-
du.

Silma ja kie koost66 arendamine.

Huvi dratamine lastekirjanduse ning lugemis-kirjutamiskatsetuste

vastu.
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Opetamisel on vordselt olulised 2 suunda, mida kujundatakse paral-

leelselt ja l6imitult.

1. Lugemis- ja kirjutamisoskuse (kirjaoskuse) tihtsuse ja vajaduse
tutvustamine, st huvi tekitamine ja voimaluste loomine lugemise ja
kirjutamise kasutamiseks igapdevaelus.

2. Osaoskuste (kodeerimise ja dekodeerimise) dpetamine.

Jargnevalt lihtutakse seisukohast, et lugemine ja kirjutamine on vaim-
sed toimingud, mis koosnevad mitmetest operatsioonidest ehk osa-
oskustest, mida on véimalik vajadusel iikshaaval kujundada ja mis
vilumuse saavutamiseks peavad moodustama uuesti terviku ja muutu-
ma automaatseks.

Lugemise ja kirjutamise osaoskuste kujundamine koolieelses eas
Lugema ja kirjutama 6ppimine toimub paralleelselt, sest mélemal juhul
on vaja valdavalt samu osaoskusi. Vaid nende sooritamise jirjekord ja
osakaal tulemuseni joudmisel on toimingust séltuvalt erinevad. Luge-
mine on oma olemuselt sdna hailikkoostise taastamine tihtedest koos-
tatud mudeli (kirjutatud séna) jirgi, kirjutamine aga sellele vastupidine
protsess. Koolieelses eas kujundatakse osaoskusi vaid teatud piirides —
radgime vaid esmastest oskustest (vt ka alushariduse 6ppekava raken-
dusjuhend), mille puhul mingib olulist rolli tdiskasvanu abi osakaal ja
keelematerjali raskusaste (sonade ja lausete pikkus ning strukeuur).
Kirjutamise osaoskustest (hiilik- ja foneemanaliiiis) kujundatakse
hailikute eristamise ning hiilikute arvu ja jirjekorra ning sonas teistest
pikema hiiliku leidmise oskust. Hiilikuid aitab sonades eristada
hiilimine, s.o séna sujuv (laulev) hiildamine hailikute kaupa, nii et
iga hiilik hidldatakse omaette silbina voi silbi analoogina ja hiilikute
vahele ei jidks pause. Sona hiilides saab leida, millised hailikud moo-
dustavad sona ja milline on nende jirjekord. Teistest pikemat hidlikut
aitab leida sama séna kénetaktivariantide vordlev hiildamine (nt zu/i —
tuuli (111 v)). Nimetatud osaoskused toetavad ka lugema 6ppimist. Lu-
gema Oppimisel on omaette oskuseks sona kokkuveerimine (siintees) ja
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oletuse (hiipoteesi) loomine sona kéla kohta. Oletuse loomine on seda
lihtsam, mida arenenum on lapse sonavara ja lause, mida rohkem on ta
kuulnud ettelugemist ja seega tuttav kirjaliku kone lausechitusega. Nii
lugemisel kui kirjutamisel on vajalik hailiku ja tihe seostamine: luge-
misel on vaja leida tihtedele vastavad hiilikud, kirjutamisel hailikutele
vastavad tihed.

2-aastase lapse lapse hiildus on ebatipne, kuid ta eristab kuulmise teel

tuttavaid sonu lksteisest (koer — soe, lill — komm). Laps tunneb huvi

tmbritseva vastu ning vaatab meeleldi pildiraamatuid.

¢ Kuulmistaju arendamine toetab hiilduse tipsustumist. Sobivaima-
teks arendusvéteteks on mingud, kus laps peab dra tundma heli,
haile, hiiliku tekitaja ja selle iiles otsima (nn peitmismangud;
minguasjade eristamine ja dratundmine nende hiilte alusel).

o Tiiskasvanuga koos pildiraamatu vaatamine on hea voimalus nii
kone arendamiseks kui ka huvi tekitamiseks raamatute vastu. Sobi-
vad selgete kontuuridega virvilised pildid lapsele tuttavatest asja-
dest, siindmustest. Raamatut vaadates tdiskasvanu juhib vestlust
piltide pohjal: kommenteerib pilte, esitab suunavaid kiisimusi (Kus
on...? Kes / mis see on? Mida ... teeb? Vaata, missugune...! jne). Laps
osaleb vestluses, osutades pildile, 6pib poorama raamatu lehti.

3-aastasel lapsel kasvab seoses lauselise kone arenguga huvi raamatute
ettelugemise vastu. Laps kuulab sisult ja keelelt joukohaste tekstide et-
telugemist. Ta vaatab koos tdiskasvanuga pildiraamatuid, matkib talle
korduvalt etteloetud jutukeste lugemist. Lapsel on huvi end kieliselt
viljendada. Ta matkib kirjutamist, kritseldades kriidi véi pliiatsiga. See
on oluline aeg peenmotoorika ja silma-kide koostod arendamiseks.
Sormede nn pintsetthaarde (3 sormega hoid ja haaramine) kujunemine
loob eeldused oigeks lusika-, aga ka pliiatsi- ja pintslihoiuks.

o Ettelugemiseks sobivad lihtsa tekstiga tugevalehelised raamatud, mil-

les pildid vastavad véimalikult tapselt tekstile (nt J. Oro “Muna”).
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e On oluline, et sel etapil vastaksid kirjutus- ja kunstitegevuse vahen-
did lapse kie arengule. Soovitatakse kasutada pehmeid rasvakriite,
jimedamaid ja pehmemaid kolmnurkseid pliiatseid.

Hilisemat tihtede 6ppimist soodustab optilis-ruumilise taju arendamine:
> iihesuguste asjade leidmine esemete hulgast;

eseme leidmine pildi jirgi;

paarispiltide sobitamine;

pildi ja kontuuri sobitamine;

terviku dratundmine osa jirgi (Kelle saba? jne);

osade sobitamine tervikpildi juurde (Kellele, millele kuulub?);
vigade leidmine pildilt;

pildi ja lihtsamate puslede kokkupanek;

lotomingud;

SN N N N NN NN

kujundite ja mustrite ladumine niidise jirgi.

e Foneemikuulmise arendamiseks sobivad nn tihelepanumingud, kus
laps peab reageerima tegutsemisega signaalile, milleks on iiksik-
hiilik, diftong, silp voi sona (nt Lapsed on mdingult jinkupojad, kelle
nimed I, U ja E. Kuula, keda ema koju kutsub? Kes peab koju jooks-
ma?)

e Liisusalmid, naljalaused sama hiilikuga algavatest sonadest (Kuula,
mis on iihesugune/naljakas! Siil so66b seenesuppi. Vesi voolab vulla-vulla
silla alla sulla-sulla.)

Kuulmistaju arendamise votteid vt [6igust “Hadldamine”.

4-aastaselt suudavad paljud lapsed teha lihtsamaid katseid sonas haali-
ku eristamiseks (sona algus- voi lopuhailiku leidmine). Tdiskasvanu
saab last aidata otsitavat hiilikut selgemalt ja rohutatult hidildades. Sel-
les vanuses 6pib enamik lapsi tundma tiksikuid tihti. Téiskasvanu saab
lapse loomulikku huvi toetada, luues tihtede uurimiseks ja esimesteks
lugemiskatsetusteks soodsa keskkonna. Ebasoovitatav on aga sihikindel
tihtede 6petamine tdiskasvanu poolt selles vanuses, mille tulemusena
laps opib tihed selgeks mehhaaniliselt, valdamata hiilikanaliiiisi ja si-
dumata neid sonade lugemisega. Tdiskasvanul tuleks aidata lapsel avas-
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tada tihtede kui hiilikute siimbolite funktsiooni (kuidas tihtedest lu-
gemisel ja kirjutamisel tekib séna) ja kujundada hailikanaliitisi esma-
seid oskusi (vt allpool). Opetades tuleb nimetada tihele vastav hiilik ja
leida hiilikule vastav tiht, mitte 6petada/kasutada tahenimetusi (k=+,
mitte kaa). Samuti tuleks topelttihte 6petada nimetama iihe hiilikuna,
siis on s6na stintees lihtsam. Koik lapsed ei suuda tihti kiiresti meelde
jatta. Mitmed tihed erinevad tiksteisest vaid iiksikute elementide voi
nende arvu poolest (£ ja L; N ja M; B, P ja R jne), mistottu neid aetak-
se alguses segi. Koos huviga tihtede vastu kasvab ka laste huvi ilukir-
janduse ettelugemise vastu. Pusivam tihelepanu voimaldab jilgida
sindmuste kiiku ja seda kiisimuste abil taastada.

e Foneemikuulmise arendamiseks sobib harjutada vilte poolest erine-
vate sonade (konetaktide) eristamist. Nt Viike part konnib: siba-
siba-siba. Suur part konnib: siiba-siiba-siiba (111 v). Laps kuulab,
kordab sonarida jirele, voib jiljendada ka litkumist (kiire, kerge
tippimine; taaruv, raske kond). Ndita, kes nii konnib! Lapsele esita-
takse eristamiseks sonad: siba-siba, siiba-siiba. Analoogiliselt: suur
kell (killa-kolla, killa-kolla; 111 v), viike kell (kila-kola, kila-kola).
Jark-jargult voiks analoogiliselt harjutada ka I- ja II- ning II- ja III-
vilteliste konetaktide eristamist ja imiteerimist. Niitlikustamiseks
tuleks sel juhul kasutada kolmes suuruses minguasju voi neid kuju-
tavaid pilte. Samuti voiks hidildamist saata koputamine voi viiple-
mine. T66 toimub esialgu viltepaaride (mitte kohe kolmikute)
kaupa ja on hilisema teadliku foneemanaliiiisi eelduseks.

Nii siin kui edaspidi kehtib pohimaéte, et laps voib, isegi peab 6ppima

hiildama ka nn pseudosénu, millel ei ole tihendust (nt kénetakti-

variantide vordleval hidldamisel esinevad paratamatult ka tihenduseta
tiksused). Igasugused jdrel- voi kooskoneharjutused, kus kasutatakse nii
paris- kui ka kunstsénu (mingusénu), on osa fonoloogilise teadlikkuse

(ingliskeelses kirjanduses phonological awareness) kujundamisest, mis on

kirjaliku kone omandamise eeldus. Hiidldades sonu tdiskasvanu eesku-

jul vordlevalt voi neid muutes (nt pall — paal, kolli — kooli), 6pib laps
teadlikult jilgima oma hiildust, tugevneb foneemikuulmise ja hailda-
mise seos. Nii hakkab laps moistma, kuidas sona tdhendus v6ib muu-
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tuda séltuvalt hidldamisest (Kas dpetaja voi minu hiildatud sona
tihendab midagi?). Niipea, kui laps avastab suulise ja kirjaliku kone ehk
tipsemalt hidldamise ja kirjutatud séna tihtkoostise seose (mis on eesti
keeles suhteliselt tugev), on ta tinu sellistele harjutustele suuteline
moistma, et hadldusest voib soltuda ka kirjapilt. Seega on kiesolevas
kisitluses peetud hddldamise ja kirjaliku kéne seost viga oluliseks ja
selle seose teadlikustamisele on pooératud palju tihelepanu (vt ka

Pastarus, 1999; Karlep, 2003b). Loomulikult on lasteaias sellise tead-

likkuse kujundamise voimalused piiratud, kuid sonadega mingimine

voib olla ka I6bus (nt imiteerides mond voorast (tulnukate) keelt, robo-
tit jne: tigi-tigi-tigi; tiga — tika — tikka).

e Foneemikuulmist arendab ja hiilikanaliitisioskuse omandamiseks
valmistab ette hiilikute rea kordamine (a-i-o; a-l-0-m); hiiliku
dratundmine reast (Kui kuuled M-i, plaksuta! O, M, N, M, L, P).

e Milu ja foneemikuulmist treenib sonarea jirelekordamine (3—4
tihenduselt seostamata séna).

e Nigemismilu ja -taju arendamiseks v6ib harjutada tiherea meelde-
jatmist voi dracundmist (Millised read on iihesugused? Leia samasugu-
nel), kusjuures tihtede tundmine pole iilesande tditmiseks oluline.

o Selles vanuses tuleks hakata harjutama sonade eraldamist lausest: (1)
tdistihenduslike sonade eristamist (Koer haugub. Suur koer haugub.
Koer haugub oues.); (2) foneetiliste sonade 16hkumist, mida lapsed
peavad iiheks terviklikuks sonaks, kuid keeleliselt sisaldab foneetili-
ne sona nimiséna ja kaassona (laua all, iile mie). Tiiskasvanu hail-
dab lauset pausidega sonade vahel, materialiseerimiseks saab tihis-
tada leitud sonu klotside, pliiatsite v6i paberiribadega. Laused voik-
sid 6petamise alguses erineda vaid tthe—kahe sona poolest (Koer
(kass) jooksis.).

e Lugemishuvi, héilikanaliiiisi ja siinteesi oskuse kujundamiseks sobi-
vad mitmesugused sonamoistatusmingud. Niiteks sobib “Volu-
sona’-ming, milles tdiskasvanu laulab (iga hailik eri noodiastmel)
lastele sona (séna on nihtamatu), lapsed valivad laual olevatest pil-
tidest sonale vastava pildi. Selline ming sobib kasutamiseks kogu hi-
lisemal lugema oppimise perioodil. Laulmiselt saab hiljem sujuvalt
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tile minna hailimisele. Tahelepanu tuleks poorata sellele, et laulmi-
seks sobivad helilistest (lauldavatest) hiilikutest koosnevad sénad.

e Lugemishuvi virgutamiseks soovitatakse seinale riputada virvilised
joonistihed, tegevuskeskustesse voi oppevahendite riiulitele kinni-
tada sildid keskuste/asjade nimetustega, mirgistada 6ppevahendid
nimetustega, sisustada rithma lugemispesa raamatutega lastele ise-
seisvaks uurimiseks.

e Kui laps tunneb iiksikuid tihti, tuleb teda suunata oma teadmist
kasutama iseseisvas to0s raamatutega: tuttavate tihtede leidmine
pealkirjades, tegelaste nimedes jne.

o Ettelugemiseks sobivad lihtsama siizeega muinasjutud, mida pirast
lugemist on véimalik 1ibi mingida mingunurgas véi lauateatris (nt
Grimmide muinasjutud “Punamiitsike” ning “Hunt ja 7 kitse-
talle”).

e Esimeste tihtede tundmisest peale teeb laps kirjakatsetusi, mida
tuleks igati soodustada — panna paber ja sobivad kirjutusvahendid
kittesaadavale kohale. Viltida tuleks varast viiksemooduliste tih-
tede harjutamist joonelisel vihikupaberil, sest lapse silma ja peenmo-
toorika areng pole selleks valmis. Sobivaks kirjutusvahendiks on
kriit ja tahvel, mannatahvel, vaba paberipind, aga ka arvuti. Viima-
sel juhul véib proovida lugeda ka juhuslikult toksitud lithikesi tihe-

kombinatsioone.

5-aastane laps tunneb ira hailiku hailikute reas ja sonas. Ta kuulab
meelsasti ettelugemist, olles seejuures aktiivne (osutab piltidele, kiisib,
parandab lugejat tuttava teksti puhul). Laps tunneb méningaid tihti,
kirjutab tiksikuid sénu (nt oma nime), moistab, et tihendust annavad
edasi tihtede jirjendid. Laps teeb matkimise ja ndidise alusel kirja eel-
harjutusi (vertikaal- ja horisontaaljooned, tiheelemendid — paunad,
kaared, sakid jne). Laps opib tiiskasvanu eeskujul hdilima 1-2-silbilisi
sulghidilikuteta ja hailikuithenditeta sonu. Kui hddlimismehhanism on
kitte 6pitud, siis suudavad paljud lapsed selles vanuses hiilida ka ras-
kemaid sonu. Hiilimise 6petamisel tuleb taotleda sujuvust (viltida
pause hailikute vahel). On oht, et hiilimise opetamisel lihtutakse kir-
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japildist (s-z-a-7), mis on mottetu, sest hiilimise eesmirk on sona

hailik-, mitte tihtkoostise tuvastamine. Hailimise 6petamisel on algu-

ses abiks materialiseerimine, millega saab last toetada mitmel viisil:

(1) mis tahes vahenditega (noobid, t6rud, klotsid) fikseerime hailiku-

jirje, mis toetab visuaalselt milu ja pakub kielise tegutsemise voima-

lust; (2) fikseeritud/laotud séna on véimalik kontrollimiseks uuesti hai-

lida; (3) lapsele on hiilimisel orientiiriks etteantud (tdiskasvanu loodud)

skeem (nt _ _ _). Niipea, kui laps suudab hiilida peast, kaotab materiali-

seerimine motte voi on vajalik ainult raskemate sénade puhul.

Sona algus- ja 16puhiiliku leidmiseks sobivad ahelmingud (doomi-
no voi sonakett), milles jirgmine s6na algab eelneva séna viimase
hailikuga.

Piltide rithmitamine neil kujutatud sénade algushailikute jirgi (nt
“Haidlikurongi” tiitmine: O-vagunisse lihevad. ..., S-vagunisse lihe-
vad....)

Sonade hiilimisel on kasulik materialiseerimine, millel on mitu
eesmirki: (1) fikseerida leitud hiilikud; (2) siilitada hiilikkoostis
nihtavana, et leida mingi héiliku koht voi selle naabrid; (3) kont-
rollida tulemust tdiskasvanu abiga. Selleks sobivad minguasjad, ehi-
tusklotsid, kibid voi muu looduslik materjal. Soovi korral voib ka-
sutada noope (algul valged, hiljem virvilised). Noopide eeliseks on
see, et hiljem on foneemanaliiiisi 6petamisel voimalik kasutada virvi
hadlikurithma tihistamiseks (tdis-, suluta kaashdilikud ja sulg-
hailikud), suurust aga pikkussuhete markimiseks.

Paralleelselt sonade lahtivotmise mingudega (hiilikanaliiiisioskuse
kujundamine) on soovitatav mingida sonade méistatamise minge
stinteesioskuse arendamiseks. Niiteks “Kajaming™: tiiskasvanu
hailib séna, laps kordab nagu kaja ja nimetab sona. “Aardelaegas”:
lackas on peidus asjad/pildid. Tidiskasvanu hiilib vastavaid sénu;
kui laps sona dra tunneb (kokku siinteesib), saab ta “aarde” endale.
Moistatusmingudeks on sobilik valida ka sonapaare, kus sonad
koosnevad samadest hiilikutest, kuid erinevas jirjekorras (isa — sai,
asi — isa, loos — sool, loor — rool jne). Ladudes sonu noopidest ning



78

KIRJALIK KONE

halides iihte- ja teistpidi, kujuneb lapsel arusaamine, et sona tihen-
dus oleneb hiilikute jirjekorrast.
Optilis-ruumilise taju arendamiseks sobivad jirgmised toovotted:
— tihtede leidmine tihesarnaste kujundite hulgast;
— ldbikriipsutatud voi tiksteise peale kirjutatud tihtede dratund-
mine;
— vigadega tihtede leidmine ( nt A pro V; A pro R);
— tihtede konstrueerimine etteantud osadest, looduslikust materja-
list jne.
Foneemikuulmise ja kinesteetilise taju arendamiseks sobivad kaja-
mingud, milles laps kordab tiiskasvanu jirel eri viltes ja vilte-
kandjaga kahest sonast koosnevaid ridu (nt koli — kolli (111 v), koli —
kolli A1 v), koli — kooli 111 v), koli — kooli (I1 v). Abistamiseks sobib
kasutada kdemirke (sona “kiigutamine” II-viltelise sona hiildamise
toetamiseks, viltekandja hiiliku tlipikaks venitamine II-viltelise
sona hiilduse toetamiseks). Selline kénetaktide vordleva hiildamise
oskus aitab otsustada, kas ja milline hailik on teistest pikem.
Konetaktivariantide muutmise oskuse harjutamiseks sobivad ka vot-
ted, milles hddldamine on tthendatud kieliigutusega: Nt Sona on ...
(tibu, tuli jne). Tomba kiega ... (tdishddilik) pikaks! (tiibu, tuuli).
Kirjutamiskatsetusteks ja kirja funktsiooni tutvustamiseks sobib
raamatute koostamine (isiklik v6i rithmaraamat) joonistatud pilti-
dest ja piltidele pealkirjade kirjutamine (sonad voi lithikesed laused,
eelnevalt hiilitakse iihiselt). Raamatutesse viikeste kommentaaride
kirjutamine, piltide pealkirjastamine, kirjade/kaartide kirjutamine
tdiskasvanu abiga jitkub ka edaspidi.
Ettelugemisel voib jitta lause 16petamata voi tekitada lausesse liinga,
kiisides lapselt, mis sona voiks sobida. Nii saab arendada lausest ja
sonadevahelistest seostest oletuse (kujutluse) loomise oskust, mis on
tiks lugemise osaoskusi.
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G-aastaselt jitkub hailikanaliitisi oskuse kujundamine. Lapsed oman-
davad oskuse jaotada sonu hiilikuteks, mddrama oigesti hiilikute jirje-
korda sonades, seostavad hiilikud tihtedega. Areneb oskus hiildada
vordlevalt vilte poolest erinevaid sénu (sama s6na konetaktivariante; nt
seep — sepp, kala — kalla) ja otsustada, milline hidlik kostab teistest
pikemalt. Enamik 6-aastasi lapsi on suutelised 6petamise tulemusel
lugema lithikesi (1-2-silbilisi) sénu veerides. Kasvab ilukirjanduse roll
lapse tundeelu, teadmiste, vaatlus- ja kuulamisoskuse, eneseviljendus-
oskuse arendajana. Lapsel kujunevad teadmised levinumatest kirjan-
duszanritest (luuletus, jutt, muinasjutt, vanaséna, maoistatus). Kujuneb
oskus kasutada raamatuid igapievaelus teabe hankimiseks (entsiiklo-
peediline ehk aimekirjandus).

Endiselt on soovitatavaks zanriks muinasjutud, mis kdidavad lapsi
emotsionaalsuse ja lihtsa keelega, aga ka luuletused ja jutud laste elust.
Lastekirjanduse kaudu tutvutakse eesti kirjandusklassikutega (Fr. R.
Kreutzwald, E. Sirgava, E. Enno, J. Oro jt.), viliskirjanduse klassikute-
ga (vennad Grimmid, Ch. Perrault, H. C. Andersen jt), kaasaegsete
eesti autorite loominguga (E. Niit, E. Raud, H. Mind, H. Runnel, T.
Toomet, O. Arder jt), Pohjamaade kirjanduse tuntud esindajatega (A.
Lindgren, T. Janson jt).

o Hiilimiseks valida 1-2-silbilisi hailikuiihenditeta séonu. Hiilimis-
oskuse kujundamiseks on soovitatav rithmitada sonad hiilikulise
koostise ja silbistruktuuri jirgi (sulghdilikuta 2-hdilikulised sonad:
kinnine ja lahtine silp (uus — suu); 3-hiilikulised sénad, milles
viltekandja (teistest pikem hiilik) on séna lopus (sa/l), sona keskel
(saal); 2-silbilised I-viltelised sonad (ema, muna jne). Kui sellise
struktuuriga sonade puhul vigu ei esine, siis lisanduvad hailiku-
tihendiga sonad (sai, pirn, silmad).

e Hiiliku olemasolu ja asukoha midramise oskuse harjutamiseks
sonas sobib nt Kalaming (Kuula, kas ... hidlik on sona alguses, sees
voi lopus! Tosta kala pea, keha voi saba!)

o Haiilikumajade tditmine (Iga hailik sonas elab majas oma toas (tu-
bade arv on ette antud). Paiguta hidilikud tubadesse!).
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Osaleidmismingud (Kivi, Sarapuu, 2005): mingi (nt 3.) hiiliku
leidmine sonast (Pizia kinni... héidilik!)

Sonade vordlemine hiilikkoostise alusel (missugused hailikud on
sonades samad, missugused erinevad, nodpidest, klotsidest vms lao-
tud sonades sarnastele hiilikutele osutamine v6i sarnaste hiilikute
tihendamine skeemil joontega).

Uute sonade moodustamine iihe hiiliku muutmise teel (nt ming
“Otsin sopra”: lapsele esitatakse pilt, mille alla on laotud vastava
sona noopskeem {imarate noopidega. Uks noop (©) tihistab naera-
tavat hiidlikut, kes otsib sopra (teistsugust hiidlikut). Laps leiab sona,
milles mirgitud hiiliku asemel on teine hiilik (pall — pill — poll).
Naeratava hiiliku asukoht s6nas muutub.

Konetaktide vordleva hddldamise harjutamiseks esitatakse sama sona
(ei pea olema tihendusega) kaks varianti, mis erinevad vilte poolest.
Nt. Suur konn hiippab: hoppa — hoppa. Viike konn hiippab: hoba —
hoba. Mina olen suur konn, ole sina méingult viike konn. Jirgnevalt
peab laps muutma esitatud sénas hiilikupikkust (lithikese pikaks ja
vastupidi, digemini valima teise konetaktivariandi). Analoogiliselt:
suur lind laulab: tiidi-tiidi (111 v), viike lind laulab tidi-tidi.
Harjutatakse kuulmise teel teistest pikema hiiliku leidmist sonast.
Eelnevalt hiildab s6na tdiskasvanu voéi laps ise. Otsustamisel toetu-
takse sonade vordlevale hiildamisele. Nt Kuula, milline hédlik kos-
tab teistest pikemalt! Saal. Laps: L. Tiiskasvanu: Kuula, ma iitlen nii,
et [ on pikem! Sall. Saime teise sona. Meie sona oli saal. Kontrollimi-
seks saab alati kasutada vordlevat hiildamist.

Lugemisoskuse arendamiseks soovitatakse jitkata sonamoistatus-
mingudega (siinteesiharjutustega, s.o tdiskasvanu hailimise jirgi
sona iraarvamine), milles sonad on hiilikstruktuurilt keerukamad
ja pikemad kui laste poolt analiiiisitavad sonad (3—4-silbilised,
hailikuiithenditega sénad, liitsonad).
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e Opetada voiks ka “ettehaaramisel” pohinevat 1-silbiliste sonade
slinteesimise oskust; nt

L
> UU; UU —LUU; UU - SUU
S

¢ Enesckontrollioskuse kujundamiseks ja hilisema aimamisi lugemise
(sonade lugemine, toetudes moénele hiilikule (nt algus- ja lopu-
hailikule) ilma kontrollita tulemuse digsuse iile) véltimiseks voib
lugemiseks esitada sonu sarjadena. Uhes sarjas (rithmas) on hiilik-
struktuurilt sarnased sonad (nt siil, saal, sool). Laps loeb sona ja
leiab vastava pildi.

7-aastane laps tunneb ja oskab kirjutada enamikku tihti, voib segi aja-
da tiksikuid kujult voi hdilduselt sarnaseid voi voorhiilikutele vasta-
vaid tihti. Suudab kokku veerida 1-2-silbilisi sonu, pikemate sénade
puhul vé6ib eksida ja lugeda aimamisi (oletada sona loppu valesti sarna-
se alguse pohjal). Hiilib oigesti 1-2-silbilisi, sh sulghdilikuid sisalda-
vaid sonu, voib eksida hiilikuiithenditega sonade hiilimisel. Hialitud
sonu suudab laps kirjutada, andes digesti edasi sonade hialikstruktuuri
(nt fahen koli), kuid eksides iihe- ja kahekordsete, norkade ja tugevate
tihtede (G, B, DIK, P, T) valikus. Laps eristab hailikuithendita sonas
kuulmise teel teistest pikemat hailikut. Laps suudab jdrele korrata eri
viltes ja viltekandjaga sonadest koosnevaid ridu (koli — kolli (111 v),
koli — kolli (11 v), koli — kooli (111 v), koli — kooli (11 v)). Laps teab, et
lause koosneb sonadest ja eristab lauses sonu iiksteisest. Eksida v6ib nn
abisonade eristamisel, nt loeb itheks sonaks laua all.

Huvitavaid ideid ja minge pakuvad lugemis- ja kirjutamisvalmiduse
kujundamiseks ka L. Kivi, M. Roosleht raamatus “Kuidas arendada
lugemisvalmidust lasteaias” (2000), L. Kivi ja H. Sarapuu kogumikus
“Laps ja lasteaed” (2005) ning K. Lukanenok ning T. Tammemie
“Lugemismingudes” (20006).

Eespoolkirjeldatud esmaste oskuste kujundamine eeldab lapsepool-
set huvi. Nagu igasuguse huvi, nii ka lugemis- ja kirjutamishuvi
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dratamiseks on vajalik soodne keskkond. Keskkond peab véimaldama
nii tdiskasvanul kui ka lapsel loomulikul viisil kokku puutuda kirja-
sonaga. Eestis on levinud lugemispesade kogemus. Rithmas (ja kodus)
voiks olla selline nurk, kus on alati lapsele huvitavaid raamatuid (mida
vahetatakse), kirjutamisvahendeid, pabereid, mida voib sodida, tehes
kirjutamiskatsetusi. Selles nurgas voib seista kirjutusmasin voi samas
funktsioonis vana arvuti (mitte ainult miangimiseks, vaid kirjakatsetus-
teks). Moneti on lugemine ja kirjutamine nagu kiitumise 6ppimine,
milles ei saa alahinnata tdiskasvanu eeskuju. Laps peaks nigema, kuidas
tdiskasvanu kasutab kirja mirkmete tegemiseks, onnitluskaartide kirju-
tamiseks, kuidas ta loeb ja lehitseb raamatuid ja ajalehti ning nendest
radgib. Pisitasa haarab tdiskasvanu ka last sellesse tegevusse — vaadatakse
lehest huvitavaid pilte voi karikatuure — tdiskasvanu loeb ise pildi allkir-
ja (lapse oskuste kasvades loeb tiksikuid sénu ka laps); koos kirjutatakse
kirju (nt jouluvanale, vanaemale) ja kaarte, tehakse meeldejatmiseks
mirkmeid (nt kleeps kiilmkapil: KOMMI — st poest tuleb tuua kom-
mi), kirjutatakse ja paigutatakse nimesildid laua katmisel). Oluline on
ka lapsele demonstreerida ja teda hiljem suunata teatmeteoste kasuta-
misele — laps hakkab moéistma seda tiitipi raamatute kasutamise pohi-
motet ja teeb koos tdiskasvanuga katsetusi info leidmiseks.

Nii nagu igasugune huvi, kipub ka lugemishuvi kaduma siis, kui tegevus
muutub kohustuslikuks, kui seda lihtsalt peab tegema. Huvi saab piisida
vaid lapse jaoks méttekas tegevus (Milleks on vaja 6ppida tihti? Milleks
on vaja lugeda?), mis ei ole liiga raske ega ka liiga kerge.

Ménes mottes on lugema-kirjutama 6ppimine lapse jaoks nagu uue
keele 6ppimine, mis avardab lapse maailma ja mida koos tiiskasvanuga
on ponev teha. Kuid nagu eespool 6eldud — huvi ei pruugi koigil lastel
tekkida iseenesest, seda tuleb osata tekitada ja hoida.
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Alushariduse roll on toetada lapse igakiilgset arengut ning valmistada
laps ette koolis edukaks toimetulekuks. Kone ja konelise suhtlemise
rolli lapse arengus ei saa alahinnata. Sellele toetub kogu lapse tegevuse
reguleerimine ning uute teadmiste omandamine ja kasutamine nii va-
nemas koolieelses eas kui ka koolis.

Loomuliku arengudiinaamika kohaselt kujunevad suulise kone alu-
sed vilja koolieelse ea jooksul. Arenenud suuline kéne loob eeldused
kirjaliku kone — lugemise ja kirjutamise esmaste oskuste kujunemiseks
ja omandamiseks. Sageli pooratakse just kirjaliku kéne arendamisele
alushariduses viga suurt tihelepanu. See on ka méistetav — tihtede
tundmist ja sonade lugemist saab lihtsalt ja objektiivselt jilgida, moota
ning ka arendada. Samuti on nimetatud tendentsi taga kooli surve:
jarjest kindlamalt kélab viide, et laps ei tule 1. klassis toime ladusa lu-
gemisoskuseta. Vaadates 1. klassi oppematerjale, tundub see tési olevat.
Vastuseta on aga kiisimus, kas koik lapsed on selleks suutelised. Kas
koigile lastele kohustuslik eelkooliaasta vérdsustab laste arengutempo?
Lahendus ei olegi keeruline: kirjaliku kéne omandamine koolis peaks
algama alushariduse 6ppekavas sitestatud miinimumoskuste piirist.

Seesuguses voidujooksus (loe: ruttu lugema ja kirjutama!) jaib suu-
lise kone arendus pahatihti tihelepanuta voi toimub kaootiliselt (ees-
mirgistamata). Koolis toimetuleku seisukohalt on aga opetaja suuliste
korralduste méistmine ja oskus nende jirgi tegutseda kindlasti sama
tihtis kui esmase lugemis- ja kirjutamisoskuse omandamine. Piltide
jargi jutustamine, ise juttude loomine ning lugemikus/6pikutes esitatud
tekstide timberjutustamine (tekstide loome ja méistmise oskus) on iiks
olulisemaid toimetuleku aluseid koolis. Samas pole voimalik histi ju-
tustada, kui puudub piisav sonavara vé6i on kesine lausemoodustusos-
kus. Paraku muutuvad raskused ladusa ja loogilise suulise (aga juba ka
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kirjaliku) eneseviljendusega tdsiseks probleemiks alles keskastmes.
Probleemi juured peituvad aga enamasti varasemas arengus.

Koolieelses eas ei ole konelemine lapse jaoks omaette eesmirk, vaid
keele kui vahendi (to&oriista) kasutamise viis, mis tuleb omandada.
Konet ja selle arendamist ei saa eraldada teistest arenguvaldkondadest,
seega on loomulik, et konelise suhtlemise arendamine toimub iga piev
erinevate tegevuste raames. Lapsed on koolieelses eas oma arengutempo
ja vajaduste poolest viga erinevad. Selles eas ei saa absoluutse tipsusega
paika panna saavutatavaid pidevusi ega meetodeid, pidevuste saavuta-
mise votteid. Lausa ohtlik on hinnata lapse arengut tiksikute arengu-
nditajate (nt kone) alusel. Oluline on lihtuda alati lapse terviklikust
arengust, millest kone areng moodustab vaid iihe, t6si kiill olulise osa.

Kiesolevas kirjutises on néuandeid kénearenduseks toodud vald-
kondade kaupa, et opetajal voi lapsevanemal oleks lihtsam jilgida ja
labi moelda, kuidas arengut ihes v6i teises konega seotud valdkonnas
toetada. Konearendus on siiski koikide valdkondade — nii sonavara,
grammatika kui ka hadldamise 16imitud arendamine suhtlemise
kiigus. Loomulikult v6ib vajadusel keskenduda rohkem iihele véi teise-
le valdkonnale (nt mingi teemaga seotud sonavara laiendamisele voi
teatud s6navormi kasutuse kinnistamisele). Oluline on seejuures meeles
pidada lihtsat pohimétet: hidildamine saab tipsustuda vaid s6navara
rikastumisel (mida rohkem sonu on lapse kones, seda tipsemalt tuleb
neid hiildada, et need sonad eristuks kuulaja jaoks); lausemoodustus
toetub samuti mitmekesisele sonavarale (eriti oluline on tegusonade
mahukas pagas); lauses tipsustub aga sonavormide kasutus. Koik nime-
tatu on efektiivse suhtlemise ja hea jutustamisoskuse eelduseks.
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