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Sissejuhatus

Kéesoleva bakalaureusetoo teema peegeldab viga aktuaalset probleemi Ida-Virumaal.
Noorema pdlvkonna jaoks toimuvad pidevad muutused, iildhariduskoolis paraneb eesti keele
ope jariik aitab Ida-Virumaa noortel eesti keele Gppimisega toime tulla. Tdiskasvanute puhul
on aga asi keerulisem. Nendele on samuti pakutud erinevaid keeledppeprogramme, mis on
tasuta ja lihtsalt kittesaadavad nii to6ga hdivatute kui ka to6tute jaoks. Ida-Virumaal on eesti
keele oskamatusest tingitud probleemid t66hdives ilmsed. Autori kogemuse jargi on suurem
osa venelasi lda-Virumaal hoivatud teenindava t6oga vaatamata sellele, et suurem osa neist
ei saa eesti keelega hakkama. T66motivatsiooni séilimise tagab todtajate pidev koolitamine,

mis aitab neil muutuvate olukordadega toime tulla (Benson, Dundis 2003).

Kuna eesti keele oskuse ja mitteoskusega seotud probleemistik on selles regioonis aktuaalne,
uuris t00 autor tdiskasvanute motivatsiooni keele Oppimiseks neile pakutavatel tasuta
keelekursustel. Vaadatakse, kas ja kuidas on vene emakeelega elanikud motiveeritud eesti
keelt Oppima. Suureks abiks ja inspiratsiooniks olid Julia Kudrenko bakalaureuset6o “Eesti
keele dppe motivatsioonist vene dppekeelega koolide Opilase hulgas” (Kudrenko 2016), Liis
Reile bakalaureusetdd “Tartu Ulikooli vilistudengite motivatsioon ja hoiakud eesti keele
oppes” (Reile 2018) ning Evelin Kiiti magistritoé “Eesti keele ja kultuuri akadeemiline

vélisdpe - ajalugu, hetkeseis ja tulevikuperspektiivid” (Kiitt 2018).

Kuna tegemist on tdiskasvanud Opilastega, siis tulevad muuhulgas esile eaga seotud
probleemid. Levinud on arvamus, et Oppimine on laste ja noorte jaoks, ent teatud vanusest
alates ei ole see enam nii lihtne. Autori kogemus lda-Virumaa vene emakeelega elanikega
suhtlemisel néitab, et suurem osa neist on seisukohal, et on juba liiga hilja midagi muuta.
Paljud arvavad, et Oppimises on noored andekamad kui tdiskasvanud. Lapsepolves keele
omandamine néitab {ildist oskust keelte Oppimiseks (Gethin, Gunnemark 2014: 20). Emakeel
voib aidata voi takistada uue keele dppimist, ehk dpitud keel on baasiks jargmisele keelele

(Pool 2007: 13).

Téiskasvanueas kédib Gppimine teisiti kui nooremas eas. Lapsed saavad keele ideaalselt

selgeks Oppida, tdiskasvanutel aga ei ole enamasti voimalik. Mittetdielik keeleoskus voib



avalduda néiteks grammatikas voi suhtlemisel. (Bley-VVroman 1989, viidatud Rammo 2010:
124 jérgi)

Noortel puudub hirm keelevigade tegemise ees, neil pole muid kohustusi peale dppimise,
puuduvad sotsiaalsed aspektid nagu t60, lapsed, kodused kohustused jm (Abigail, McKay
2001, viidatud Rammo 2010: 125126 jargi).

Elades venekeelses keskkonnas, on keeruline leida motivatsiooni eesti keel dppida. Antud
t60 autor on eesti keele suhtluskursuse lektor ja ise elanud ning kasvanud Ida-Virumaal.
Elatustase seal on madalam kui mujal Eestis, mis piirab ka inimeste eneseteostust. Kui riik
pakub inimestele tasuta kursuseid, siis on oluline teada saada, miks inimesed ei vota

keeleprobleemi tdsiselt ja olukord ei parane.

Pridane (2012) jéargi on vaja motiveerida Opilasi uuemate tehnoloogiatega, ldheneda igale
dpilasele individuaalselt ning loominguliselt. Opetaja peamine eesmirk on toetavate ja

motivatsiooni suurendavate iilesannete kasutamine (Pohikooli riiklik ... 2011).

Too autoril tekkis soov uurida Ida-Virumaa klienditeenindajate dpimotivatsiooni, kuna
varem ei ole Eestis seda sihtgruppi nimetatud aspektist siigavuti uuritud. Eeltoodust lahtuvalt
on t06 uurimisprobleemiks tiiskasvanute dpimotivatsioon eesti keele kursustel. T66 eesmirk
on kindlaks teha Ida-Virumaa tiiskasvanute dpimotivatsiooni mdjutavad tegurid eesti keele
suhtluskursuse nditel, leida Giged Oppemeetodid keele Opetamiseks ja motivatsiooni

tostmiseks.
Eespool toodud eesmérkide saavutamiseks piistitati jairgmised uurimiskiisimused:

1. Missugune on Opilaste motivatsiooni enesehinnang eesti keele tundides?
2. Missugune on Opilaste hinnang motivatsiooni mojutavatele teguritele?

3. Missugune on Opilaste sisemine ja véline motivatsioon?
4

Millised dppemeetodid tdstavad Gpilaste motivatsiooni?

Bakalaureusetoos on kasutatud Kkvantitatiivset ja kvalitatiivset uurimismeetodit.
Motivatsiooni uurimiseks viidi dpirithmas 1dbi vestlus kursuste alguses ja kiisitlus kursuste
alguses, keskel ja 10pus. Nii oli voimalik protsessi pidevalt jalgida ning seejuures hinnata
erinevate Oppemeetodite kasulikkust motivatsiooni tostmisele ja keele parimal viisil

omandamisele.



Bakalaureuset6é on jagatud teoreetiliseks ja uurimuslikuks osaks. Teoreetilises osas
radgitakse motivatsioonist iildiselt ja motivatsioonist dppimisel, tdiskasvanutele sobivatest
oppemeetoditest ja voimalikest takistustest dppeprotsessis. Uurimuslikus osas Kirjeldatakse
eesti keele suhtluskursust Ida-Virumaal iilalpool loetud kriteeriumide jérgi, ning

analiitisitakse tulemusi.

Antud t66 tulemusi kasutas autor konkreetse kursuse labiviimisel Ida-Virumaal. Kuna t66s
analliiisitakse lda-Virumaa tdiskasvanud klienditeenindajate eesti keele Gpimotivatsiooni ja
keelekursuste dppemeectodite seoseid, loodab autor, et t6d tulemustest on kasu ka teistele

keeledpetajatele.



1. Motivatsioon

Motivatsiooni moistet kasutatakse igapdevakeeles tihti, mdtlemata selle tdhendusele.
Motivatsiooni on vdga keeruline defineerida ja kirjanduses leidub motivatsioonile palju

erinevaid definitsioone, mis on ka aja jooksul muutunud.

Eelmise sajandi alguses defineeriti inimese kaditumist Uhefaktorilisena. Ténapéeval
vaadeldakse seda aga mitmefaktorilisena ehk uuritakse ka emotsioone. Rohkem podratakse
tahelepanu individuaalsetele erinevustele ning moistetakse, et inimeSe motivatsioon on
keeruline protsess. Sarnastel kditumisvormidel ei pruugi alati olla samasugused motiivid.
(Krull 2000) Motivatsioon on ,motiivide kogum, mis ajendab inimest mingil viisil
toimima...”“ (Langemets jt 2009). Listeri (2012) jargi on motivatsioon joud, mille mojul
inimene hakkab tegutsema. Iseenda motiveerimine vdimaldab rohkemaid positiivseid
saavutusi (Allik jt 2002; Landsberg 2003). Motiveeritud inimeses on olemas kdimapanev
joud ja tahtmine tegutseda (Sirel, Haud 2002). Listeri (2012) jéargi panevad
motivatsiooniprotsessi kédima vilised vOi sisemised tegurid; kui need puuduvad, siis

motivatsiooniprotsess aeglustub voi pidurdab.

Motivatsiooni vOib uurida erinevatel tasemetel, sest see on diinaamiline ja keeruline mdiste
(Ryan 2012: 6). Motivatsioon vastutab kiditumise suuna, intensiivsuse ja piisivuse eest —
milliseid eesmérke me endale seame, palju me teeme nende saavutamiseks ja palju aega
selleks kulutame. Motivatsiooni suunavad mitmed eesmédrgid erineva aja jooksul.
Motivatsiooniprotsessis v0ib ndha erinevaid tasandeid: kognitiivne, fiisioloogiline ja
psiihholoogiline. (Eysenck 2009: 55) Motivatsioon on inimese jaoks vajalik, et endale

eesmadrke piistitada ja aru saada, mida on nende tditmiseks vaja teha.

Dornyei (2001: 7-8) t6i vélja kuus faktorit, mida motivatsiooniga seoses uurida:

e Teadvus ja alateadvus inimese kditumise mojutajatena. Probleem on selles, et
inimese kditumine on tihti teadvustamata; juba Sigmund Freud td1 esile, et inimese
kéitumist mdjutavad instinktid ja sligavad ajendid. Praegused uurijad arvavad, et
motted ja tunded, mis mojutavad dppimist, on teadvustatud. (Dornyei 2001: 9-10)

e Kognitiivne ja afektiivne inimkaitumine. John Schumanni teooria jirgi teise keele

omandamine pohineb emotsioonidel. Meie ajal kasutatakse motivatsiooniteoorias



enamasti kognitiivset l&henemist. Emotsionaalne kogemus on viga tdhtis, kuid
emotsiooni ja motivatsiooni moisteid késitletakse eraldi. (Dornyei 2001: 10—11)
Tavateooriate kitsendamine. Probleemiks on teooriate erinevad vaatenurgad. lga
teooria vaatleb motivatsiooni oma seisukohast. (Dornyei 2001: 11-12)
Motivatsiooniteooriad ei arvesta seda, et inimesel voib olla mitu eesmérki ja ta teeb
nende saavutamiseks erinevaid asju. Sellisel juhul peab erinevate tegevuste
motivatsioon olema erinev. Uuringuid, mis tegeleksid selle kiisimusega, on vihe,
palju rohkem on teooriaid, mis keskenduvad iihele konkreetsele tegevusele. (Dornyei
2001: 13-14)

Inimese suhe iihiskonnaga. Paljud teooriad keskenduvad inimk&itumises ainult
indiviidi vaatenurgale. Tegelikult on iga inimene osa iihiskonnast ja uurija peab
ndgema kditumise sotsiaalset perspektiiv. (Dornyei 2001: 15-16) Parema vaatenurga
saame, kui ithendame kaks suunda, individualistliku ja sotsiaalse. Sellise suuna on
Robert Gardner juba loodud. (Dérnyei 2001: 66—67)

Aja tdhtsus. Motivatsiooni peab modtma konkreetsel ajahetkel, sest see voib

muutuda ja areneda. Kauakestva tegevuse motivatsioon ei ole kunagi piisiv. (Dornyei

2001: 16)



2. Motivatsiooniteooriad

Inimloomus on keeruline ja mitmetahuline. Kuna motivatsiooniteooriate eesmirk on
inimeste kditumise ja motlemise seletamine, mis on keeruline ja kompleksne, siis seetdttu
on on vilja arendatud mitmeid teooriaid selle uurimiseks. Uurimisobjektiks on inimese
kditumine ja Oppimine.

Motivatsiooniteoreetikute arvates on inimeste kditumisel alati pohjus, ning neid on kaks —
inimesed teevad midagi, sest nad tahavad seda teha (lihenemiskditumine), vdi nad

tegutsevad, et midagi véltida (eemaldumiskéitumine) (Franken 2007: 4-5).

Psiihholoogiasuunad, mis uurivad inimese kaitumist, on motivatsioonipsiihholoogia ja
sotsiaalpsiihholoogia. Motivatsioonipsiihholoogia uurib inimeste kaitumist seoses
motiividega, vottes aluseks inimese mentaalsed protsessid. Sotsiaalpsiithholoogia uurib
indiviidi suhtumist (ingl attitude) ja kaitumist sotsiaalses ja isikutevahelises kontekstis.
(Dornyei 2001: 19-20)

2.1. Motivatsioonipsiihholoogia

Populaarsemates motivatsioonipsithholoogia teooriates on vélja toodud motivatsiooni
iseloomustavad tegurid: enda padevuse tajumine, piisav iseseisvus, tagasiside ja toetuse

saamine teistelt ning arendavate eesmérkide piistitamine.

Motivatsiooniteooriate eesmdrgiks on olnud nende muutujate leidmine, mis ldhtuvad
motivatsioonitegurite piiratud arvust. Teoreetilisest vaatenurgast ldhenemine toimus tdnu
muutujate arvu vihendamisele. Kaasaegsed uurimissuunad panevad tihele ka motivatsiooni

ajalist dimensiooni ja sotsiaalseid motiive. (Dornyei 2001: 19)

Vajaduste uuringud on eesmargiteooriate pdhjaks (Dornyei 2001: 25). Siia kuulub ka
Abraham Maslow (2007: 79-87) vajaduste hierarhia, kus on vélja toodud vajaduste viis liiki:
fiisioloogilised vajadused, turvalisuse vajadus, armastuse ja kuuluvuse vajadus, austuse

vajadus ja eneseteostuse vajadus. Korgema klassi vajaduste rahuldamise juurde saab inimene



asuda siis, kui madalama astme vajadused on rahuldatud. Rahuldamata vajadused panevad
inimese neid tditma. Néiteks kui inimene on niljane, siis ta saab mdelda armastusest alles

peale s66mist. (Maslow 2007: 78-80)

2.1.1.Enesemadéaratlemise teooriad

Enesemédratlemise teoorias esinevad sisemise ja vélise motivatsiooni moisted. Sisemine
motivatsioon tekib siis, kui iilesanne pakub huvi v4i naudingut. Vilise motivatsiooni puhul
on tdhtsad tegevusega saadavad tulemused. Kolmandaks motivatsiooniseisundiks on

amotivatsioon, kui puudub soov voi kavatsus tegutseda (Ryan, Deci 2000: 55, 61).

Kui tegevuse aluseks on inimese isiklikud valikud, siis on tegemist enesemddratletud
kditumisega. Kui valikud on tehtud ndustumise vdi trotsi pérast, siis see on kontrollitud
kditumine. Deci ja Ryani teoorias tuleb ette mdiste ,,inimvajadused”. Kui inimese
pohivajadused on rahuldatud, siis on motivatsiooni ja arengu kdrgeim seisund. Antud
teoorias on vilja toodud vajadus kompetentsi, seotuse ja autonoomia jérele.
Enesemaddratletud regulatsiooni kasutamine on vdimalik piisava autonoomia olemasolul.
(Deci jt 1991: 326-328) Suurema autonoomia saavutamise voimalusel suureneb sisemine

motivatsioon ja see mdjutab dppeprotsessi tohusamini (Dickinson 1995: 171).

SISEMINE MOTIVATSIOON

Oppimine iseenda jaoks ja orienteerumine iilesandele tihendab &pilase sisemist
motivatsiooni. Opilased leiavad motivatsiooni dppimiseks ja eesmirkide saavutamiseks
sisemisest rahulolust. (Piht 2004) Oppija peab ise joudma selleni, et dppimine on
enesearenguks vajalik (Marja jt 2003). Sisemist motivatsiooni v3ib arendada huvitavate ja
meeldivate iilesannetega, mis on siiski dppija jaoks piisavalt rasked (Sirel, Haud 2002).
Opetaja saab toetada sisemise motivatsiooni arengut huvitavate dppemeetoditega, mis
tekitavad Opilastes huvi ja panevad nad toole. Krulli (2000) véitel kasvab sisemine

motivatsioon siis, kui dpilased ise on aktiivsed ja huvitatud, avaldavad oma arvamust ning



kui neil on véimalus iilesandeid koostada. Kuid isegi siis, kui dpilased naudivad dppet66d
ja neile on tagatud meeldiv ohkkond, ei saa olla kindel, et nende motivatsioon kasvab ja
tulemused paranevad. Opilased ei pruugi suuta ettendhtud programmi jargi iilesandeid teha
jne (Krull 2000). Sisemine ja viline motivatsioon on omavahel seotud ja eraldi ei eksisteeri

(Mérja jt 2003).

VALINE MOTIVATSIOON

Viline motivatsioon tdhendab viliste faktorite olemasolu, oppimist kellegi teise jaoks (Piht
2004). Need faktorid annavad Gpilastele motivatsiooni saada midagi soovitut; sellisel juhul
ei ole eesmirk mitte Oppimine, vaid see viline faktor, mida peale Oppimist v4i tdnu
dppimisele saab (Mirja jt 2003). Opilased, kes dpivad selleks, et dpetajalt kiita saada, ei
stivene ainesse (Sirel, Haud 2002). Krulli (2000) selgitusel dpetab viline motivatsioon
Opilast treenima, mitte motlema ega arutlema, kuigi Opilase oskus arvestada vilist
motivatsiooni parandab dppimist ja arengut. Opilase motivatsiooni suurendavad ka dpetaja
kiidusonad, kuid kdigi puhul see ei toimi, seega peab Opetaja miarkama iga dpilast. Kdverjalg
(1996) arvab, et edukas Oppetegevus on seotud informatsiooni hulgaga opilase kohta.
Arvesse ldhevad ka kogemused ehk Opitegevuses on tdhtis mirgata kogemuste mdju ning
momendil saadud tulemust. Krull (2000) on arvamusel, et véline motivatsioon ilma

sisemiseta el aita Oppimist viértustada.

2.2. Sotsiaalpsiihholoogia

Sotsiaalpsiihholoogias on kaks teooriat, mis kdsitlevad suhtumise moju inimese kditumisele.
Pdhjendatud tegevuse teooria jargi on indiviidi kditumise pohiliseks teguriks tema kavatsus,
mis pdhineb iihiskonna survel teatud viisil toimida. (Ajzen, Fishbein 1980, viidatud Dornyei
2001: 29 jérgi)

Lisaks iilaltoodud késitlustele toovad Saksa psiihholoogid Heinz Heckhausen ja Julius Kuhl

oma tegevuse kontrolli teoorias esile motivatsiooni kaks faasi. Esimene faas on otsuse eelne,

10



siia kuuluvad eesmirgi plistitamine, planeerimine ja kavatsused. Teine faas on otsuse jéargne,
siin kontrollitakse ja sdilitakse motivatsiooni. Antud teoorias on oluline koht motivatsiooni
ajalisel komponendil, kuna aja jooksul motivatsioonitase voib muutuda. Seega iihe kursuse
jooksul vdivad esineda korraga nii korge kui madal motivatsioonitase. (Dornyei, Skehan
2005: 617)

Esitatud teooriate pohjal on arusaadav, et motivatsiooniuuringutes analiiiisitakse tavaliselt
indiviidi kéitumist, kuid sotsiaal-kultuuriline kontekst jdéb tdhelepanuta. Sotsiaalse

keskkonna moju hakati arvestama ja uurima alles 1990. aastatel. (Dornyei 2001: 30)

Uueks uurimisobjektiks oli sotsiaalne motivatsioon, mis on seotud sotsiaalse keskkonna
(Weiner 1994, viidatud Dérnyei 2001: 30 jérgi), motivatsiooni kultuuriliste aspektide ning
vanemate, Opetajate, omasuguste grupi ja kooli mdju avaldumisega Oppekeskkonnas

(Dérnyei 2001: 30-34),

11



3. Opimotivatsioon

Eesti keele seletava sOnaraamatu jirgi tdhendab Opimotivatsioon ,,0ppima ajendavaid
motiive* (Langemets jt 2009). Oppimine eeldab, et inimene oleks motiveeritud ja
opiprotsessist huvitatud (Eisenschmidt 2004). Motivatsiooni, mis on pilastel juba olemas,

peab mirkama ja opitud materjali pidevalt kordama ja rakendama (Piht 2004).

Opimotivatsiooni loomine on keeruline ning dpetaja peab todtama nii iga dpilasega eraldi
kui ka terve klassiga (Krull 2000). Motivatsioon voib tekkida nii dppimise jooksul kui ka
enne Oppimist. Oppimise jooksul arenev motivatsioon sdltub dpetajast ja tema antud
ilesannetest, mis omakorda mojutavad edasist Sppimist (Gagne, Driscoll 1992). Listeri

(2012) jargi puudub ilma motivatsioonita dppimisel eesmark.

Suunavate tegudega dpitegevust nimetatakse dpimotivatsiooniks (Kdverjalg 1996). Opilased
dpivad dpimotivatsiooni pirast (Tdht 2009). Oppimise edukust tdstab enda Opingute
kontroll, sellega kaasneb ka motivatsioon (Krull 2000). Opitulemused sdltuvad
motivatsioonist ja selle olemasolust (Taht 2012). Péssa (2013) sonul on sisemine
motivatsioon Opiprotsessis oluline. Seda tdestavad uuringutulemused, millest selgub, et
sisemise dpimotivatsiooni ja dppimise vahel on positiivne seos (Pdssa 2013). Opilase

aktiivsus tunnis kasvatab motivatsiooni ja annab paremaid tulemusi (I-Ying, Wan-Yu 2012).

Amesi (1992, viidanud Krull 2000) uurimuse jargi on mitmeid tegureid, mis tdstavad
motivatsiooni ja huvi dppimise vastu:
1. Tavapirasest erinevad iilesanded
Opitava praktiline tihendus dpilase jaoks
Oppija saab aru, mida kontrollitakse, ja on vdimeline ise endast kontrollima

2
3
4. Erineva iilesehituse ja sisuga iilesanded
5. Opilase jaoks piistitatud eesmargid

6

Klassi sotsiaalsete suhtega arvestamine.

Kui iilaltoodud punkte jirgitakse, siis on motivatsioon ja huvi dppimise vastu tagatud voi

isegi touseb. (Ames 1992, viidatud Krull 2000)

12



Oskus 0ppida ja informatsiooni toddelda ehk dpimotivatsioon ja sellest arusaamine kujuneb
pikaajalise Oppimise protsessis. Motivatsioon ei tdhenda ainult dpilase huvi dppimise vastu,
vaid ka &ppimiseks tingimuste loomist. (Krull 2000) Opimotivatsioon ei sdltu ainult

Opilastest, vaga suurt rolli mingib secjuures ka Opetaja (Piht 2004).

13



4. Opimotivatsiooni mdjutavad tegurid

Tugev Opilane on motiveeritud dpilane, temas on vaimset joudu ning ta suudab lahendada
raskemaid tlesandeid (Gagne, Driscoll 1992). Amesi ja Archeri (1988) uuring niitas, et
edasijoudnud Opilasi mdjutab digesti valitud Oppestrateegia. Klassi iildist arengut mdjutab
huvi Oppimise vastu ja Opilaste kaasamine oppimisse. Juhul kui dpilastel on valik, milliste

iilesannetega tegeleda, saavutavad nad paremad pikaajalisi tulemusi.

Krulli (2000) sonul on eesmirgi piistitamisel tdhtis, et see oleks joukohane ja kannaks
Opilase jaoks mingit vairtust. Kui iiks komponent on puudu, siis ei hakka Opilane selle
eesmargi tditmise nimel pingutama. (Krull 2000) Motivatsiooni arenemise jaoks on aga vaja,
et Opilane lilesannet tdites pingutaks. Seega ei tohi iilesanne olla Opilase jaoks lihtsalt
joukohane, vaid natuke keerulisem. Kui piistitatud eesmirk on saavutatud ja vajadused

motiveeritud Oppetegevusega rahuldatud, siis on Opimotivatsiooni tsiikkel 1dppenud.

(Koverjalg 1996)

Opimotivatsioon eeldab tugevat soovi dppida, dpinguid alustada ja neid jitkata. Eesmirgi
plistitamine ja selle saavutamine on Oppimisel tugev motivatsiooniallikas. Raskemate
eesmarkide  saavutamine  mdjutab  motivatsiooni  (Gagne,  Driscoll  1992).
Motivatsiooniallikaks vdib olla piilid saavutada mingit eesmérki voi kontrolli millegi iile.
Pikaajalise eesmérgi saavutamiseks on vajalik tugev motivatsioon (Krull 2000). Valed ja
vihesed dppemeetodid voivad pdhjustada dpimotivatsiooni puuduse vai languse (Piht 2004).
Kuigi isegi sel juhul voivad motivatsiooni tosta dpingutevilised tegevused (Krull 2000).
Katzi ja Assori (2007) uurimus tdestas, et Opilaste motiveerimiseks peab Gpetaja arvestama,
et nad on erinevad, neil on erinevad huvid, oskused, eesmargid ja kultuuriline taust. Tunni
planeerimisel tuleb kdige keerulisem materjal anda tunni alguses, sest just sel ajal on
Oppimise energia kdige tugevam. Pérast seda on kasulik haarata opilased aktiivselt kaasa
mdtlema. Teoreetiline materjal on peale 16unat halvasti tajutav. Tuleb kasutada aktiivsust
ndudvaid iilesandeid. Kasu toob ka aine seostamine praktiliste tegevustega. (Sirel, Haud
2002)
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Leppiku (2006) jérgi soltub dpimotivatsioon ka emotsionaalsest seisundist. Instinkt dppida
ja huvi oppimise vastu voivad oOpilastel tihti kaduda ja seoses sellega jagab Leppik (2006)

mitmeid soovitusi motivatsiooni hoidmiseks:

e Uks tihtsamaid motivaatoreid dpilaste jaoks on hindamissiisteem. Motivatsiooni

aitab tOsta individualiseeritud hindamine.

e Selleks et dpilaste dpihuvi ei langeks, peab dpetaja teoreetilist materjali seletama nii,

et koik saaksid sellest aru.

e Opilase tehtavate vigade puhul on oluline, kui dpetaja poorab tihelepanu nii veale

kui parandatud tulemusele.

e Opetaja peab erinevalt lihenema introvertidele ja ekstravertidele. Introverte

motiveerib hea tulemus, ekstraverte aga teiste tunnustus.

Edu mojutab motivatsiooni. Leppiku (2006) viitel, dpetaja isegi véike pingutus Opilaste
motivatsiooni tdstmiseks juba kasvatab Opilaste huvi Gppimise vastu ja motivatsioon tduseb.
Tagasiside on viiga tihtis, see tekitab dpilastes rahulolu ja enesekindlust (Piht 2004). Opilase
arusaamine sellest, et ta on ennast iiletanud, mojub innustavalt (Gagne, Driscoll 1992). Kool
saab iiritada muuta keskkonda, vaadates rohkem sisemisele motivatsioonile ja tulemustele,
ning sellisel juhul dpilaste motivatsioon kasvab (Linnenbrink 2002). Tapola ja Niemivirta
(2008) uuringus leiti, et Opikeskkond peab arvestama Opilaste erinevuste ja
individuaalsusega. Motivatsioonini, eesmargile suunatud tegevuseni on vdimalik jouda
ainult pingutades (Kidron 2005). Maslow vajaduste hierarhia tdestab, et alles parast

fiisioloogiliste vajaduste rahuldamist hakkab inimene motlema kdrgematest vajadustest
(Kidron 2005).
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5. Voorkeeleope ja motivatsioon

Kui eesti keel ei ole isikule emakeel, siis voib seda dppida teise keelena voi vodrkeelena.
Teine keel (ingl second language) on kasutusel keskkonnas, kus Oppija viibib, kuigi
ingliskeelne moiste second language tdhendab sageli iga voorkeelt, seejuures ei tehta vahet
teise keele ja voorkeele vahel (Ellis 2008: 5). Kui piilitakse eristada voorkeelt ja teist keelt,
siis voorkeel (ingl foreign language) tavaliselt ei oma erilist sidet dppija keskkonnaga. Selle
keele kasutamine on véimalik vdlismaal ning see omandatakse keeletundides (Vare 1998:
40).

Teise keele eduka omandamise iiks méaravatest teguritest on motivatsioon (Ddrnyei, Skehan
2005: 589). Emakeele Oppimine on osa kasvamisest ja seda on vaja suhtlemiseks oma
lahedastega. Sama ei saa 6elda teise keele omandamise kohta, selle kasutamine voib piirduda
oppetundidega. Koos teise keele dppimisega tulevad ka teadmised teisest kultuurist, seega
on keeledpe tugevalt seotud emakeelest erineva sotsiaal-kultuurilise dimensiooniga. Teise
keele dppimise keerukus on loonud mitmeid motivatsiooniteooriaid. (Dornyei 2001: 46)
Selles valdkonnas on kodige tuntum Robert Gardneri motivatsiooniteooria (Dornyei 2001:
46-47).

Gardneri sotsiaal-hariduslikus mudelis on kolm komponenti. Esimene on suhtumine
Oppesituatsiooni, mis on ndha hinnangust opetajale ja kursusele. Teine on integratiivsus, mis
hdlmab integratiivset orientatsiooni, huvi voorkeele vastu ja suhtumist selle keele
riadkijatesse. Kolmas on motivatsioon, mis koosneb motivatsiooni tugevusest, soovist keelt

oppida ning suhtumisest keele oppimisse. (Masgoret, Gardner 2003: 124-125)

Peale tilalnimetatud kolme komponendi on olemas ka orientatsioonid — instrumentaalne ja
integratiivne. Viimane nditab indiviidi soovi keele omandada selleks, et ldheneda uuele
sihtgrupile. Huvi keele vastu kasvab huviks terve seda keelt kdneleva kogukonna vastu.
Instrumentaalse orientatsiooni puhul otsivad Oppijad keeledppimisest mingit kasu (uus
tookoht, parem haridus vms). Keele valdajad ja uued sihtrithmad ei huvita Oppijat.
Orientatsiooni olemasolu ei ole motivatsiooniga seotud. Kui sotsiaal-haridusliku mudeli

jérgi on motivatsioon keeledpet enim mojutav tegur, siis instrumentaalne orientatsioon voib

16



samuti toetada Opet ja anda isegi paremaid tulemusi kui integratiivne orientatsioon, juhul kui

Oppija motivatsioon on kdrge. (Masgoret, Gardner 2003: 129)

Orientatsioon niitab dppimise pdhjuseid, motivatsioon aga aitab suunata piitidlust keel
omandada (Ellis 2000: 509). Oma teoorias kasutab Gardner motivatsiooni ja orientatsiooni
moisteid eraldi, kuid kirjanduses vdivad need esineda siinoniiiimidena, motivatsiooni
integratiivne ja instrumentaalne késitlus vodivad kokku langeda integratiivse ja
intrumentaalse orientatsiooni iseloomustega (vt néiteks Saville-Troike 2006: 86). Gardneri
mudeli jérgi toetavad integratiivsus ja suhtumine dppesituatsiooni motivatsiooni kui teise
keele eduka omandamise mojutajat (Masgoret, Gardner 2003: 128-129). Nendest kolmest
komponendist moodustub integratiivne motivatsioon (Masgoret, Gardner 2003: 128).
Kultuuriline ja hariduslik konktekst mojutab integratiivsust ja suhtumist dppesituatsiooni,

need mojud peegelduvad motivatsioonis keelt dppida ja kasutada (Gardner 2007: 14).

Gardneri ja kolleegide uuringute metaanaliilisi jargi koige tugevamalt on teise keele
omandamine seotud edukusega, vaatamata sellele, et kdik mudeli komponendid ja
orientatsioonid on positiivselt seotud teise keele Oppimise edukusega. Gardneri mudel
eeldab, et teised komponendid ja orientatsioonid mojutavad edukust motivatsiooni kaudu.
Motivatsiooni mdjutab omakorda teiste komponentide ja orientatsiooni muutmine.
Keelekeskkond ega vanuselised erinevused analiiiisi ei mojutanud. (Masgoret, Gardner

2003: 156, 158-159)

Tdendoliselt avaldavad keeledppe saavutused ja motivatsioon vastastikust moju. Kdorge
motivatsioon annab hidid tulemusi keeledppes ja head tulemused annavad korge
motivatsiooni. Selline seos on ka vastupidine, st madal motivatsioon annab halbu tulemusi

ning halvad tulemused annavad madala motivatsiooni keelt dppida. (Ellis 2000: 515)

Richard Clément kasutas ootuste-vddrtuste teooria elemente oma keelelise
enesemadratlemise kontseptsioonis. Eneseméératlemine on usk oma iilesannetega hakkama
saamisesse. (Dornyei 2001: 55-56) Kui teist keelt radkijate keskkond on avatud ja annab
vOimalust endaga regulaarselt suhelda ja positiivseid sidemeid luua, siis muutub keeledppija
keele kasutamisel enesekindlamaks. Seda nimetatakse keeleliseks enesekindluseks. Kui
oppija tajub, et tema padevus keele kasutamisel suureneb ja drevus viheneb, siis muutub ta
enesekindlamaks. Niimoodi soodustavad keelekontaktid keele valdajatega veel iihe

motivatsiooniteguri arengut. (Clément jt 1994: 422-423)
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Clémenti jt (1994) mudeli iiks kolmest kasitletud komponendist teise keele Oppimise
kontekstis on keeleline enesekindlus. Teised késitletud elemendid on opikeskkonna
hindamine ja integratiivne motivatsioon. Keelelist enesekindlust mojutavad molemad —
keeletunnid ja kontaktid sihtkeele valdajatega. Kui klassis on hea dhkkond, mdjutab see
Opilast paremaid tulemusi saavutama ja aktiivsem olema, samas kui keelekeskkonnas saadud
muljed ja kogemused mojutavad omakorda dppija kditumis keeletunnis. (Clément jt 1994:

441-442)

Enesemédratlemise teoorias teise keele Oppimise kontekstis on tekkinud idee sisemisest
motivatsioonist ja dppija autonoomsusest (Dornyei 2001: 58-59). H. Douglas Brown (2000:
59) viidab, et kui Opilasel on isiklik siigav side konkreetse iilesandega, siis see tundub talle
huvitavam ja kasulikum. Seega dppeprotsessi parandamiseks on kasulik dpilaste kéest teada
saada, mis on nende sisemised motiivid ja mis neid huvitab, ning arvestada seda iilesannete
koostamisel. Ainuke véline mojutegur, mis on iiks vOimalusest sisemist motivatsiooni

tugevdada, on positiivne tagasiside, selle toime voib séilida pikemat aega. (Brown 2000: 77)

Oppija autonoomsuse mdistet vdib selgitada erinevalt: kuidas dppija suudab iseseisavalt
oppida ja kuidas ta suhtub iseseisvasse Oppimisse (Dickinson 1995: 167). Oppija
autonoomsus on seotus positiivsete Opitulemustega ja suurenenud motivatsiooniga.
Autonoomsus tdhendab Jpilase iseseisvust Opingutel, nende kontrollimist ja ebadnnestumise

pOhjuse otsimist enda tegevustes, mitte vélistes tegurites. (Dickinson 1995: 173-174)

Erinevate keskkonnastiimulite to6tlemist inimese ajus, samuti nende reaktsiooni késitleb

John Schumanni neurobioloogiline mudel (D6rnyei 2001: 61).

Selle mudeli jérgi tootleb aju stiimuleid viie kriteeriumi jérgi:
e uudsus
e meeldivus
e olulisus eesmirgi saavutamiseks
e toimetulekupotentsiaal — indiviidi arvamus enda hakkama saamisest
e enese- ja sotsiaalne kuvand — {ihiskonna normid ja indiviidi ettekujutlus endast.
(Dornyei 2001)
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6. Meetod ja materjal

Bakalaureusetd6 eesmark oli teha selgeks tdiskasvanute eesti keele dppimise motivatsioon
Kamelia koolituskeskuse suhtluskursusel, uurida, kas ja kuidas on motivatsioon seotud
opitulemustega. Seda uuriti kvantitatiivselt ja kvalitatiivselt. Teoreetilises 0sas toi t66 autor
vélja, et motivatsioon méngib suurt rolli teise keele omandamisel (Gardner 2007: 9-10).
Bakalaureuset66 eesmérk oli uurida, kuidas motivatsioon Opingute alguses ja Opingute

jooksul mojutab opitulemust.

Nende kiisimuste uurimiseks tehti intervjuud kursuse alguses ja kiisitlused kursuse alguses,
keskel ja 10pus. Intervjuud aitasid paremini nidha Opilaste motivatsiooni ja valmisolekut
oppida. Kiisitluse abil on tehtud peamine uuring. Kiisimustik koosneb 20 véitest. Need
omakorda jagunevad kolmeks teemaks: sisemine (1.-5. viide) ja véline motivatsioon (6.—
10. védide) ning motivatsiooni mojuvad tegurid (11.-20. vdide). Viiteid sai hinnata 10-palli

skaalal, kus 1 tdhendas ,,iildse ei ole ndus* ja 10 ,,olen tdiesti ndus* (vt. lisa 1).

Oppemeetodid olid valitud vastavalt dppija tasemele ja soovile. Vaatamata sellele, et t60
toimus grupis, tehti iga Oppijaga eraldi t6od ja talle ldheneti individuaalselt. Kursusel
kasutati kommunikatiivset ja aktiivOppe metoodikat, paaris- ja grupitodd, dialooge,

radkimisiilesandeid, rollimidnge, kuulamisharjutusi ja vestlusringe.

6.1. Kamelia koolituskeskuse eesti keele suhtluskeele kursus

Suhtluskeele kursused hdlmavad igapdevaelus kasutatavaid teemasid. Kuna keeledppijate
pohiprobleemiks on enamasti vihene julgus voorkeeles suhelda, siis suhtluskeele kursus
keskendubki eeskitt véljendusoskuse arendamisele ja annab kindluse Opitavas keeles
suhelda. Tihelepanuta ei jii ka grammatikaalased teadmised. Opimotivatsiooni toetab
turvaline keskkond (rutiintegevused, nditlikkus, individuaalne lahenemine Oppijatele,
huvitav ja suhtlemiseks vajalik dppematerjal). Teemade ja dppetundide sisu arutatakse 1dbi
koos Opilastega. Téhelepanu keskpunktis on suulise kone (kuulamine, rddkimine)

arendamine. Oppetods lihtutakse olemasolevast keele valdamise tasemest ning dppimise
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kogemusest. Autentsete tekstide kasutamine seob Oppetdd tihedalt keelekeskkonna ja
kultuuriga. Opilasi suunatakse iseseisvalt leidma keelekeskkonnast autentseid materjale ja
neid dppetundides tutvustama. Oppimisvdime tulemuslikkuse parandamise aluseks on
sihipdrane Opioskuste kujundamine (initsiatitv  rddkimissituatsioonide leidmisel,
riskivalmidus suhtlemisel, sOnavara ja grammatikareeglite omandamise tehnikad,

aktiivoppemeetodid suhtlemisoskuste kujundamiseks).

Grammatika omandamine toimub peamiselt leksikaalselt, sOnavara grammatikana.
Vodimaluse korra joutakse konepraktikas omandatu pdhjal grammatiliste iildistusteni.
Opikukeskselt vormimoodustuste Opetamiselt/Sppimiselt minnakse jirk-jirgult iile

grammatiliste vahendite praktilisele kasutamisele.

Opilaste keeleoskuse arengu hindamisel lihtutakse protsessi hindamise pdhimdtetest —
vOimalikult positiivsetest ilmingutest ldhtuv hinnang edasiliikumisele ning dpperiihma t66s
osalemisele. Opetajapoolse  hinnangu andmisega kaasneb hindamiskriteeriumite

tutvustamine Oppijaile.

Oppeplaani on vilja todtanud Kamelia koolituskeskuse direktor Anneli Kéoba-Orlov (Vvt.
lisa 2).

6.2. Kursuse algus ja intervjuu

Kursuse alguseks oli oppima tulnud 20 inimest. Koik Oppijad olid klienditeenindajad,
enamasti Maxima ja Grossi toidupoodidest, moned iiksikud olid ka teistest asutustest.
Opilaste jaoks olid need kursused tasuta ja toimusid 2018. aasta veebruari 15pust iga piev

kolm kuud.

Kursuse alustajate loodetav tase oli A2-B1, see tdhendab et suulise kursuse dpilased pidid
olema juba joudnud tasemele, kus saab praktiseerida konet. Reaalsuses ei saanud rohkem
kui pooled dpilased kas mitte millestki aru voi taipasid vdhem kui poolt sellest, kui autor
esimest korda astus nende ette ja hakkas endast ja kursusest radkima. Keegi ei 6elnud, et ei

saa aru, aga sellest sai aimu tutvumiskdne 10pus.
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Enne Oppetddd ja kohe peale tutvumist viidi 1dbi iiks test (vt lisa 3), mis oli oodatavast
tasemest lihtsam, eesmirgiga tdsta Opilaste enesechinnangut ja motivatsiooni. Tegelikkuses
jagunesid Oppijad taseme jargi kolmeks grupiks: esimeses grupis olid dppijad A1-Al0, teises
Al11-A15 ja kolmandas A16-A20.

Opilased A1-A10 ei teinud testi isegi lahti, panid pastaka lauale ja viitsid, et nad ei oska
eesti keelt absoluutselt. Abist nad keeldusid ja nédgid vélja drritunute ja kartlikena. Peale abi
saamist vastasid nad koigile kiisimustele, nende tuju ja 6hkkond grupis paranes. Tegelik tase

peale testi oli 0-Al.

Samal ajal dpilased A11-A15 hoidsid pidevalt kasi iileval, ndidates sellega, et neil on abi
vaja. Oli palju kiisimusi ja tdpsustusi. Nende ja Opetaja vahel toimus aktiivne grupitdo.

Tegelik tase selles grupis oli A1-A2.

Opilased A16-A20 ei kiisinud iihtegi kiisimust, tegid testi #ra kiiresti ja see osutus neile viiga

kergeks. Nende tegelik tase oli A2-B1.

Teiseks sissejuhatavaks katseks oli vestlus. Viidi 14bi intervjuu, mis aitas paremini néha
Opilaste motivatsiooni ja valmisolekut dppida. Taust ja kokkupuude eesti keelega oli

peaaegu koigil samasugune. Alljargnevalt ndited, mis iseloomustavad tiiiipilist dppijat.

Al lapsepdlv oli m6ddunud ndukogudeaegses Eestis, kuni ta kolis Venemaale. 28 aastat
hiljem naases ta Eestisse ja tuli kohe kursusele eesti keelt dppima; varasemat kokkupuudet
eesti keelega ei olnud. Tema eesmérgiks on elutustaseme tostmine, arusaamine sellest, et

riigikeel peab selge olema, et paremini eluga toime tulla.

A2 tuli Eestisse iihe aasta eest isiklikel pohjustel, siin ta abiellus ja kavatseb Eestisse jddda.
Tema arvates peab ta eesti keele selgeks Oppima. Enne kursust {iritas ta Oppida iseseisvalt,

kuid see ei tulnud histi vilja ja ta tuli kursusele.

Al12 on Eestis elanud terve elu, kuid tal ei ole kodakondsust. Ta soovib seda saada, et

kiilastada oma poega Inglismaal.

Koigil oli ka motivatsioon osata keelt paremini, et suhelda t661 klientidega.
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6.3. Oppemeetodid ja votted

Lisaks grammatika ja sGnavara Oppimisele kasutas autor aktiivdppe meetodeid ja erinevaid

votteid, mis olid suunatud motivatsiooni tostmisele.

Uks selline dppevdte oli ekskursioon Tartusse. Nimetatud dppevdte sai valitud pirast seda,
kui klassis oli késitletud reisimise teemat ning selgus, et Tartus oli kdinud kogu klassist kolm
inimest, kaks neist rohkem kui kaheksa aastat tagasi arsti juures. Opilased pidid kodutdona
valmistama ette fraasid, mis voiksid kasuks olla hotellis ja kohvikus, ning linna

vaatamisvaarsustest raadkimine.

Opilased olid kodus korralikult valmistunud. Esimese asjana oli programmis hotelli kiilastus.
Seal ootas Opilasi tore administraator, kes aitas neid Oppetdds ja rddkis Opilastega.
Kursuslaste eesmargiks oli sisseregistreerimine. Osad neist olid hotellis esimest korda ja
koik olid esimest korda sellises tdsises situatsioonis. Esimene lilesanne dnnestus viga hésti,
ohkkond oli soe ja sobralik, Opilased said rddkida hotelli personaliga: juhatajaga,
toateenijatega ja administraatoritega. Oli tore vaadata, kuidas nad iiritasid ja naeratasid,
tundsid huvi selle situatsiooni vastu ja neile meeldis, et nad suutsid juba keelt iseseisvalt
kasutada. Suur hirm, mis oli enne {ilesannet, kadus, ja 16pus joodi koos teed ja rddgiti hotelli

personaliga eesti keeles oma elust ja kursusel tehtavatest pingutustest.

Teiseks iilesandeks oli kohvikus kdimine, kus Opilastel oli vaja meniiiist toit valida, tellida
ja kiisimusi esitada. Sellega said koik véga hdsti hakkama. Oli ndha dpilaste uhkust, et nad

said radkida ja et selles ei olnud midagi hirmutavat.

Edasi litkusime linna, kus koik Opilased valisid endale {ihe vaatamisvéairsuse ja radkisid
sellest lithidalt. See oli huvitav, sest suurem osa neist polnud kunagi Tartus kdinud ja selline

ekskursioon oli neile viga kasulik.

Pérast seda oli kursuslastel vaba aeg, mida nad veetsid Lounakeskuses. See oli esimene kord,
kui autor ndgi oma Opilasi nii rodmsatena. Nad naersid, vaatasid ringi, {illatusid erinevaid
asju ndhes ning iiritasid endiselt kasutada oma keeleoskust, kuigi see ei olnud enam

kohustuslik.
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Peale seda reisi paranesid Opilaste tulemused ja motivatsioon mérgatavalt. Kohalkdimine ja
teadmiste testide tulemused paranesid ning Ohkkond klassiruumis muutus veel

sObralikumaks.

Autor kasutas veel monda Oppevotet véljaspool klassi, néditeks poes kdimist ja seal asjade
nimetuste dppimist. Kuigi kodik dpilased tootasid poes, teadsid nad ainult oma ala tooteid.

Grupp kdis ka Gues loodust avastamas ja Kirjeldamas.

Klassis sees olid huvitavateks tegevusteks eesti filmide vaatamine (,,Klass®, ,,Kevade®),
kaasaegsete ja vanade eesti laulude laulmine. Mingisime ka médnge, mis oli tegelikult
mdeldud lastele, kuid tdsised ja kurvad inimesed muutusid kohe rdomsateks ning lausa

puhkasid eesti keele tundides peale rasket toopaeva voi koduseid toid.

6.4. Probleemid Opetamisel

Kuigi vanus ei mdjutanud kuidagi dpilaste tulemusi, kes kohal kdisid. Tdiskasvanuid opetada
on raskem kui koolidpilasi. Siin avaldavad mdju sotsiaalsed faktorid nagu pere, t60 ja
kodused kohustused, kevadel lisanduvad sellesse nimekirja ka haigused ja aiatood. Lisaks
mojutab Oppijaid motivatsioonipuudus. Arvestades, et kursused algasid kevadel ja iga
niddalaga oli kohalkdijaid itha vdhem ja vdhem, oli keeruline tdsta nende inimeste
motivatsiooni, kes kohal ei kdinud. Lopuks suudeti motivatsiooni tdsta ja kohalkéijaid oli
rohkem, kuid sotsiaalne faktor on see, mida peab kindlasti arvestama tdiskasvanute
opetamisel. Kui algne motivatsioon puudub, siis prioriteedid Opilastel on teistel asjadel,
oluline nende jaoks on vaba aeg, hobid, puhkus ja perega aja veetmine. Kui dppimine ei
tundu huvitav, puudub motivatsioon, siis keelduvad nad kohal kdimisest ning dpetajal on

raske olukorda parandada.
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7. Tulemused

To6 eesmirgiks oli vélja selgitada Ida-Virumaa tdiskasvanute dpimotivatsioon ja hinnangud
Opimotivatsiooni mdjutavatele teguritele eesti keele kursuse nditel. Paljud uurijad (Lindgren,
Weiner, Ddenyei, Gardner, Suter) on tdestanud, et iiks pohitegur vddrkeele dppimisel on
motivatsioon. On palju faktoreid, mis panevad inimesi dppimisest huvituma. Motivatsiooni
leidmine on raske tilesanne, eriti veel siis, kui jutt kéib eesti keele dppimisest piirkonnas, kus
venekeelseid elanikke on palju ja puudub vajadus ja voimalus kasutada eesti keelt. lda-
Virumaal puudub ilmne vajadus eesti keele dppimiseks, kuna isegi seal elavad eestlased
valdavad vene keelt, nonda et venelased saavad t60l ja igapdevases elus hakkama ilma eesti

keeleta.

Esimene uurimiskiisimus oli: missuguseks hindavad lda-Virumaa tdiskasvanud oOpilased
oma motivatsiooni tundides kéia? Intervjuu nditas, et alguses hindasid Opilased oma
motivatsiooni eesti keele kursusel kdia madalalt, kuid kursuse edenedes motivatsioon
paranes. Alguses oli peaaegu koigil iiks ja sama vastus motivatsioonikiisimusele - dppimine
on Opilastele vajalik, et enda tookohal paremini hakkama saada. Motivatsiooni vdib
nimetada psithholoogiliseks protsessiks, mis mojutab inimeste tegevust ja paneb neid
lahendama tilesandeid (Zusho, Pintrich 2003). Oli ndha, et dpilased ei tundnud huvi dppimise
vastu ja ilmselt ei oodanud midagi endalt ja kursuselt. See tdhendab, et dpilastel polnud huvi
isegi Oppima hakata kursusel. Alguses oli sisemine motivatsioon natuke kdrgem kui véline,
kursuse 16puks molemad tdusid ja saavutasid motivatsiooni tasakaalu, mis on Oppimiseks
vajalik. Uuring nditas, et mida paremini Opilased keelt valdasid, seda kdrgem oli nende

motivatsioon alguses ja seda vihem see muutus.

Teiseks uurimuskiisimuseks oli: missugused on Ida-Virumaa tdiskasvanud Opilaste
hinnangud Opimotivatsiooni mojutavatele teguritele? Kdige madalama hinnangu andsid
Opilased viidetele “Mulle meeldib keelt dppida” ja “Ma saavutan hdid tulemusi”. Kdige
kdrgem hinnang anti viitele “Mul ei hakka kursusel igav” ja “Opitavat liheb mul vaja”.

Nagu jooniselt 1 ndha, ei muuda keeleoskuse tase oluliselt tulemusi.
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Opimotivatsiooni m&juvate tegurite mediaanid

Ma saavutan haid tulemusi [
Hakkan peale kursust ka kodus Sppima [
Kavatsen petajait abi kisida [ .
Mut ei hakka kursusel igav [
Olen valmis kursusel vaeva nigemz [ ..
Usun, etsaan hakkama [
Mul idheb Spitavat vaja [
Kursused on mulle viljakutseks [ .
Eesti Keelt on MUl TavaEius VBj0 i
Multe meeldib keek Sppida [E—"

0 2 < 6 8 10 12

BAl1G-A20 EAll1-A1S mAIL-Al1D
Keeleoskuse tase: A2-B1 Al-A2 O-Al

Joonis 1. Opimotivatsiooni mdjuvate tegurite mediaanid. Opingute algus.

Kursuse keskpaigaks olid motivatsiooni mdjutavad tegurid vdhe muutunud. Oma
tulemustega olid rohkem rahul korgema tasemega Opilased, samas kui madalama tasemega
opilastel oli rahulolu muutunud viiksemaks. Kodutoode tegijaid oli vahem, kui alguses
sellega tegeleda plaaninuid. Kodutoid tegid vdhem Opilased A1-A10 ja rohkem opilased
A16-A20. Huvi keele dppimise vastu kasvas kdigil, seda kajastab vdide “Mulle meeldib
keelt dppida”. Kdik iilejadnud niitajad jdid kas samaks vdid muutusid natukene. Keskmise

tasemega Opilased on keskel, nende tulemus palju ei muutunud, domineeris stabiilsus.
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Opimotivatsiooni mdjuvate tegurite mediaanid

Olen oma tulemustega rahul
Teen kodutdod

Opetaja aitab mind

Mul ei ole tundides igav

N&en kursusel vaeva

Usun, etsaan hakkama

Mul I3heb Opitavat vaja
Kursused on mulle valjakutseks

Eesti keelt on mul tavaelusvaja

Mulle meeldib keelt dppida
0 2 4 6 g 10 12
BA16-A20 EAl1l1-AlS ®mAI-AID
Keeleoskuse tase: A2-B1 Ai-A2 0-Al

Joonis 2. Opimotivatsiooni mdjuvate tegurite mediaanid. Opingute keskpaik.

Kursuse 10puks kasvasid kdik néitajad, mis tdhendab, et motivatsioon suurenes. Kui vorrelda
esimest kiisitlust viimasega, siis olid tulemused muutunud koigil Opilastel. Sobivate
oppemeetodite kasutamine ja individuaalne ldhenemine aitasid kasvatada Ida-Virumaa
tdiskasvanutel motivatsiooni eesti keele Oppida. Jooniselt 3 on ndha, kui kdrged olid

tulemused vorreldes esimese kiisitlusega.
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Opimotivatsiooni mdjuvate tegurite mediaanid

Olen oma tulemustega rahul [ —
Tegin kodutood |
Opetajaaitas mind |
Mul ei olnud tundides igav | — ..
Nagin kursusel vaeva |
Ma sain hakkama |
Mul idheb Spitavat vaja [
Kursused on mulle viljakutseks [
Eesti keelt on MUl tavaeils V2|3 |5 e
Mufe meeldib keett Sppida [

0 2 - 6 8 10 12
BAl6-A20 mAll-Al5S ®Al-AlO

Keeleoskuse tase: AZ-B1 AL-A2 0-A1

Joonis 3. Opimotivatsiooni mdjuvate tegurite mediaanid. Opingute  15pp.

Motivatsiooni tdstmiseks peavad Opilased seostama Opitavat tavaeluga (Sirel, Haud 2002).
Uuring niitas, et oluline oli seletada Opilastele Opitavat kasutamist tavaelu nditel.
Motivatsiooni arenemisel on mitu motiivi: tunded, vajadused, veendumused, véiirtused,
hoiakud ja huvid (Lindgren, Suter 1994). Need motiivid tekivad vajaduste rahuldamise

soovist (Bachmann, Maruste 2008).

Peale ekskursiooni Tartusse, kaupluses kdimist ja Oues jalutamist paranes Opilaste
tdhelepanu tundides, kodutddde arv ja kvaliteet ning iganidalaste testide tulemused. Just siis,

kui dpilased nédgid, milleks nad keelt dpivad, nende motivatsioon kasvas.
Kolmas uurimiskiisimus oli: missugune on Jpilaste sisemine ja viline motivatsioon?

Tabel 1 néitab, et kursuse alguses oli Opilaste motivatsioon peaaegu iihtlaselt madal.
Opilastel, kellel tase oli madalam, oli kdige vdiksem sisemine motivatsioon, samas kui véline
motivatsioon oli neil palju korgem. Keskmise tasemega Gpilaste sisemine motivatsioon oli
natuke suurem, kuid viline motivatsioon madalam kui madala tasemega Opilastel. Kdige
korgema tasemega Opilastel oli kdige tugevam sisemine motivatsioon; vdline motivatsioon

oli kdrgem kui madala tasemega Opilastel, aga madalam kesktaseme Opilastest. See
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tadhendab, et madala tasemega Opilastel on olemas pigem véiline motivatsioon, korge

tasemega Opilastel sisemine motivatsioon. Kesktaseme Opilastel on see tasakaalus.

Tabel 1. Sisemine ja vdline motivatsioon kursuse alguses.

Osalejate arv Sisemise Vilise
motivatsiooni motivatsiooni
mediaanid mediaanid

Al1-A10 10 4,3 5,2
All1-Al5 5 4,7 4,3
Al16-A20 5 5,9 5

Peale kuu aega kestnud dpinguid tehti veel iiks kiisitlus. Niiiid vdib nédha, et kdige tugevamini

muutus algtasemega Opilaste sisemine motivatsioon. Korgtasemega Opilaste véline

motivatsioon jdi samaks. Uldiselt kasvas kdigil dpilastel rohkem sisemine motivatsioon;

véline motivatsioon kasvas ka, kuid mitte nii palju. Algtaseme Gpilaste tildmotivatsioon

kasvas kdige rohkem, korgtasemega Opilastel kdige vihem.

Tabel 2. Sisemine ja viline motivatsioon Opingute keskel.

Osalejate arv Sisemise Vilise
motivatsiooni motivatsiooni
mediaanid mediaanid

Al-A10 10 6,1 (+1,8) 5,3 (+0,1)
Al11-A15 5 5,4 (+0,7) 4,6 (+0,3)
A16-A20 5 6,8 (+0,7) 5(0)

Kursuse 10pus téitsid Opilased kiisimustiku viimast korda. Kdige suurem areng oli jélle

toimunud algtasemega Opilastel sisemises motivatsioonis. Suur kasv oli ka korgtasemega

Opilaste vilises motivatsioonis. Uldiselt olid head tulemused kdrg- ja algtasemega dpilastel,

kesktasemega Opilased on jdlle nende vahepeal tasakaalus.
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Tabel 3. Sisemine ja viline motivatsioon dpingute 16pus.

Osalejate arv Sisemise Vilise
motivatsiooni motivatsiooni
mediaanid mediaanid

Al1-Al10 10 8,1 (+3,8) 6,8 (+1,6)
Al11-Al15 5 7,3 (+2,6) 7,1(+2,2)
A16-A20 5 7,1(+1,2) 8 (+3)

Alguses oli sisemine motivatsioon natuke kdrgem kui viline, kursuse 16puks mdolemad
tousid ja saavutasid motivatsiooni tasakaalu, mis on vajalik oppimiseks. Uuring nditas, et
mida paremini dpilased keelt valdasid, seda kdrgem oli nende motivatsioon alguses ja seda

vihem see muutus.

Neljas kiisimus oli: millised dppemeetodid tostavad Opilaste motivatsiooni? Motivatsiooni
mdjutab edu. Leppiku (2006) viitel tdouseb dpimotivatsioon ja paraneb huvi Sppimise vastu
siis, kui Opilased on motiveeritud. Antud uurimuses sai autor digete votetega dratada Ida-
Virumaa tdiskasvanutes huvi ja tdsta motivatsiooni. Linnenbrinki (2002) jargi voiksid
opetajad ja kool teha suuremat t66d Gpilaste motivatsiooni tdstmiseks, keskendudes just
sisemisele motivatsioonile ja muutes Opikeskkonda. Kéesolev uuring tehti iihe véikse
grupiga ja dppevotted olid valitud iga Opilase jaoks eraldi. Seega ei saa seda iildistada igale
tdiskasvanute grupile Eestis voi Ida-Virumaal. Kuid jareldusi saab sellest ikkagi teha — lda-
Virumaa tiiskasvanud, kellel puudub motivatsioon, suudavad dppida. Peaasi on tdsta nende

motivatsiooni, siis hakkavad nad ka huviga dppima.

Opilased Al, A2 ja Al12, kellel oli alguses erinev motivatsioon, saavutasid paremaid
tulemusi, kui iilejadnud grupp, ning isegi kéisid kursusel peale enda grupi 1opetamist, et
nende eesti keele oskus veelgi paraneks. See tdestab taas, et Sppimisel on motivatsioon viga

tahtis.
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Kokkuvote

Bakalaureusetd6 eesmérk oli uurida Ida-Virumaa tiiskasvanute dpimotivatsiooni mojuvaid
tegureid eesti keele suhtluskursuse niitel; leida diged dppemeetodid keele dppimiseks ja
motivatsiooni tdstmiseks; selgitada vélja takistused ja need kdrvaldada. Toos on antud
teoreetiline iilevaade motivatsioonist, sh motivatsiooni késitlusest psiihholoogias,
motivatsiooniteooriatest, sisemisest ja vélisest motivatsioonist, Opimotivatsiooni
mojutavatest teguritest ja voorkeele Oppimise teooriatest. Seejérel viidi 14bi eesti keele
kursus, samal ajal uurides ja tdstes Opilaste motivatsiooni. Bakalaureuset6ds on toodud
iilevaade kursusest, selle struktuurist ja kasutatud oppemeetoditest. Viidi 1dbi uurimus,
milles otsiti vastust jairgmistele kiisimustele:

1. Missugune on Opilaste motivatsiooni enesehinnang eesti keele tundides?

2. Missugune on opilaste hinnang motivatsiooni mojutavatele teguritele?
3. Missugune on dpilaste sisemine ja vdline motivatsioon?
4

Millised dppemeetodid tdstavad Opilaste motivatsiooni?

Uuringus osales 20 eesti keele kursusel 0ppinud tdiskasvanut. Kiisitlus viidi 1dbi kolm korda:
alguses, Opingute keskel ja 10pus. Kiisitluste vahel kasutas autor motivatsiooni tdstvaid
oppemeetodeid. Uurimus nditas algset motivatsioonipuudust, kuid tdnu digetele
dppemeetoditele ja individuaalsele lihenemisele motivatsioon kasvas. Opilastel, kellel
algselt oli motivatsioon olemas, olid tulemused paremad kui nendel, kellel motivatsioon
puudus vdi oli viihene. Opilased hindasid oma motivatsiooni madalalt ja huvi dppimise vastu
puudus, kuid huvitavad ja erinevad sobivad dppemeetodid aitasid dratada huvi dppimise

vastu, tdsta motivatsiooni ja seejdrel parandada tulemusi.

30



Pesrome

Lenbto naHHON Hay4yHOU pabOThl OBLIO BBIIBUTH MOTHBAIMIO W BIUSIOLINE HA 00y4YeHHE
(dakTopbl B3poCibIX yuammxcs B Mpa-Bupymaa, HaiiTH OIXOQSIIME METOBI OOyUCHUS U
MOJHATUS MOTHBaUMU. [Ipy OMOIIM TEOPETUYECKOrO MaTeEpHUaia BbISIBUTH MIPEMSTCTBUS K
O00y4YEHHUIO U YCTPAHHUTh WX, Y3HATH, BIUSCT JIM BO3PACT, CEMEHHON MOJIOKEHUE U IPYTHE
(bakTopbl Ha H3y4YEHUE ODCTOHCKOro s3bika. [l gocTikeHus nenu Obula H3ydeHa
JuTepaTypa Ha TeMY MOTHBALIMH, B TOM YUCJIE ICUXOJIOTUSI MOTUBALUU, TEOPUU MOTHUBALIUH,
BHYTPEHHSISI M BHCUIHSS MOTHBAIIUH, BIHUSIONIMEC HAa MOTHBAIMIO (DAKTOPBI M TEOPUHU
M3Y4YE€HUs] MHOCTPAHHOTO sA3blka. [locie 3Toro aBTOpoM ObUI MPOBEAEH KYypC 3CTOHCKOTO
SI3bIKA JI7IS1 B3POCIIBIX, BO BPEMs KOTOPOTO Obla U3ydeHa U MOJHSATa MOTUBAIUS YUEHUKOB.
B mnHayuyHoli paboTe mpeAcTaBIeHO OIMUCAHUE Kypca, €ro cocraBa M HEKOTOPBIX
WCIIOJIb30BAaHHBIX METOJIOB OOy4YeHMs ISl TOJHSTHS MOTHBallUU. bBBUIO TpOBEIEHO
HCCIIEA0BAHUE, KOTOPOE OTBETUIIO HA CIEAYIOIINE BOIPOCHI:

1. Kak yyeHUKH y4Ye€HUKH CBOIO MOTHBALIUIO HAa YPOKE 3CTOHCKOTO sI3bIKa?

2. Kak yueHUuKH OIICHUBAIOT BIUSIONINE HA MOTUBAIINIO (DaKTOPHI?

3. Ha ckoipKko pa3BUTa BHYTPEHHSS U BHEIIHSISI MOTUBAIUS YICHUKOB?

4

Kakue metopl 00ydeHust CIOCOOCTBYIOT MOHSATHIO MOTHBAIHH?

B unccnenoBanun npuHsuio yyactue 20 y4eHHMKOB ACTOHCKOIO si3bIka Ha Kypcax B Wna-
Bupymaa. MccnenoBanue npoBeieHO TpU pasa, B Hadajle, CEPeIUHE U B KOHIIE KypCOB.
Me:x iy TecTaMM aBTOp Hay4yHOU paOOThI UCIIOIB30BA B 00YYEHUH METO/bI, TOTHUMAIOIIIE
MoTHBanu. MccienoBanye nokasano W3HAYaJIbHOE OTCYTCTBHE MOTHUBALIMM Y B3POCIBIX
yueHuKkoB Mnia-Bupymaa, HO mpaBUIIbHO BEIOpaHHbIE yuyeOHbIE METO/IbI M MHANBUYaIbHbIH
MIOJIXO0JT CIIOCOOCTBOBAJIM CTPEMHUTEILHOMY POCTY MOTHBAIIMH. YUEHUKHU, Y KOTOPBIX Oblia
MOTHBAILMS 0 Hayaja 00y4eHHsl, JOCTUTIN OOJBIIUX PE3yJbTAaTOB B OOYYEHHUH, YEM UX
KOJIJIETH C OTCYTCTBHEM WM claboil MoruBanmei. CaMM y4EeHUKH /10 Hadaia KypcoB
OLIEHWJIM CBOIO MOTHBAIMIO cl1ab0 M MHTEepec K 00yueHuto oTcyTcTBoBai. Ho mpaBUiIbHO
BbIOpaHHBIE, UHTEPECHBIEC U MOAXOAAIINE KaX/I0My yueOHbIE METO/Ibl TOMOTJIU IPOOYAUTD

HUHTEPEC K 06y11eHmo U IMOJHATH MOTUBAIHUIO, YIIYYIINB TEM CaMBIM PE3YJIbTaThbl o6y11eH1/1$[.
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Lisa 1. Motivatsiooni test

Kiisitlus kursuse alguses

Hea opilane!

Tédida see ankeet oma arvamuse pohjal, siin ei ole digeid ja valesid vastuseid. Palun hinda
vditeid 10-palli skaalal, kus 1 tdhistab, et Sa ei ole selle viitega iildse ndus, ja 10, et oled
viitega téiesti ndus.

Téanan!

1. Ma 0Opin eesti keelt enda jaoks

2. Mul on eesti keelt vaja

3. Ma osalen kursustes selleks, et ennast arendada
4. Eesti keele dOppimine on minu jaoks huvitav

5. Mulle meeldivad iilesanded, mis nduavad minult aktiivset t66d
6. Ma Opin eesti keelt, et iilemustelt kiita saada

7. Ma Opin eesti keelt, et pere mind rohkem austaks
8. Ma ootan Opetajalt toetust ja abi

9. Ma 0pin eesti keelt, et saada palgatdusu

10. Ma Opin eesti keelt, et leida uut t66d

11. Ma saavutan héid tulemusi eesti keele tunnis
12. Hakkan peale kursust ka kodus ppima

13. Kavatsen Opetajalt abi kiisida

14. Mul ei hakka kursusel igav
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15. Olen valmis vaeva négema eesti keele Sppimisel
16. Ma usun, et saan hakkama

17. Kursusel dpitavat 1dheb mul vaja

18. Kursused on mulle viljakutseks

19. Eesti keelt on mul tavaelus vaja

20. Mulle meeldib keelt dppida

Kiisitlus kursuse keskel

Hea opilane!

Tédida seda testi oma arvamuse pohjal, siin ei ole digeid ja valesid vastuseid. Palun hinda
véiteid 10-palli skaalal, kus 1 tdhistab, et Sa ei ole selle viitega iildse ndus ja 10, et oled
viitega tdiesti ndus.

Téanan!

1. Ma 0pin eesti keelt enda jaoks

2. Mul on eesti keelt vaja

3. Ma osalen kursustes selleks, et ennast arendada

4. Eesti keele oppimine on minu jaoks huvitav

5.Mulle meeldivad iilesanded, mis nduavad minust aktiivset t66d
6. Ma 0pin eesti keelt, et lilemustest kiidu saada

7. Ma Opin eesti keelt, et oma peres oleks mul rohkem austust

8. Ma ootan Opetajast toetust ja abi

9. Ma 0pin eesti keelt, et saada palgatdusu
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10. Ma Opin eesti keelt, et leida uut t66d
11. Ma olen oma tulemustega rahul.

12. Ma teen kodutdod

13.0Opetaja aitab mind

14. Mul ei ole tundides igav

15. Ma nien vaeva kursusel

16. Ma usun endasse, et saan hakkama
17. Kursusel dpitav 1dheb mul vaja

18. Kursused on mulle viljakutseks

19. Eesti keel on mul tavaelus vaja

20. Mulle meeldib keelt oppida

Kiisitlus kursuse lopus

Hea opilane!

Tédida seda testi oma arvamuse pohjal, siin ei ole digeid ja valesid vastuseid. Palun hinda
viiteid 10-palli skaalal, kus 1 tdhistab, et Sa ei ole selle viitega lildse ndus ja 10, et oled
viitega tdiesti nous.

Téanan!

1. Ma Opin eesti keelt enda jaoks
2. Mul on eesti keelt vaja
3. Ma osalesin kursustes selleks, et ennast arendada

4. Eesti keele dppimine on minu jaoks huvitav
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5.Mulle meeldivad tilesanded, mis nduavad minust aktiivset tood
6. Ma 0Opin eesti keelt, et iilemustest kiidu saada

7. Ma Opin eesti keelt, et oma peres oleks mul rohkem austust
8. Ma sain Opetajast toetust ja abi

9. Ma 0pin eesti keelt, et saada palgatdusu

10. Ma Opin eesti keelt, et leida uut t66d

11. Ma olen oma tulemustega rahul.

12. Ma tegin kodutdod

13.0Opetaja aitas mind

14. Mul ei olnud tundides igav

15. Ma nigin palju vaeva kursusel

16. Ma sain hakkama

17. Kursusel dpitav 1dheb mul vaja

18. Kursused on mulle viljakutseks

19. Eesti keel on mul tavaelus vaja

20. Mulle meeldib keelt dppida
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Lisa 2. Oppeplaan.

Oppeplaani autor on Kameelia koolituskeskuse direktor Anneli Kéoba-Orlov.
Eesmark ja opiviljundid

Suhtluskeele kursused hdlmavad igapdevaelus kasutatavaid teemasid. Kuna keeledppijate
pohiprobleemiks on enamasti vihene julgus vdorkeeles suhelda, siis suhtluskeele kursus
keskendubki eeskétt véljendusoskuse arendamisele ja annab kindluse Opitavas keeles

suhelda. Tdhelepanuta ei jdd ka grammatikateadmised.
Opiviljundid

e Kasutab kursustel opitud uut sdnavara

¢ Kirjeldab olukordi, siindmusi ja tegevusi

e Arutleb igapdevaeluga seotud teemade ja siindmuste iile

e Maistab kdike olulist tuttavatel teemadel, oskab neid seostada, ennast viljendada ja
suhelda

e Maistab ja kasutab eesti keele grammatikat digesti

e Opingute alustamise tingimused: vestlus; dpinguid vdib alustada isik, kelle emakeel

ei ole eesti keel ja kes on algeline keelekasutaja.
Oppesisu

e Mina ja perekond. Enesetutvustus, faktiinfo. Piihad ja tdhtpdevad, traditsioonid,
ankeetide tditmine.

e Elukutse, amet ja t66. Erialad, ametid, tegevused t66l, todiilesannete kirjeldus, CV.
Toopakkumised, kuulutused, todtingimuste kirjeldus, todpdeva kirjeldamine jne.

¢ Info, siindmused meie timber. Pdevakajalised stindmused, teadaanded, reklaam jne.

e Teenindus ja kaubandus. Teenuste liigid, poed, kaubanduskeskused, manikiiiir,
juuksur jne. Koneetikett. Pretensioonide esitamine. Info kasutamine teenuste,
hindade, asukoha jne kohta. Juhendite, reklaamide sisu mdistmine.

e Haridus. Keelteoskus, haridusasutused ja info nende kohta. Arusaamine, mdistmine.

e Toit, jook: toitlustusasutused, mentiii, tellimine, kombed, etikett, erivajadused jne.
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Reisimine ja trantsport: trantspordi liigid, pilet. Vaatamisvédrsused, reisikindlustus
ja -korraldus, reisikirjeldus, broneerimine jne.

Tervis. Enesetunne, isiklik hiigeen, e-tervis. Apteek, polikliinik. Enesetunne ja
kaebused. Kiirabi.

Keskkond, ilm ja loodus: aastaajad, linnud, loomad, taimed, ilmateate mdistmine.
Vaba aeg, sport, meelelahutus — kino, teater, sportimine, spordialad. Puhkuse
planeerimine.

Tutvumine. Asesonad. Sise- ja viliskohakéénded.

Toitlustusasutuses. Nimisona mitmuse nimetav ja ainsuse osastav kddne. Késkiv
koneviis.

Tahtpievad. i-lihtminevik. Kiisisonad kes? ja mis? Kdinamine.

Ootamatud olukorrad. si-minevik, ainsuse omastav ja osastav, kohakaénded.

Vaba aeg, harrastused, puhkus. Sonade ,,kdima‘“ ja ,,minema‘ kasutamine, tegusona
kddndelised vormid.

Minu lemmiktegevus. Médrsonad ,,lihtsalt”, ,alati*, ,,monikord*.

Tingiv koneviis. Pohiarvsonad.

Kodu. Uhendtegusdnad. Ma-infinitiiv. Milline? Missugune? ,,Ilus*, , hea®, ,,halb* jt
omadussonad.

Arved, ostetud, miitidud. Kas teie annate korterit iiiirile?

Tervis. Da-infinitiiv. Jargarvsonad. Kuupéevad.

Kuidas te ennast tunnete? Omadussona vordlusastmed. Lopetamata ja lopetatud
tegevus. Taisminevik. Sidesonad ,,ja%, ,,aga®, ,.kuid®.

Kaubandus. Mitmuse osastav. Kdandsona ainsuse pohivormid.

Mis teil tina seljas on? Kas Te oskate midagi soovitada?

Ilm. Tanane, homne ilm. Lubatakse, ei lubata, ei lubatud.
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Lisa 3. Sisseastumistest

Kirjutamine

Kirjutamistesti tegemiseks on aega 30 minutit.

1.lilesanne
Néed visiitkaarti iihe inimese andmetega. Palun kirjuta:

e Kestaon?
e Kus ta t6tab?
e Millal ta tootab?

e Kauidas saad temaga kontakti?

Teksti ndutav pikkus on umbes 25 sdna

ILUSALONG LAINE
Elva, Mannitn 4

Annika Oja

juuksur

ETK12 18
R-L k110-15

tel 5166 7821
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2. lilesanne

Sinu eesti keele Opetaja palus sul kirjeldada oma lemmiklooma. Kirjuta teemal ,,Minu

lemmikloom*.

e Missugune?
e Mida s66b?

e Mida oskab?

Teksti ndutav pikkus on vihemalt 30 sona.
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Lugemine

Lugemistestis on 5 iilesannet.

Esimene on valikvastustega iilesanne, milles on 6 kiisimust.

Sa pead lugema fraase ja valima dige vastusevariandi.

Teine on valikvastustega iilesanne.

Ulesandes on 6 liihiteksti ja 8 pilti. Sa pead otsustama, milline pilt ja tekst kokku sobivad.
Kolmas on valikvastustega tilesanne.

Ulesandes on 5 liihiteadet ja 7 infolausest. Sa pead leidma igale teatele sobiva infolause.
Neljas on valikvastustega iilesanne, milles on 5 kiisimust.

Sa pead lugema teksti ja tekstiga seotud lauseid. Sinu iilesanne on valida dige vastusevariant.
Viies on valikvastustega iilesanne, milles on 8 kiisimust.

Ulesandes on liinkadega tekst. Sa pead lugema teksti ja valima igasse liinka 3 variandi

hulgast sobiva sdna.

Lugemistesti tegemiseks on aega 50 minutit.
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Esimene tilesanne
1. Kus te kohtusite?

e Aprillis
e Naisega

e Tinaval

2. Tule ometi kiiremini!
e Maeijdua
e Maeilidhe

e Maeiistu
3. Kas te saate hiljem tulla?

e Vist mitte
e Kui kaua?

e Pole tosi!
4. Kuidas toit maitses?

e Juba parem
e Piris histi

e Usna paras

5. Kas ma voin midagi kiisida?

e Muidugi!
e Téanan!

e Tarvis!
6. Millal teie t60 valmis sai?

e Paari tunni parast
e Mboni teine kord

e Just hetk tagasi
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Teine lilesanne

Tekst 1:

,Rattasdit on ajavoit,” radgib noor dpetaja. ,,Toon ratta vilja kevadel kuiva ilmaga ja sdidan
stigiseni. Sodidan rattaga igale poole. Hommikul sdidan tdole, parast seda turule ja poodi.
Ratas on kiire ja praktiline. Saan kodik vajalikud sdidud éra teha. Pdevas sdidan kokku umbes

10 kilomeetrit,* radgib dpetaja.

Tekst 2:

Esmaspéeval tuli metsast vilja kolm meest, kes olid kaks pdeva kadunud olnud. Mehed
laksid matkama ega leidnud enam koduteed. Kolm sdpra said histi hakkama, sest neil olid
kaasas nuga ja tikud. ,,O6sel tegime tuld. Nii saime sooja ja metsloomad ei tulnud meile

lahedale,* radkisid mehed.

Tekst 3:

Paljudele inimestele maitseb kala. Kalapiilik on monele inimesele t60 ja hobi. Meestele
meeldib kaunis looduses ja vérskes ohus kala piitida. Eriti tore on vaiksel suvehommikul
paadiga merele minna. Hea sdbra voib sinna kaasa kutsuda. Kui kalapiilik dnnestub histi,

siis saab kala miilimisega ka raha teenida.

Tekst 4:

Inimene peaks kondima iga pdev kiimme tuhat sammu. Selleks on mitu vdimalust. Poodi
minnes vOib jatta auto parkla kdige kaugemasse nurka. Lifti asemel tuleks kéia trepist. Paljud
inimesed otsustavad votta endale koera. Aktiivse loomaga peab mitu korda pdevas viljas

kdima. Koeraga metsas jalutamine on suurepiarane paeva algus.
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Tekst 5:

Parkides on ilusa ilmaga palju inimesi: jooksjaid, jalgrattureid ja jalutajaid. Kes joosta ei
JjOua, voib lihtsalt kondida. Jalutamine sobib véga histi just vanematele inimestele. Kondida
voiks vahemalt pool tundi pédevas. Selga peaks panema mugavad riided. Jalutada saab igal

pool: nii mere déres, pargis kui ka linnaténaval.

Tekst 6:

Suvel on meres soe vesi ja monus ujuda. Kuid ettevaatust! Tédiskasvanud peavad mere déres
kindlasti oma lapsi jélgima. Eriti ohtlikud on lastele sligav vesi ja suured lained. Viikesi

lapsi ei tohiks kunagi iiksinda vette lubada. Loomulikult ei vi ka tdiskasvanud kaldast liiga

kaugele ujuda.
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Kolmas tilesanne

Infolaused

Teated

N o a ~ wnh e

Siit edasi minna ei saa

Selles ruumis on ohtlik kondida
Uks léheb ise lahti

Loom peab jdédma ukse taha

Soidu ajal peab istuma

Uksest sisenemiseks helistage kella
Siin elab kuri koer

Ruumi koeraga mitte siseneda!
Ettevaatust! Libe porand!
Arge seiske liikuvas sdidukis!
Labikaiku ei ole!

Uks avaneb automaatselt!

50



Neljas iilesanne

Mis teeb onnelikuks?

Maria, August ja Liisa on sugulased. Nad radgivad sellest, mis teeb neid onnelikuks.

Koik kolm inimest on erinevas vanuses. Maria on abielus. Liisa 0pib alles giimnaasiumis.

August on pensiondr ja elab tiksi.

Marial on ilus korter. Ta armastab veeta puhkepdevade Shtuid kodus. Augustile ja Liisale ei
ole kodu kodige tahtsam. ,,Minu jaoks on esimesel kohal suhtlemine,* iitleb Liisa. August
arvab samamoodi. Ta mdtleb oma tdiskasvanud lastele, kelleta ta ei kujuta oma elu ette. Liisa

kohtub igal vabal hetkel oma sobraga. Marial pole kahjuks soprade jaoks aega.

Aga kas rikas inimene on Onnelik? ,,Palju raha toob dnnetust, sOnab Maria. Liisa kahtleb
selles. Tema arvates teeb hea palk hoopis dnnelikuks. August rGhutab, et alati on vaja midagi

osta. ,,Kuid raha ei muuda elu paremaks, leiab ta.

Augusti arvates on iseenda tervis kodige olulisem. Maria on temaga peaaegu ndus. ,,Mina
olen kdige onnelikum just siis, kui mu lapsed on terved,* rddgib noor ema. Liisa on veel noor

ja temal terviseprobleeme ei ole.

Kodus meeldib olla

e Mariale

e Augustile

e Liisale
Lapsed on tdhtsad

e Mariale

e Augustile

e Liisale
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Sobraga tahab koos olla

e Maria
e August
e Liisa

Raha on oluline

e Mariale
e Augustile
e Liisale

Enda tervis on esikohal

e Marial
e Augustil
e Liisal
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Viies llesanne

Tere, Toomas!

Mul juhtus eelmisel niddalal dnnetus. Ma kaotasin oma mobiiltelefoni dra. Niiiid ei ole mul
enam Sinu telefoninumbrit. Sa tead, et mulle ei tohi/ ei meeldi/ ei hakka eriti kirju kirjutada.
Parem oleks Sinuga kohtuda. Mis Sa sellest arvad? Loodan, et Sa vastad/ aitad/ lubad mulle

ruttu.

Mul on ks tore uudis. Ma ei ole enam jalakdija. Olen selle iile viga onnelik/ loomulik/
véimalik. Ma ei pea enam peatuses bussi ootama. Taksoga sditmine on minu jaoks liiga
vaene/ selge/ kallis. Pracgu kasutan isa autot. Kdisin suvel taksojuhi/autojuhi/bussijuhi
kursustel. Tegin eksami &ra ja sain juhiloa. Mulle meeldib autoga sdita just kdnniteel/
raudteel/ maanteel . Teen seda Ohtuti, siis on vdhem liiklust. Varsti ostan/miiiin/annan

endale isikliku auto. Olen mudeli juba vilja valinud.
Sina oled eelmine/esimene/endine, kes minu uut autot néeb.
Tervitades

Tonu
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