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Kokkuvote

LasteaiaOpetajate hinnang muukeelsete laste eesti keele mdistmisoskuse toetamisele
Oppematerjali ,, Liitkumismdngud muukeelsetele lastele “ kaudu

Bakalaureuset66 eesmargiks oli luua litkumismangudel pohinev 6ppematerjal muukeelsete
laste eesti keele mdistmisoskuse toetamiseks, vélja selgitada ekspertide hinnang
Oppematerjalile ning saada teada, milliseid muudatusi tuleks dppematerjali tdhustamiseks
ekspertide hinnangul teha. Tagasisidet dppematerjali kohta koguti ekspertankeedi ning
intervjuu abil. Selgus, et ekspertide hinnangul toetasid litkumismé&ngud muukeelsete laste
eesti keele maistmisoskust peamiselt naitlike vahendite ning Gpetaja tegevusega.
Oppematerjali juures hinnati kérgelt selle pdhjalikkust. Muudatustena toodi vélja
Oigekirjavead ning valjendid, mida soovitati terviklikumaks muuta. Parandused viidi
tulenevalt ekspertide hinnangust 6ppematerjalis sisse. Ekspertide hinnangust lahtudes jouti
jarelduseni, et loodud Gppematerjal toetab muukeelsete laste eesti keele maistmisoskust.

Votmesonad: Maistmisoskuse toetamine, lilkumismangud, muukeelne laps, dppematerjal

Abstract

Kindergarten teachers’ assessment of supporting the Estonian language comprehension skills
of bilingual children through the study material ,, Movement games for bilingual children*
The aim of bachelor thesis was create study material based movement games to support the
Estonian language comprehension skills of bilingual children, to find out experts’ assessment
of the study material and to find out which changes should be made in the opinion of the
experts to improve study material. Feedback on the study material was collected through an
expert questionnaire and an interview. It turned out that according to the experts’ assessment,
the movement games supported the Estonian language of bilingual children with exemplary
tools and the activities of teacher. The thoroughness of the study material was highly valued.
Grammar mistakes and expressions were suggested as changes, which were suggested to be
made more complete. The corrections were introduced in the study material due to the
experts' assessment. Based on the experts' assessment, it was concluded that the created study
material supports the Estonian language comprehension skills of bilingual children.

Keywords: Comprehension skills supporting, movement games, bilingual child, study material
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Sissejuhatus

Maailmas on muukeelsus jarjest enam kasvamas ning normaliseerumas (Moradi, 2014).
Statistiliste andmete kohaselt on viiendik Eesti elanikkonnast igapdevaselt seotud mitme
keelega. Peale eestlasi on jargneval kohal Eesti rahvastiku nditajate andmeil venelased, kes
moodustavad kogu Eesti elanikkonnast ligi 24%. Teised rahvused moodustavad elanikkonnast
ligikaudu 6,9% (Statistikaamet, 2021).

Eestis elavad muukeelsed lapsed omandavad eesti keele kui emakeelest erineva keele
eelkdige lasteaias. Eestis on lisaks téielikult eestikeelsetele lasteaedadele ka
keelekiimbluslasteaiad. Keelekiimblus toetab laste mitmekeelseks kujunemist. Selle
programmiga on tanaseks liitunud 69 Eesti lasteaeda, millest enamik asub Ida-Virumaal ning
Tallinnas (Innove, 2022).

Eesti p6hikoolides ning lasteaedades kaivate laste eesti keele mdistmisoskuse tase on
Opetajatele tekitanud muret juba aastakiimneid (Rannut, 2003). 2021. aastal valmis
pilootprojekt “Eestikeelne dpetaja vene Oppekeelega rithmas”, milles osales umbkaudu 900
vene kodukeelega last. Uuringust selgus, et ligi 15% muukeelsetest lastest saab eesti keelest
aru ning on valmis ka keelt verbaalseks suhtluseks kasutama. See tahendab, et 85% lastest oli
2021. aastal siiani eesti keele mdistmine alles omandamisel (Keskpaik et al, 2021).
Madistmisoskus on aga véga oluline oskus, sest selle kaudu omandab laps sGnavara (Lepola et
al., 2016), saab aru Opetaja poolt antavatest toojuhistest ning dppesisust (Kartner et al, 2006).
Pdhikooli 18petajate eesti keele tase pole ootusparane ning sellest tulenevalt on vajalik, et laps
hakkab eesti keelt omandama juba lasteaias, soovitatavalt vahemalt neljandast eluaastast
(Lukk et al., 2017; Mitte-eestlaste Integratsiooni..., 2006).

Vadiks arvata, et pea kahekiimne aasta méddudes on rohkem saadaval erinevaid
Oppematerjale, mida Gpetajad saavad kasutada laste eesti keele mdistmisoskuse toetamiseks.
2017. aastal teostatud uuringu intervjuude pdhjal selgus, et dppematerjale muukeelsete laste
eesti keele mdistmis-, kuulamis- ning litkumisoskuse toetamiseks on védhe saada.
Kuulamisoskus on emakeelest erineva keele omandamisel &aretult oluline, sest mdistmisoskus
saab alguses oskusest kuulata (Bloomfield et al., 2010; Renukadevi, 2014). Kuulamisoskust
ning sellest véljaarenevat moistmisoskust saab toetada litkumismangude abil.
Liikumisméngud aitavad moista méngu sisu ning reegleid ja laps peab tahelepanelikult
kuulama (Tomlinson & Masuhara, 2009). Lapsi aga kdidavad liikuvad tegevused, sest need
on pdnevad ja I8busad ning seetdttu on nad motiveeritud teist keelt kuulama ja mdistma
(Laksmy Ady Kusumoriny & Anwar, 2017; Tuul et al., 2008). Sellest tulenevalt on kaesoleva

bakalaureuset6d eesmargiks luua lilkkumismangudel pGhinev dppematerjal muukeelsete laste
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eesti keele moistmisoskuse toetamiseks, valja selgitada ekspertide hinnang dppematerjalile
ning saada teada, milliseid muudatusi tuleks dppematerjali tdhustamiseks ekspertide

hinnangul teha.

1. Teoreetiline Ulevaade

1.1 Muukeelne laps
Madistetel muukeelsus ning muukeelne laps ei ole iht ning diget teaduslikku definitsiooni.
Cook ja Basetti (2011) méaaratlevad muukeelsust kui teadmist ronkem kui tihest keelest. Yip
ja Matthews (2007) defineerivad muukeelset last kui last, kes on varajases lapsepdlves
omandanud lisaks emakeelele ka vahemalt the teise keele. Kéesoleva I16put6 raames on
sobiv mdiste jargmine: muukeelne laps on laps, kes mdistab ning radgib rohkem kui tht keelt.

Muukeelne laps vdib olla enda emakeelest erineva keele suhtes nii passiivne kui ka
aktiivne. Aktiivne muukeelne laps saab aru ning kasutab teist keelt enese valjendamiseks
samal ajal, kui passiivne muukeelne laps mdistab teiste poolt emakeelest erinevas keeles
Oeldut, kuid ise keelt enda verbaliseerimiseks ei kasuta (Fuertes & Liceras, 2018). Lisaks
vOivad olla muukeelse lapse emakeel ning teine keel kas tasakaalus voi Uiks neist keeltest
domineerib. Keeled on tasakaalus juhul, kui muukeelne laps saab neist aru ning kasutab
vOrdselt hasti. Tihti on the keele sisend vaiksem kui teine (Espinosa, 2007; Moradi, 2014),
mis tuleneb kodu- ning kogukonnakeele erinevustest ning kasutusaladest. Sellisel juhul, kui
laps kasutab igapéevaselt tht keelt tunduvalt rohkem kui teist, on tks keel domineeriv (Baker,
2005; Fuertes & Liceras, 2018; Rannut, 2003).

Kuna Eestis elab muukeelsetest inimestest kdige enam venelasi, siis on Eesti
lasteaedades kdige rohkem eelkdige vene kodukeelega muukeelseid lapsi (Statistikaamet,
2021).

1.2 Muukeelse lapse teise keele omandamine

Muukeelne laps reeglina omandab teise keele, mitte ei 6pi seda. Keele omandamine erineb
Oppimisest selle poolest, et see ei ndua teadlikku pingutust, sest kdrvale jaetakse
grammatikareeglid, millele keskendutakse aga keele Gppimisel. Lapsed ei pea vGtma enda
keeleBGppe osas vastutust ega tundma pidevat muret teises keeles tehtud vigade péarast. Lisaks
omandab laps teise keele lihtsasti (Bakhsh, 2016). Teist keelt on vdimalik lihtsasti omandada
siis, kui emakeel on selge, sest see annab ette teatava keelestruktuuri, millele vodrkeelt
omandades toetuda (Espinosa, 2007). Teise keele omandamine algab selle kuulamisest
(Drury, 2013; Laksmy Ady Kusumoriny & Anwar, 2017).
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Koolieelses eas toimub igasugune dppimine manguliste tegevuste kaudu. Lapsed
matkivad ning jaljendavad esialgu dpetajat (Laksmy Ady Kusumoriny & Anwar, 2017;
Kértner et al., 2006; Mitte-eestlaste Integratsiooni..., 2006). See tdhendab seda, et dpetaja on
laste jaoks teadlik mudel ehk naidis ning laps dpibki uusi asju mudeldades (Laksmy Ady
Kusumoriny & Anwar, 2017). Méng pakub lastele pdnevust, et rahuldada nende
uudishimulikku olemust. Samuti annab mang vdimaluse end verbaalselt valjendada, tunnetada
end Umbritsevat maailma ning leida lahendusi probleemidele, mis méngu kaigus vdivad esile
kerkida (Tuul et al., 2008).

Muukeelse lapse jaoks teise keele omandamisel vdib esineda lapsel vaikne periood.
Vaikseks perioodiks peetakse aega, mil laps kohaneb uue keelekeskkonnaga. Laps on
ootamatult sattunud olukorda, kus tema tmber on uued inimesed, kes radgivad lapse jaoks
voorast keelt ning laps tunneb suutmatust hakkama saada enda emakeelt kdneledes. Vaikne
periood on muukeelse lapse teise keele omandamise juures aga Ulioluliseks etapiks. Sel ajal
talletab ta teise keele kdla ning h&éldused. Sellel perioodil on oluline lasta lapsel kohaneda
ning mitte teda survestada teist keelt raakima, kui laps selleks veel valmis pole (Drury, 2013;
Espinosa, 2007; Rannut, 2003).

Muukeelsetele lastele tuleb luua hea ning pingevaba keelekeskkond, mis toetaks lapsi
teise keele omandamisel (Duan, 2021; Cosar & Orhan, 2019). Opetaja peab pakkuma
muukeelsetele lastele rikkalikku, igapéevast ning mitmekdlgset keelesisendit (Koolieelse
lasteasutuse riiklik..., 2008; Tomlinson & Masuhara, 2009).

1.3 Muukeelse lapse mdistmisoskuse toetamisest

Maistmisoskust vaib defineerida kui kuuldu analttsimist ning selle pdhjal jarelduste tegemist
(Hallap & Padrik, 2020). Maistmisoskuse theks olulisemaks komponendiks on kuulamine.
Kuulamine on aktiivne protsess, mille kéigus tdlgendab inimene kuuldut ning annab sellele
tdhenduse. Kuulamine nduab keskendumist ja teatavat pingutust, sest selle eesmargiks on
kuuldust aru saamine (Kartner et al., 2006). Lisaks kuulamisele kuuluvad moéistmisoskuse
juurde ka s6navara tundmine ning kuuldu pdhjal jarelduste tegemine ehk informatsiooni
analttisimine (Lepola et al., 2016).

Kuulamisel on mdistmise ehk arusaamise juures véga oluline roll. Kuulamise protsess
leiab ka aset enne seda, kui laps on vBimeline end verbaalselt valjendama (Laksmy Ady
Kusumoriny & Anwar, 2017). V6ib 6elda, et kuulamine ongi aluseks teiste keeleliste oskuste
tekkimisel, nagu radkimisel, lugemisel ning kirjutamisel. Erinevate sbnade haaldused,

intonatsioon ning kdnerlitm omandatakse samuti keele kuulamise tagajérjel, mis paneb aluse
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edaspidisele kdnelemisele muukeelse lapse teises omandatavas keeles (Renukadevi, 2014).
Hetkel, mil laps labib vaikivat perioodi ning teises keeles verbaalselt veel ei suhtle, talletab ta
samuti kuulamise kaudu teise keele haéldusi ning sGnavara (Drury, 2013; Espinosa, 2007).
Lepola jt (2016) toovad enda uurimuse tulemuste pdhjal, mis p&hinesid soome laste lugemise
mdistmisel, vélja, et sbnavara tundmise juures méngib véaga tugevalt rolli just kuulamisoskus.
Koolieelses eas muukeelsed lapsed peavad eestikeelses lasteaias kuue- kuni seitsmeaastaselt
mdistma lihtsamaid eestikeelseid sdnu ning véljendeid. Samuti peab laps ka ise suutma end
lihtsamas eesti keeles viljendada (Koolieelse lasteasutuse riiklik..., 2008). Seega peab
muukeelne laps omandama kuulamise teel esmavajaliku sGnavara, et dpetaja kdnet mdista
ning seejarel suudab laps alles ise kuuldud teadmisi enda kdnes rakendada (Kértner et al.,
2006).

Kuulamist mdjutavad mitmed tegurid, nagu akustika, motivatsioon ning kognitiivsed
oskused. Akustika roll kuulatava kdne juures on daretult oluline, sest sellest oleneb ka kuulaja
motivatsioon kdnet enda jaoks tdlgendada. Keele mdistmist voib takistada naiteks olukord,
kui laps kuulab v6dra aktisendiga inimest raédkimas voi taustmira ruumis on liiga héiriv. See
tdhendab seda, et laps peab suulise kdne mdistmiseks rohkem pingutama, mis ei pruugi olla
teist keelt omandavale lapsele joukohane ning laps v6ib kaotada motivatsiooni tldse juttu
edasi kuulata ning seda télgendada (Peelle, 2018). Halva kuuldavuse t6ttu peab muukeelne
laps rakendama ka suuremal méaéral enda kognitiivseid vdimeid, et kuuldut mdista, kui ta
oleks seda normaalse kuuldavuse juures teinud (Bloomfield et al., 2010). Uhelt poolt on lapse
proovile panek mirarikkas ruumis positiivne, et laps peaks suulise kdne mdistmiseks rohkem
pingutama, kuid kui lapse jaoks osutub olukord tile jou kaivaks, siis kaob sellega ka
motivatsioon (Peelle, 2018).

Laps omandab kuulamise kaudu esmalt passiivse sbnavara, millest ta saab aru, kuid ise
veel ei kasuta. Tavaliselt sisalduvad lastele tuntud ehk aktiivsed sdnad kindlas kontekstis.
Muukeelse lapse teise keele arendamiseks tuleks kaasata lapse erinevaid meeli (nditeks
kuulmine, ndgemine, kompimine) (Laksmy Ady Kusumoriny & Anwar, 2017; Mitte-eestlaste
Integratsiooni..., 2006). Selleks, et laps tildse hakkaks kuuldust ning néhtust aru saama, peab
Opetaja kasutama tegevuste labiviimiseks néitlikke vahendeid (manguasjad, pildid,
videomaterjal), et tekitada lapsel seos eseme ning nimetuse vahel (Kartner et al,, 2006).

Muukeelse lapse maistmisoskuse arengut saab toetada erinevatel viisidel. Esiteks
vOiks Opetaja arendada laste kuulamisoskust erinevate litkumisméngude kaudu, kus lastel
tuleb olla tahelepanelik. Samuti peab Gpetaja muukeelsete laste mdistmisoskuse toetamiseks

lastega radkima ilma aktsiendita, et lapsed saaksid kuuldust aru ning neil ei kinnistuks vale
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haaldus (Bloomfield et al., 2010; Kértner et al., 2006). Laste jaoks on keeruline hoomata
pikki ning mitmetest ideedest koosnevaid lauseid, mis tdhendab seda, et Gpetaja peab
kasutama muukeelsete lastega suhtlemisel lihikesi lauseid, mis sisaldavad pigem vahem Kui
rohkem informatsiooni. Lisaks sellele on lastel raske kuulata liiga kiire tempoga kdnet, mis
tdhendab, et Opetaja peab valima muukeelsete laste toetamiseks sobiva kéne tempo,
soovitatavalt aeglasema (Bloomfield et al., 2010).

1.4 Liikumismangud muukeelsete laste mdistmisoskuse toetamiseks

Litkumisméngud on heaks viisiks, kuidas toetada muukeelsete laste eesti keele kui teise keele
mdistmisoskust, sest sellest tegevusest saavad enamasti osa kdik lapsed. See tdéhendab seda, et
ka need lapsed, kelle sbnavara on passiivne voi nad alles labivad vaikset perioodi, saavad
mangudes kaasa luta. Erineval keelelisel tasemel olevad lapsed saavad liikumisméngudes
osaleda Uhtmoodi seetdttu, et tegevustes kasutatakse palju néitlikke vahendeid, et toetada laste
moistmisoskust (Kéartner et al., 2006; Tomlinson & Masuhara, 2009), kasutatakse ka
liikumist, mis lapsi reeglina koidab (Laksmy Ady Kusumoriny & Anwar, 2017) ning lapsed ei
pea ise kaasa raakima, kui nad selleks valmis pole (Rannut, 2003). Laps, kes naiteks labib
vaikset perioodi, mdistab litkumistegevuse kaudu siiski omandatavaid sonu. Laps mdistab
neid sdnu seet6ttu, et liilkumismangus kéib kogu aeg mingi tegevus, mida dpetaja naitlikustab
visuaalsete vahendite, intonatsiooni, zestide ning miimikaga (Laksmy Ady Kusumoriny &
Anwar, 2017). Olukord, kus laps saab flusiliselt kaasa teha, ilma, et teda vaevaks stress teises
keeles réadkimise ees, loob laste jaoks mugava ning turvalise keskkonna, kus nad soovivad ise
aktiivselt kaasa tegutseda (Duan, 2021; Laksmy Ady Kusumoriny & Anwar, 2017).

Muukeelsete laste teise keele dppimine toimub méngu kaudu (Kartner et al., 2006;
Mitte-eestlaste Integratsiooni..., 2006), mist6ttu on lapsed véga huvitatud sellest, et nad
saaksid méngujuhendist ning -kaigust aru (Tomlinson & Masuhara, 2009). Selline olukord on
heaks eelduseks laste m&istmisoskuse arendamise juures, sest lastel on suur motivatsioon
keelt omandada. Lapsed saavad liikumisméangude kaudu omavahel lahedasemaks, mis annab
muukeelsetele lastele suurema tbuke radkida teises keeles, kasutades vaga lihtsaid lauseid, et
omavahel verbaalselt suhelda (Laksmy Ady Kusumoriny & Anwar, 2017).

Madistmisoskuse phielementi - kuulamist, saab hésti lihtsalt arendada TPR-meetodi
kaudu. TPR-meetod (Total Physical Method) on dpetamisviis, mis pdhineb instruktsioonide
kuulamisel ning nende p6hjal tegutsemisel. TPR-meetodi eesmérgiks on teise keele dppimine
loomulikul viisil ning fuusilise tegevuse kaudu. Selle meetodi abil 6pib laps kuulama ning

omandab kuulamise kaudu sdnavara, sest laps saab kuuldut ka tegevuse kaudu rakendada, mis
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kinnistab Opitava sona tahendust (Duan, 2021; Laksmy Ady Kusumoriny & Anwar, 2017).
Laps el saa aga enne tegutseda, kui ta on mdistnud kaskluse sisu ehk see meetod on véga hea,
et arendada muukeelsete laste eesti keele kui teise keele mdistmisoskust. Meetodit on hea
kasutada keeledppe alguses, kui mdistmisoskus alles hakkab arenema, sest see ei néua
muukeelsetelt lastelt koheselt verbaalset keele kasutamist (Cosar & Orhan, 2019; Laksmy
Ady Kusumoriny & Anwar, 2017). TPR-meetodi tegevused on tihti litkumistegevused, mis
kaasavad ka erinevaid meeli. Meelte kasutamine arendab samuti mdistmisoskust, sest 8pe on
mitmekilgne ehk laps saab ise naiteks vaadelda, kuulata ning katsuda ning lapsel tekivad
seosed (Laksmy Ady Kusumoriny & Anwar, 2017; Ruutmets & Saluveer, 2008). Meetodi
rakendamise juures kasutatakse palju visuaalseid vahendeid, nagu pildid, sedelid ning

fldsilised objektid, mis aitavad samuti lastel luua seoseid (Kartner et al., 2006).

1.5 Varasemad uuringud

Varasemalt on Saksamaal Duisburg-Esseni Ulikoolis tehtud uuring kombineeritud teise keele
Opetamise ning kehaliste méngude kasutamise kohta teise keele dppimisel. Uuringu autor
seadis hiipoteesi, et teise keele omandamine kehalise kasvatuse tunni abil annab paremaid
tulemusi kui teise keele omandamine tavapérase klassiruumis dppimise kaudu. Uuringu
kestus oli neli kuud. Uuringus osalesid migrandid vanuses 6-11. Lastest moodustati kaks
gruppi — kontrollgrupp ning sekkumisgrupp. Kontrollgrupp omandas teist keelt tavapérasel
viisil klassiruumis. Sekkumisriihm omandas keelt aga kehalise tegevuse kaudu, spetsiaalsete
sOnavara arengut toetavate mangude abil. Mdlemat gruppi eel- ning jéreltestiti, et saada
tulemused spetsiifilise sdnavara omandamise, keele mdistmise ning eessdnade kasutamise
oskuse kohta. Sekkumisgrupi jareltesti tulemused olid spetsiifilise sdnavara omandamise ning
keele mdistmises osas paremad kui kontrollgrupil. Eessdnade kasutamine oli kontrollgrupil
aga tulemuslikum kui sekkumisgrupil. See vdis tuleneda sellest, et sekkumisgrupi jaoks
kasutatavas 6ppematerjal oli vaid (ks liikumisméng eessdnade Gpetamiseks ning tlejaanud
méngud olid seotud s6navara ning keele moistmise arendamisega (Kriiger, 2018).

Targis viidi l&bi sarnane uuring 6-aastaste lastega. Uuringu eesmargiks oli selgitada
valja TPR-meetodi tGhusus teise keele dppel. Uuring kestis kaheksa nédalat, millest esimene
ning viimane nadal kulus eel- ning jéareltestiks. Muukeelsed lapsed jaotati samuti kahte
gruppi, milleks oli kontroll- ja sekkumisgrupp. Kontrollgrupis omandasid muukeelsed lapsed
uut sBnavara klassiruumis kommunikeerimise teel. Sekkumisgrupis kasutati aga TPR-
meetodil pdhinevaid ménge ning tegevusi, kus laps saab olla aktiivne tegutseja. Tulemuste

pdhjal selgus, et sekkumisgrupis tegutsenud lapsed olid uue sénavara omandamisel edukamad
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kui kontrollgrupi muukeelsed lapsed (Cosar & Orhan, 2019). Uuringute tulemustest voib
jareldada, et liilkumine ning mangulisus teise keele dppimisel voib anda paremaid keelelisi
tulemusi kui klassiruumis keele dppimine ilma liikumist pakkuvate tegevusteta.

Vaatamata suurele pingutusele, ei leitud Ghtki Eestis labi viidud uuringut, kus ilmneks

litkuvuse ning keele maistmisoskuse vaheline seos.

1.6 Oppematerjali koostamise kriteeriumid

Bakalaureuseto6 raames luuakse dppematerjal, mille eesmérgiks on toetada muukeelsete laste
eesti keele kui teise keele mdistmisoskust. Oppematerjal peab aga taitma oma hariduslikku
eesmarki ning toetama muukeelseid lapsi emakeelest erineva keele dppe juures (Bi et al.,
2012). Seet6ttu peab 6ppematerjal vastama kindlatele kriteeriumitele. Kriteeriumid, mis
Oppematerjalile seati on jargmised:

Mangulisus. Lapsed dpivad mangu kaudu ning seetdttu peab dppematerjal olema
samuti lastepérane ning Gppimist igati toetav (Koolieelse lasteasutuse riiklik..., 2008; Kartner
et al., 2006; Mitte-eestlaste Integratsiooni..., 2006). Teise keele Gppimine ménguliste
tegevuste kaudu annab lastele vBimaluse tunda 6ppeprotsessist naudingut, tekitab teise keele
vastu huvi ja julgustab muukeelseid lapsi keelt kasutama (Bakhsh, 2016). Ehk lisaks sellele, et
mang on laste jaoks pdnevust pakkuv (Tuul et al., 2008), annab see ka emotsionaalselt ning
vaimselt valmiduse 6ppida (Tomlinson & Masuhara, 2009).

Koolieelse lasteasutuse riiklikule dppekavale vastavus. Riiklik dppekava sétestab
dppe- ja kasvatustegevuse eesmargid eesti keelt kui teist keelt kdnelevale lapsele. Oppekava
annab Opetajale ette pidepunktid, mida arvesse vottes valmistatakse ette materjal ning
ulesanded muukeelse lapse eesti keele mdistmisoskuse toetamiseks (Koolieelse lasteasutuse
riiklik..., 2008; Kértner et al., 2006).

Laste huvidele ja arengule vastavus. Oppematerjalis sisalduvad tegevused peavad
arvestama laste huvidega ning olema joukohased (Kitsnik, 2018; Kértner et al., 2006). Huvi
Opitava vastu suurendab laste tdhelepanuvdimet ning nad osalevad dppetegevuses meelsasti
(Bi et al., 2012). Jdukohane dppetegevus annab lapsele vdimaluse tunda edutunnet ning see
omakorda suurendab motivatsiooni voorkeelt omandada (Hallap & Padrik, 2020; Kartner et
al., 2006). Koolieelses eas voiks alustada keeledpet néiteks varvide, arvude, kehaosade,
viisakusvéljendite ning elusolendite tundma Gppimisest (Ruutmets & Saluveer, 2008).

Toojuhiste arusaadavus. To6juhised peavad olema s6nastatud lihtsas keeles ning
arusaadavalt nii, et igaliks neid mdistaks (Kitsnik, 2018). Kui Opetaja ei saa juhistest aru, siis

pole vBimalik Gppetegevust efektiivselt 1&bi viia. Juhul, kui lapsed ei mdista dpetaja antud
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juhiseid, siis ei saavuta dpetaja ka oma eesmarki Opetada lastele uut sdnavara. Sellisel juhul ei
kasuta Opetaja aega otstarbekalt, lastel kaob kiirelt huvi ning neile pole 6ppetegevusest kasu
(Bakhsh, 2016).

Eesmargiparasus. Igal mangul, mis on koondatud dppematerjali, on oma kindel
eesmark. Méng peab tagama iga lapse ning kogu riihma haridusliku edasimineku ehk arengu
(Bi et al., 2012). Oppetegevuse eesméargiks vaib olla naiteks 6petada ja praktiseerida sGnavara
ning arendada suhtlemisoskust (Bakhsh, 2016).

Loogiline Ulesehitus ja terviklikkus. Kitsnik (2018) on toonud Vvélja, et dppematerjal
peab olema loogilise Ulesehitusega ning moodustama uhtse terviku. See tdéhendab seda, et
kdik dppematerjalis olevad tegevused on kirja pandud, jargides kindlat stisteemi. Lisaks
peavad kbik dppematerjali osad olema omavahel seotud, moodustades terviku.

Liikuvus ja mdistmisoskuse toetamine. Antud 6ppematerjali eesmérgiks on toetada
muukeelsete laste eesti keele kui teise keele méistmisoskust lilkumismangude kaudu. Lapsed
tldinevad tegevustest kiiresti, mis ei paku neile piisavalt vdimalust olla aktiivne.
Oppemangudesse pdimitud liikumine aitab muukeelsetel lastel olla ergas. Liikumisméng
reeglina kindlustab laste osalemise dppetegevuses, sest lapsed naudivad liikuvaid tegevusi
(Bakhsh, 2016; Duan, 2021; Laksmy Ady Kusumoriny & Anwar, 2017). Liikumistegevusteks
sobib hasti ka TPR-meetod, mis toetab muukeelset last seetdttu, et laps ei pea kohe hakkama
teises keeles kdnelema. Muukeelne laps esmalt kuulab, pltab kuuldut mdista ja sellest
tulenevalt tegutseb ning sellele jargneb alles kdnelemisperiood (Cosar & Orhan, 2019).
Litkumisméngud toetavad muukeelsete laste eesti keele kui teise keele mdistmisoskust kindla
konteksti ning naitlike vahendite kaudu (Kéartner et al., 2006).

1.7 Uurimuse eesmark ja uurimisktsimused

Tutvudes muukeelsete laste toetamiseks loodud dppematerjaliga, selgus, et enamik loodud
méangud on sdnavaraméngud ning keeledppe tdolehed erinevatel teemadel (mina, kodu,
puuviljad, juurviljad, varvid jne) baseeruva sdnavara 6ppimiseks. Naiteks on koostanud Eesti
hariduse kompetentsikeskus Innove kogumiku, kust leiab erinevaid sGnavara arendavaid
keeleGppeménge, mida muukeelsete lastega mangida (Innove, s.a.). Liikumisméangude osakaal
Oppematerjalides on marginaalne. Eesti keele kui teise keele 6pe koolieelses lasteasutuses
peab olema mitmekesine ning hdlmama ritmilist litkumist, laulmist, k&elist tegevust jms
(Koolieelse lasteasutuse riiklik..., 2008). Seega on k&esoleva uurimuse eesméargiks luua

litkumismangudel pohinev oppematerjal muukeelsete laste eesti keele mdistmisoskuse
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toetamiseks, valja selgitada ekspertide hinnang dppematerjalile ning saada teada, milliseid
muudatusi tuleks 6ppematerjali tdhustamiseks ekspertide hinnangul teha.

Uurimiskisimused:

1. Millisel maaral vastab dppematerjal jargmistele kriteeriumitele: méangulisus, riiklikule
Oppekavale vastavus, laste huvidele ja arengule vastavus, toojuhiste arusaadavus,
eesmargiparasus, loogiline Ulesehitus ja terviklikkus ning liikuvus ja mdistmisoskuse

toetamine?

bh

2. Kuidas hindavad lasteaiadpetajad oppematerjali “Liitkumismangud muukeelsetele lastele

muukeelsete laste eesti keele m@istmisoskuse toetamiseks?

3. Milliseid muudatusi 6ppematerjali tdhustamiseks tuleks lasteaiadpetajate soovitusel teha?

2. Metoodika

Ké&esoleva bakalaureusetdd eesmargist tulenevalt koostati muukeelsete laste eesti keele
mdistmisoskuse toetamiseks dppematerjal. Valminud dppematerjal saadeti ekspertidele, kes
Oppematerjali rakendasid ning andsid sellele eksperthinnangu, téites ekspertankeedi.
Jargnevalt antakse Ulevaade uurimuse metoodikast. Eetikareegleid jargides on kdikidele
ekspertidele tagatud anoniimsus.

2.1 Valim
Bakalaureusetd6 valim oli ettekavatsetud ning sihipérane. See tdhendab seda, et uurimuse
jaoks valiti vélja inimesed, kes on konkreetse temaatika suhtes kdige iseloomulikumad voi
ideaalsed kusitletavad (Rammer, 2014). Valimist tulenevalt valiti uuritavateks
lasteaiaBpetajad, kes igapéaevaselt todtavad muukeelsete laste ehk sihtriilhmaga, et saadav
hinnang oleks vBimalikult usaldusvéérne. Lasteaiadpetajaid nimetatakse edaspidi
ekspertideks. Uuritavad ekspertdpetajad on kahest Tartu ja Gihest Tallinna linna lasteaiast ning
neid on kokku 4. T66 autor nimetab uurimuses osalenud ekspertGpetajaid jargnevalt Ekspert
1- Ekspert 4.

Ekspertide leidmiseks vottis t66 autor e-kirja teel Ghendust lasteaedade direktoritega,
tutvustas neile 16put66 eesmaérki ning palus selgitada vélja, kes lasteaia Gpetajatest on ndus
uurimuses osalema. Lasteaia direktori kdest saadi dpetajate kontaktid, kellele saadeti e-kirja

teel dppematerjal ning ekspertankeet.
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Tabel 1. EkspertOpetajate taustandmed

Eksperdi number Muukeelsete lastega Haridus
tootamise aeg aastates
Ekspert 1 10 Kdrgharidus,
Eelkoolipedagoogika
taiendkoolitus

Ekspert 2 28 Kdrgharidus, alushariduse
pedagoog

Ekspert 3 11 Kdrgharidus, alushariduse
pedagoog

Ekspert 4 9 Kdrgharidus, alushariduse
pedagoog

2.2 Oppematerjali koostamise etapid

Oppematerjali temaatika leidmine. Kui uurimuse jaoks olid leitud sobilikud eksperdid, siis
selgitati valja, millisel temaatikal pdhineva dppematerjali jargi on lasteaiadpetajatel kdige
enam puudus. Teemad, mida muukeelsete lastega téotavad dpetajad soovisid lastele
liilkumismangude kaudu dpetada, saadeti 16putdo autorile e-mailile vabas vormis Kirjana.
Uldteemaks valiti ,,Virvid*, kuid miingud sisaldavad lisaks ka loendamist, rithmitamist, hulga
madistet ning liikluse temaatikat.

Ideede leidmine ning kirjapanek. Enne 6ppematerjali koostamist tutvuti pdhjalikult
koolieelse lasteasutuse riikliku dppekava peatiikiga, milles késitletakse eesti keelt kui teist
keelt kdnelevate laste dppe- ja kasvatustegevuse eesmérke. Lisaks tutvuti erinevate
litkumismangudega, mis sisaldasid endas uldtemaatikale vastavat sisu ning andsid ideid
Oppematerjali loomiseks. Iga leitud mangu idee pandi mottekaardina kirja ning seda kohandati
muukeelsete laste vajadustest lahtuvalt, arvestades seda, et lapsed Gpivad esialgu pigem
mitteverbaalsete tegevuste kaudu. Nditeks lisati sinna juurde naitlikke vahendeid muukeelse
lapse eesti keele mbistmisoskuse toetamiseks.

Oppematerjali kavandamine ning véljatdétamine. Kui esmased ideed olid kirja
pandud, siis mdeldi, millises formaadis 6ppematerjal koostatakse. Leiti, et see vOiks olla
harjumusparases tegevuskava vormis, et litkumisméngude sisu ning dpetaja tegevus oleksid
voimalikult tdpselt lahti kirjutatud. Selleks, et saada aimu muukeelsete laste olemusest, kuidas
nad eesti keelt kui teist keelt omandavad ning sellest, milliseid dppetegevusi lastega l&bi
viiakse, kiilastati keelekiimbluslasteaia tihe- ning kahesuunalist keelekiimblusriihma.

Oppematerjali katsetamine. Oppematerjal saadeti algsel kujul muukeelsete lastega

tootavatele Opetajatele. Selleks poorduti abipalvega internetist leitavasse Gpetajate gruppi ning
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kaks Opetajat olid valmis dppematerjali muukeelsete lastega katsetama. Sain dpetajatelt
esmase tagasiside to0juhiste arusaadavuse ning materjali mangulisuse kohta.

Oppematerjali hindamine. Oppematerjal saadeti ekspertdpetajatele katsetamiseks ning
hindamiseks. Hindamise jaoks koostati ekspertankeet, mis tuli ekspertidel tagasiside
andmiseks taita. Ekspertankeedi koostamisel vdeti aluseks Gerda Kallase, Birgit Habe ning
Helene Kdivu loodud ekspertankeedid (Kallas, 2021; Habe, 2015; Kdiv, 2011).

2.3 Andmekogumine

Andmete kogumiseks kasutati eelnimetatud ekspertankeeti. Ekspertankeedi abil koguti
andmeid ekspertOpetajate taustandmete kohta ning hinnangu saamiseks 6ppematerjalile.
Ekspertankeet saadeti ekspertGpetajatele e-kirja teel. Ankeedile vastati vabatahtlikult ning
anonuiimselt.

Ekspertankeedis oli kokku 16 kiisimust. 1-4 kiisimuse kaudu koguti ekspertOpetajate
kohta vajalikku taustinformatsiooni. Kisimused 5-13 olid uldised kiisimused dppematerjalile
seatud kriteeriumite hindamiseks. Uldistele kiisimustele vastuse saamiseks kasutati Likerti
skaalat. Skaala on 4-palline, millest 1 mérkis vastust ,,Jah®, 2 vastust ,,Pigem jah*, 3 vastust
,,E1° ning 4 markis vastust ,,Pigem ei“. Kiisimus 14 oli seotud konkreetsete liikumisméangude
hindamisega, mille puhul said ekspertdpetajad jatta kommentaare selle kohta, mida mangudes
nende hinnangul tuleks muuta ning kuidas. 15nda kusimuse abil kogutakse informatsiooni
Oppematerjali edaspidise vimaliku kasutamise kohta ekspertfpetajate poolt. Kiisimuses 16
saavad ekspertOpetajad jatta dppematerjali kohta veel haid motteid, et 6ppematerjali paremaks
muuta.

Lisaks ekspertankeedile viidi ekspertdpetajatega neile sobival ajal 1abi
poolstruktureeritud intervjuu, mille kestus oli kuni 45 minutit. Intervjuu salvestati ekspertide
ndusolekul hilisema transkripteerimise eesmargil. Intervjuu oli anoniiimne, mis tdhendab

seda, et ekspertide nimed asendati pseudoniiiimiga ,,Ekspert™.

2.4 Andmeanallis
Kogutud andmeid analtsiti nii kvalitatiivselt kui ka kvantitatiivselt.

Kvalitatiivselt analliusiti ekspertGpetajate hinnangut dppematerjalile muukeelsete laste
eesti keele mdistmisoskuse toetamiseks ning soovitusi dppematerjali tdhustamiseks.
Kvalitatiivse sisuanaliilisiga analtiusiti saadud tulemusi manuaalselt, keskendudes teksti

olulistele tahendustele. Téahenduslikud tekstildigud kodeeriti marksdnade vdi fraasidena.
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Kolm péeva peale esmast kodeerimist tehti korduskodeerimine, mille kdigus lisati mdned
uued koodid. Koodid jaotati pea- ning alakategooriatesse.

Kvantitatiivselt analulsiti ekspertdpetajate hinnangut 6ppematerjali kriteeriumitele.
Tulemuste esitamiseks arvutati aritmeetiline keskmine ning protsendid. Tulemused esitatakse

allpool tabelina.

3. Tulemused

Ké&esoleva bakalaureusetod eesmérgiks on luua lilkumisméngudel pdhinev 6ppematerjal
muukeelsete laste eesti keele méistmisoskuse toetamiseks, valja selgitada ekspertide hinnang
Oppematerjalile ning saada teada, milliseid muudatusi tuleks dppematerjali tohustamiseks
ekspertide hinnangul teha.

Oppematerjali vastavus maaratud Kriteeriumitele

Esimese uurimiskisimusega sooviti teada saada, millisel maaral vastab 6ppematerjal
jargmistele kriteeriumitele: mangulisus, riiklikule 6ppekavale, laste huvidele ja arengule
vastavus, t06juhiste arusaadavus, eesmargiparasus, loogiline tlesehitus, terviklikkus, liitkuvus
ja mdistmisoskuse toetamine. Oppematerjali hinnati ekspertide poolt kérgelt, mida kinnitab
aritmeetiline keskmine. Enim ndustusid eksperdid vaidetega, et dppematerjal on manguline,
Oppematerjal vastab riiklikule dppekavale, dppematerjalis olevad tddjuhised on arusaadavad,
Oppematerjali Ulesehitus on loogiline, dppematerjal moodustab terviku, Gppematerjal
vOimaldab lastel liikuda ning dppematerjal toetab muukeelse lapse eesti keele
mdistmisoskust. Kdige vahem ndustusid eksperdid véidetega, et dppematerjal on laste

huvidele ja arengule vastav ning eesmargipérane.
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1-Jah 2-Pigem | 3-Ei 4 - Pigem | Keskmine
jah ei

Oppematerjal on | Vastanute 4 0 0 0 1
manguline. osakaal 100% 0% 0% 0%
Oppematerjal Vastanute 4 0 0 0 1
vastab riiklikule | osakaal
Oppekavale. 100% 0% 0% 0%
Oppematerjal on | Vastanute 2 2 0 0 15
laste huvidele ja | osakaal
arengule vastav 50% 50% 0% 0%
Oppematerjalis | Vastanute 4 0 0 0 1
olevad osakaal
toojuhised on 100% 0% 0% 0%
arusaadavad
Oppematerjal on | Vastanute 2 2 0 0 15
eesmaérgipdrane | osakaal

50% 50% 0% 0%
Oppematerjali Vastanute 4 0 0 0 1
ulesehitus on osakaal 100% 0% 0% 0%
loogiline
Oppematerjal Vastanute 4 0 0 0 1
moodustab osakaal 100% 0% 0% 0%
terviku
Oppematerjal Vastanute | 4 0 0 0 1
vBimaldab lastel | osakaal 100% 0% 0% 0%
liikuda
Oppematerjal Vastanute 4 0 0 0 1
toetab osakaal
muukeelse lapse
eesti keele
maoistmisoskust 100% 0% 0% 0%

Ekspertide Uldine hinnang dppematerjalile

Intervjuudest saadud vastuste pdhjal ilmnes, et 6ppematerjali temaatika oli ekspertide 1 ja 2

sOnul hasti valitud, sest see on ks esimesi temaatikaid, millega muukeelsete laste teise keele

omandamisel alustatakse. Ekspert 3 ja 4 tdid samuti vélja, et temaatika on hésti valitud ning

lastele meeldib varvidega mangida.

Varvide teema tuleb alati kohe sisse keeledppes, tikskdik, mis vanuses lapsed on. See

on niisugune tavaline teema, mis kéib 1abi kdikide aastate (E1).

Kisimustiku vastustest leiti, et dppematerjal on vaga pdhjalik ning arusaadava ulesehitusega,

mis vdimaldas ekspertidel materjali tdhusalt kasutada.

Iga samm ja tegevus oli lahti kirjutatud, et vaga hea oli ette kujutada, mida Opetaja

peab tegema, mida lastelt eeldatakse ja kuhu ideaalis jduda soovitakse (E1).
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Hasti konkreetselt oli valja toodud dpetaja ja lapse tegevus, erinevad osad, eesméargid

ja vahendid (E4).

Ekspert 2 lisas, et tema on pika to0staaziga lasteacdnik ning temale pole juhiseid tegelikult
vaja.

Alustavale dpetajale on juhised vaga olulised, et kuidas mangu alustada jne (E2).
Samuti toid eksperdid 2 ja 3 valja selle, et neile meeldisid materjalis valja toodud
keelendidised Opetajale, kuidas muukeelsetele laste mangu sisu selgitada ning fraasid, mida
muukeelsetele lastele puti lilkumismangude kéigus dpetada.

Mulle meeldis, et seal on fraasid, millele on oluline tahelepanu p6drata. Kui on ainult

vene lapsed, siis need fraasid on vaga head, sest muidu nad kuulevad ainult minult

seda keelenaidet, mitte Uksteiselt (E2).
Kdik eksperdid tdid vélja aspekti, et Gppematerjal vdimaldab muukeelsetel lastel olla aktiivne
ning litkkumine tekitab neis huvi.

Aktiivse OGppimise parast ma kiidan seda materjali. Hea, et see on olemas, et saab

tbusta pingi pealt pusti, sest kui sul on kaksteist last ja sa pead sénu dpetama ning

seda uiht sGna tohutult korrutama, siis lapsed vasivad (E2).
Hinnati seda, et lapsed saavad olla liikumismangudes aktiivsed tegutsejad, mistottu Kinnistub
Opitav paremini.

Lastele meeldib liikuda, mistdttu olid nad mangudest huvitatud, et ei peaks laua taga

istuma ja seal Gppima. Ma alati hindan seda, kui lapsed saavad ise midagi teha labi

litkumise, laulu, duesdppe, sest kui nad ise kogevad, siis kinnistub dpitav paremini

(E4).

Eksperdid 1,2 ja 3 leidsid, et liikkumismangud on (sha sarnased méangudele, mida nad ka ise
on lastega varem manginud. Ekspert 3 avaldas soovi lisada dppematerjal enda lasteaia
uhiskausta, et koik Opetajad, kellel on soov, saaksid materjali muukeelsete laste eesti keele
mdistmisoskuse toetamiseks kasutada. Opetajale anti dppematerjali koostaja poolt luba seda

Uhiskaustas avaldada.

Ekspertide hinnang dppematerjalile muukeelsete laste mdistmisoskuse toetamisest
lahtuvalt

Teise uurimiskiisimusega sooviti valja selgitada kuidas hindavad lasteaiadpetajad
oppematerjali “Liitkumisméngud muukeelsetele lastele” muukeelsete laste eesti keele

maoistmisoskuse toetamiseks.
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Kusitletavad eksperdid t6id nii ekspertankeedis kui ka intervjuus vélja, et
litkumismangudel p&hinev 6ppematerjal toetab muukeelsete laste eesti keele mdistmisoskust.
Intervjuude tulemusena selgus, et ekspertide arvates toetasid kdige enam muukeelsete laste
eesti keele mdistmisoskust nditlikud vahendid ning Gpetaja tegevus. Eksperdid 1 ja 2 t6id
valja, et Opetaja peab olema ise initsiatiivikas ja hea nditleja, et lapsi kaasa tdmmata ning
nende moistmisoskust seeldbi toetada. Lisaks sellele tdi ekspert 2 vélja, et tema kasutas
muukeelsete laste mdistmisoskuse toetamiseks ka miimikat ning Zeste.

Maoistmisoskuse toetamine néitlike vahendite abil. Naitlikud vahendid toetasid laste

moistmisoskust oma varviga. Kui sa nditad lapsele punast palli ja ttled, et see on
punane, siis ta saab sellest palju paremini aru, kui selgitada talle sbnadega,
missugune on punane varv (E1).
Kui lapsel on konkreetset varvi asi kées ja ta peab seda nimetama, siis see aitab vaga
maistmisoskusele kaasa (E3).

Maistmisoskuse toetamine Gpetaja tegevuse abil. Kindlasti ettenaitamine ja naitlikustamine

on muukeelsete laste puhul vajalik, et laps saaks aru, kuidas méang kéib ja mida peab
tegema. Samuti tekib juba Opetajat kuulates sdnavara, mida mangudes kasutatakse
(E1).
Lisaks t0i ekspert 2 valja, et tema toetab muukeelsete laste eesti keele mdistmisoskust
Zestidega.
Mina kasutan hasti palju pea raputamist. Naiteks palun lapsel tuua kollase palli, aga
ta toob sinise. Ma raputan pead ja Utlen ,, kollane “. Nditan kollasele pallile nii kaua,
kuni ta aru saab, et mitte sinine, vaid kollane (E2).

Madistmisoskuse toetamine koostegutsemise abil. Mitmed eksperdid lisasid eelnevatele

mdistmisoskust toetavatele teguritele selle, et muukeelsed lapsed toetavad vastastikku
uksteise eesti keele mdistmisoskust.
Oli néaha, et lapsed, kes muidu ei ole vaga altid raékima, olid jutukamad, kui naaber
vOi sdber kdrval midagi raakis voi kordas (E3).
Toodi valja, et mangud, kus oli vdimalik teha koost6od, toetasid laste m&istmisoskust.
Laste omavaheline koost0o toetas nende maistmisoskust, sest nad pidid ka mangu ajal
omavabhel ragkima (E4).
Maistmisoskuse toetamine liikkumisméngude sisu abil. Ekspertid 3 ja 4 tdid vélja, et

Oppematerjali sisu on igapéaevane, mis toetab samuti muukeelsete laste eesti keele
mdistmisoskust, sest nad puutuvad sellega paratamatult iga paev kokku.

Mangude sisu toetas maistmisoskust,
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sest see on igapaevane - varvid, valgusfoor, loendamine. Need on igal pool lapse

Umber, mistdttu on see hdlpsasti mdistetav neile (E3).

Ekspertide soovitused dppematerjali muutmiseks
Kolmanda uurimiskusimuse abil sooviti teada saada milliseid muudatusi 6ppematerjali
tdhustamiseks tuleks lasteaiadpetajate soovitusel teha.

Eksperdid 2 ja 3 ei osanud midagi vélja tuua, mida tuleks dppematerjali puhul muuta,
sest nende arvates on materjal muukeelsetele lastele igati sobilik. Sisuanallilisi kaigus selgus,
et Oppematerjal on kohandatav, sest see ei ole loodud kindlale vanusegrupile ning iga dpetaja
saab ise teha mdningaid muudatusi lahtuvalt muukeelsete laste grupi vajadustest (vanus,
areng).

Kui mul on vanemad lapsed, siis ma vGtan rohkem vérve ja rohkem sdnu. See on

kohandatav materjal ikskdik, mis vanuseastmele. Kui mul on kaheaastased, siis ma

votan sellest materjalist hoopis midagi muud ja teen ta pisikesteks tukkideks (E2).

Ma arvan, et dpetaja saab vastavalt lastele seda materjali ise keerukamaks teha (E4).
Ekspert 4 t6i dppematerjali juures valja moned keelelised korrektuurid. Naiteks ilmnes, et
uhes kohas oli tleliigne sdna, millele lauset ei jargnenud. Samuti tdi ekspert valja kohad, mis
peaksid olema suure algustdhega. Loputdo autor vottis eksperdi antud soovitused arvesse ning
viis muudatused dppematerjalis sisse, et see oleks keeleliselt korrektne.

Ekspert 1 t6i vélja Uhe paranduse, mille ta mangus ,,Valgusfoor teeks, et muuta mangus
olevad véljendid terviklikumaks. Initsiatiiv valjendite muutmiseks tuli eksperdi sdnul mangus
osalenud muukeelsete laste poolt. Parandus viidi 16put66 autori poolt sisse, et mangu kaigus
oleks muukeelsetel lastel voimalik kasutada terviklikke valjendeid, millel on alus ja deldis.

Terviklike valjendite kasutamine mdistmisoskuse toetamiseks. Seal méangus oli, et kollane

tuli, ootan, punane tuli, seisan. Lapsed hakkasid omal algatusel itlema punane tuli,
mina seisan, kollane tuli, mina ootan, mis tegi selle valjendi terviklikumaks. Minule

see vaga meeldis, et nemad ise formuleerisid lause (E1).
Jargnevalt tuuakse vélja ekspertide soovitused méngude labiviimiseks.

Ekspertide 1, 2 ja 3 vastustest ilmnes, et ménge on parem mangida vaiksema lastegrupiga.
Peamiseks pdhjuseks toodi see, et lapsed ei joua méngudes oodata enda sdnalist osa, kui lapsi
on liiga palju ning seet6ttu nad vésivad kiiresti. Soovitus lisati [6putd6 autori poolt ka
Oppematerjali juhendisse, et tulevased dppematerjali kasutajad saaksid sellega arvestada ning

méangud kulgeksid sujuvamalt.
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Vaikeses grupis liitkumismangude mangimine moaistmisoskuse toetamiseks. Kui sul on

erineva tasemega lapsed ja sa ihele seletad, siis ongi nii, et kiiresti tekib selline
olukord, kus @rksamad lapsed vbivad ammu &ra tidineda. Seeparast ma teen teatud
asjad vaikese grupiga (E2).
Lisati, et vdiksema grupiga mangude labiviimine toetas mangude sujuvat kulgemist.
Kui ma neid mange viisin vaikese lastegrupiga labi, siis oli mangu kulg vaga sujuv.
Kui teha suure lastegrupiga, 20 last naiteks, ja kui iga laps peab hakkama sGnastama,
mitu palli ja mis varvi tal on, siis hakkab teistel igav (E3).
Eksperdid 1 ja 2 toonitasid, et korduste olulisus lilkkumisméngude labiviimisel on vaga
oluline. Ekspert 1 t6i valja, et korduste abil on lapsed juba teadlikumad, et neilt eeldatakse
mangudes sdnalist osa ning et nad ei keskenduks méangus ainult liikumist véimaldavale osale.
Oppematerjali juhendisse soovitust ei lisatud, sest to6 autor arvab, et iga dpetaja peab ise enda
laste puhul tundma, kas ja kui palju tuleb ménge korrata, et lastel dpitav kinnistuks. Lisaks on
Oppematerjal Ules ehitatud nii, et kindlaid véljendeid korratakse ka erinevate méngude
jooksul.

Kordused mdistmisoskuse toetamiseks. Soovitan mange mangida korduvalt, sest lapsele

meeldivad kordused. Kui ta juba teab, mis tuleb, siis see annab talle ka kindlustunde
ja ta teab, et 16pus tuleb natukene oodata enda jarjekorda (E1).

4. Arutelu
Kéesoleva I6putdo eesmargiks oli luua litkumisméangudel pdhinev 6ppematerjal muukeelsete
laste eesti keele moistmisoskuse toetamiseks, valja selgitada ekspertide hinnang
Oppematerjalile ning saada teada, milliseid muudatusi tuleks dppematerjali tohustamiseks
ekspertide hinnangul teha. Eesmarkide taituvuse hindamiseks pistitati kolm uurimiskisimust.
Esimese uurimiskiisimusega sooviti saada teada, millisel mééral vastab Gppematerjal
jargmistele kriteeriumitele: mangulisus, riiklikule dppekavale, laste huvidele ja arengule
vastavus, toojuhiste arusaadavus, eesmargiparasus, loogiline tlesehitus ja terviklikkus ning
litkuvus ja méistmisoskuse toetamine. Eksperdid hindasid 6ppematerjali kriteeriumitele
vastavust peale 6ppematerjaliga pohjalikku tutvumist ning litkumismangude katsetamist.

Eksperdid hindasid dppematerjali kdrgelt. Enamik kisitletavaid arvasid, et dppematerjal

vastab taielikult kdikidele seatud kriteeriumitele.

Esimeseks kriteeriumiks oli mangulisus. Eksperdid ndustusid vaitega, et dppematerjal
on manguline. Eksperdid seostasid dppematerjali mangulisust eelkdige vbimalusega tegevuste
kéigus litkuda. Mitmed autorid on samuti valja toonud, et koolieelses eas dpivad lapsed l&bi
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mangu, sest see on nende loomulik teadmiste omandamise viis (Laksmy Ady Kusumoriny &
Anwar, 2017; Kartner et al., 2006). Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava (2008) on samal
seisukohal, et koolieelses eas toimub lastel 6ppimine mangulise tegevuse kaudu. Sellest saab

jareldada, et lilkumisméngude kaudu eesti keele mdistmisoskuse toetamine on t6hus, sest

maéangud vBimaldavad lastel olla Giheaegselt aktiivsed ning toetada nende eesti keele

maoistmisoskust.

Teiseks kriteeriumiks oli riiklikule 6ppekavale vastavus. Kusitletavad eksperdid
ndustusid, et antud kriteerium on dppematerjali puhul tdidetud. Koolieelse lasteasutuse riiklik
Oppekava (2008) toob valja, et muukeelsete laste eesti keele kui teise keele dpetamisel on
oluline p6drata tdhelepanu nditlike vahendite, litkumise, muusika jms kasutamisele. K&ik

eelnevad aspektid olid 6ppematerijalis vélja toodud, mille pdhjal voib 6elda, et dppematerjal

vastab riiklikule 6ppekavale.

Kolmandaks kriteeriumiks oli laste huvidele ja arengule vastavus. Vaitega ndustuti
osaliselt, sest 6ppematerjali juures pole toodud vélja kindlat vanuseastet ning lastele, kes
varve ning loendamist oskavad vaga hésti, vivad mangud osutuda liiga lihtsaks. Méngud,
mis ei vimalda lastel piisavalt pingutada ning ei vasta nende huvidele, ei tekita motivatsiooni
teist keelt omandada (Hallap & Padrik, 2020; Kartner et al., 2006). Sama véidet kinnitavad ka
Bakhsh (2016), Duan (2021), Laksmy Ady Kusumoriny & Anwar (2017) ja Kitsnik (2018).

Seega saab delda, et liikumismangude koostamise juures tuleb alati aluseks votta just laste

huvid ning arengutase. Vastasel juhul ei vota lapsed tegevustest osa ning nende arengus ei

toimu edasiminekut. Kui mang vastab lapse huvidele, aga pole arengule vastav ning ta votab
sellest osa, siis on voimalik dpitut vahemalt kinnistada. Kinnistamisel on oluline roll
keeleGppes (Kaértner et al., 2006). Koolieelses eas on soovituslik alustada keeledpet ning
mdistmisoskuse toetamist jargnevatel teemadel: varvid, arvud, kehaosad, viisakusvaljendid
ning elusolendid, sest tavapéraselt on need teemad laste jaoks huvitavad ning emakeeles suure
tdendosusega omandatud (Ruutmets & Saluveer, 2008).

Neljandaks kriteeriumiks oli toojuhiste arusaadavus. Kisitletavad eksperdid tdid
valja, et dppematerjal vastab téielikult antud kriteeriumile. Eksperdid lisasid, et neile meeldis
materjali juures just see, et todjuhised olid detailselt lahti kirjutatud. Sama mdtet toetab ka
Kitsnik (2018), lisades et 6ppematerjali kasutamine algab selle mdistmisest ehk kdik juhised
peavad olema konkreetsed, Giheselt mdistetavad ning lihtsas keeles. Bakhsh (2016) toob vélja,

et lastele antavad méngujuhised peavad olema lihtsad ja arusaadavad. Toetudes ekspertide

kommentaaridele ning kirjandusele, saab jareldada, et dppematerjal peab olema dpetajale

piisavalt arusaadav ning tapne, et oleks vdimalik lastele mange dpetada.
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Viiendaks kriteeriumiks oli eesmargiparasus. Eksperdid ndustusid véitega osaliselt,
sest nende sonul said kiill eesmérgid taidetud, kuid need olid osade laste jaoks vaga lihtsasti
saavutatavad. Kirjandusest selgub, et mangudele seatavad eesmérgid peavad olema sellised, et
need tagaksid kogu rihma haridusliku edasimineku (Bi et al., 2012). Léputdd autor ndustub
samuti, et on oluline, et eesmérgid oleksid taidetavad ning annaksid vdimaluse lastel areneda.
Kuna tegemist pole kindlale vanusegrupile loodud materjaliga, siis v0ib eeldada, et iga

Opetaja, kes tulevikus dpematerjali soovib kasutada, valib mingud just laste arengutaset ning

arengule vastavaid eesmaérke arvesse vottes.

Kuuendaks kriteeriumiks oli loogiline tlesehitus ja terviklikkus. Koik eksperdid
ndustusid vaitega, et dppematerjal on loogiliselt tles ehitatud ning terviklik. IImnes, et
materjali oli vdga mugav kasutada ning selle tlesehitus on loogiline. Kitsnik (2018) lisab, et
Oppematerjali kirjapanekul tuleb kasutada ihtset stisteemi, et selle kasutamine oleks mugav.
Samuti peavad kbik dppematerjali osad olema omavahel seotud, et materjal oleks terviklik.
Sellest tulenevalt saab jareldada, et Gppematerjali mugavaks kasutamiseks peab see olema

loogiline ning lihtsasti hoomatav.

Seitsmendaks ehk viimaseks kriteeriumiks oli liikuvus ja mdistmisoskuse toetamine.
Kdik eksperdid ndustusid vaidetega, et 6ppematerjal voimaldab muukeelsetel lastel piisavalt
lilkuda ning toetab laste eesti keele m&istmisoskust. Laksmy Ady Kusumoriny & Anwar
(2017) ja Bakhsh (2016) jagavad mdtet, et lapsed vasivad tegevustest tsna ruttu, kui need ei
vBimalda lastel olla aktiivsed. Liikumine aga hoiab meele erksana, mist6ttu suudavad lapsed
liikumistegevustele kauem keskenduda kui laua taga 6ppimisele. Samal seisukohal on ka
Duan (2021), kes toob samuti valja, et lastel on keeruline pikalt dppetegevusele keskenduda,

mistottu peaksid nad saama rohkem liikuda, mida nad ka naudivad. Liikumismangud toetasid

ekspertide arvates muukeelsete laste mdistmisoskust eelkdige niitlike vahendite, dpetaja

tegevuse, Uksteise toetamise ning igapéevase sisu abil. Kirjandusest ilmneb samuti, et

muukeelsete laste eesti keele mdistmisoskuse toetamiseks tuleb kasutada néitlikke vahendeid,
miimikat ning Zeste. Lapsi toetab mangude kontekst, mis on neile tuttav ning igapéaevane
(Koolieelse lasteasutuse riiklik..., 2008; Kartner et al., 2006; Tomlinson & Masuhara, 2009).

Lisaks tuuakse vélja, et lapsed dpivad koos tegutsedes ning omavahel suheldes (Ké&rtner et al.,

2006). Seega on alust arvata, et liilkumismangud toetavad muukeelsete laste eesti keele

maoistmisoskust nii sisu, nitlike vahendite kui ka liikumise vdimaluse poolest.

Teise uurimiskisimusega sooviti teada, kuidas hindavad lasteaiadpetajad
Oppematerjali “Litkumisméingud muukeelsetele lastele” muukeelsete laste eesti keele

mdistmisoskuse toetamiseks. Eksperdid hindasid 6ppematerjali kdrgelt. Toodi valja mitmeid
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aspekte, mis materjali puhul toetasid muukeelsete laste eesti keele mdistmisoskust. Néaiteks
toodi vdlja, et ilma néitlikustamata pole vdimalik muukeelsetele lastele eesti keelt 6petada,
mistottu olid néitlikud vahendid ning dpetaja demonstratiivne tegevus mangude dpetamiseks
vajalikud. Duan (2021), Laksmy Ady Kusumoriny & Anwar (2017) ja Kartner jt (2006) on
seisukohal, et muukeelsete laste esimene etapp, et teist keelt mdista, on jaljendamine. Voib

jareldada, et liltkumisméangud on vajalikud muukeelsete laste eesti keele mdistmisoskuse

toetamiseks, sest mangudes pidid lapsed pidevalt jaljendama Opetaja tegevust ning seetdttu

said ka aru, mida manqus teha tuleb.

Intervjuus toodi valja ka see, et muukeelsetele lastele (vene kodukeelega) 6eldakse
ette sonu vene keeles, et nende mdistmisoskust toetada. See 1&heb aga vastuollu printsiibiga
uks inimene-iks keel. Mitmed autorid on valja toonud, et lapsega peab réakima alati Gihes
keeles, et lapsel tekiks harjumus, kellega ja mis keeles suhelda. Vastasel juhul satub laps
segadusse, kui tdiskasvanu pidevalt suhtluskeelt vahetab (Baker, 2005; Katermina &
Logutenkova, 2020). Ekspert t6i valja, et tema ké&e all dppinud muukeelsed lapsed on samal
tasemel eesti keele omandanud kui muukeelsed lapsed, kellega radgitakse vaid eesti keeles.

LAputdd autor on seisukohal, et muukeelsete lastega radkimiseks tuleb valida kindel keel,

kuid mdne iksiku sdna tolkimine mdistmisoskuse toetamiseks on tolereeritav. Juhul kui

kaepérast pole thtki nditlikku vahendit, mille abil lapsele s6na eesti keeles selgitada, siis on
see mdistetav kéitumine, et sdna tdlgitakse. Siiski toob 18putdd autor vélja, et koostatud

Oppematerjalis on muukeelsete laste mdistmisoskuse toetamiseks méangudel kindel kontekst

ning liikumine, mistdttu pole tdlkimine hidavajalik.

Lisaks t0id eksperdid valja selle, et laste eesti keele mdistmisoskust toetas

koostegutsemine ning méngude sisu, mis oli laste jaoks tuttav. L8putdd autori jaoks oli

ullatav, et iheks mdistmisoskust toetavaks elemendiks liikumisméngude kaudu oli ka laste

toetus Uksteisele. Duan (2021) t6i ekspertidega vélja sarnase motte, et kui lapsed saavad koos

mangida ja suhelda, siis areneb nende mdistmisoskus ning ka sotsiaalsed oskused. Samuti
aitab laste jaoks huvitav ning nende elu puudutav mangu sisu toetada nende mdistmisoskust
(Duan, 2021; Tomlinson & Masuhara, 2009). Kértner jt (2006) on sarnasel seisukohal ning
lisab, et koostegutsemine on teatud vanuses muukeelsetel lastel lausa vajalik. Ekspertide

kommentaaridest ning kirjandusest tulenevalt v8ib vdita, et laste jaoks on oluline, et nad

saaksid mangudes koos tequtseda, mistdttu oleksid vinud I6putd6 autori koostatud

lilkumisméangud sisaldada veel rohkem koostegutsemist. Uhest kiiljest arendab see laste

koostoooskust ja suhtlemist ning teisest kuljest on laste jaoks kindlam tunne kellegagi koos

tegutseda, mille kdigus toetatakse Uksteise mdistmisoskust. Lapsed on teineteisele eeskujuks
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sellega, et Uiks laps vdib mdista mangu sisu paremini kui teine ning positiivse 6pikogemusega
lapsed matkivad aktiivselt Uksteise tegevust (Kértner et al., 2006).

Kolmanda uurimiskisimusega sooviti teada saada, milliseid muudatusi dppematerjali
tdhustamiseks tuleks lasteaiadpetajate soovitusel teha. Eksperdid tdid valja mdned

konkreetsed soovitused dppematerjali muutmiseks. Esimeseks soovituseks oli keeleliste

korrektuuride tegemine, mille I6putd0 autor Gppematerjalis sisse viis, et materjal oleks

usaldusvaarsem. Kitsnik (2018) viitab samuti sellele, et 6ppematerjalis ei tohiks esineda

margatavaid keelelisi vigu. Teiseks soovituseks oli ihes méngus olevate valjendite

terviklikumaks muutmine, mille ajend tuli muukeelsetelt lastelt endilt. Terviklike lausete

moodustamine liikumismangudes annab aluse sellele, et lapsed suudavad ka tulevikus ise
formuleerida lause, kus on olemas alus ning éeldis ehk osatakse moodustada korrektse
ulesehitusega terviklik lause (Hallap & Padrik, 2020). Kértner jt (2006) on arvamusel, et
muukeelsete laste mdistmisoskuse toetamiseks ning sdnavara laiendamiseks on mottekas
Opetada terviklikke valjendeid, mitte Gksikuid s6nu. LOputd6 autor vottis soovituse samuti
arvesse ning tegi dppematerjalis muudatuse, sest materjal oli mdeldud muukeelsetele lastele
ning autor lahtub laste vajadustest. Loput6d autor on seisukohal, et kui litkumisméangude
kaudu on lisaks mdistmisoskuse toetamisele ka voimalik Gpetada muukeelsete lastele lausete
moodustamise pohimatet, siis kindlasti tuleb seda teha.

Rohkem soovitusi muudatuste tegemiseks ekspertidelt ei tulnud, sest nende sénul on
tegemist kohandatava materjaliga, mida iga dpetaja saab vastavalt muukeelsete laste
vajadustele lihtsustada voi raskendada. Siiski tuli 6Gppematerjali 1&biviimisele kaks soovitust.

Esimeseks soovituseks oli lilkumisménge mangida vaiksema grupiga, et lastel sdnalist osa

oodates igav ei hakkaks. Kirjandus thtib [6putd6 uuringu tulemustega, lisades, et

liilkumismange on t6husam mangida vaiksema grupi lastega, et 6petajal oleks vdimalik k&iki
lapsi piisavalt toetada (Chen, 2009). Kui lapsed peavad enda jarjekorda kaua ootama, siis
lisaks igavusele nad vasivad (Sopanen, 2022). See tuleneb sellest, et lastel on lihiajaline
tdhelepanu (Bakhsh, 2016; Kértner et al., 2006). Loputdd autor jareldab, et litkumisméange on

tdhusam mangida vaiksema grupi lastega, et igaihel oleks vdimalik areneda ning dpetaja

saaks toetada muukeelsete laste mdistmisoskust. Soovitus lisati 16putd6 autori poolt ka

Oppematerjali juhendisse, et dpetajad, kes materjali kasutavad, saaksid sellega arvestada.
Teiseks soovituseks oli médngude mitmeid kordi Iabimé&ngimine, et lapsed juba teaksid,

et neid ootab ees lisaks liikumisele ka sdnaline osa. Kirjandusest selgub samuti, et kordamine

on muukeelsete laste teise keele omandamise juures véga oluline, et lilkkumismangude kaudu

laste m@istmisoskust toetada (Bakhsh, 2016; Kéartner et al., 2006). Loputd6 autor soovitust
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Oppematerjali ei lisanud, sest 6ppematerjalis on tema meelest piisavalt palju kordusi
muukeelsete laste mdistmisoskuse toetamiseks 1&bi litkumise. Seega vOib vaita, et kordused

Oppematerjalis on véga olulised, kuid see, mitu korda tiht manqu labi méngitakse, on Opetaja

enda tunnetada.

Bakalaureuset6ost on kindlasti kasu muukeelsete lastega tegutsevale
lasteaiaOpetajatele, sest litkumisméngudel pShinevat dppematerjali, mis oleks suunatud
muukeelsete laste mdistmisoskuse toetamiseks, pole Eestis teadaolevalt varem loodud. Lisaks
on saadud tulemustest kasu ka 16putd6 autorile, et arvestada saadud kogemusi
lasteaiadpetajana. To0 piiranguks vaib pidada I6putdo autori véhest kogemust
intervjueerimisel. Edaspidi saab litkumismangude kohta kiisida arvamust muukeelsetelt

lastelt, et mange veelgi tdiendada.

Tanusonad
LOputdo autor tdnab juhendajat asjalike soovituste ning toetuse eest 18putdo kirjutamisel.
Lisaks tanab autor eksperte, kes 16putdd valmimisel osalesid ning andsid tagasisidet

Oppematerjali kohta. VVaga oluline oli 16putd6 autori jaoks ka tema perekonna toetus.

Autorsuse Kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud ise kaesoleva 18puttd ning toonud korrektselt vélja teiste autorite
ja toetajate panuse. Té6 on koostatud lahtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi
I6putdo nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.

Tuuli Saar
/AllKkirjastatud digitaalselt/

Kuupéev: 22.05.2022
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Lisa 1. Pea- ja alakategooria moodustamise néide

Koodid:

Maistmisoskuse toetamine Peakategooria moodustumine
naitlike vahendite abil
Maistmisoskuse toetamine
Opetaja tegevuse abil — Muukeelse lapse mdistmisoskuse toetamine
Maistmisoskuse toetamine
koostegutsemise abil
Maistmisoskuse toetamine
litkumismangude sisu abil

Koodid:

Zestide kasutamine Alakategooria moodustumine

Miimika kasutamine

— Maoistmisoskuse toetamine Opetaja tegevuse abil

Initsiatiivikus

Ettenditamine




Lisa 2. Ekspertankeet

Lugupeetud lasteaiadpetaja.

Mina olen Tartu Ulikooli koolieelse lasteasutuse Gpetaja eriala kolmanda kursuse tudeng
Tuuli Saar. Kirjutan enda bakalaureusetoo teemal Lasteaiadpetajate hinnang muukeelsete
laste eesti keele mdistmisoskuse toetamisele dppematerjali ,,Litkumismangud muukeelsetele
lastele kaudu. Bakalaureusetd6 eesmaérgiks on luua dppematerjal, mis toetaks muukeelsete
laste eesti keele mdistmisoskust temaatiliste liikumisméngude kaudu ning saada sellele
eksperthinnang.

P6ordun Teie poole palvega tutvuda minu koostatud dppematerjaliga, et saada teada
Oppematerjali sobivusest muukeelsete laste mdistmisoskuse toetamisele ning sellest
tulenevalt viia dpematerjalis sisse tdiendusi ja muudatusi. Teie antavaid hinnanguid ning

kommentaare kasutan tldistatud kujul enda bakalaureusetdds ning need on anonlumsed.

Ette tdnades

Tuuli Saar

1. Milline on Teie haridus? (haridustase; hariduskaik)

2.Kui pikk on Teie kogemus muukeelsete lastega tootamisel?

3. Kas olete varem kasutanud méange dppetegevuste labiviimiseks muukeelsete

lastega?

4. Kuidas hindate muukeelsetele lastele méeldud méangudel p&hineva
Oppematerjali kattesaadavust ja kvaliteeti?



Jargnevad kiusimused puudutavad liikumisméangudel pdhinevat 6ppematerjali teemal

»Varvid“. Palun joonige iga viite puhul alla sobivaim vastusevariant!

5. Oppematerjal on méanguline
Jah Pigem jah Ei Pigem ei
6. Oppematerjal on vastavuses koolieelse lasteasutuse riikliku dppekava satestatud
Oppe- ja kasvatusvaldkonna eesméarkidega peatikis Eesti keel kui teine keel.

Jah Pigem jah Ei Pigem ei

7. Oppematerjal vastab muukeelsete laste huvidele ning arengule.
Jah Pigem jah Ei Pigem ei

8. Oppematerjalis olevate méngude juhised on arusaadavad.
Jah Pigem jah Ei Pigem ei

9. Litkumisméangudele seatud eesméarke on reaalselt voimalik taita.
Jah Pigem jah Ei Pigem ei

10. Oppematerjali tilesehitus on arusaadav.
Jah Pigem jah Ei Pigem ei

11. Oppematerjal moodustab terviku.
Jah Pigem jah Ei Pigem ei

12. Oppematerjalis olevad mangud annavad muukeelsele lapsele liikumisvdimalust.
Jah Pigem jah Ei Pigem ei

13. Oppematerjal toetab muukeelsete laste eesti keele maistmisoskust
Jah Pigem jah Ei Pigem ei



14. Millised muudatusi ning kuidas teeksite antud dppematerjali juures? Kui Te ei

sooviks midagi muuta, siis jatke vastav lahter tihjaks.

MANGUD 1-5

MANGU OSA

MIDA JA KUIDAS MUUDAKSITE?

Sdnavara

Eesmargid

Vahendid

Mangu
labiviimine/
kulgemine

Maistmisoskuse
toetamine

15. Kas ja miks Te kasutaksite dppematerjali dppetegevuste labiviimiseks muukeelsete
lastega? Palun pdhjendage oma vastust.

16. Kui Teil on dppematerjali kohta veel haid matteid, siis vOite need jatta siia.

Tanan Teid vastamast!

Tuuli Saar



Lisa 3. Oppematerjal

Tuuli Saar
Litkumismangudel pohinev oppematerjal
muukeelsete laste moistmisoskuse
toetamiseks.

L,VARVID*




JUHENDMATERJAL
Armas lasteaia0petaja.

Jargnev Oppematerjal on koostatud muukeelsete laste eesti keele kui teise keele
mdistmisoskuse toetamiseks. Oppematerjalist leiad liikumisméange, mis aitavad muukeelsetel
lastel kinnistada pohivarve (punane, kollane, sinine). Lisaks pdhivarvide kinnistamisele saab
laps harjutada lilkumisméngude kaudu ka loendamist, asukoha mdisteid, rihmitamist ning
hulkade vordlemist. Mange on soovitatav mangida vaiksema lastegrupiga, et méangude kulg
oleks sujuv ning iga laps saaks Opetajalt piisavalt tuge.

Liikumisméngud on heaks vdimaluseks toetada muukeelsete laste eesti keele
mdistmisoskust, sest mangudel on kindel kontekst ning laps ei pea mdistma igat Opetaja
Oeldud sdna eraldiseisvatena (Kéartner et al., 2006). Lapsi reeglina kdidab liikumine (Laksmy
Ady Kusumoriny & Anwar, 2017), mis annab motivatsiooni lilkkumisméngudes kaasa teha
ning selle sisu mdista (Tomlinson & Masuhara, 2009). Liikumisméngud sobivad hasti ka
lastele, kes alles labivad vaikivat perioodi ning pole veel valmis eesti keeles raakima, sest
tegevustes kasutatavad naitlikud vahendid, 6petaja miimika ning intonatsiooni kasutus
aitavad samuti muukeelsel lapsel mdista, millest parasjagu radgitakse (Laksmy Ady
Kusumoriny & Anwar, 2017).

Jargnevas Gppematerjalis on kasutatud muukeelseid lapsi toetavate teguritena
néitlikke vahendeid, mis aitavad lastel mdista parasjagu késil olevat temaatikat (Kéartner et
al., 2006; Tomlinson & Masuhara, 2009), kooris Utlemist, mis julgustab last voorkeeles
raékima, voimalust end verbaalselt valjendada ja rakendada eesti keelt kui teist keelt (Ké&rtner
et al., 2006), tegevuste demonstreerimist ja dige keelelise mudeli etteandmist Gpetaja poolt,
sest lapsed Opivad jaljendades (Laksmy Ady Kusumoriny & Anwar, 2017; Kartner et al.,
2006). Lisaks on dppematerjalis leiduvad lilkumisméngud erineva sisuga, kuid kordavad iga
eelneva mangu pohieesmérki. Kordamine on teise keele omandamise juures daretult oluline,
et Opitav sOnavara kinnistuks ning liiguks pikaajalisse mallu (Kértner et al., 2006).

Oppematerjalis on ette antud véimalik 6petaja kdne liilkumisméangude labiviimiseks.
Opetaja v6ib soovi korral lauseid enda jaoks pisut kohandada. Lastele juhiseid andes peab
Opetaja kdne olema arusaadav ning pigem aeglane. Oigete vastuste ning muukeelse lapse
eesti keele kasutamise korral tuleb anda lapsele eduelamus ning teda tunnustada, et
motivatsioon eesti keelt kasutada kasvaks veelgi. Lastele, kes labivad vaikset perioodi ning
pole veel valmis end eesti keeles verbaalselt véaljendama, peab dpetaja olema toeks ning

vajadusel vastama lapsele suunatud kiisimustele ise vOi teisi lapsi kaasates (kooris tlemine).



SISUKORD

JUHENDMATERUIAL ... s 35
LIKUMISMANG ,,KORJA PALLE .....c.coooetiiiiiiieeicie et 37
LIIKUMISMANG ,,TOO PALL......c.coiitiietiicieicieisscie ettt 39
LIIKUMISMANG ,,VARVILISED SABAD .......cccecsiiuiiiieisiiieiisseissssisisssesesssss s, 44
LIIKUMISMANG ,MIS SINUL ON?% ......ccecsiiririieiiireeesiseissssssissesssssssssssesessssssssssse s, 48
LIIKUMISMANG ,,VALGUSFOOR ........ccecstitiiiieiiisiiesiseissssesssse st 52

KASULATUD GHTTKA ...ttt e e ettt e e e e e e e e e eeeeeas 55



LIIKUMISMANG ,,KORJA PALLE* (Otterklau, 2015).

Opitav sbnavara: Uks, kaks, kolm, neli..., minul on (arv) kollast, sinist, punast palli.

Vajalikud vahendid: Hulardngas iga lapse jaoks, kollased, sinised ning punased vaikesed pallid, kdlar muusika mangimise jaoks, varvikaardid.

Laste eelteadmised: Laps on tutvunud pdhivérvidega.

Tegevuse eesmark: Laps nimetab pdhivérve. Laps kuulab ning reageerib mangu reeglitest tulenevalt kuuldud varvile. Laps loendab palle.

Tegevuse osad

Opetaja tegevus

Lapse tegevus

Last toetavad tegurid

Sissejuhatav osa

Opetaja palub igal lapsel minna
Uhe maas oleva rénga juurde,
mille Gpetaja on varem valmis
pannud (réngad voiksid olla
ringselt, aga hajutatult paigutatud
Umber pallide).

Opetaja néitab lastele varvikaarte
ja kusib lastelt, mis vérv see on.
Varvid korratakse mitmeid kordi
ule ka kooris.

Opetaja selgitab lastele
méngukdiku — ,,Maas on palju
palle ja sina pead nende vahel
liikuma nii, et sa pallidele peale
ei astuks (Opetaja demonstreerib
lastele pallide vahel liikumist, kui
astub palli peale, siis raputab
pead, et nii ei tohi). Sina liigud
siis, kui muusika mangib. Kui
muusika 10ppeb, siis sa viid
minu nimetatud vérvi palle

Laps valib endale ronga.

Lapsed vastavad, mis varvi nad
naevad ning kordavad varvide
nimetusi dpetajaga kooris.

Lapsed kuulavad mangujuhiseid
ning jalgivad Opetaja tegevust.

Tegevuse demonstreerimine
Opetaja poolt.




enda rongasse.“ (demonstreerib
liikumist uuesti muusika saatel,
muusika seiskudes tleb, et
néiteks korja kollaseid palle ning
viib kollaseid palle enda rénga
sisse).

Péhiosa

Opetaja palub igal lapsel minna
oma ronga juurde. Opetaja paneb
kaima muusika ning palub lastel
pallide vahel liikuma hakata nii,
et pallidele peale ei astutaks.

Opetaja seiskab muusika ning
utleb: ,,Korja punaseid palle.*
Naéitlikustamise jaoks tdstab ta
ules ka punase varvikaardi.

Sama tegevust korratakse ka
siniste ning kollaste pallidega.

Laps laheb oma rénga juurde
ning muusikat kuuldes liigub
pallide vahel.

Laps kuulab Gpetaja juhist ning
viib punaseid palle enda ronga
sisse. Laps korjab palle nii kaua,
kuni muusika ei mangi. Kui
muusika taas méngib, siis laheb
ta pallide vahele liikuma.

Naitlikustamine.

Kordamine.

Kinnistav osa

Opetaja kiisib laste kaest, mitu
punast/sinist/kollast palli tal on.
Opetaja aitab lapsel vajadusel
palle kdva hadlega loendada.

Laps loendab enda rongas olevaid
palle varvi jargi, igat varvi eraldi
ning utleb, mitu sinist, punast ja
kollast palli tal on.

Eesti keele rakendamine




LIIKUMISMANG ,,TOO PALL* (Liikumismangud, s.a.)

Opitav sdnavara: Minul on..., sinine, kollane, punane, pall, iiks, kaks, kolm, neli, viis..., rohkem, vahem, mulle meeldib...

Vajalikud vahendid: Kolm kasti (papist voi plastmassist), millele on kleebitud sinine, punane ja kollane paber v6i on need kastid uleni
eelnimetatud varvi. Sinised, punased ning kollased vaikesed pallid.

Laste eelteadmised: Laps on tutvunud pdhivérvidega.

Tegevuse eesmark: Laps nimetab pdhivarve. Laps loendab palle. Laps vordleb hulki.

Tegevuse osad

Opetaja tegevus

Lapse tegevus

Last toetavad tegurid

Sissejuhatav osa

Pdhiosa

Opetaja raagib lastele, millist
mangu nad mangima hakkavad,
Opetaja teeb méngureegleid
selgitades ka naitlikult
méangukaigu ette - ,,Minul on
ks kast, mille sees on
varvilised pallid (Gpetaja néitab
lastele kasti). Mina viskan pallid
kastist valja (Opetaja viskab
naitlikult pallid kastist vélja) ja
sina lahed tood jooksuga
(Bpetaja imiteerib jooksmist)
endale Uhe palli (Gpetaja tostab
uhe palli Gles, et laps ndeks
reaalselt, mitu palli ta tooma
peab) ja tuled siia tagasi“
(Bpetaja osutab sdrmega
praegusele asukohale).

Opetaja viskab kastitéie palle
piisavalt kaugele ja erinevas

Lapsed kuulavad mangu juhiseid
ning jalgivad dpetaja tegevust.

Laps jookseb pallide juurde ning
votab endale (he palli.

Tegevuse demonstreerimine
Opetaja poolt




suunas, et lapsed saaksid need
joostes dra tuua.

Kui lapsed joostes tagasi tulevad,
siis palub dpetaja vatta ringi.

Opetaja (tleb lastele: ,,Minul on
punane pall“ ning palub igal
lapsel Gelda, mis varvi pall temal
on.

»Anna, mis varvi pall sinul
on?* (kui laps ise ei julge 6elda,
siis Opetaja utleb lapsele lause
ette, ,,Utle: Minul on kollane
pall.«).

»Mis virvi pall Arturil on?*
(kui laps ei vasta dpetaja
kisimusele, siis saab teisi lapsi
vastamisse kaasata).

., Tubli. Utleme koos: Arturil on
sinine pall.«

»Mitu palli sinul on?¢
,,Oige. Utleme kdik koos: Minul

on uks pall* (dpetaja tdstab ke
koos palliga tles).

Lapsed votavad Gpetaja
juhendamisel ringi.

Lapsed kuulavad esmalt, mis

varvi pall on dpetajal. Laps utleb,
mis varvi pall temal on.

Lapsed vastavad Opetaja

kisimusele.

Lapsed vastavad Opetaja
klisimusele.

Lapsed Utlevad 6petajaga kooris.

Laps vastab Opetaja kusimusele

Laps tostab enda kae koos palliga
ules, matkib Gpetaja tegevust.

Keelemudeli etteandmine Gpetaja
poolt.

Eesti keele rakendamine.

Eesti keele rakendamine.

Kooris ttlemine.

Eesti keele rakendamine.

Kooris dtlemine ja tegevuse
demonstreerimine dpetaja poolt.




Kinnistav osa

Opetaja naitab lastele kolme
kasti, millel on paberist kleebitud
kollane, sinine ja punane paber
vOi on need uleni eelnimetatud
Varvi.

Opetaja (tleb lastele: ,,Vaata,
mul on kolm Kasti, iga kast on
oma varvi.«

,»Mis virv see on?“ - osutab
kasti peale

Opetaja kinnitab dige vastuse
korral: ,,Jaa, see on
sinine/kollane/punane.*

Nudd laheb paneb Gpetaja kastid
paika Uksteise korvale, lastest
vOimalikult eemale, sest lapsed
peavad jooksuga viima enda palli
Oigesse kasti.

,»NUUd vaata, mis varvi sinu
pall on ning vii see jooksuga
Oigesse kasti.“ Minul on punane
pall ja ma viin selle punasesse
kasti.« Opetaja taaskord
demonstreerib tegevust, jookseb
0Oige kasti juurde ning paneb palli

Lapsed vaatavad kaste, mille
poole Opetaja osutab.

Lapsed vaatavad kaste, mida
Opetaja neile naitab.

Laps vastab, mis varvile dpetaja
osutab

Lapsed jooksevad kastide juurde
ning asetavad enda palli varvi
jargi digesse kasti.

Naitlikustamine.

Eesti keele rakendamine.

Tegevuse demonstreerimine
Opetaja poolt.




kasti

N0dd minnakse theskoos
vaatama, kas iga pall sai digesse
kasti.

»NUud loendame koos, mitu
punast palli on kastis.“ ,,UKs,
kaks, kolm, neli, viis...“ (pallid
tOstetakse kastist vélja, et oleks
lihtsam loendada).

Sama tehakse ka teiste pallidega.

»Milliseid palle on koige
rohkem/vihem?*

,,Oige, kdige rohkem on... ja
koige vihem on...*

,,VOta enda katte seda varvi
pall, mis varv sulle meeldib*.
(Bbpetaja kasutab Ulesande
selgitamiseks poialt-tdstab selle
ules, et valjendada meeldivust).

Opetaja vBtab enda kétte samuti
meeldivat varvi palli ja ttleb:
,»Mulle meeldib punane*.

Lapsed aitavad dpetajal vaadata,
kas koik pallid on Giges kastis.
Kui ei ole, siis aidatakse

need tdsta digesse kasti imber.

Lapsed loendavad dpetajaga
kooris punaseid palle.

Lapsed loendavad dpetajaga
kooris ka teised pallid &ra.

Laps nimetab, milliseid palle on
kdige rohkem ja kbige vahem voi
osutab neile.

Laps vGtab enda katte seda varvi
palli, mis vérv talle meeldib.

Laps kuulab, mis varvi pall
Opetajale meeldib.

Kooris itlemine.

Kooris ttlemine.

Eesti keele rakendamine.

Keelemudeli etteandmine dpetaja
poolt.




»Mis varv sulle meeldib?*
(Bpetaja suunab last vastama
taislausega).

Laps vastab Opetaja kusimusele.

Eesti keele rakendamine.




LIIKUMISMANG ,,VARVILISED SABAD*

Opitav sdnavara: Minul on..., punane, sinine, kollane, saba.

Vajalikud vahendid: Uks suur hulardngas v6i muudest vahenditest tehtud ring, punased, sinised ja kollased hiippentérid, kdlar muusika
méangimise jaoks.

Laste eelteadmised: Laps on tutvunud pdhivérvidega.

Tegevuse eesmark: Laps nimetab pdhivérve. Laps kuulab ning reageerib mangu reeglitest tulenevalt kuuldud varvile. Laps rihmitab
hlippendore vérvi alusel.

Tegevuse osad Opetaja tegevus Lapse tegevus Last toetavad tegurid

Sissejuhatav osa Opetaja on varasemalt asetanud
ruumi keskele hulardnga, mida
hakatakse nimetama koduks.

Opetaja palub igal lapsel vétta Laps vdtab endale tihe
endale tihe hippendori. hlppendori.
Opetaja palub lastel vétta ringi Lapsed kuulavad mangujuhiseid.

ning selgitab mangukaiku —
»Sinul on hiippendor ja sellest
saab mangult sinu saba
(kinnitab hippentdri endale
naitlikult sabaks). Mina panen
muusika mangima ning sina
liigud nii, nagu mina naitan
(joostes, hupates, roomates). Kui
ma muusika kinni panen, siis
ma Utlen naiteks: ,,Punased
sabad tulge koju* ja kodik
lapsed, kellel on punane saba




(nditab punast hiippendori
néitlikustamiseks), jooksevad
selle suure rénga sisse (osutab
kdega rongale).*

Opetaja v6tab endale tihe
hiippendori ning Gtleb siis nditena
lastele: ,,Minul on punane
saba.*

Opetaja kisib igalt lapselt: ,,Mis
virvi saba sinul on?*

Opetaja naitab lastele, kuidas
saba enda kulge kinnitada
(plikste- voi seeliku varvli
vahele) voi hoiab laps saba kaes.

Laps kuulab Gpetajat ning
jaljendab Opetaja lausekasutust
enda lause moodustamiseks.

Laps vastab dpetaja kusimusele.

Laps kinnitab saba riiete vahele
vOi hoiab seda kées.

Keelemudeli etteandmine Gpetaja
poolt.

Eesti keele rakendamine.

Tegevuse demonstreerimine
Opetaja poolt.

Pohiosa

Opetaja paneb muusika mangima
ning néitab lastele ette esimese
litkumisviisi (jooksmine,
hiippamine v6i roomamine).
Lapsed vdiksid liikuda
voimalikult suurel alal nii, et
kdigil oleks vabalt ruumi.

Opetaja paneb muusika kinni
ning tleb: ,,Punased sabad
tulge koju.« Opetaja viipab
seejuures kdega ning seisab ise
ringi juures (néitliku vahendina
laste toetamiseks vOib ta tOsta

Lapsed kuulavad/vaatavad
(nditliku vahendi jargi), mis varvi
sabad peavad koju minema ning
otsustavad, kas nemad peavad voi
ei pea minema. Lapsed, kellel on
punane saba, lahevad ronga sisse

Tegevuse demonstreerimine
Opetaja poolt.

Naitlikustamine.




ules ka Gihe punase hiippendori).
Teised lapsed seisavad veidi
eemal (kellel pole punast saba)
ning Opetaja poordub nende
poole: ,,Kiisime koos: Punased
sabad, kus te olete? Opetaja
lisab kiisimuse juurde otsiva
liigutuse (kasi laubal, pea liigub
otsivalt).

Nuld poordub Gpetaja kodus
olevate punaste sabade poole
ning utleb: ,,Vastame koos:
Meie oleme kodus.“

Sama méng tehakse l&bi ka
kollaste ning siniste sabadega.
Liikumisviis on iga kord erinev,
mille Bpetaja lastele ette nditab.

(koju).

Mitte punased sabad, kisivad
Opetajaga kooris ning matkivad
Opetaja liigutust.

Punased sabad vastavad dpetaja
eeskujul kooris.

Kooris ttlemine.

Kooris ttlemine

Kinnitav osa

Opetaja palub lastel viia punased,
kollased ja sinised sabad
erinevate hunnikutesse
(ruhmitatakse). Opetaja paneb ise
esimesed hlppenodrid paika, et
lapsed saaksid otsustada, kuhu
tema huppendor laheb.

Opetaja osutab hunnikule ja kiisib
iga hunniku kohta eraldi: ,,Mis
varvi sabad siin on?

Lapsed viivad enda hiippendori
varvi jargi vastavasse hunnikusse.

Lapsed vaatavad erinevaid
hippenddride hunnikuid ja
vastavad Opetaja kiisimusele, mis




,,Oige, siin on
punased/sinised/kollased
sabad.*

,,Utleme koos: Siin on
punased/sinised/kollased
sabad.*

varvi sabad seal on.

Lapsed utlevad dpetajaga kooris.




LIIKUMISMANG ,,MIS SINUL ON?*

Opitav sénavara: Minul on. .., sinine, punane, kollane, (auto, karu, nukk,...), tool, uks, all, peal, ees.
Vajalikud vahendid: Sinist, punast, kollast varvi manguasjad, sinist, punast ja kollast vérvi vérvikaardid, kdlar muusika mangimiseks, tool, uks.
Laste eelteadmised: Laps on tutvunud pohivarvidega.

Tegevuse eesmark: Laps nimetab pohivérve. Laps kuulab ning reageerib mangu reeglitest tulenevalt kuuldud varvile. Laps viib eseme Gpetaja
poolt nimetatud asukohta.

Tegevuse osad Opetaja tegevus Lapse tegevus Last toetavad tegurid

Sissejuhatav osa Opetaja seab ruumi keskele kolm
erinevat ménguasja hunnikut
varvide jargi. Hunnikutes on
eraldi punased, sinised ning
kollased ménguasjad.
Manguasjad vdiksid olla lastele
tuttavad (autod, karud, nukud
jne).

Opetaja palub lastel vétta ringi Lapsed votavad Gpetaja Tegevuse demonstreerimine
ning selgitab neile mangukaiku — | juhendamisel ringi ning kuulavad | Gpetaja poolt.

»Mina panen muusika kdima ja | mangujuhiseid.
sina hakkad ringis lilkuma nii,
nagu mina sulle naitan
(litkumisviisid valib Opetaja ise —
jooksmine, keksimine vms).
Maas on palju manguasju, mis
on kollast, punast ja sinist
varvi. Kui ma muusika Kinni
panen, siis Utlen ma the varvi




ja sina otsid endale Uhe seda
viirvi mianguasja.“ Opetaja
naitab tegevuse demonstratiivselt
ette — hakkab ringis muusika jargi
litkuma. Kui muusika seiskub,
siis Utleb Ghe varvi ning tdstab
seda varvi varvikaardi Ules ja
leiab endale vastavast hunnikust
Uhe ménguasja.

P&hiosa

Opetaja paneb muusika kdima
ning nditab lastele ette
liikumisviisi ning hakatakse koos
litkuma.

Muusika seiskub ning Gpetaja
utleb lastele véarvi
punane/sinine/kollane. Varvi
mdistmist toetab Gpetaja vastava
varvikaardi ules tdstmisega.

Opetaja kutsub lapsed ringi
tagasi. Opetaja votab ka endale
Uhe ménguasja (nt auto) ning
utleb lastele: ,,Minul on sinine
auto“ ning kisib iga lapse kaest,
mis manguasi ja mis vérvi tal on.

Peale ménguasjade tutvustamist

Lapsed hakkavad muusika saatel
ringis Opetaja eeskujul liitkuma.

Lapsed kuulavad, mis varvi
Opetaja nimetab. Lapsed lahevad
otsivad endale vastavast
manguasja hunnikust tihe
méanguasja.

Lapsed kuulavad ja vaatavad, mis

manguasi dpetajal on ning
vastavad siis Opetaja kiisimusele.

Lapsed viivad teistele tutvustatud

Tegevuse demonstreerimine
Opetaja poolt.

Naitlikustamine.

Keelemudeli etteandmine Gpetaja
poolt.
Eesti keele rakendamine.




teistele, palub Gpetaja
manguasjad maha tagasi panna
(Uhte hunnikusse nii, nagu need
olid).

Sama méng tehakse labi ka teiste
varvidega. lgal korral valib
Opetaja ringis liikudes uue
lilkumisviisi.

méanguasja digesse hunnikusse
tagasi.

Kinnistav osa

Opetaja tleb lastele, et iga laps
votab enda katte Uhe sinise
manguasja ning viime kdik
sinised manguasjad tooli alla.

Opetaja laheb ise ka tooli juurde
ning esmalt ise ei osuta, kuhu
manguasjad panna, vaid utleb
sOnaliselt uuesti: ,,Pane
minguasi tooli alla.* Kui lapsed
ei mdista kaskust, siis dpetaja
osutab kéega tooli alla.

Opetaja kisib lastelt: ,,Kuhu me
ménguasjad panime?“
,,Utleme koos: Tooli alla.*
(Opetaja osutab itlemise hetkel
kaega tooli alumisele osale).

Opetaja iitleb lastele: ,,Nuid
votame punased manguasjad ja
viime need tooli peale.“ Opetaja

Lapsed kuulavad juhist ning iga
laps vGtab endale tihe sinise
manguasja. Opetajaga koos
viiakse sinised méanguasjad tooli
alla.

Laps paneb ménguasja tooli alla.

Lapsed vastavad Opetaja
kisimusele. Selleks, et kdik
lapsed ttleksid kaasa, 6eldakse
kdik koos kooris.

Lapsed lahevad tagasi
méanguasjade juurde ning iga laps
vOtab endale (ihe punase

Eesti keele rakendamine.

Kooris itlemine.




Opetaja taas ei osuta kohe tooli
peale vaid ootab, kas lapsed
maistsid kasklust. Kui lapsed ei
mdista, siis Opetaja osutab ise.
Opetaja kiisib lastelt: ,,Kuhu me
méinguasjad panime?“
,Utleme koos: Tooli peale
(Opetaja osutab itlemise hetkel
kéega tooli peamisele osale).

Opetaja iitleb lastele: ,,Niiiid
toome kollased manguasjad ja
viime need ukse ette.«

Opetaja laheb lastega ukse juurde
ning kordab juhist uuesti. Opetaja
vaatab, kas lapsed saavad juhisest
aru. Kui ei saa, siis osutab dpetaja
kéega ukse ette.

Opetaja kisib lastelt: ,,Kuhu me
ménguasjad panime?“
,,Utleme koos: Ukse ette.*
(Opetaja osutab itlemise hetkel
kéega ukse ette).

méanguasja. Lapsed panevad
punased ménguasjad tooli peale.

Lapsed vastavad Opetaja
kisimusele. Selleks, et kdik
lapsed ttleksid kaasa, 6eldakse
kdik koos kooris.

Lapsed lahevad manguasjade
juurde tagasi ning igatiks votab
endale uhe kollase ménguasja.

Lapsed kuulavad juhist ning
panevad manguasjad ukse ette.

Lapsed vastavad Opetaja
kisimusele. Selleks, et kdik
lapsed Gtleksid kaasa, 6eldakse
kdik koos kooris.

Eesti keele rakendamine.

Kooris tlemine.

Eesti keele rakendamine

Kooris itlemine.




LIIKUMISMANG ,,VALGUSFOOR* (Liikumismangud, s.a.)

Opitav sbnavara: Valgusfoor, punane, kollane, roheline, tuli, mina seisan, mina ootan, mina sbidan, ettevaatust.

Vajalikud vahendid: Punane, kollane ja roheline ring/ketas, paberist valgusfoor.

Laste eelteadmised: Laps on tutvunud valgusfoori varvidega. Laps teab valgusfoori funktsiooni.

Tegevuse eesmark: Laps nimetab valgusfoori varve. Laps kuulab ning reageerib mangu reeglitest tulenevalt kuuldud varvile.

Tegevuse osad

Opetaja tegevus

Lapse tegevus

Last toetavad tegurid

Sissejuhatav osa

Opetaja palub lastel vétta ringi.

Opetaja néitab lastele paberist
valgusfoori ning kusib, mis see
on.

,,Utleme koos: Valgusfoor.“

Opetaja kiisib laste kaest, mis
varve nad nédevad (Gpetaja osutab
kindlale varvile ja kisib, mis varv
see on).

Opetaja palub lapsel leida endale
paariline vdi paneb ta lapsed ise
paaridesse.

Opetaja selgitab lastele
méangukaiku - ,,Sina ja sinu
sOber olete auto (nditab lastele
teise taiskasvanu voi lapsega ette-
tagumise inimese kded esimese

Lapsed votavad ringi.

Lapsed vaatavad valgusfoori ning
kui oskavad, siis vastavad, mida
nad néevad.

Lapsed Utlevad dpetajaga kooris.

Lapsed nimetavad vérve, millele
Opetaja foori peal osutab.

Laps leiab paarilise.

Lapsed kuulavad juhiseid

Naitlikustamine.

Tegevuse demonstreerimine
Opetaja poolt.




Olgadel). Mina naitan sulle
valgusfoori varve ja sina seisad,
ootad vdi s6idad. Punasega
ootad, kollasega seisad ja
rohelisega sbidad.«

Opetaja palub lastel moodustada
auto, nagu ta just ette néaitas.
Autod paiknevad uksteise kdrval
reas.

Uheskoos proovitakse mang labi.

Lapsed moodustavad paarides
auto ning votavad Uksteise
kdrvale ritta.

Pdhiosa

Opetaja naitab kollast ringi ning
iitleb lastele: ,,Utleme koos:
Kollane tuli, mina seisan.*
Kollase fooritule ajal lapsed
Opetaja eeskujul seisavad.

Opetaja naitab lastele rohelist tuld
(ringi) ning utleb: ,,Utleme koos:
Roheline tuli, mina sdéidan.*
Lapsed hakkavad autodena
liikuma.

Opetaja naitab lastele punast tuld
ning titleb: ,,Utleme koos:
Ettevaatust, punane tuli, mina
ootan.“ Punase fooritule ajal
lapsed Opetaja eeskujul kiikitavad

Lapsed vaatavad, mis varv fooris
pdleb, seisavad ja utlevad
Opetajaga kooris.

Lapsed vaatavad, mis varv fooris
pdleb, Utlevad dpetajaga kooris
ning hakkavad litkuma.

Lapsed vaatavad, mis varv fooris
pdleb, kiikitavad ning Utlevad
Opetajaga kooris.

Kooris tlemine.

Kooris tlemine.

Kooris itlemine




Kinnistav osa

Mangu mangitakse veelkord, et
lastele jaaksid valjendid tsha
hasti meelde. Opetaja osalus
valjendite Gtlemisel jarjest
vaheneb.

Lapsed méngivad mangu
veelkord ning kinnistavad
valjendeid. Seetbttu Opetajaga
valjendite kooris Utlemine
vaheneb ning lapsed ttlevad
kooris koos teiste lastega.

Kooris itlemine. Eesti keele
rakendamine.
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