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Kokkuvote

Kunstiopetuse ja eesti keele 10imitud oppematerjalide arendamine ja rakendamine

eestikeelsele oppele iilemineku kontekstis

Development and Implementation of Integrated Art and Estonian Language Learning

Materials in the Context of the Transition to Estonian-Language Education

Kéesoleva bakalaureusetod eesmirk oli analiiiisida, kuidas dpetaja loodud 16imitud
Ooppematerjalid toetavad Opilaste keelekasutust, osalust ja keelelist enesekindlust eestikeelsele
oppele tilemineku kontekstis. Uurimus viidi l14bi kvalitatiivse tegevusuuringuna.
Oppematerjalid tootati vilja ja rakendati kunstitundides. Andmeid koguti tunnivaatluste,
refleksioonide ja Opilaste toode kaudu ning analiiiisiti kvalitatiivselt. Tulemused néitasid, et
Ooppematerjalide rakendamine suurendas eesti keele kasutamist, muutis vastused sisukamaks
ning toetas Opilaste osalust ja keelelist enesekindlust. Kdige enam toetasid dpilasi keelelised
ja visuaalsed tugivahendid, nagu sdnavara, lausealgused ja ,,rddkivad seinad®.

Votmesonad: tegevusuuring, 16imitud dppematerjalid, kunstidpetus, eesti keel teise keelena,

keeleline enesekindlus
Abstract

Development and Implementation of Integrated Art and Estonian Language Learning

Materials in the Context of the Transition to Estonian-Language Education

Kunstiopetuse ja eesti keele 10imitud oppematerjalide arendamine ja rakendamine

eestikeelsele oppele iilemineku kontekstis

The aim of this bachelor’s thesis was to analyse how teacher-created integrated learning
materials support students’ language use, participation, and linguistic confidence in the
context of the transition to Estonian-language education. The study was conducted as
qualitative action research. Learning materials were developed and implemented in art
lessons. Data were collected through observations, reflections, and students’ work and
analysed qualitatively. The results showed that the learning materials increased the use of
Estonian, improved the quality of responses, and supported students’ participation and
linguistic confidence. Linguistic and visual scaffolds, such as vocabulary support, sentence
starters, and “talking walls”, were particularly important.

Keywords: action research, integrated learning materials, art education, Estonian as a second

language, linguistic confidence
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Sissejuhatus

Eestis on alates 2024. aastast kdivitunud ulatuslik haridusreform, mille eesmérk on viia koik
vene Oppekeelega haridusasutused iile eestikeelsele dppele hiljemalt 2030. aastaks. Reform
puudutab otseselt nii Opetajaid kui ka Opilasi, eriti neid, kelle emakeel ei ole eesti keel ning
kes peavad dppima uues keelekeskkonnas (Haridus- ja Teadusministeerium, 2024).

Uleminekut eestikeelsele dppele on kisitletud iihe viimaste aastakiimnete mahukaima
haridusreformina (Raudla, 2025), millega on kaasnevad mitmeid véljakutseid, sealhulgas
Opilaste suurenenud koormus ja stressitase. Keelevahetus mdjutab otseselt dpimotivatsiooni,
keelelist enesekindlust ja kohanemist uue dppekeskkonnaga, piirates sageli ka dpilaste
aktiivset osalemist.

Haridusreformi kontekstis on keskseks ldhenemiseks 16imitud aine- ja keeledpe (LAK),
mille eesmérk on arendada samaaegselt aineteadmisi ja keeleoskust. Selle mudeli raames
omandatakse keel tdhendusliku ainesisuga 16imitult, mis toetab dppija loomulikku ja
eesmirgipirast keelekasutust (Coyle ef al., 2010). Sellest tulenevalt muutub ainedpetaja roll
eestikeelsele Oppele tileminekul eriti oluliseks, kuna just tema kujundab keeleliselt toetatud ja
motestatud dpikeskkonna (Kallas, 2025). Eestikeelsele dppele lileminek ei tihenda lihtsalt
oppekeele vahetust, vaid hdlmab ka dpilaste toimetulekut uues keelekeskkonnas, mistdttu
eeldab reform lisaks struktuursetele muutustele teadlikku metoodilist ja psithholoogilist tuge
(Haridus- ja Teadusministeerium, 2024). Oppijate keelelise enesekindluse ja osaluse
kujunemist toetavad turvaline dpikeskkond, kvaliteetsed dppematerjalid ning ainedpetajate
metoodiline ja keeleline valmisolek, mille raames hdlmab nende roll ka teadlikku keeledppe
toetamist (Haridus- ja Teadusministeerium, 2025).

Tulenevalt eelnevast on oluline rakendada teaduspohiseid pedagoogilisi 1dhenemisi, mis
toetavad samaaegselt nii ainealast Oppimist kui ka keelelist arengut. Loimitud aine- ja
keeledpe (LAK) pakub selleks sobiva teoreetilise raamistiku ning rdhutab, et keel areneb
koige tdhusamalt tdhendusliku ainesisu kaudu ja keeleliselt toetavas dpikeskkonnas (Coyle et
al., 2010). Eesti kontekstis on samuti leitud, et LAK-6ppe rakendamine aitab vdhendada
keelebarjdiriga seotud raskusi ning toetab Opilaste osalust ja kohanemist eestikeelses dppes
(Dale et al., 2011). Sellises olukorras muutub eriti oluliseks ka kvaliteetsete 16imitud
Oppematerjalide ja toimiva metoodika olemasolu, mis vdoimaldavad dpetajal luua opilastele

keeleliselt toetava ja Oppimist soodustava keskkonna.
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1. Teoreetiline iilevaade

1.1 Loimitud aine- ja keeledppe pohimotted eestikeelsele oppele iileminekul

Loimitud aine- ja keeledpe ehk LAK-0pe kujutab endast metoodikat, kus ainesisu ja keeledpe
toimuvad samaaegselt ja liksteist toetavalt. LAK-0pe (ingl Content and Language Integrated
Learning, CLIL) on Opikésitus, mis voimaldab keelt omandada tihendusliku ainesisuga
16imitult (Mehisto ef al., 2010). Selline 1dhenemine toetab mitmekeelsuse kujunemist ning
keskendub aine-, keele- ja Opioskuste eesmargistatud arendamisele keeleliselt toetavas
opikeskkonnas, kus dpetaja tdhelepanu on suunatud kdigile neile aspektidele (Kebbinau,
2010). Néiteks rohutavad Argus ja Bernhardt (2024) LAK-6ppe kdsiraamatus ,,LAK-dppest
Opetajale, et on oluline keskenduda sellistele komponentidele nagu teadmiste aktiveerimine,
ldhima arengu tsooni arvestamine, multimodaalne dppesisu ja koostdine keelekasutus. Lisaks
aitavad LAK-0ppe pohimdtted kujundada dppijakeskset ja turvalist keskkonda, kus keeledpe
el ole seotud eksimishirmuga, vaid toimub loomulikult koos aineteadmiste omandamisega
(Kebbinau, 2010). See loob aluse keelelisele enesekindlusele ja suurendab Oppijate
motivatsiooni kasutada sihtkeelt igapdevastes Opisituatsioonides (Zhou & Brown, 2018).

LAK-0ppes omandatakse keel loomulikult ainedppe kéigus ning see seob omavahel
ainealased teadmised, keeledppe ja Oppetegevused, voimaldades Oppijal kasutada keelt
tdhenduslikes olukordades (Kebbinau, 2010; Mehisto et al., 2010). Sellised LAK-6ppe
pohimdtted nagu keeleline tugi, koostdd ja dppijakesksus toetavad aine- ja keeledppe
16imimist ning voimaldavad kohandada dpet vastavalt dppijate vajadustele erinevatel
haridustasemetel (Argus & Bernhardt, 2024; Haridus- ja Noorteamet, 2024).

LAK-0ppe keskmes on dppijakeskne, turvaline ja koostdine dpikeskkond, kus
eksimine on dppimisprotsessi loomulik osa ning dppijad saavad kasutada keelt ilma liigse
hirmuta (Sedere, 2005; Mehisto et al., 2010; Kalberg & Partelpoeg, 2012). Uuringud
nditavad, et selline dpikeskkond toetab keelelist arengut ja aktiivset osalemist, samal ajal kui
stress voib vihendada dppijate valmisolekut keelt kasutada (Gochitashvili, 2023).

Tahenduslikud ja mitmekesised tegevused, sealhulgas visuaalne viljendus, liikkumine,
muusika ja koost60, toetavad keelelist enesekindlust ning vdimaldavad aktiivselt osaleda ka
keeleliselt ebakindlatel dppijatel (Zhou & Brown, 2018; Mehisto ef al., 2010; Argus &
Bernhardt, 2024; Krull, 2018). Need pdhimdtted on eriti olulised kunstidpetuses, kus dppijad
saavad kasutada mitmekesiseid viljendusviise ning luua tdhendust ka piiratud keeleoskuse
korral. Kunstiline ja visuaalne eneseviljendus voimaldab dpilastel kasutada uut keelt toetavas

ja loomulikus keskkonnas, mis aitab vdhendada keelelist ebakindlust ning toetab keelelist
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enesekindlust (Shemyakina, 2020). Seetdttu toetavad kunstidpetuses kasutatavad visuaalsed
ja loovad dppematerjalid LAK-0ppe pohimdtteid, sidudes keelekasutuse, mdtlemise ja
oppimise tervikuks ning luues oppijakeskse ja keeleliselt toetava dpikeskkonna (Kebbinau,
2010; Shemyakina, 2020). Selline ldhenemine toetab eestikeelsele oppele iileminekut,
voimaldades samaaegselt arendada aineteadmisi ja keeleoskust ning kujundada keelekasutust

oppimise loomuliku osana.

1.2 Keeleoskuste arendamine kunsti kaudu

Kunsti ja keeledppe 16imimine vdimaldab arendada samaaegselt nii loovust, véljendusoskust
kui ka keelelist pddevust, kus keel toimib suhtlemise ja tdhenduse loomise vahendina, mitte
eesmdrgina omaette (Mehisto ef al., 2010; Dinham, 2024; Zhang & Jia, 2022).
Kunstitegevused loovad seejuures turvalise keskkonna, mis julgustab Opilasi keelt kasutama
ning suurendab nende valmisolekut osaleda ja riske votta (Paasi, 2007).

Kunstidppes kogetud edu voib toetada Oppija enesekindlust, positiivset minapilti ja
valmisolekut keelt kasutada ka piiratud keeleoskuse korral (Paas, 2007). Sternbergi edukuse
kisitluse jargi on oluline, et dppija kogeks edu oma tugevustest ldhtudes, kuna see toetab
motivatsiooni ja eneseregulatsiooni (viidatud Krull, 2018). Kunstiopetus toetab seejuures ka
Oppija emotsionaalset heaolu, vihendades drevust ning luues keeledppeks loomuliku ja
vidhese pingega keskkonna (Ratnik, 2021). Kuigi kunsti kasutamist LAK-0ppe kontekstis on
uuritud piiratud médral, viitavad olemasolevad uuringud selle potentsiaalile dppijakeskse ja
tahendusliku dppimise toetamisel (Dinham, 2024).

Visuaalse kunsti ja keeledppe 16imimine toetab nii suulise kui ka kirjaliku keeleoskuse
arengut, kuna oppijad loovad seoseid keele, visuaalse viljenduse ja isiklike kogemuste vahel
(Zhang & Jia, 2022). Kunstiline tegevus on seejuures kognitiivselt kompleksne protsess, mis
arendab mdtlemist, taju ja enesevéljendusoskust ning toetab keele omandamist kogemuslikul
viisil (Eisner, 2002). Visuaalne viljendus aitab oppijatel keelt paremini mdista ja tihendusi
luua ka piiratud keeleoskuse korral (Zhang & Jia, 2022; Shemyakina, 2020; Dinham, 2024).
LAK-0ppe kontekstis toetab kunsti 16imimine lisaks keeleoskusele ka laiemate dpioskuste
arengut, aidates kujundada kriitilist motlemist, koostdooskust ja keelelist paindlikkust
(Bernhardt & Meristo, 2022). Uuringud niitavad, et kunsti kasutamine dppetdos suurendab
Opimotivatsiooni, toetab korgema taseme mdtlemisoskusi ning loob dppijakeskse ja kaasava
opikeskkonna, kus keeleline areng toimub tdhendusliku tegevuse kaudu (Shemyakina, 2020).
Seega toetab kunsti ja keeledppe 10imimine terviklikku dppimist, kus keeleline areng toimub

samaaegselt kognitiivsete, sotsiaalsete ja loovate oskuste kujunemisega.
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1.3 Loimitud oppematerjalid keele- ja ainedppe toetajana

Oppematerjalid, mida ainedpetaja oma tunnis kasutab, on oluline osa dppekeskkonnast, mille
kvaliteedi ja iseloomu kujundab Opetaja ise. Materjalide valik ja esitlusviis peegeldavad
Opetaja pedagoogilist teadlikkust ning oskust arvestada Oppijate vajaduste ja keelelise
taustaga. Loimitud aine- ja keeledppes tdidavad dppematerjalid lisaks sisu vahendamisele ka
keele arendamise funktsiooni, toetades samaaegselt nii ainealaste moistete omandamist kui ka
keelelist arengut (Dale et al., 2011).

LAK-0ppes ei ole dOppematerjalid lihtsalt tdlgitud tekstid, vaid sihiparaselt kavandatud
vahendid, mis toetavad samaaegselt aineteadmiste omandamist ja keele arengut (Jéntti,
2019). Tohusad oppematerjalid on keeleliselt toetavad, visuaalsed ja selgelt struktureeritud,
voimaldades dppijatel mdista sisu ka piiratud keeleoskuse korral ning toetades aktiivset ja
tahenduslikku dppimist (Kalberg & Partelpoeg, 2012; Zhou & Brown, 2017), loovad
tingimused koostoiseks dppimiseks ning toetavad keelelist enesekindlust ja osalust (Krull,
2018; Shemyakina, 2020; Zhang & Jia, 2022). Seega kujunevad 1dimitud dppematerjalid
oluliseks toovahendiks, mille abil luuakse dppijakeskne ja toetav dopikeskkond ning
soodustatakse keele kasutamist loomulikus ainedppe kontekstis (Dale ef al., 2011; Dinham,
2024; Eisner, 2002). Selline ldhenemine voimaldab siduda ainedppe, keele arengu ja dppija

aktiivse osaluse terviklikuks dpikogemuseks.

1.3.1 Loimitud oppematerjalide roll ja olemus

Loimitud dppematerjalid iihendavad ainesisu, keeledppe ja loovtegevused, toetades dppijate
keelelist eneseviljendust ning vihendades keelelist drevust. Selline multimodaalne
lahenemine seob ainesisu keelekasutusega ning arvestab dppijate arengutaset ja
eneseviljendusoskust (Zhang & Jia, 2022). Tohusad dppematerjalid ithendavad keelelise
sisendi (kuulamine, lugemine) ja aktiivse véljundi (kirjutamine, arutelu, loovtegevused),
voimaldades Oppijatel kasutada keelt vastavalt oma arengutasemele ning osaleda dppet6os
ilma keelelist tdiuslikkust eeldamata (Jantti, 2019; Zhang & Jia, 2022). Seetdttu on lisaks
traditsioonilistele todlehtedele oluline kasutada iilesandeid, mis toetavad aktiivset ja loovat
osalemist, nditeks pildianaliiiisi, kunstitodde kirjeldamist ning suulisi ja kirjalikke arutelusid

(Dale et al., 2011).

Kyvaliteetsed 16imitud dppematerjalid on {iles ehitatud nii, et ainealane ja keeleline sisu
toetavad teineteist ning keel kujuneb dppimisprotsessi loomulikuks osaks. Sellised materjalid

toovad néhtavale aine- ja keele-eesmérgid, vajalikud moisted ning keelevahendid, toetades
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akadeemilise keeleoskuse arengut tdhenduslikus kontekstis (Mehisto ef al., 2010). Lisaks
rohutab Mehisto (2012), et dppematerjalid peaksid muutma dpieesmérgid ndhtavaks ning
toetama akadeemilise keeleoskuse arengut, pakkudes mudeleid ja suunates keele kasutamist

tahenduslikus kontekstis.

1.3.2 Loimitud oppematerjalide tunnused ja iilesehitus

Loimitud oppematerjalid loovad toetava dpikeskkonna, kus ainealased teadmised ja keeledpe
toimuvad samaaegselt. Nende kavandamisel lahtutakse sageli kolmeetapilisest tilesehitusest:
sissejuhatus ja hailestus, dppimise etapp ning kokkuvote ja refleksioon (Kalberg &
Pértelpoeg, 2012; Mehisto ef al., 2010). Loimitud dppematerjalid toetavad seda struktuuri
igas etapis. Hadlestuse etapis kasutatakse Oppijate varasemate teadmiste aktiveerimiseks
visuaalseid stiimuleid, kiisimusi ja arutelusid. Oppimise etapis pakuvad dppematerjalid
ainesisu koos keelelise toega, nditeks votmesdnavara, pildimaterjali, struktureeritud tekstide
ja juhendavate iilesannete kaudu. Kokkuvotte ja refleksiooni etapis suunatakse dppijaid opitut
sOnastama, arutlema ning teadmisi loovalt véljendama, toetades nii aineteadmiste kui ka
keeleoskuse arengut (Mehisto ef al., 2010; Coyle et al., 2010).

Hea 16imitud dppematerjal seob uue info dppijate varasemate teadmistega ning
arvestab nende arengutaset, pakkudes iilesandeid 1dhima arengu tsoonis (Argus & Bernhardt,
2024; Krull, 2018). Sellised materjalid sisaldavad visuaalseid ja keelelisi toetusvotteid, mis
toetavad nii ainesisu mdistmist kui ka keele kasutamist ning suunavad dppijaid jark-jargult
iseseisvama Oppimise poole.

LAK-0ppes esitatakse informatsiooni mitme kanali kaudu, kasutades visuaalseid ja
multimodaalseid vahendeid, mis toetavad tdhenduse loomist ka piiratud keeleoskuse korral
(Zhang & Jia, 2022; Ratnik, 2021). Loimitud dppematerjalid 1&htuvad dppijakesksest
lahenemisest, kus keel toimib vahendina ainealases tegevuses osalemiseks ning dppijatele
pakutakse mitmekesiseid tegevusi ja viljendusvorme vastavalt nende vajadustele ja
oppimisviisidele (Argus & Bernhardt, 2024; Gardner, 1983). Selline ldhenemine toetab
aktiivset osalemist, tdhendusloomet ja dppija isikliku seose kujunemist dpitavaga (Kalberg &
Péartelpoeg, 2012; Krull, 2018; Zhou & Brown, 2017).

Eriti oluline on see loovainetes, kus kunstilised tegevused toetavad eneseviljendust ja
loovat motlemist ning muudavad keelekasutuse loomulikuks osaks dppimisest (Eisner, 2002;
Dinham, 2024). Loimitud dppematerjale iseloomustab tasakaal aine- ja keelefookuse vahel
ning visuaalne ja keeleline tugi, mis soodustavad tdhenduslikku keelekasutust ainealases

kontekstis (Mehisto et al., 2010; Coyle et al., 2010). Praktikas loovad dpetajad neid materjale
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sageli ise, eriti loovainetes, vdoimaldades kujundada dppijate vajadustele vastavaid lahendusi
(Dale et al., 2011; Jantti, 2019). See suurendab dpetaja rolli dppematerjalide kujundajana,
kuid loob samas vdimaluse arendada kontekstipohiseid ja dppijate vajadustele vastavaid

lahendusi.

1.3.3 Loimitud oppematerjalide tihtsus keele- ja aineoppes

Loimitud oppematerjalide kasutamine LAK-0ppes toetab keeleoskuse arengut, kuna dppijad
kasutavad keelt teadmiste omandamiseks ja suhtlemiseks tdhenduslikes olukordades.
Uuringud néitavad, et kunsti ja keele 1dimimine toetab sGnavara arengut, dpimotivatsiooni ja
keelelist enesekindlust, samal ajal kui visuaalsed ja loovad tegevused aitavad kaasa
siigavamale moistmisele ja meeldejdtmisele (Zhang & Jia, 2022; Hardiman et al., 2014).
Lisaks arendab selline 1dhenemine suhtlus- ja dpioskusi ning toetab aktiivset osalemist
ainealases tegevuses (Mehisto et al., 2010; Coyle et al., 2010; Dale et al., 2011).

Uuringud néitavad, et 16imitud dppematerjalid ei vihenda aineteadmiste omandamist,
vaid voivad toetada siigavamat arusaamist, sidudes Opitava erinevate kogemuste, visuaalse
viljenduse ja praktiliste tegevustega (Escala ef al., 2024; Hardiman et al., 2014). Selline
ldhenemine voimaldab Gppijatel moista Opitava tadhendust ja rakendatavust ning toetab
motestatud dppimist (Mehisto, 2012; Zhou & Brown, 2017).

Oppijasdbralikud ja visuaalselt toetatud materjalid vihendavad keelehirmu ning
voimaldavad ka piiratud keeleoskusega Oppijatel aktiivselt osaleda ja kogeda eduelamusi
(Dale et al., 2011). Eriti oluline on see kunstidpetuses, kus loov tegevus ja visuaalne
enesevéljendus toetavad enesekindlust ning muudavad keelekasutuse dppimise loomulikuks
osaks (Shemyakina, 2020; Dinham, 2024; Paas, 2007). Selline ldhenemine voimaldab
kujundada oppijate vajadustest ldhtuvaid dppematerjale, mis toetavad samaaegselt ainedpet,

keele arengut ja aktiivset osalemist.

1.4 Uurimuse eesmiirk ja uurimiskiisimused

Eestikeelsele dppele iileminek seab vene dppekeelega Opilastele viljakutseid, kuna
samaaegselt tuleb omandada nii aineteadmised kui ka uus dppekeel. Uuringud viitavad, et
loovad ja visuaalsed lihenemised, néiteks kunstiopetuse 16imimine keeledppega, voivad
toetada keelelist enesekindlust ja vihendada keelebarjddre. Samas on vihe uuritud, kuidas
opetaja loodud 16imitud dppematerjalid toetavad Opilaste keelekasutust ja osalust ainedppes.
Selle pdhjal on siinse uurimuse probleemiks, et eestikeelsele dppele iilemineku
kontekstis puudub piisav teadmine selle kohta, kuidas dpetaja loodud kunstidpetuse ja eesti

keele 16imitud dppematerjalid ning nende rakendamisel kasutatud metoodilised votted
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toetavad Opilaste keelekasutust, osalust ja keelelist enesekindlust kunstitunnis. Kuigi
eestikeelsele dppele iileminekul peetakse oluliseks LAK-0ppe rakendamist ja keeleliselt
toetatud ainedpet, kuna keele areng toimub tdhenduslikes ainealastes tegevustes (Coyle et al.,
2010; Mehisto et al., 2010), on kunstiopetuse kontekstis sellekohaseid uurimusi vihe. Samas
on varasemad uuringud viidanud, et kunstidpetus ja visuaalne enesevéljendus vdivad toetada
oppijate keelelist enesekindlust ja sihtkeele kasutamist (Shemyakina, 2020; Zhang & Jia,
2022; Dinham, 2024).

Bakalaureuset6o eesmérk oli kavandada, rakendada ja tegevusuuringu kéigus
tdiendada kunstidpetuse ja eesti keele 16imitud dppematerjale ning analiiiisida, kuidas need
toetavad Opilaste keelekasutust, osalust ja keelelist enesekindlust.

To6 eesmérgist 1dhtuvalt on piistitatud jargmised uurimiskiisimused:

1. Milline oli dpilaste keelekasutus ja osalus enne 10imitud dppematerjalide
rakendamist?

2. Kuidas muutus dpilaste keelekasutus ja osalus pérast 10imitud dppematerjalide
rakendamist?

3. Millised 16imitud dppematerjalide elemendid toetasid kdige enam Opilaste eesti keele

kasutamist, osalust ja keelelist enesekindlust?

2. Metoodika

Bakalaureuset66 eesmirgi saavutamiseks viisin ldbi kvalitatiivse tegevusuuringu, kuna
tegutsesin samaaegselt dpetaja ja uurijana ning soovisin teadlikult analiilisida ja arendada
oma Opetamispraktikat. Uurimuse kdigus to6tasin kunstidpetuse Opetajana vilja
kunstidpetuse ja eesti keele 16imitud dppematerjalid (Lisa 1), rakendasin neid dppetdods ning
jélgisin, kuidas need toetasid Opilaste keelekasutust, osalust ja keelelist enesekindlust.
Tegevusuuring sobib hariduslikku konteksti, kus dpetaja kavandab muudatusi, rakendab neid
ning refleksiooni kaudu tdiendab oma dpetamispraktikat (Flick, 2014).

Uurimuse viisin 1dbi iildhariduskooli kunstitundides, kus paljude dpilaste emakeel on
vene keel ja dppekeel eesti keel. Loimitud dppematerjale rakendasin neljas 6. klassi
paralleelis, kokku 59 dpilasega. Stivendatud andmekogumine ja analiiiis keskendusid tihele 6.
klassile, kus oppis 14 Opilast (8 tiidrukut ja 6 poissi) vanuses 12—13 aastat.

Valimi moodustasin eesmargiparase valiku alusel, kuna klassis oppisid Opilased, kelle
emakeel ei ole eesti keel ning kelle jaoks eestikeelne ainedpe esitab tdiendavaid keelelisi
véljakutseid. Valiku tegemisel ldhtusin tegevusuuringu eesmargist uurida konkreetset

dpetamisolukorda siivitsi, mitte saavutada statistilist iildistatavust. Uhe klassi valimine
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voimaldas koguda jarjepidevaid vaatlusandmeid, jédlgida Opilaste keelekasutuse ja osaluse
muutusi ning mirgata viiksemaid muutusi nende keelelises enesekindluses. Kuna dpetasin
seda klassi regulaarselt, oli vdimalik siduda andmekogumine tavapirase dppetddga ning
kohandada dppematerjale vastavalt Opilaste vajadustele. Eesmérgipdrane valim on
kvalitatiivses uurimuses asjakohane, kui soovitakse keskenduda uurimiskiisimuste
seisukohalt informatiivsele juhtumile (Etikan ef al., 2016).

Andmeid kogusin tegevusuuringu kdigus tunnivaatluste, refleksioonipieviku ja
oOpilaste toode kaudu. Tunnivaatlustes jalgisin Opilaste keelekasutust, osalust, vastuste
pikkust, suhtluse algatamist ja keelelise toe kasutamist. Refleksioonipdevikusse kirjutasin
tihelepanekud dppematerjalide toimivuse ja tdiendamisvajaduste kohta. Opilaste tddes
analiiiisisin keelelist vdljundit, nditeks sOnavara kasutamist, lithitekste, koomiksidialooge,
plakatitekste ja toode kirjeldusi. Tegevusuuring koosnes neljast omavahel seotud etapist:
lahteolukorra kaardistamine, sekkumise kavandamine, sekkumise rakendamine ning
refleksioon ja analiiiis. Etapid olid omavahel seotud tsiikliliselt: iga etapi tdhelepanekud
mojutasid jirgmise etapi Oppematerjale ja Opetamisvotteid.

2.1 Tegevusuuringu etapid

Tegevusuuringu etappide (Joonis 2) ldbivaks osaks oli refleksioon, mille pdhjal tegin
muudatusi Oppematerjalides ja keelelise toe pakkumises. Refleksioonitsiikkel (Joonis 1)
kordus kogu uurimuse viltel: kaardistatud 1dhteolukorra pdhjal kavandasin sekkumine,
sekkumise rakendamise kdigus kogusin tdahelepanekuid ning tdiendasin nende pohjal

Oppematerjale ja dpetamisvotteid.

Joonis 1. Tegevusuuringu etappide ja andmekogumise loogika

vaatluslehed + PARAST
refleksioonid = pikemad vastused,
rohkem eestikeelset
Oppematerjalid + suhtlust,
sekkumise By SEKKUMINE ) iseseisvam keeletoe
teemakohane sdnavara, kasutamine,
lausealgused ja = c
vaatluslehed + [~ . ENNE = = u-(J:] fulean keel_elme
lihteolukorra iiksiksdnalised vastused, ) vastuser.na 1a, katsetamine
vene keel omavahelises visuaalsed juhised ja
suhtluses, rifigivad seinad,
tugev soltuvus Spetaja refleksioonipdhine
suulisest toest tiiendamine
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Joonis 2. Tegevusuuringu etapid ja andmekogumise protsess

Refleksioon ja tulemuste
analiiis

uurijapaevik,

Ldhteolukorra kaardig _ .
Opilaste t66d)

Muutuste kirjeldamine ja \

Bpilaste keelekasutus materjalide tdiendamine

osaluse vaatlus

(k&ik kogutud
andmed)

Sekkumise rakendamine ja

Sekkumise kavandamine vaatlus

Oppematerjalide kasutamine
kunstitundides

L&imitud dppematerjalide ja
keelelise toe loomine

(vaatlusandmed,
refleksioonid, teooria)

(vaatluslehed;

refleksioonipaevik, /
Opilaste tood)

I etapp — lihteolukorra kaardistamine

Tegevusuuringu esimeses etapis kaardistasin Opilaste keelekasutust ja osalust kunstitundides
enne 16imitud dppematerjalide teadlikku ja siisteemset rakendamist. Selle etapi eesmérk oli
moista, kuidas dpilased kasutavad eesti keelt ainedppes, millistes olukordades nad eesti keelt
vildivad ning millist keelelist tuge nad kunstitunnis vajavad.

Lihteolukorra véljaselgitamiseks vaatlesin tihe 6. klassi dpilaste tegevust tiheksa
kunstitunni jooksul. Iga tunni jérel koostasin refleksioonipdevikusse sissekande (kokku 9).
Vaatlusandmete kogumiseks kasutasin vaatluslehte (Lisa 2), mille abil fikseerisin Opilaste
keelekasutuse, osaluse ja keelelise enesekindluse ilminguid. Vaatlused toimusid loomulikus
opikeskkonnas minu tavapdraste kunstitundide ajal, mistdttu ei olnud dpilaste jaoks tegemist
eraldi uuringuolukorraga.

Vaatluste ajal pddrasin tihelepanu sellele, mis keeles dpilased suhtlevad Opetaja ja
kaaslastega, kui pikalt nad kiisimustele vastavad, kas nad algatavad suhtlust eesti keeles ning
kuidas nad osalevad praktilises tegevuses. Samuti jalgisin, kas dpilased vajavad tlilesannete
moistmiseks lisaselgitusi, kas nad kasutavad tunnis pakutud sdonavara ning millistes

olukordades nad l&dhevad iile vene keelele. Keelelise enesekindluse ilmingutena jdlgisin
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nditeks vabatahtlikku vastamist, valmisolekut proovida eesti keeles radkida, kiisimuste
esitamist ning seda, kas Opilane jétkab eesti keeles suhtlemist ka siis, kui tema vastus ei ole
keeleliselt tdiesti korrektne.

Refleksioonipdevikusse (Lisa 3) kirjutasin parast iga vaadeldud tundi oma
tahelepanekud Opilaste kditumise, osaluse ja keelekasutuse kohta. Keskendusin sellele,
millised olukorrad toetasid Opilaste eesti keele kasutamist ja millised olukorrad seda pigem
takistasid. Samuti mérkisin {iles, millal Opilased vajasid dpetaja tuge, millal nad kasutasid
vene keelt ning millised iilesanded tekitasid rohkem suulist voi kirjalikku keelelist valjundit.

Ilmnes, et dpilased osalesid praktilistes kunstiiilesannetes tildiselt aktiivselt, kuid
nende keeleline osalus jdi tagasihoidlikuks: nad vastasid dpetaja kiisimustele sageli lithidalt,
kasutasid liksiksonu voi lithikesi fraase ning véltisid pikemate vastuste andmist eesti keeles.
Omavabhelises suhtluses kasutasid dpilased valdavalt vene keelt ning ka dpetajalt abi
kiisimisel 1dksid sageli iile vene keelele. Samuti vajasid Opilased iilesannete moistmiseks ja
oma mdtete véljendamiseks rohkem néhtavat keelelist tuge kui tavaparane suuline
juhendamine.

Esimesele uurimiskiisimusele ,, Milline oli opilaste keelekasutus ja osalus enne
sekkumist? *“ vastust otsides selgus, et enne sekkumist oli dpilaste keeleline osalus praktilisest
osalusest mirksa tagasihoidlikum. Opilased tegutsesid kunstiiilesannetes aktiivselt, kuid
suulised vastused jdid sageli iiksiksdnade vai liihifraaside tasemele. Eesti keelt kasutati
peamiselt Opetaja otsese kiisimuse peale, samal ajal kui omavahelises suhtluses domineeris
vene keel. Eriti selgelt avaldus raskus olukordades, kus dpilased pidid oma tegevust
kirjeldama vo1i valikuid pohjendama. Moistmisraskuste korral soltusid nad suurel méairal
Opetaja suulisest lisaselgitusest, mitte tunnis ndhtavast keelelisest toest.

Lahteolukorra kirjeldusest selgus, et ilma sihipdrase keeletoeta ei kandunud aktiivne
osalemine ainealases tegevuses iile keelelisse osalusse. Tulemus on kooskdlas LAK-0ppe
kisitlusega, mille kohaselt vajab keeleline areng néhtavat ja siisteemset tuge (Mehisto ef al.,
2010). Seega oli sekkumise eesmirk luua tingimused, kus eesti keel muutuks dppetegevuse
loomulikuks osaks. Omavahelises suhtluses domineeris enne sekkumist vene keel ning eesti
keelt kasutasid Opilased harva dpetaja suunamisel ja ebakindlalt. Seetottu ei kujunenud
eestikeelne suhtlus Opilaste vahel stabiilseks ning aktiivne osalemine kunstitegevuses ei
kandunud iile keelelisse osalusse. Eesti keele kasutamine jéi lithikeseks, situatsiooniti
katkestatud ja tugevalt kontekstist soltuvaks. Sellest voib jareldada, et keele areng ei toimu
iseenesest, vaid vajab sihipdrast ja ndhtavat tuge. LAK-Oppe késitluse kohaselt peab dppijale

olema kittesaadav vajalik keel (sOnavara, véljendid ja struktuurid), et ta saaks ainealases
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tegevuses aktiivselt osaleda (Mehisto et al., 2010; Coyle et al., 2010). Seetdttu oli vaja luua
keelelised ,.kdepidemed®, mis aitaksid Opilastel oma tegevust eesti keeles sdOnastada ning

toetaksid jarkjargulist iileminekut sihtkeelele.

IT etapp — sekkumise kavandamine

Teises etapis kavandasin sekkumise ehk 16imitud dppematerjalid (Lisa 1) ja nende elemendid,
mille eesmirk oli toetada Opilaste eesti keele kasutamist, osalust ja keelelist enesekindlust

kunstitunnis. Kavandamisel 1dhtusin esimese etapi vaatlusandmetest ja refleksioonidest.

Oppematerjalide koostamise pohimétted

Loimitud dppematerjalide koostamisel ldhtusin nii kunstidpetuse ainesisust kui ka LAK-0ppe
pohimdtetest. Esmalt valisin kunstitundide teemad, mis sobisid 6. klassi dpilaste
arengutasemega ning olid seotud kunstiopetuse dpieesmérkidega. Teemade planeerimisel
tuginesin kunstidpetuse teooriale ning kasutasin ainesisu kavandamisel Raudsepa 6. klassi
kunstiopetuse todvihikuid. Nende abil méératlesin, milliseid kunstimdisteid, toovotteid ja
teemasid tundides kasitleda.

Oppematerjalide visuaalseks kujundamiseks kasutasin Canva keskkonda. Canva
voimaldas luua visuaalselt selgeid esitlusi, todjuhiseid ja keelelisi tugimaterjale, kus tekst, pilt
jatilesande juhis olid Opilaste jaoks korraga nihtavad. Materjalide kujundamisel piitidsin
jélgida, et need oleksid dpilastele arusaadavad, visuaalselt toetavad ja mitte liiga tekstirohked.

Pérast ainesisu valimist tdiendasin Oppematerjale LAK-0ppe pohimdtetest ldhtudes.
See tdhendas, et iga teema juures motlesin 1dbi, millist keelt dpilased tunnis vajavad: milliseid
sonu nad peavad mdistma, milliseid viljendeid nad saavad kasutada vastamisel, kuidas nad
saavad oma t66d kirjeldada ning eesti keeles abi kiisida. Selleks koostasin tunniteemade
juurde vOtmesOnavara, lausealgused, vastusemallid ja suhtlusfraasid.

Oppematerjalide koostamisel mdtlesin libi ka vdimalikud kiisimused mida saan
Opilastelt tunnis kiisida. Niiteks planeerisin kiisimusi t60 kirjeldamise, vérvivaliku,
kompositsiooni, tooprotsessi ja dpilase isikliku arvamuse kohta (Lisa 8). Seejérel koostasin
nende kiisimuste juurde vastusemallid, et Opilastel oleks lihtsam oma mdtteid eesti keeles
sonastada. Naiteks voisid Opilased vastust alustada fraasidega ,,Minu t66l on kujutatud...*,
,,Ma kasutasin...*, ,,Ma valisin selle virvi, sest...“ voi ,,Mulle meeldib see t60, sest... .

Eraldi poorasin tdhelepanu sdnavara valikule. Mdtlesin 1ébi, milliseid kunstimdisteid
ja iildkeele sonu dpilased vajavad tunni jooksul nii iilesande mdistmiseks kui ka oma t66

kirjeldamiseks. Sonavara ei esitanud ma ainult loeteluna, vaid toetasin seda visuaalselt.
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Vodimaluse korral sidusin sOna pildi, ndite voi lausega, et Opilastel oleks lihtsam selle
tahendust moista ja seda tunnis kasutada. Niiteks esitasin moisteid kujul “pilt + sdna” voi
“pilt + lausemall”. Selline lahendus aitas muuta keele Opilastele ndhtavaks ja kéttesaadavaks.

Materjalide koostamisel piitidsin luua olukorra, kus eesti keel ei oleks tunnis eraldi
keeledppe iilesanne, vaid loomulik osa kunstidpetuse tegevusest. Seetdttu sidusin keelelise
toe praktiliste kunstililesannetega: Opilased said kasutada sdnavara ja lausemalle t60
kavandamisel, toOprotsessi selgitamisel, oma valikute pohjendamisel ja valminud t66
kirjeldamisel. Nii toetas dppematerjal korraga nii ainetegevust kui ka eesti keele kasutamist.

Selleks kasutasin visuaalselt toetatud sonavaraloendeid , tahvlijuhiseid (Lisa 9) ning
klassiruumi paigutatud keelelisi tugimaterjale ,,rddkivaid seinu* (Lisa 10), mis vdimaldasid
Opilastel iseseisvalt vajalikku sonavara (Lisa 8) leida ja kasutada. Lisaks pakkusin Opilastele
lausealgusi ja kiisimuse-vastuse mudeleid, mis aitasid neil oma motteid struktureerida ja
vastamist alustada.

Oluliseks metoodiliseks votteks kujunes ka dpilaste suunamine olemasoleva keeletoe
juurde. Selle asemel, et anda kohe vastus, juhendasin Opilasi kasutama néhtavaid
abivahendeid, mis toetas nende autonoomiat ning viahendas keelevahetust vene keelele.
Samal ajal oli keelekasutus seotud praktiliste kunstitdddega (66 kirjeldamine, valikute
pohjendamine), et keel toimiks dppetegevuses toovahendina, mitte eraldiseisva harjutusena.

Tegevusuuringule omaselt ei olnud dppematerjalid 16plikud kohe nende esmakordsel
koostamisel. Pérast tundide ldbiviimist analiilisisin, millised materjali osad Opilasi toetasid ja
millised vajasid tdiendamist. Kui mérkasin, et opilastel oli raske vastust alustada, lisasin
juurde lausealguseid. Kui mdni sdna voi mdiste jéi arusaamatuks, tdiendasin seda pildi, ndite
vOi lihtsama selgitusega. Kui dpilased eelistasid abi kiisida vene keeles, lisasin
Oppematerjalidesse ja klassiruumi nihtavale eestikeelseid suhtlusfraase. Seega kujunesid
oppematerjalid jark-jargult vastavalt Opilaste tegelikele vajadustele.

Selline 1dhenemine on kooskdlas LAK-dppe pohimdtetega, mille kohaselt toetab
nihtav ja siisteemne keeleline tugi dppija osalust ning vdimaldab keelt kasutada
tadhenduslikes tegevustes (Mehisto et al., 2010; Coyle et al., 2010). Tugivahendid toetavad

opilaste osalust aktiivsemalt ning vihendavad vajadust dpetaja pideva suulise toe jérele.

Keelelise toe kujundamine oppematerjalides

Lahteolukorra analiiiis nditas, et kuigi dpilased osalesid praktilistes tegevustes aktiivselt, jai
nende keeleline osalus tagasihoidlikuks. Kujundasin enda tihelepanekute pohjal

oppematerjale sellisteks, et need toetaksid lisaks aine-eesmérkide saavutamisele ka keeledpet,
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lahtudes LAK-0ppe pohimottest, mille kohaselt toimub keele areng tdhusaimalt tihenduslikes
ainetegevustes, kus aine- ja keeledpe toetavad teineteist (Coyle et al., 2010; Mehisto et al.,
2010). Oppematerjalide loomisel ldhtusin ka multimodaalsuse pohimdttest, mille jirgi
toetavad Oppimist erinevad véljendusviisid: tekst, pilt, visuaalid ja praktiline tegevus.
Oppematerjalide loomine toimus jirk-jirgult ning tegevusuuringule omaselt

iteratiivselt. Esialgu koostasin tunnimaterjalid tavapirase kunstidpetuse loogika alusel,
keskendudes peamiselt aine sisule ja praktilisele tegevusele. Pérast 1dhteolukorra
kaardistamist tdiendasin neid siisteemsemate keeleliste ja visuaalsete tugivahenditega.
Oppematerjalid ei olnud uuringu alguses 15plikud, vaid tdiendasin ja kohandasin neid
tegevusuuringu kdigus vastavalt vaatlustele ja refleksioonidele. Esimese etapi tulemuste
pohjal lisasin Oppematerjalidesse jargmised keelelised ja visuaalsed tugivahendid (Lisa 6):

e teemakohane sOnavara ;

e lausealgused ja lausemallid;

e juhendavad kiisimused;

e t60 kirjeldamise fraasid;

e visuaalsed ndited ja illustratsioonid;

e tooetappide selgitused;

e suhtlusfraasid igapdevasteks olukordadeks;

e klassiruumi paigutatud ,,rddkivad seinad®.

Klassiruumi paigutasin ,,rddkivad seinad (Lisa 10), mis sisaldasid tunnis kasutatavat
sonavara, suhtlusfraase ja t60 kirjeldamise viljendeid. Kuna kunstidpetuses on oluline
visuaalne eneseviljendus, kavandasin iilesandeid nii, et Opilased saaksid kasutada mitut
véljendusviisi korraga. Niiteks sisaldasid iilesanded plakatite loomist, koomiksilaadseid toid,
toode kirjeldamist, kunstiteoste analiiiisi ja liihitekstide koostamist. Selline 1dhenemine
voimaldas iihendada visuaalse, kirjaliku ja suulise véljenduse ning pakkus Opilastele
erinevaid vOimalusi keele kasutamiseks.

Tegevusuuringule omaselt ei olnud sekkumine tiielikult ette médratud. Oppematerjale
tdiendasin uuringu kédigus vastavalt vaatlustele ja refleksioonidele. Néiteks lisasin tdiendavaid
lausemalle olukordadesse, kus Opilastel oli raske vastust alustada, tdiendasin sdnavara ning
lisasin uusi suhtlusfraase, kui ilmnes, et dpilased eelistasid abi kiisimisel kasutada vene keelt.
Sekkumine koosnes seega nii dppematerjalide kohandamisest, klassiruumi keelelise toe
loomisest kui ka dppetegevuste iimberkujundamisest eesmargiga muuta eesti keel dpilaste

jaoks ndhtavamaks, kasutatavamaks ja loomulikumaks osaks kunstitunnist.
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Oppetegevused kavandasin nii, et dpilased saaksid kasutada eesti keelt loomulikes ja
tahenduslikes olukordades. Niiteks sisaldasid tilesanded t6dde kirjeldamist, oma valikute
pohjendamist, plakatitekstide koostamist ja koomiksi dialoogide loomist. Kuna
kunstidopetuses on oluline visuaalne enesevéljendus, voimaldasid {ilesanded {ihendada pildi,
teksti ja suulise véljenduse. Sekkumise kavandamisel podrasin tdhelepanu ka turvalise ja
oppijat toetava dpikeskkonna loomisele. Andsin dpilastele vastamiseks rohkem aega,
julgustasin kasutama ka osalisi vastuseid ning vajadusel tdiendasin ja modelleerisin nende
viljendust. Samuti rohutasin, et eksimine on dppimisprotsessi loomulik osa ning tunnis
védrtustasin eelkodige katsetamist, osalemist ja keele kasutamist, mitte keelelist korrektsust.

Pidasin oluliseks ka seda, et dppetegevused voimaldaksid dpilastel viljendada oma
motteid mitmel viisil — visuaalselt, suuliselt ja kirjalikult. Kunstitilesanded voimaldasid
oOpilastel esmalt ideid kujutada ja seejérel neid sonastada, mis vihendas keelelist pinget ning
toetas enesekindlamat osalemist. Samuti kasutasin paaris- ja rithmatdid, mis 15id dpilastele

viahem pingelisi suhtlusolukordi ja voimaldasid eesti keelt kasutada turvalisemas keskkonnas.

I1I etapp — sekkumise rakendamine

Kolmandas etapis rakendasin kavandatud 16imitud dppematerjale kunstitundides ning jilgisin
slistemaatiliselt Opilaste keelekasutust, osalust ja keelelist enesekindlust. Sekkumine toimus
minu tavapiraste kunstitundide raames ning dppematerjale rakendasin neljas 6. klassi
paralleelis. Stivendatud vaatlus ja andmekogumine toimus siiski iihes valitud klassis (n = 14),
mille dpilaste arengut jélgisin kogu tegevusuuringu véltel.

Sekkumise kiigus kasutasin tundides erinevaid keelelisi ja visuaalseid tugivahendeid
(Lisa 6), mille eesmirk oli muuta eesti keel Opilaste jaoks ndhtavamaks ning toetada selle
kasutamist loomuliku osana ainedppest. Tundides kasutasin teemakohast sonavara,
sonavaraloendeid, lausemalle, t60 kirjeldamise fraase, visuaalseid juhiseid, tooetappide
selgitusi ning klassiruumi paigutatud ,radkivaid seinu®. Lisaks kasutasin iilesandeid, mis
suunasid Opilasi kasutama eesti keelt nii suulises kui ka kirjalikus eneseviljenduses.

Oppetegevusi rakendasin nii, et dpilased saaksid kasutada eesti keelt erinevates
olukordades: todde kirjeldamisel, kiisimustele vastamisel, oma valikute pdhjendamisel,
kaaslastega suhtlemisel ning todde esitlemisel. Keeleline viljund oli integreeritud praktiliste
iilesannete sisse ning ei olnud eraldiseisev tegevus.

Sekkumise rakendamise ajal kogusin andmeid vaatluslehtede (Lisa 6),
refleksioonipdeviku ja dpilaste todde kaudu. Vaatluste kédigus jilgisin eelkdige jargmisi

tunnuseid:
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e cesti keele kasutamise sagedus;

e vastuste pikkus ja keerukus;

e cestikeelse suhtluse algatamine;

e lausemallide ja sOnavara kasutamine;

e keelelise toe iseseisev kasutamine;

e osalemine aruteludes ja praktilistes tegevustes;

e keelelise enesekindluse ilmingud.

Vaatlusandmete korrastamiseks kasutasin vaatluslehti ja vaatluspédevikut (Lisa 7),
(Lisa 6). Vaatluslehtede abil fikseerisin kindlate tunnuste alusel dpilaste keelekasutuse,
osalemise ja keelelise enesekindluse ilminguid, mis voimaldas mul vorrelda muutusi
tegevusuuringu eri etappides. Vaatluslehed voimaldasid koondada andmeid siistemaatiliselt
ning viahendada ohtu, et tdhelepanekud jadksid liiga iildiseks. Vaatlusi tdiendasin
refleksioonipdevikuga, kuhu kirjutasin pérast tundi oma téhelepanekud ja jareldused.
Refleksioonid aitasid mul analiiiisida, millised metoodilised votted toetasid dpilaste keelelist
aktiivsust ning kuidas kohandada edasist Opetamist (Meadows, 2003).

Refleksioonipdevikusse kirjutasin parast tundi tdhelepanekud selle kohta, millised
oppematerjalide osad toetasid Opilaste keelekasutust ning millised vajasid tdiendamist.
Refleksioonid vdimaldasid hinnata sekkumise toimimist ning kohandada dppematerjale
vastavalt dpilaste vajadustele (Meadows, 2003).

Lisaks kasutasin dpilaste loodud t6id (Lisa 6), mis voimaldasid analiiiisida nende keelelist
véljundit suulises, kirjalikus ja visuaalses vormis. T66de pdhjal sain hinnata, kuidas opilased
kasutasid omandatud sdnavara ja keelelisi struktuure ning mil mééral kandus
oppematerjalides pakutud keeleline tugi iile nende iseseisvasse viljendusse. Vajadusel
kasutasin ka liihikesi suulisi tdpsustavaid vestlusi Opilastega, et paremini mdista nende
keelevalikuid ja reaktsioone tunnis. Need toimisid tdiendava taustainfona refleksioonide
toetamiseks.

Opilaste toode analiiiisimisel keskendusin nendele toodele, kus oli olemas keeleline
vdljund. Kuna mitmed iilesanded {ihendasid visuaalse ja keelelise viljenduse, voimaldasid
need jélgida, kuidas dpilased kasutavad omandatud sonavara ning mil méiéral kandub
oppematerjalides pakutud keeleline tugi {ile nende iseseisvasse viljendusse.

Mitme meetodi kasutamine voimaldas rakendada triangulatsiooni pdhimdtet, mis
suurendab kvalitatiivse uurimuse usaldusvaarsustest (Flick, 2014; Carter et al., 2014).
Vaatlused, refleksioonid ja dpilaste t66d tdiendavad iiksteist ning voimaldavad kujundada

tervikliku arusaama uuritavast nihtusest. Andmeid kogusin tegevusuuringule omaselt
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tsiikliliselt, kus iga etapi tulemused mojutasid jairgmiste etappide kavandamist.
Refleksioonide pdhjal kohandasin dppetdo sisu ja keelelist tuge, mis voimaldas mul

uurimisprotsessi kdigus samaaegselt nii analiilisida kui ka arendada oma dpetamispraktikat.

IV etapp — andmete analiiiis

Neljandas etapis koondasin ja analiiiisisin tegevusuuringu kdigus kogutud andmeid. Andmete
analiilis toimus paralleelselt andmete kogumisega, mis on tegevusuuringule iseloomulik, kuna
voimaldab uurijal samaaegselt nii analiilisida kui ka arendada oma dpetamispraktikat (Flick,
2014). Uurijapdevikut pidasin alates 2025. aasta mairtsist, dokumenteerides uuringu kéigus
labiviidud tegevused, tdhelepanekud ja refleksioonid seoses Opilaste keelekasutuse ja
osalusega.

Andmete analiiiisimiseks kasutasin kvalitatiivset sisuanaliilisi, mille aluseks olid
vaatluslehed, refleksioonipdeviku sissekanded ja dpilaste t66d. Esmalt koondasin kdik
kogutud andmed ning lugesin need korduvalt 1dbi. See voimaldas saada tervikliku {ilevaate
sellest, millised tdhelepanekud kordusid erinevates andmeallikates. Seejérel alustasin
andmete avatud kodeerimist. Kodeerimisel mérkisin tekstis need tdhenduslikud tekstiosad,
mis seostusid uurimiskiisimustega. Tédhenduslikuks liksuseks pidasin vaatlusmarkme,
refleksioonildigu voi dpilastdd osa, mis andis infot dpilaste (edaspidi lithend O)
keelekasutuse, osaluse, keelelise enesekindluse voi Oppematerjalide kasutamise kohta.
Niiteks kodeerisin tihelepanekuid nagu ,,0 vastas iihe sdnaga®, ,,0 kasutas vene keelt*, ,,0
kasutas lausemalli®, ,,0 algatas suhtlust eesti keeles* ja ,,O kasutas sdnavara iseseisvalt®.

Kodeerimise viisin 1dbi Wordi dokumendis, kuhu mérkisin andmeldikude juurde
esialgsed koodid kommentaaride vdi mérgenditena. Ndide kodeerimisest on esitatud lisas12.
Selline tooviis voimaldas sdilitada seose algandmete ja hilisemate kategooriate vahel ning
muuta analiilisiprotsessi ldbipaistvamaks.

Pérast esmast kodeerimist koondasin sarnased koodid nende tihenduse ja omaduste
alusel laiematesse kategooriatesse. Naiteks koondusid koodid ,,ebakindel keelekasutus®,
,vajab tuge* ja ,,kasutab vene keelt suhtluses kategooriasse piiratud keelekasutus. Koodid
,Kasutab tahvlijuhiseid®, ,,kasutab visuaalset tuge* ja ,,kasutab sdnavaraplakateid* koondusid
kategooriasse keelelise toe kasutamine. Koodid ,,vastab aktiivselt”, ,,osaleb arutelus* ja
,algatab suhtlust eesti keeles* koondusid kategooriasse aktiivsem osalus.

Andmeanaliilisi tulemusena kujunes viis peamist kategooriat:
e piiratud keelekasutus enne sekkumist;

e keelelise toe kasutamine;
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e aktiivsem osalus;
e iseseisvam eestikeelne viljendus;
e keelelise enesekindluse ilmingud.
Ulevaade kategooriatest ja koodidest on esitatud lisas 13.

Vaatluslehed vdoimaldasid jdlgida Opilaste kditumist tunnis, refleksioonipdevik aitas
tdlgendada minu kui dpetaja tdhelepanekuid ning dpilaste to6d andsid niiteid keelekasutusest
kirjalikus ja visuaalses viljenduses. Sama nédhtuse vaatlemine eri andmeallikate kaudu aitas
vihendada iihe allika piiranguid ning muuta jéreldused pohjendatumaks.

Lisaks suurendas analiilisi usaldusvaarsust see, et kasutasin kogu analiiiisi véltel samu
vaatlustunnuseid: suhtluskeel, vastuste pikkus, suhtluse algatamine, keelelise toe kasutamine,
osalus ja keelelise enesekindluse ilmingud. Kodeerimise ja kategooriate moodustamise kéigus
kontrollisin korduvalt, kas koodid vastavad algandmetele ning kas kategooriad on seotud
uurimiskiisimustega. Kujunenud kategooriad ja nende nimetused arutasin 14bi juhendajaga, et

vihendada ainult uurija subjektiivsest vaatenurgast tulenevat tdlgendamisriski.

2.2 Eetilised kaalutlused

Sell uurimuse viisin ldbi kooskodlas teadusuuringute eetikanduetega, poorates erilist
tdhelepanu alaealiste osalejate diguste ja heaolu kaitsele. Enne uuringu alustamist teavitasin
Opilasi ja nende lapsevanemaid uurimistod eesmarkidest, protsessist ja osalemise tingimustest
arusaadavas keeles. Lapsevanematele edastasin kirjaliku teavituse (Lisa 5), milles selgitasin
uuringu olemust ning andsin vdimaluse keelduda lapse osalemisest. Opilastelt kiisisin suulise
ndusoleku, rohutades, et osalemine on vabatahtlik ning et sellest on voimalik igal ajal ilma
negatiivsete tagajargedeta loobuda. Kuna tegutsesin samaaegselt nii Opetaja kui ka uurijana,
poOorasin tdhelepanu sellele, et Opilased ei tunneks survet uuringus osalemiseks. Selgitasin, et
osalemine ei mdjuta nende dppetulemusi ega hinnanguid. Jargisin kogu uurimisprotsessi
viltel kahju mittepdhjustamise printsiipi: koik tegevused olid kooskdlas dppekavaga ning
arvestasid Opilaste eakohasust, mistdttu uurimus dppetdd loomulikku kulgu ei hdirinud.
Konfidentsiaalsuse tagamiseks muutsin andmete analiiiisimisel ja tulemuste esitamisel
osalejate nimed anoniitimseks, kasutades pseudoniiiime voi iildistavaid téhiseid (nt
,»opilane*). Kogutud andmeid, sealhulgas vaatluslehti ja refleksioonipdevikut, sdilitasin
turvaliselt salasdnaga kaitstud keskkonnas, kuhu korvalistel isikutel puudus juurdepiis.
Andmeid kasutasin iiksnes selle uurimistod eesmargil. Uuringu 14dbiviimiseks sain loa kooli

juhtkonnalt (Lisa 4), teavitades kooli uurimistegevusest ja selle eesmérkidest. Eetiliste
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pohimdtete jargimine tagab osalejate heaolu, andmete usaldusvédrsuse ning uurimistoo

labipaistvuse (Ounapuu, 2014; Meadows, 2003).

3. Tulemused ja arutelu

Bakalaureusetdo eesmirk oli vélja selgitada, kuidas kunstidpetuse ja eesti keele 16imitud
oppematerjalid ning rakendatud metoodilised votted toetavad Opilaste keelekasutust, osalust
ja keelelist eestikeelsele doppele lilemineku kontekstis.

Teisele uurimiskiisimusele (Kuidas muutus dpilaste keelekasutus ja osalus pérast
16imitud dppematerjalide rakendamist?) vastusena ilmnesid sekkumise jarel muutused nii
Opilaste keelekasutuses kui ka osaluses. Vorreldes 1dhteolukorraga kasutasid dpilased eesti
keelt sagedamini ning nende vastused muutusid pikemaks ja sisukamaks. Kui enne sekkumist
piirdusid vastused sageli iiksiksonade vdi lithikeste fraasidega, siis sekkumise jarel kasutati
rohkem lihtlauseid ning dpilased suutsid kirjeldada oma tegevust ja pdhjendada valikuid.
Vaatlusandmetest (Lisa 6) ilmnes, et Opilased vastasid aktiivsemalt, algatasid sagedamini
suhtlust ning kasutasid eesti keelt ka omavahelises suhtluses. Naiteks hakkasid opilased
kasutama eestikeelseid viljendeid t606 kirjeldamisel, abi kiisimisel ja kaaslastega suhtlemisel,
samas kui enne sekkumist toimus omavaheline suhtlus valdavalt vene keeles.

Samuti ilmnes, et sekkumise jooksul tekkis vajadus dppematerjale muuta.
Refleksioonide pdhjal tdiendasin neid jirk-jargult: kui vastuse alustamine osutus keeruliseks,
lisasin lausealguseid; kui moni sdna jéi arusaamatuks, tdiendasin seda visuaaliga; kui abi
kiisiti vene keeles, lisasin néhtavale eestikeelsed suhtlusfraasid. Seega ilmnes sekkumise
jooksul dppematerjalide kasutamise korval ka nende iteratiivne kohandamine. Just selline ette
planeeritud ja samas jooksvalt kohandatav tugi sobitub hésti CLIL-i arusaamaga: Coyle jt
kirjeldavad LAK-0pet kui kahefookuselist 1dhenemist, kus aine ja keel on pdimitud ning
ainedpetaja kasutab keelt toetavaid metoodikaid; Dale jt rohutavad omakorda, et built-in
scaffolding tihendab Opetaja poolt ette planeeritud kiisimusi, kirjutamis- ja kdnemalle ning
vOtmesonavara, mida dppijad saavad périselt kasutada. Eesti LAK-kdsiraamat soovitab samal
pohjusel lausealguseid, visuaalset materjali ja sonavara korduvat kasutamist eri kontekstides.

Sekkumise jooksul ja jirel ilmnesid selged muutused dpilaste keelekasutuses, osaluses
ja enesekindluses. Opilased kasutasid eesti keelt sagedamini ning nende vastused muutusid
pikemaks ja sisukamaks. Kui enne sekkumist piirduti iiksiksdnadega, siis niiiid kasutati
lihtlauseid ning suudeti kirjeldada oma tegevust ja pdhjendada valikuid. See viitab sisulisele

nihkele dpilaste keelekasutuses: ka need dppijad, kes varem keelt viahe kasutasid, hakkasid
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niitid osalema ning véljendama end kasvoi fragmentaarselt, kuid siiski eesti keeles. Oluline
muutus ilmnes dpilaste osaluses ja keelelises véljenduses. Pérast sekkumist (Lisa 6) vastasid
Opilased aktiivsemalt, algatasid suhtlust ning kasutasid eesti keelt ka omavahelises suhtluses.
Vastused muutusid pikemaks ja sisukamaks — iiksiksonade asemel kasutati fraase ja
lihtlauseid ning dpilased suutsid oma tegevust kirjeldada ja pdhjendada. Need muutused on
kooskolas LAK-0ppe kisitlusega, mille kohaselt areneb keel kdige tohusamalt tihenduslikes
ja suhtluspohistes tegevustes ning autentsetes suhtlussituatsioonides (Mehisto et al., 2010;
Coyle et al., 2010; Dale et al., 2011).

Kolmandale uurimiskiisimusele (Millised 1dimitud dppematerjalide elemendid
toetasid koige enam Opilaste eesti keele kasutamist, osalust ja keelelist enesekindlust?)
vastates ilmnes, et Opilaste keelekasutust toetasid kdige enam nihtavad ja siisteemselt
kasutatud keelelised tugivahendid. Olulisemateks elementideks kujunesid tahvlijuhised (Lisa
5), sdnavaraplakatid ja ,,rddkivad seinad* (Lisa 6), kiisimuse-vastuse mudelid, lausealgused
ning t606 kirjeldamise fraasid, millele dpilased said vastamisel ja suhtlemisel iseseisvalt
toetuda.

Pérast sekkumist ilmnesid muutused nii dpilaste keelekasutuses, osaluses kui ka
keelelises enesekindluses. Opilased kasutasid eesti keelt sagedamini, nende vastused
muutusid pikemaks ning nad suutsid varasemast enam oma tegevust kirjeldada ja valikuid
pohjendada. Samuti tiheldasin, et dpilased toetusid parast sekkumist sagedamini néhtavale
keelelisele toele ja vahem Opetaja suulisele lisaselgitusele. Eesti keelt kasutati Opetajaga
suhtlemise korval rohkem ka omavahelises to6suhtluses.

Muutused ilmnesid ka keelelises enesekindluses. Kui enne sekkumist vélditi
eestikeelset vastamist sagedamini vai jdddi liksiksdna tasemele, siis pérast sekkumist prooviti
vastata ka siis, kui viljendus ei olnud tiielikult korrektne. Opilased kasutasid aktiivsemalt
uusi sonu, moodustasid pikemaid vastuseid ning kasutasid iseseisvalt Gppematerjalides
pakutud tuge. Samal ajal vihenes vene keele kasutamine ning selle roll muutus pigem
toetavaks. Oppematerjalides kasutatud keeleline ja visuaalne tugi toetas dpilaste aktiivsemat,
iseseisvamat ja enesekindlamat eesti keele kasutamist. Eesti keel hakkas toimima suhtlemise
ja probleemide lahendamise vahendina.

Tegevusuuringu tulemused néitasid, et 10imitud dppematerjalide rakendamine toetas
Opilaste eesti keele kasutamist, osalust ja keelelist enesekindlust kunstitundides. Eriti olulist
rolli mingisid dppematerjalides kasutatud keelelised ja visuaalsed tugivahendid, nagu
teemakohane sdnavara, lausemallid, visuaalsed abivahendid ja ,,rddkivad seinad*, mis

voimaldasid Opilastel kasutada eesti keelt ainedppe loomuliku osana. Seetdttu seisneb
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uurimuse praktiline véartus seisneb selles, et tegevusuuringu kdigus tootati vilja ja katsetati
16imitud dppematerjale ning keelelisi tugivahendeid, mida on vdimalik rakendada ka teistes
mitmekeelsetes klassiruumides eestikeelsele dppele lilemineku toetamiseks. Saadud
tulemuste pohjal voib soovitada ainedpetajatel kasutada oma aine dppematerjalides
siisteemset keelelist tuge ning klassiruumis piisivaid visuaalseid abivahendeid, mis toetavad
Opilaste iseseisvat keelekasutust. Eriti oluline on pdorata tdhelepanu teemakohasele
sOnavarale, visuaalsete vahendite kasutamisele ning keelelistele mudelitele, mis toetavad
Opilaste arusaamist ja eneseviljendust. Kdesoleva tegevusuuringu kdigus loodud
oppematerjalid ning nende arendamise pohimotted voivad olla dpetajatele eeskujuks oma
16imitud dppematerjalide loomisel. Siinses uurimuses kasutatud 1dhenemist on voimalik
kohandada erinevates Oppeainetes, ldhtudes konkreetse aine eesmarkidest ja ainealasest
sonavarast. Opetajad saavad kavandada enda ainele sobivaid dppematerjale, 1dimides neisse
keelelise toe, visuaalsed abivahendid ning aine- ja keeledppe eesmérgid. Seega pakub t60
praktilist vaartust mitte ainult kunstidpetajatele, vaid laiemalt ka teiste ainete Opetajatele, kes
soovivad rakendada 16imitud aine- ja keeledppe pohimadtteid ning toetada Spilaste sujuvat
kohanemist eestikeelse dppega.

Tulemused on kooskdlas LAK-0ppe késitlusega, mille kohaselt toetab tdhenduslik ja
turvaline dpikeskkond keele loomulikku kasutamist ning dppijate enesekindluse kujunemist
(Mehisto et al., 2010; Coyle et al., 2010). Samuti kinnitavad need varasemaid uuringuid,
mille jargi loovad ja kunstipohised tegevused voivad vihendada keeledppega seotud drevust
ning julgustada oppijaid aktiivsemalt sihtkeelt kasutama (Shemyakina, 2020; Dinham, 2024).
Kokkuvottes muutus dpilaste keelekasutus aktiivsemaks, teadlikumaks ja iseseisvamaks ning
eesti keel hakkas kujunema nende jaoks t60- ja suhtluskeeleks.

Tulemuste tdlgendamisel tuleb arvestada tegevusuuringu konteksti ja uurimuse
piiranguid. Esiteks oli uurija samaaegselt Opetaja ja andmekoguja, mis vdis mojutada nii
andmete kogumist kui ka nende tdlgendamist. Selle mdju vihendamiseks kasutasini
struktureeritud vaatluslehti ning keskendusin konkreetsetele jélgitavatele tunnustele. Teiseks
pohinesid andmed peamiselt Opetaja vaatlustel, mistottu voib hinnang dpilaste keelelisele
enesekindlusele ja osalusele olla osaliselt subjektiivne. Usaldusvéérsuse suurendamiseks
vordlesin dpilaste kditumist enne ja parast sekkumist ning sidusin tdhelepanekud nédhtavate
muutustega, nditeks vastuste pikkuse ja osaluse sagedusega. Kolmandaks keskendus uurimus
peamiselt dpetaja vaatenurgale ega hdlmanud otseselt dpilaste endi hinnanguid. Opilaste

enesehinnanguliste andmete kaasamine oleks voimaldanud saada terviklikuma iilevaate nende
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keelelisest enesekindlusest ja dpikogemusest, kuid t66 mahuline piirang seekord seda

analiiiisida ei voimaldanud.

Tanusonad

Soovin tdnada koiki Opilasi ja kooli, kes voimaldasid mul uurimuse 14bi viia ja panustasid
selle valmimisse. Stidamest tinan oma juhendajat Ilona Voiku toetuse, viirtuslike nduannete
ja suunamise eest kogu t60 valmimise jooksul. Suur tdnu Pihel Hundile ja Liana Roosile, kes
pakkusid keerulistel hetkedel vaartuslikke nduandeid ja toetust. Lisaks olen tdnulik oma

lahedastele moistva suhtumise ja toe eest dpingute ajal.

Autorsuse kinnitus

Kinnitan, et olen kédesoleva bakalaureusetdo koostanud iseseisvalt ning koik kasutatud allikad
on korrektselt viidatud. T66 on koostatud vastavalt Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

nduetele ja headele akadeemilistele tavadele ning seda ei ole varem esitatud.

Tehisintellekti kasutamine

Kéesoleva t00 koostamisel kasutasin tehisintellekti abivahendina teksti keeleliseks
toimetamiseks, lausete sonastamiseks ning motete selgemaks struktureerimiseks.
Tehisintellekti ei kasutatud andmete kogumiseks, analiilisimiseks ega uurimistulemuste

genereerimiseks.
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LISAD

Lisa 1. Link valminud materjalidele
Oppematerjalid



https://drive.google.com/drive/folders/1xklvqAQ514qe1LRtexFvUX6Gverozp9K?usp=sharing

Lisa 2. Vaatlusleht enne sekkumist

Vaatlusleht (17.03.2025-16.05.2025)

Vaatluse
pikkus

Kasutab
eesti
keelt

Kasutab
vene
keelt

Keeleline
enesekindlus

Kasutab
oppematerjali
tuge

Mirkused

45 min

vahesel
maaéral

sageli

Madal

€1

Opilased vastavad
enamasti liksiksonadega,
niiteks ,,sinine®, ,,puu‘,
»maja‘“. Pikemaid
vastuseid vélditakse.
Omavaheline suhtlus
toimub peamiselt vene
keeles.

45 min

vahesel
madral

aktiivselt

madal

el

Opilased kasutavad
eestikeelseid sonu ainult
Opetaja kiisimustele
vastamisel. T66
kirjeldamisel minnakse
sageli vene keelele iile.

45 min

osaliselt

sageli

madal

el

Opilased vajavad dpetaja
suulist tuge. Vastused
jadvad liihikeseks ning
iseseisvat eestikeelset
viljendust esineb véhe.

45 min

vahesel
maéral

aktiivselt

madal

el

Omavaheline suhtlus
toimub peamiselt vene
keeles. Opilased ei kasuta
ainealast sGnavara
iseseisvalt.

45 min

osaliselt

sageli

keskmine

vihesel méiral

Modned dpilased proovivad
vastata lihtsate fraasidega,
kuid pikem vastamine
tekitab ebakindlust.

45 min

vihesel
madral

aktiivselt

madal

el

Opilased ootavad dpetaja
abi enne vastamist. Sageli
kiisitakse kaaslastelt abi
vene keeles.

45 min

osaliselt

sageli

keskmine

vihesel méiral

Moned opilased kasutavad
uksikuid eestikeelseid
sonu, kuid terviklauseid ei
moodustata.

45 min

vahesel
maaral

aktitvselt

madal

el

Opilased vildivad
eestikeelse suhtluse
algatamist ning eelistavad
kasutada vene keelt.

45 min

osaliselt

sageli

madal

vihesel méiral

Eesti keele kasutamine
piirdub peamiselt Opetaja
kiisimustele vastamisega.
Toode kirjeldamisel
kasutatakse iiksiksdnu vdi
lithikesi fraase.




Lisa 3. Miarkmed enne sekkumist




Lisa 4. Kooli juhile saadetud kaaskiri

Péring:

Or: Juliana Fj va <juliana. fjodoroya mies)EG——N
Date: g7, 3 map, 20251 8 09:28

Subject: Tegevusuuring

Tor An - or 2o I

Tere, Narva Kesklinna Kooli direktor

Olen Tartu Ulikosl tudeng ning tddtan Mar I kunstidpetuse dpatajana, Kiutan Teile seoses oma bakalaureuselidga, mille raames soowin 18bi viia uuringu oma &pilastega.

Minu uurimistas teema on kunsti ja eesti keale laimitud ppematerjalide arendamine ja rakendamine eesti appele 0 konlekstis Spetaja gast. Minu 154 eesmark on tegevusuuringu
kaudu analiGsida, kuidas minu loodud IBimitud Sppematerjalid ja metoodilised vitted lostavad vene dppekeeloga Bpilaste keelelist enesekindlust, k ja osalust ku
Uurimisprobleem seisneb selles, et eestikealsele dppele (demineku tingimustes pean ai ji toetama sar gselt nil aineal dmi damist kui ka eesti keele arengut, kuid dpetaja vajadustest

lahtuvaid loimitud dppematerjale on vahe uuritud.

Minu uurimisklsimused on jdrgmised:;

.
= Kuidas toetavad kunstidpetuse ja eesti keels 18imitud Sppemateralid Spilaste keelelist kindlus! ja keelak k

« Milisedd muutusi taheldab Spetaja dpilaste § lises osaluses ja keelekasuluses tegevusuuningu en elappides?

» Milliseid metoodilisi witeid rakendab dpetaja ldimitud dppematerjalide kasutamisel ning kuidas tajub ta nende méju dpilaste keeledppele ja osalusele?

Viin uuringu 1bi oma tundide raames ning kaasatud on minu enda apilased. Jargin uuringu labiviimisel kiii eetikandudeid: osalemine on vabatahtik, vajadusel teavitan lapsevanemaid ning kogulud andmeid
kasutan anondimselt ja ainult uurimisiod eesmargil,

Palun Teie luba uuringu kabivimiseks Narva Kesklinna Koolis.
Lugupidamisega

Juliana Fjodorova
Kkunstispataja
Tartu Olikool tideng

Vastus:

O1: AnriY o ko (@) ke sk I

Date: nu, 6 map. 2025r. 8 10:53

Subject: Re: Tegevusuuring

To: Juliana Fjodorova <juliana.fiodorova@kes

Tere, lugupeetud Juliana!
Vaite oma uuringuid I&bi viia meie kooli raames. Palun jargige koiki eetikandudeid ning kasutage kogutud andmeid anontimselt ja ainult uurimisttd eesmargil.

Lugupidamisega

An
Na I



Lisa 5. Informeerimise vorm lapsevanematele
Lugupeetud lapsevanem

Olen Tartu Ulikool tudeng ning to6tan Narva Kesklinna Koolis kunstidpetuse dpetajana. Soovin Teid
teavitada, et viin oma 1oputdd raames 14bi uuringu, mis on seotud kunstidpetuse tundidega.

Uuringu eesmérk on hinnata minu poolt loodud dppematerjale ning dpetamismeetodeid, mis toetavad
kunstidpetuse ja eesti keele 16imimist eestikeelsele dppele iilemineku kontekstis. Uuringu kdigus
vaatlen, kuidas Opilased osalevad tunnis, kasutavad eesti keelt ning kuidas toetavad dppematerjalid
nende dppimist.

Uuring viin 1dbi minu enda tundide raames ning ei too kaasa dppet6ds olulisi muudatusi. Andmete
kogumine toimub vaatluse teel ning keskendub Spilaste opitegevusele tervikuna, mitte {iksikute
oOpilaste hindamisele.

Osalemine on vabatahtlik ning uuringus ei koguta isikuandmeid. Kdiki andmeid kasutatakse
anoniiiimselt ja ainult teadust6o eesmargil.

Kui Teil tekib kiisimusi v3i Te ei soovi, et Teie laps uuringus osaleks, palun andke sellest mulle teada.
Ténan Teid moistva suhtumise ja koost6o eest!

Lugupidamisega

Juliana Fjodorova

kunstiopetaja
Tartu Ulikooli tudeng



Lisa 6. Vaatlusleht parast sekkumist

Vaatlusleht (11.01.2026-13.02.2026)

Vaatlu
se
pikkus

Kasuta
b eesti
keelt

Kasuta
b vene
keelt

Keeleline
enesekindl
us

Kasutab
Oppematerj
ali tuge

Markused

45min

osaliselt

harva

Keskmine

jah

Opilased kasutavad eesti keelt
sagedamini ja julgemalt.
Vastused nagu ,,Ma joonistan
puu® voi ,,See on minu pilt*.
Kasutavad tahvlil olevaid
juhiseid ja sOnavara enne
vastamist. Ei pddrdu kohe vene
keelele, vaid proovivad ise aru
saada. Opilased loevad tahvlil ja
plakatitel olevaid juhiseid enne
tegutsemist. Uurivad, et leida
vajaliku sOna vastuseks jne
Omavaheline suhtlus kohati vene
keeles, kuid suunamisel ldhevad
eesti keelele iile. Vajavad tuge.

45min

aktiivne

harva

Korge

jah

Opilased kasutavad aktiivselt
kiisimuse-vastuse mudeleid.
Naéiteks ,,Ma joonistan maja“.
Omavaheline suhtlus kohati vene
keeles, kuid suunamisel ldhevad
eesti keelele iile. Opilased
kasutavad rohkem eesti keelt kui
enne, kuid vajavad tuge.

45min

osaliselt

Korge

jah

Opilased vaatavad , ridkivaid
seinu‘ ja sdnavaraplakateid enne
vastamist. Omavaheline suhtlus
kohati vene keeles, kuid
suunamisel ldhevad eesti keelele
ile.

45min

osaliselt

harva

jah

Opilased kasutavad rohkem eesti
keelt kui enne, kuid vajavad
tuge. Vaatavad ,,rddkivaid seinu‘
ja sonavaraplakateid enne
vastamist. Keelekasutus
ebakindel, kuid suureneb.




45min

Julgemalt

korge

jah

Opilased algatavad ise suhtlust.
Niiteks ,,Kas ma voin teha sinise
varviga?“ voi ,,Kuidas 6elda
eesti keeles...?*. Kasutavad
Oppematerjale iseseisvalt ja
enesekindlalt. Vastavad dpetaja
kiisimustele. Paljud vastajad
liikkuvad tiksiksonadelt lausetele
— Opilased said niiiid vdljendada,
miks nad selle vérvi valisid voi
mis pildil toimub, muutuvad
enesekindlamaks.

45min

aktivselt

harva

Keskmine

jah

Opilased kasutasid monel juhul
omavahelises suhtluses vene
keelt, nditeks pinginaabrilt abi
kiisimisel. Samas ilmnes, et
Opetaja suunamisel piitidsid nad
oma kiisimused kohe eesti keelde
iimber sOnastada ning kasutada
neid eesti keeles. See viitab
oOpilaste kasvavale valmisolekule
eesti keelt kasutada ning nende
suutlikkusele keelevahetust
teadlikult rakendada.

45min

aktiivselt

harva

Korge

jah

Opilane iseseisvalt kiisis
pinginaabrilt teritajat. Kasutavad
tahvlil olevaid juhiseid ja
sOnavara enne vastamist. Ei
po6ordu kohe vene keelele, vaid
proovivad ise aru saada.
Opilased kasutavad rohkem eesti
keelt kui enne, kuid vajavad tuge
ja suunamist.

45min

aktiivselt

Korge

jah

Opilased ise on esitatud eesti
keeles kiisimuse: ,,Kuidas 6elda
eesti keeles silt?”” Kasutavad
tahvlil olevaid juhiseid ja
sOnavara enne vastamist.

45min

aktiivselt

harva

Keskmine

jah

Opilased kasutavad aktiivselt
tunniga seotud sonu ja
moodustavad lauseid. Opilaste
omavahelises suhtluses esines
vene keelt jatkuvalt, kuid selle
osakaal oli vihenenud.

Vaatluse
pikkus

Kasutab
eesti
keelt

Kasutab
vene
keelt

Keeleline
enesekindlus

Kasutab

Oppematerjali

tuge

Mirkused




45min

osaliselt

harva

Keskmine

Keelekasutus ebakindel, kuid
suureneb. Opilased kasutavad
eesti keelt sagedamini. Opilased
proovivad vastata dpetaja
kiisimustele. Vastused nagu ,,Ma
joonistan puu* voi ,,See on minu
pilt*. Kasutavad tahvlil olevaid
juhiseid ja sOnavara enne
vastamist. Ei p6ordu kohe vene
keelele, vaid proovivad ise aru
saada.

Omavaheline suhtlus kohati vene
keeles, kuid suunamisel 1dhevad
eesti keelele iile.

45min

aktiivne

harva

Korge

jah

Opilased kasutavad aktiivselt
kiisimuse-vastuse mudeleid.
Naiteks ,,Ma joonistan maja“.
Omavaheline suhtlus kohati
ikkagi vene keeles, kuid
suunamisel ldhevad eesti keelele
ile.

45min

osaliselt

harva

Korge

jah

Opilased kasutavad aktiivselt
kiisimuse-vastuse mudeleid.
Naiteks ,,Ma joonistan ..., ma
kasutan...*“. Omavaheline suhtlus
kohati vene keeles, kuid
suunamisel 1dhevad eesti keelele
iile. Opilased piiiidsid oma
kiisimused kohe eesti keelde
imber sOnastada.

45min

osaliselt

harva

Korge

jah

Opilased kasutavad rohkem eesti
keelt kui enne, kuid vajavad
tuge. Vaatavad ,,radkivaid seinu‘
ja sonavaraplakateid enne
vastamist. Keelekasutus
ebakindel, kuid suureneb. Ei
p6ordu kohe vene keelele, vaid
proovivad ise aru Saada.

45min

aktiivne

Korge

jah

Opilased algatavad ise suhtlust.
Naiteks ,,Kas ma voin teha sinise
varviga?* voi ,,Kuidas 6elda
eesti keeles...?*. Kasutavad
Oppematerjale iseseisvalt ja
enesekindlalt.




Lisa 7. Méarkmed peale sekkumist




Lisa 8. Teemakahane sonavara

Sonavara

C-.' 6nn€|ik A Ma laksin... ¥ pOOMI - Plahvatus

B Hommikl... & Kurb 86 Manigin... WHOQH! - Kiire liikumine
& Paeval... . . o 2 e
. G Ullatunud @ Ma raakisin... & Zzz... - Uni
Ohtul... ® vin BLA-BLA-BLA - Vestlus
.. inane . 9 j i
Uhel paeval... A+ Ma jooksin... 44 LA-LA-LA - Lavlmine
4 Jarsku & Naljakas Me sdime... %, TAP-TAP - ammud
| 4 . a . i B o
5 L 3puks @& Hirmus &2 Me mangisime...

" P s -
& Ponev @ Me naersime...

« Matle vilja lugu! - Mis oli su kdige huvitavam pdev?
«” Joonista 4 kaadrit (algus, keskpaik, [Gpp).
«” Lisa tekst ja heliefektid.
Ly « Kasuta kdne- ja mottemulle!

Kiisimustele vastamise mallid ja sdnavara

1.Mida me tana tegime? — peenike joon
2.Mis sona sina. valisid?

: . . - = noke i
3.Mida sa oma pildil joonistasid? paks joon

Y.Kuidas sa pildi tegid? sirge joon
5.Kas sa kasutasid tahti? L laineline joon
G.Milliseid jooni sa kasutasid? 99 murdjoon

7.Mis pilt sul valmis sai? J hearios joon

8.Mis sulle selle too juures meeldis?

9.Mis oli natuke raske? © spiraalne joon

0 téht
l. Metegime... Y. Mateqinpildi... 7.See on vaas. £ séna
Me joonistasime ... Ma. kasutasin ... See on mets. £ kiri
Me tegime pildi ... See on linn. lle meeldi o
. o e seeontaevas, 8 Mullemeeldis... £ koligraafia
2 Minu 5 5.Ma kirjutasin tahti. Mulle meeldis L
: lT'u .son~o. on... joonistada. # Joonistama
MaVELiSIn Sond... 6.Ma kasutasin peenikest joont. £ kirjutama
Ma kasutasin paksu joont. a. Natuke raske oli R
. o e ) . Lovarvima
3. Minu pildil on Ma kasutasin sirget joont. Raske oli kirjutada. | it
a Ma kasutasin lainelist joont. Basie ol oSiptada aftma

w4 kujundama.



Lisa 9. LAK-6ppemeetodid (Tahvlid)
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Lisa 10. LAK-6ppemeetodid (riadkivad seinad)
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Lisa 11. Opilaste t66d



https://drive.google.com/drive/folders/1PSTbwVmslQ9AfI85R1SVxmMctNEV2mk-?usp=sharing

Lisa 12. Kodeerimine

Kodeerimine wme
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E-t

Vaatluse
pikkus

Kasutab
eesti keelt

Kasutab
vene
keelt

Keeleline
enesekindlus

Kasutab
oppematerjali
tuge

Markused

45min

osaliselt

harva

keskmine

jah

Opilased eesti keelt ija nagu
.Ma joonistan puu” vdi .See on minu pilt". Kasutavad tahvlil olevaid
juhiseid ja sbnavara enne vastamist. Ei podrdu kohe vene keelele, vaid
proovivad ise aru saada. Opilased loevad tahvlil ja plakatitel olevaid
juhiseid enne tegutsemist. Uurivad. et leida vajaliku s3na vastuscks jne
Omavaheline suhtlus kohati vene keeles, kuid suunamisel lihevad eesti

keelele dle. Vajavad tuge.

45min

aktiivne

korge

jah

Opilased sel i stusi leid. Naiteks ,Ma
joonistan maja”. Omavaheline suhtlus kohati vene keeles, kuid
suunamisel lihevad eesti keelele tile. Opilased kasutavad rohkem eesti
keelt kui enne, kuid vajavad tuge.

45min

osaliselt

korge

jah

Opilased vaatavad ,raakivaid seinu” ja sgnavacaplakateid enne
vastamist. Omavaheline suhtlus kohati vene keeles, kuid suunamisel
ldhevad eesti keelele tle.

45min

osaliselt

harva

jah

Opilased kasutavad rohkem eesti keelt kui enne, kuid vajavad tuge.
Vaatavad .rdakivaid seinu” ja sgnavaraplakateid enne vastamist.
Keelekasutus ebakindel, kuid suureneb.

45min

Julgemalt

korge

jah

Opilased algatavad ise suhtlust. Naiteks ,Kas ma voin teha sinise
virviga?” voi Kuidas oelda eesti keeles Kasutavad dppematerjale
ja enesekindlalt. Vastavad dpetaja kiisimustele. Paljud
vastajad litkuvad tiksiksdnadelt lausetele - dpilased said niiiid viiljendada,
miks nad selle viirvi valisid vi mis pildil toimub, muutuvad
enesekindlamaks.

45min

aktivselt

keskmine

Jah

ﬁpilased kasutasid monel juhul omavahelises suhtluses vene keelt, v

naiteks pinginaabrilt abi kisimisel.

See viitab pilaste kasvavale

@ Hactpoiiku floctyna 4 o

Juliana Fjodorova
" 13:53 Ceropun

Aktiivsem osalus

M3 MMIOPTHPOBAHHOIO AOKYMEHTA

Juliana Fjodorova
13:53 CeropHs

Keelelise enesekindluse iimingud

113 MMOPTHPOBAHHOrO AOKYMEHTa

Juliana Fjodorova
13:53 CeroaHs

Piiratud keelekasutus Keelelise
enesekindluse ilmingud

13 MMOPTHPOBAHHOIO AOKYMEHTE

- Juliana Fjodorova ,
13:53 Ceropus

Keelelise enesekindluse ilmingud



Lisa 13. Kategooriad ja koodid

Kategooria

Naited koodidest

Piiratud keelekasutus

ebakindel keelekasutus; vajab tuge; kasutab vene
keelt suhtluses

Keelelise toe kasutamine

kasutab tahvlijuhiseid; kasutab visuaalset tuge;
kasutab sdnavaraplakateid; kasutab kiisimuse-
vastuse mudeleid

Aktiivsem osalus

algatab suhtlust; vastab aktiivselt; algatab
eestikeelset suhtlust

Iseseisvam eestikeelne valjendus

pikem vastus; pdhjendab valikuid; kasutab
teemakohast sdnavara

Keelelise enesekindluse ilmingud

julgeb kiisida; kasutab tuge iseseisvalt; teadlik
keelevahetus
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