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Restimee
Muukeelsete laste eesti keele toetamine sonavaraméngude abil lasteaia tegevuskeskustes
Uurimuse eesmaérgiks oli vilja selgitada mida arvavad muukeelsete laste lasteaiadpetajad
sonavaramingude kasutamisest ja nende vajalikkusest tegevuskeskuses Keel ja kone.
Kéesolevas to0s kasutati kvalitatiivset uurimismeetodit ning modtevahendina andmete
kogumiseks poolstruktureeritud intervjuud viie lasteaiadpetajaga. Uurimus viidi 1abi Tartu
Linna eestikeelsetes lasteaedades. Uurimuse tulemused niitasid, et dpetajad peavad oluliseks
aspektiks eesti keele toetamisel muukeelsete laste vajadusi, eriparasusi, eakohasust ning
arengutaset sonavaraméngude valimisel. Kdik dpetajad suhtusid positiivselt sdnavaraméngude
vajalikkusesse nende kasutamisel eesti keele toetamisel. Uuringust selgus, et
sonavaraméangude ldbiviimisel muukeelsete lastega kasutasid Opetajad néitlikke materjale,
ritmikat, kehakeelt, aktiivsust méngudes osalemisel ning suhtlemist eesti keeles. Takistuseks
toid Opetajad vilja muukeelsete laste keelebarjddri sonavaraméangude juhistest arusaamisel ja
sOnavaramingude piiratut valikut.

Mdrksonad: muukeelse lapse keeleline toetamine, sdnavaraméngud, tegevuskeskus
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Abstract

Supporting the Estonian language of non-native-speaking children through vocabulary
games in kindergartens’ activity centres
The purpose of the present research was to find out what the kindergarten teachers of
non-native-speaking children think about the use of vocabulary games and their usefulness in
the activity centre ,,Keel ja kone* (,,Language and speech*). The qualitative method was used
in the present paper and half-structured interviews with five kindergarten theachers were used
as a measurement tool to collect data. The research was conducted in five Estonian-language-
based kindergartens in Tartu, Estonia. The results of the research showed that when choosing
vocabulary games kindergarten teachers regarded as an important aspect the needs,
peculiarities, age, and developmental level of non-native-speaking children, the kindergarten
theachers used illustrative materials, rhytmics, body language, active participation in the
games and communicating in Estonian. As a hindrance, the kindergarten teachers pointed out
the language barrier of non-native-speaking children in understanding the instructions of
vocabulary games and the limited choice of vocabulary games.
Keywords: supporting the linguistic development of non-native-speaking children, vocabulary
games, activity centre
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Sissejuhatus

2014. aasta rahvaloenduse andmetel radgib eesti keelt emakeelena (68,5%) elanikkonnast
ning suurema osa (29,6%) muukeelsetest elanikest moodustavad vene keelt kdnelevad
inimesed (Integratsiooni ja..., 2014). Jarjest suurenev sisserdnne Eestisse on kaasa toonud
selle, et eesti oppekeelega lasteaedadesse panevad vanemad aina rohkem lapsi, kelle kodune
keel ei ole eesti keel. Eesti keelest erineva emakeelega laste eesti keeledppe korraldamiseks
nédeb Eesti Vabariigi pdhiseadus (Eesti Vabariigi..., 2011) § 37 ette, et igaiihel on digus
haridusele ja eesti keele dppele. Sellest lahtuvalt tagatakse Koolieelse lasteasutuse riikliku
oppekava alusel (2008) eesti keele dpe lasteasutuses voi selles rithmas, kus kasvatustegevus ei
toimu eesti keeles, koigile teistest rahvustest lastele.

Muukeelse lapse puhul ldhtutakse dppe- ja kasvatustegevuse kavandamisel pohimottest
lahemalt kaugemale, tiksikult tildisemale. Sellised pohimdtted kehtivad ka eesti keele kui teise
keele toetamisel lasteaias. Keeleline toetamine peab lapse seisukohast toimuma méarkamatult,
Opetaja seisukohast aga planeeritult ja jarjepidevalt, kasutades keelt erinevates mangulistes
situatsioonides (Kartner, Maiberg, Rikker, Tuuling, & Voltein, 2005; Leisson, 2011).

Mitmed autorid (Krenz, 2001; Mudarissova, 2009) on seisukohal, et eesti keele toetamise
iks voimalus on sOnavaramangude eesméargiparane kasutamine, mis innustab ja motiveerib
last rohkem suhtlema ja jutustama, lahtudes laste huvidest ja vajadustest.

Sigurdardottir (2010) vaitel ei ole aga alati koik sonavaramangud eakohased ja keeleliste
eriparade tottu muukeelsetele lastele sobivad ning vajavad mangude labiviimisel muudatusi
voi tdiendusi. Kuigi teoorias on rdhutatud sonavaramangude kasulikkust eesti keele toetamisel
on t60 autoril oma todalasest praktikast kogemus, et dpetajatel pole sageli aega ning
sonavaramangudega kasutamise kogemusi muukeelse lapsega voi Opetajad ei teadvusta
sonavaramingude vajalikkust.

Seega kujunes kéesoleva t60 eesmérgiks vélja selgitada, mida arvavad muukeelsete laste
lasteaia Opetajad sonavaraméngude kasutamisest ja nende vajalikkusest tegevuskeskuses Keel

ja kone.

1. Teoreetiline tilevaade

1.1. Muukeelne laps
Soll ja Palgindmm (2011) kasutavad oma kogumikus muukeelse lapse puhul terminit

eesti keelest erineva emakeelega laps, kelle emakeel voi kodune keel ei ole eesti keel.
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Erinevalt eelpool deldust nimetavad Tuulik ja Muldma (2008) muukeelset last kui
uusimmigranti, kes on Eestis elanud vidhem kui kolm aastat. Baker (2005) defineerib
muukeelseid lapsi neutraalsemalt kui sisserdnnanuid, niisugustel juhtudel on muukeelse lapse
perekonna kodune keel (emakeel) vihemuskeel ning asukohamaal on kidibekeeleks
enamuskeel. Oppe- ja kasvatustegevuse valdkonnas kasutatakse muukeelsuse puhul ,,mitte-
eesti kodukeelega laps* moistet, mis on enim levinud termin (Marka & Kuuspalu, 2009). T66
autor lahtub muukeelse lapse puhul mdistest ,,eesti keelest erineva emakeelega laps®.
Mitmete autorite arvates erinevad muukeelsed lapsed lasteaeda minnes nii arengutaseme,
voimete, kultuurilise tausta, keelte erinevuse maara kui ka kohanemise poolest (Hallap, 2008;
Pendergrass, 2014; Rannut, 2005; Saville-Troike, 2006; Tuul, Kirbits, & Kinkar, 2011).
Seega, on oluline anda nii lastele kui ka lapsevanematele enne lasteaeda tulekut iilevaade
lasteaias toimuvast. Uhtlasi vdiks vanematele teadvustada, et nende positiivne ja innustav
suhtumine soodustab lapse tulemusi eesti keele toetamisel lasteaias. Samas nende negatiivne

hoiak vihendab muukeelsetes lastes motivatsiooni dpitavat keelt omandada (Merila, 2009).

1.2. Muukeelse lapse eesti keele toetamine lasteaias

Lihtudes eesti keele Opetamise/toetamise pdhialustest, mis rohutavad integreeritud
keeledpet, tegutseb dpetaja koos muukeelsete lastega keeletegevustes. Opetaja on huvitatud ja
tahelepanelik lapse keeleoskuse edenemisest (Kértner et al., 2005). Lisaks on ka sétestatud
(Koolieelse lasteasutuse..., 2008) dppe- ja kasvatusetegevuse valdkonnas Eesti keel kui teine
keel (§ 19), et muukeelne laps saab lasteaiast vajaliku eesti keele oskuse ja ettevalmistuse
kooliks ning edaspidiseks eluks Eestis. Lasteaia iilesandeks on seega muukeelse lapse igatine
toetamine eesti keele kui teise keele omandamisel (Almann, 2009). Seejuures peab dpetaja
teadma, et kuna muukeelne laps on keelele vastuvotlikum ja avatum, siis ta omandab eesti
keele tanu loomulikule keelekeskkonnale enamasti aktsenditult. Oluline on ka see aspekt, et
muukeelne laps omandab varajases eas viiendast kuni kiimnenda eluaastani eesti keele oskuse
paremini kui hilisemas eas (Asser, 2003; Kartner, Maiberg, Rikker, Tuuling, & Voltein,
2006).

Hallap (2008) kirjutab, et eesti keele omandamine erineb emakeele oskusest eelkoige just
selle poolest, et lapsel on mingidki teadmised tihe keele 0sas juba olemas, néiteks alateadlik

kujutlus, kuidas keel ,,toimib*“. Luukkainen (2013) ning Asser (2003) nendivad, et muukeelse
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lapse keele toetamisel peab jidlgima, et selle omandamine on alati individuaalne protsess, mis
kujutab endast liikumist keelest kui tervikust osade suunas.

Muukeelsete laste eesti keele toetamisel peab arvestama, et keele omandamine toimub
neil umbes samas tempos kui iikskeelsetel lastel keele algusfaasis. Samas peab dpetaja
arvestama, et laste keskendumisvoime on lithem, seega ka keelelised tegevused peaksid
olema lithiajalisemad ja varieeruvad (Ruutmets & Saluveer, 2008). Kuna lasteaias viibib laps
juba enamasti ainult teist keelt radgitavas keskkonnas, siis keele omandamise kiirus oleneb
lapse hoiakust dpitava keele suhtes ja milliseid keele toetamisvoimalusi lastele pakutakse
(Piszczan & De Houwer, 2011; Saft, 2009). Eesti keele oskus areneb efektiivsemalt kui keele
toetamine on Opetajate poolt histi kavandatud ja oskuslikult 1dbi viidud (Baker, 2005; Kértner
et al., 2006).

Mitmed autorid kirjutavad, et eesti keele toetamisel lasteaias peab dpetaja arvestama
muukeelse lapsega seotud isedrasustega, lapse vajadustega ning ecldustega keele
omandamisel. V6ib juhtuda tdik, et laps pole kahe keele kasutamise vahelisest erinevusest
veel aru saanud, seetdttu on soovitav keel kohandada lapse arengutasemele sobivaks st vaiks
kasutada lihtsamaid lauseid ja viljendeid (Aarssen et al., 2006; Kértner et al., 2006; Soll,
2000). Keele toetamisel peab opetaja olema teadlik teist keelt koneleva lapse keeleoskuse
tasemest, et oma sdnavara lapse keeletasandil varieerides piitida ka lapse keeleoskust
parandada ja korrigeerida (Ashworth & Wakefield, 2004; Melendez & Beck, 2013).

Sellest lahtuvalt tuleb kasuks, kui dpetaja podrab tihelepanu teatud olulistele
voimalustele: rddkida aeglasemalt ning proovida tundmatut sona kehakeele, piltide abil ja
timbersonastuse teel lahti seletada; korrata vigaseid lauseid oigetena; lubada lapsel end
vajadusel emakeeles viljendada; kasutada médngulisi ja riitmilisi votteid sonavaramdngudes,
nt kdpiknukke voi liisusalme lauldes (Melendez & Beck, 2013; Rannut, 2003b).

Lerkkaneni (2007) arvates laieneb muukeelse lapse keeleline oskus konkreetsetes
situatsioonides, mis toetavad mélu ja aitavad kaasa sGnavara mdistmisele. Mitmesugused
viisid ja votted voimaldavad lapsel kdiki oma meeli kasutada, mistdttu uute mdistete
moodustamise aluseks olevate sisendite hulk on suurem (Aarssen et al., 2006; Bocker, 2011;
Rannut 2003a).

Aleksandridi et al., (2006) on seisukohal, et iiheks eesti keele toetamise oluliseks teguriks
lasteaias on sundimatu 6hkkond, kus last toetab dpetajapoolne motivatsioon (Hytonen, 1999).

Opetajapoolne tunnustus kasvatab lapses eduelamust ja enesehinnangut, seetdttu on keele
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toetamisel pidev kiitmine ja heade tulemuste eest julgustamine viga vajalik (Dunn, 2005;
Saarsoo, 2010).

Erinevate autorite arvates on kdige tulemuslikumaks keele toetamise viisiks lasteaias laste
endi tegevuse ja viljendumiskatsete kontekstis tehtu. Jutustamine erinevatel teemadel,
ettelugemine ja tdiskasvanutega raamatute sirvimine kiirendavad sonaoskuste kujunemist.
Oluline on rdhutada ja kinnistada sdnade tdhendust, milleks annab hea vdimaluse
sonavaramangude eesmérgistatud kasutamine (Aarssen et al., 2006; Melendez & Beck, 2013;
Templeton & Pikulski, 1999).

Eesti keele toetamisel 1dbi sonavaraméangude muutub muukeelne laps avatumaks,

suhtlemisaltimaks ning areneb tema aruteluoskus (Hallap, 2008; Tammiste, 2014).

1.3. Sonavaramdngud muukeelse lapse eesti keele toetamisel lasteaias

Esmane keeleoskus kujuneb lapsel eelkoige suhtlemiskeskkonnas 1dbi méangulise
tegevuse, milles mangu téhtsustatakse lapse arengu ja hilisema koolis dppimise osana (Niilo
& Kikas, 2008). Ka Koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas (2008) on mérgitud, et
méanguoskus on laste dppe- ja kasvatustegevuse eri valdkondade oskuste ja teadmiste arengu
alus. Rannut (2005) ja Tammiste (2014) mdistavad teise keele toetamist 14bi
sonavaramangude kui reeglitel pShinevat siisteemi, millel on muutuv ja mdddetav
16pptulemus ning milles laps peab tulemuse saavutamiseks pingutama. Palanova (2010)
arvates aitab méanguline element, mis teeb suhtlemise 10busaks ja reeglina ka tdiidab oma
eesmarki, laste motivatsiooni alal hoida (Rannut, 2003a; Soosaar, 2009).

Krenz (2001) ja Lerkkanen (2007) lisavad, et muukeelse lapse teise keele sdnavara
laieneb konkreetsetes situatsioonides, mis toetavad mélu, aitavad kaasa sdnavara mdistmisele
ning pakuvad lapsele rikkalikku paletti aktiivse suhtlemise kaigus. Suhtlemise kdigus on
oluline rohutada sdnade tdhendust (Rannut 2003b) ning seejuures korrata 14bi méangulise
tegevuse pidevalt dpitud materjali. Tammiste (2014) kirjutas, et ,,oluline pole kdigi sdnade
tdhenduse teadmine, vaid oskus mdista lause voi jutu sisu* (lk 80).

Palanova (2010) ja Sigurdardottir (2010) kirjutavad, et lasteaiadpetaja seisukohalt on
oluline keele toetamiseks teemakohaseid sonavaraménge valides pdhjalikult kaaluda ning
veenduda, et need oleks tulemuslikud.

Opetaja valib mingu vastavalt piistitatud eesmérgile: laiendada ja kinnistada sénavara;

tdpsustada sonade tihendust, aktiviseerida keelekasutust (Rannut, 2003b; Tammiste, 2014).
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Erinevad autorid on iihisel arvamusel, et sOnavara toetamisel on muukeelse lapse jaoks tihtsal
kohal peaaegu kdoik keelevahendid, sealhulgas voimalikud manguvahendid, kone ilmekus,
héilitsused, miimika ning helid. Tahtis on ka hééle tugevus, rddkida tuleb vaikselt voi valjusti
vastavalt kone sisule, seejuures sdnaline suhtlemine muutub tasapisi jarjest ulatuslikumaks ja
keerulisemaks (Kaértner et al., 2006; Lerkkanen, 2007; Lopez & Mendez, 2004; Lunjova &
Maiberg, 2009).

Eesti keele toetamisel sonavaramingudega tuleb kasuks lugeda koos muukeelse lapsega
eesti keeles luuletusi ja lastesalme, sest mida rohkem laps opitavat keelt kuuleb, seda paremini
keel areneb. Salmide sisu saab niitevahendite abil iimber jutustada, joonistada, voi lavastada
(Hallap, 2008; Soosaar, 2009; Tuul et al., 2011). Oluline aspekt keele toetamisel on (Krenz,
2001) arvates naitevahendite ja kehakeele kasutamine sdonavaraméngudes, sest need
motiveerivad last ning teevad tegevuse paeluvaks ja emotsionaalseks.

Kokkuvotlikult toetavad sonavaraméngud muukeelse lapse konet, keelelist
véljendusoskust ja voimet nii tdiskasvanute kui ka eakaaslaste jutust aru saada. Arvestada
tuleb seejuures lapse vajadusi ning vanusega seotud eripérasusi (Aarssen et al., 2006; Kartner
et al., 2005; Tammiste, 2014).

Lisa 1 on toodud néiteid sonavaraméngude kohta, mida Gpetajad voiksid kasutada muukeelse

lapse eesti keele toetamisel.

1.4. Sonavaramdngud muukeelsele lapsele tegevuskeskuses Keel ja kone

Paljudes koolieelsetes lasteasutustes kasutataks lapsest ldhtuvat aktiivoppe metoodikat
Step by Step (Hea Algus). Hea Alguse metoodikal ja samuti ka tilddppel pohinev lapsekeskne
lahenemine pakub lastele tegevuskeskuste ndol erinevaid voimalusi keelekasutuseks ja
suhtlemiseks. Tegevuskeskus Keel ja kdne loob eelkdige tingimused, kus muukeelne laps
saab oma motlemist, grammatikat ja keelekasutust 1abi mangulise tegevuse arendada.
Tegevuskeskus voimaldab dpetajal jélgida muukeelseid lapsi teiste lastega omavahelisel
suhtlemisel, andes hea pildi laste keelelistest, kultuurilistest ja sotsiaalsetest vajadustest
(Aarssen et al., 2006; Ashworth & Wakefield, 2004; Vapper, 2014).

Kuna sonavaraménge on viaga mitmekesiseid ja erinevaid ning koik sdnavaramangud ei
pruugi alati keeleliste eriparade tottu kdigile muukeelsetele lastele sobida voi vajavad

labiviimisel hoopis muudatusi (Sigurdardoéttir, 2010) on oluline siduda sonavaramangud
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oskuslikult eesti keele toetamise eesmargil tegevuskeskus Keel ja kdne voimalustega
(Tammiste, 2014).

Tegevuskeskused on eesti keeles sildistatud ning loovad tingimused muukeelse lapse
jaoks nende maistete kasutuselevatuks eesti keeles (Kértner et al., 2006). Kui viiksemates
rithmades on Opetajal voimalus muukeelse lapsega individuaalsemas vormis tegeleda, siis
tegevuskeskuse kaudu avaneb voimalus muukeelse lapse keelelist tegevust paremini jélgida ja
vajadusel eraldi toetada (Nugin, 2013; Tammiste, 2014).

Erinevad autorid on vilja toonud tegevuskeskuse Keel ja kone voimalusi lasteaia
rithmaruumides, mida voiks muukeelse lapse eesti keele toetamisel senisest aktiivsemalt
kasutada (Hallap, 2008). Sonavaraminge on viga mitmekesiseid ja erinevaid, vastavalt
sellele, missuguseid ootusi ja tulemusi soovitakse keele toetamisel saavutada:

Sonakaartide abil — harjub muukeelne laps omandatud sdonavara pdhjal nimetama piltide
peal kujutatut. Laps paneb tdhele, kuulab ja jatab meelde erinevaid eestikeelseid sonu ja
viljendeid ning dpib neid kasutama (Aarssen et al., 2006).

Memoriinid, lauamdngud, tihelepanumdngud — vdimaldavad 1dbi tihistegevuse
muukeelset last keeleliselt toetada, seejuures paneb laps tiahele uusi eestikeelseid véljendeid
ning Opetajapoolse eesti keele toetamise abiga hakkab laps paremini suhtlema ning paraneb
aruteluoskus (Palanova, 2010).

Rolli- ja loovmdngud — tostavad eesti keeles suhtlemise motivatsiooni, fiiiisilise tegevuse
ja kone abil kooskdlastab muukeelne laps oma tegevust kaasméngijatega (Kirtner et al., 2005;
Sigurdardottir, 2010).

Kuulamismdngud— tuginevad laste mdtlemis- ja kuulamisoskusele, mis nduavad lapselt
tahelepanu ja reageerimisvoimet ning keskendumist, samuti oskust kasutada eesti keeles
omandatud sOnavara niiteks moistatused, ristsonad, sonaketid, sonaussid, sonabingod,
telefonimdng, memoriinid (Palanova, 2010; Tammiste, 2014).

Mdilu- ja matkimismdngud — mangud, mis innustavad keeledppijat mélu jargi eesti keeles
kirjeldama ning matkides areneb nii keel kui ka motlemine, nditeks mdlu jirgi kirjeldada
esemete paiknemist ruumis; raamatutest vaadatud piltide pohjal jutustamine; tdiskasvanute
tegevuse jdljendamine kirjelduse teel; iihistoona opetaja juhendamisel raamatu koostamine
(Aarssen et al., 2006; Kértner et al., 2005).

Tegevuskeskuses Keel ja kdne kisitletavad sonavaraméngud (Lisa 1) aitavad kaasa eesti

keele toetamise eesmérgil muukeelset last. Kuulamine, kdnelemine, kirjutamine ja lugemine
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on sOnavaramangudes vastastikku seotud ning arendavad {iksteisele toetudes lapse
keelekasutust (Aarssen et al., 2006). Sonavaraméngud eeldavad lastelt eesti keele
spetsiifilisemate sdnade, halikute vdi keeleliste vormide kasutamist. Opetaja kujundab
tegevuskeskuses sonavaramingude l&dbiviimiseks sobivad tingimused (vajalikud
manguvahendid, Oppematerjalid), mis voimaldavad muukeelsel lapsel end vabalt ja
enesekindlalt tunda (Ashworth & Wakefield, 2004; Nugin, 2013).

Lébi sonavaramédngude areneb lapsel eesti keele viljendamis- ja kirjeldamisoskus, kus
mingud on dpetajal oskuslikult ja 1ibimdeldult planeeritud. Opetaja saab vajadusel rakendada
sonavaramangude toetamiseks vestlusi, mis voimaldavad lapsel vajadusel saada emakeelseid
selgitusi arusaamatuse korral. Sonavaramangude kinnistamiseks esitab opetaja suunavaid
kiisimusi (Kértner et al., 2005), mis aitavad muukeelsel lapsel end paremini ja selgemalt
viljendada (Tammiste, 2014; Vapper, 2014). Mitmed autorid kirjutavad, et erinevad
sonavaramangud tegevuskeskuses Keel ja kone pakuvad eelkdige tingimusi, kus muukeelsed
lapsed saavad aktiivselt oma motlemist ja keelekasutust arendada ning teiste lastega koos
suhtlemist harjutada (Ashworth & Wakefield, 2004; Hallap, 2008; Rubio & Tabouret Keller,
2007; Soosaar, 2009).

Kokkuvotvalt voib Gelda, et sonavaramangud toetavad muukeelset last teise keele
oppimisel. Muukeelne laps harjutab méangulises ja loovas vormis, kus ta suudab pildi abil
oiget hadldust meenutada ja kasutada suhtlemisel erinevaid sonaseletusvoimalusi (Aarssen et

al., 2006; Nugin, 2013).

15 Varasemad uuringud

Erinevate varasemate uuringute jargi on muukeelse lapse eesti keele toetamisel lasteaias
keskne koht méngulisel tegevusel, milles arvestatakse lapse vajadusi ning tema vanusega
seotud eriparasid. Koiduaru (2014) kirjutas oma t60s, et muukeelse lapse keeleline toetamine
peab olema ménguline ja lapsele huvitav, kuna laps viibib visuaalselt toetavas
keelekeskkonnas. Uurimusest selgus, et Opetajad ldhtuvad eesti keele toetamisel lapse
vajadustest, vanusest ning arengutasemest. Samas vaitsid opetajad uurimuses, et eesti keele
toetamisel muukeelse lapsega kulub aega ja kannatlikkust nii opetajatelt kui ka lastelt
(Koiduaru, 2014).

Maiberg ja Rikker (2006) toovad oma uuringus vilja, et eesti keele toetamine

lasteaedades toimub 1abi 16imitud tegevuste. Muusikategevustes kasutatakse eesti keelseid



Sonavaraméngud muukeelsele lapsele 12

laule ja ménge, liikkumistegevustes liikkumisménge ja kielistes tegevustes eesti keelseid
seletusi ja sonavaradpetust. Eriti olulisel kohal on tegevuskeskuses Keel ja kone kasutatavad
sonavaramangud. Uuringust selgus veel, et rithmadpetajad vajaksid rohkem teadmisi, kuidas
muukeelse lapse eesti keele toetamisel lasteaias paremini toime tulla.

Sveitsis Berni Ulikoolis (Deutsch als..., 2006) labiviidud uuringus Kirjutatakse, et
muukeelse lapse varajane teise keele toetamine lasteaias on iiks eelistest edaspidiseks
toimetulekuks koolis. Lapse identiteet ja keeleteadlikkus kujuneb vilja 1dbi aktiivse
suhtlemiskeskkonna, mis on seotud emotsioonidega. Keele edendamisel soovitatakse lasteaias
1abi méngulise tegevuse lastega koos laulda, luuletusi lugeda, piltide pohjal jutustada,
muuhulgas rohutatakse ka sdnavaramingude kasutamist.

Helsingi Ulikooli uurimused (Luukkainen, 2013) niitavad, et muukeelsete laste puhul
annab keele toetamine soovitud tulemusi just 1dbi mangude, mis on igapaevaellu integreeritud
tegevuste abil. Keele toetamisel kasutatakse abistavate materjalidena samuti sonavaraméinge,
néitevahendeid ja olulisel kohal on suhtlemine. Uurimuses ilmnes, et sonavaraméngud on
muukeelse lapse teise keele toetamisel olulisel kohal. Mitmekeelsetes riithmades tuleb aga
sageli ette, et Opetajatel puudub samuti vajalik kogemus ja eakohaste dppematerjalide puudus

(Luukkainen, 2013).

1.6. Uurimuse eesmdrk ja uurimuse kiisimused
Kéesoleva t66 eesmirgiks on probleemist lahtuvalt uurida, mida arvavad muukeelsete
laste lasteaia Opetajad sOnavaraméngude kasutamisest ja nende vajalikkusest tegevuskeskuses
Keel ja kone.
Uurimuse eesmirgiks on teada saada milliseid olulisi tdhelepanekuid Opetajad toovad esile,
kui nad kasutavad sdGnavaraminge tegevuskeskuses Keel ja kdne, mis on suunatud muukeelse
lapse eesti keele toetamisele.
Toetudes t60 teoreetilises osas antud iilevaatele ja uurimisto6 eesméirgile, piistitati
jargmised uurimiskiisimused:
2. Millised on dpetajate tihelepanekud seoses sonavaramdngude valimise ja
muukeelsete laste eripdradega arvestamisega?
2. Mida arvavad opetajad sonavaramdngude kasutamisest ja vajalikkusest muukeelse

lapse eesti keele toetamisel tegevuskeskuses Keel ja kone?
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2. Metoodika
2.1.  Valimi moodustamine
Uurimus viidi 1dbi Tartu linna kolmes eestikeelses lasteaias tootavate rithmadpetajatega.

Uuritavad valiti eesmérgiparaselt vastavalt kriteeriumile:

1) uuritav Opetaja tootab eestikeelses lasteaias

2) uuritaval dpetajal on olemas té6alane kogemus muukeelsete lastega
Vastavalt t60 autori poolt esitatud valimi kriteeriumile to6tasid uurimuses osalejad kiesoleval
ajal rithmas, kus kaisid muukeelsed lapsed. Uurimuses osales viis riihmadpetajat, kes koik
tootasid erinevates lasteaedades. Enne intervjuude labiviimist kiisitleti lasteaia juhtkonnalt
ndusolek uurimist6o tegemiseks. Nousolekut intervjuus osalemiseks kiisiti ka dpetajatelt, kes
olid koostodvalmid ning leidsid neile sobiva aja intervjuuks. Intervjuudes osalenud uuritavate
toostaaz oli vahemikus 3 — 15 aastat ja vanus 36 — 49 aastat. Intervjueeritavate andmed on
t00s asendatud pseudoniitimidega. Koikidel uuritavatel Spetajatel oli olemas to6kogemus

muukeelsete laste eesti keele dpetamisel.

2.2. Mootevahend

Uurimist66 1abiviimiseks koostas t66 autor poolstruktureeritud kiisimustega intervjuu
(Lisa 2). Intervjuu kiisimuste koostamisel oli aluseks antud t66 teoreetiline osa. Intervjuu
koosnes viieteistkiimnest suunavast kiisimusest, mis koondusid kolme teemavaldkonda:
sonavaramdngude valimine, muukeelsete laste eripdradega arvestamine, sonavaramdngude
kasutamisest ja vajalikkusest. Kédesoleva intervjuu kiisimustiku koostajaks ja labiviijaks oli
t00 autor. Poolstruktureeritud kiisimustega intervjuu on sellise uurimuse puhul enimkasutatud
ja sobivaim mootevahend. Osaliselt standardiseeritud vestluse kéigus selgub, milliseid olulisi
andmeid ilmneb ja mida peaks vilja tooma, ehk siis registreerima. Intervjuu eelisteks on
paindlikkus ja saada uuritavatelt palju erinevaid ja véértuslikke andmeid (Laherand, 2008).
Uurimusviis voimaldab vélja selgitada dpetajate tdhelepanekuid, erinevaid arvamusi ja

kogemusi muukeelsete lastega eesti keele toetamisel tegevuskeskuses Keel ja kone.

2.3. Protseduur ja uurimiseetika
Pilootintervjuu viidi 14dbi 2016. aasta martsis. Valiidsuse tagamiseks viis t66 autor 14bi

katseintervjuu, mille eesmérk oli vilja selgitada, kas intervjuu kiisimused on moistetavad ja
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sobilikud, et vajadusel siis teha tdpsustusi kiisimustikes. Katseintervjuu andis t66 autorile
voimaluse harjutada intervjuu labiviimist ja andmete analiilisimise oskust ning omandada uusi
kogemusi.

Uurimustoo intervjuud viidi 1dbi viie valimisse kuuluva lasteaia dpetajaga neile sobival
ajal lasteaia rithmaruumides. Enne intervjuude ldbiviimist taotleti lasteaia juhtkonnalt
ndusolek uurimistdo tegemiseks. Eelnevalt tutvustas uurija intervjueeritavatele oma
uurimist66 eesmarki ja kui oluline on nende panus. Samuti seletas uurija lahti salvestamise
olulisust ja selle vajalikkust ning ajamééra. Meeldiva ja avatud dhkkonna saavutamiseks
kinnitas intervjueerija uuritavale tema anoniilimsust, samuti palus ka mitte viidata lastele.
Intervjuud opetajatega viidi 1dbi rithmaruumides dpetajatele sobival ajal. Uuritavad polnud
eelnevalt teadlikud intervjuu kiisimustest (Lisa 2).

Uuritavatel opetajatel palus t66 autor vastata kiisimustele ldhtuvalt oma kogemustest ja
teadmistest muukeelsete lastega. Intervjuud uuritavatega salvestas autor diktofonile, seejéarel
intervjuud transkribeeriti (Laherand, 2008) tihe véljatootatud transkribeerimisviisi jargi.
Helisalvestus intervjueeritavatega kustutati t66 autori poolt hiljem diktofonist.

T66 autor tegi véljavotte to0s kasutatavatest transkribeerimismaérkidest, et lugejal oleks
mugavam lugeda ja aru saada: (.) lithike, kuid siiski eristuv paus; alla joonitud — rohutatud
koht. Intervjuu kiisimustest on vélja jaetud korduvad sidesonad ja parasiitsonad. T66 autor

maérgistas tsitaatidest véljajaetud teksti punktidega kaldkriipsude vahel: /.../.

24. Andmeanaliitis

Kaéesolev t60 pohineb kvalitatiivsel uurimisviisil, kus intervjuusid analiilisitakse
induktiivse sisuanaliiiisi metoodika alusel. Kvalitatiivse sisuanaliiiisi uuring keskendub teksti
sisule, mis voimaldab siigavamat arusaamist antud teemast ning maista, mida inimesed
mdtlevad ning, miks neil on teatud asjade/teemade kohta sellised arusaamad (Laherand,
2008). Selline uurimisviis sisaldab tegeliku elu kirjeldamist inimeste, kogemuste, tunnete ja
tolgenduste moistmist, mitte numbreid. Kodeerimist alustatakse iiksikute koodide otsimisega.
Peale kodeerimist sarnaste tihendustega koodid grupeeriti teksti sisu iseloomustava
nimetustega alakategooriateks. Sarnase tdhendusega tekstiosad koondatakse vastavate
kategooriate alla. Kategooriad voivad esindada selgelt vilja toodud kui ka moista antud
sonumeid ning kategooriad moodustuvad saadud andmetest (Kalmus, Masso, & Linno, 2015;

Laherand, 2008). Antud meetodi puhul oli sisuanaliiiis induktiivne, kus sarnase tdhendusega
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koodid (tekstiosad) koondatakse vastavate kategooriate alla (andmetest 1dhtuv), selle eelis on
info saamine otse uuritavatelt, informatsiooni saamiseks kasutati inimesi. Induktiivse
sisuanaliiiisi lahtekohaks on andmete mitmekiilgne ja tiksikasjalik 1dbivaatamine (Hirsjérvi,
Remes, & Sajavaara, 2005; Laherand, 2008). Induktiivne vaatenurk vdimaldab uurijal olla
avatud uutele ilmingutele ning otsida teooriat korrigeerivaid toendeid (Laherand, 2008).

Andmete analtiiisimisel kuulas ja luges t66 autor intervjuusid korduvalt, et tunnetada
materjali tervikuna. Seejérel alustas autor voimalikult tdpselt sona-sonalt intervjuude
transkribeerimist, et valtida vigu ning Kirjutas teksti kohta kokkuvotvaid markmeid
(sOnapaare, lauseid), mille tulemusena siis moodustusid koodid (Laherand, 2008). Koodidest
moodustusid kategooriad, arvestades koodide omavahelisi seoseid. Sarnased kategooriad
ithendati nende seotuse alusel. Kategooria on uurija poolt loodud analiiiitiline liksus, millesse
koondatakse sarnased koodid. Kategooriad voivad olla sarnaselt koodidega sdonastatud, kas
ildistatult voi suhteliselt tekstilahedaselt. Induktiivse kategooria alla tekkis koodide korduval
lugemisel alakategooriad (Kalmus et al., 2015). Uurimistd6 tulemusena saadud andmed
analiilisiti manuaalselt.

Ajamahult {ihe intervjuu transkribeerimisel (olenevalt intervjueeritava radkimiskiirusest
ja konemustrist) kulus umbes kaks pool kuni kolm tundi. Seejérel kanti koikide
intervjueeritavate taustaandmed dokumenti, milles kajastusid intervjueeritavate tookogemus
muukeelsete lastega, to0staaz, vanus, pseudoniiiim jne.

Kategooriate ja alakategooriate paremaks mdistmiseks on alljargnev tabel ( vt joonis 1).
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Sonavaraméngude
laiendamise
voimalused

Sonavaraméngude

allikad
Olulised aspektid
sOnavaramingude
valimisel tegevuskeskus
Sonavaraméngude Keel ja kone
valimine Opetajate eelistused
tegevuskeskuses sdnavaramingude
Keel ja kone valikul
Opetajate tihelepanekud
sOnavaramingude
eesmarei tditmisel
Eripdradega arvestamine
- - Muukeelsete laste sGnavaraméngude
Sénavaraméngud eripiradega valikul
muukeelsele > tamine - :
lapsele arves Keeleline arusaamine
tegevuskeskuses sonavaramingudest
Keel ja kone
Sonavaraméngude
kasutamine
tegevuskeskuses Keel ja kdne
SOnavaraméngude
kasutamisest ja Sonavaraméngude
vajalikkusest kasulikkus teiste keele
tegevuskeskuses toetamisviisidega
Keel ja kone
Sonavaraméngude
Y vajalikkus eesti keele
Sonavaraméngude toetamisel
tulemuslikkus ja tegevuskeskuses
tdhelepanekud Keel ja kdne
eesti keele
toetamisel Abistavad voimalused
sOnavaramingude
kasutamisel

Joonis 1. Kategooriad ja alakategooriad
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3. Tulemused

Opetajatega tehtud intervjuude pdhjal selgus, et sdnavaramingud on olulisel kohal
muukeelse lapse eesti keele toetamisel. Opetajad pidasid vajalikuks kasutada
sonavaramangudes pildimaterjali, kehakeelt ja suhtlemist eesti keeles. K&ik opetajad
arvestasid sonavaraménge valides muukeelse lapse puhul tema eakohasust, arengu- ja
keeleoskustaset ning rohutasid sonavaraméngude kasulikkust ja vajalikkust eesti eesti keele
toetamisel. Tulemused korrastas autor lugejale sobivaks ning eemaldas parasiitsonad,
korduvad sidesonad jne.

Sonavaraméingude valimine

Sonavaramingude valimine koosnes viiest alateemast: sonavara laiendamise véoimalused,
sonavaramdngude allikad, olulised aspektid sonavaramdngude kasutamisel tegevuskeskuses
Keel ja kone, opetajate eelistused sonavaramdngude valikul, opetajate tihelepanekud nende
sonavaramdngude eesmdrgi tditmisel.
Sonavara laiendamise voimalused
Tegevuskeskuses Keel ja kdne on dpetajate arvates oluline tegur muukeelse lapse eesti keele
toetamisel keelepraktika 1dbi erinevate situatsioonide, kus olulisel kohal on lapsega radkimine
eesti keeles, pildimaterjalid, riitmika ja sdnavaraméngud.

Koik kdibki libi suhtlemise, mida rohkem lapsega rddgid, seda enam mdrkab ja paneb

tdhele uusi sonu. Visuaalne pildimaterjal aitab arvan samuti. (Anne)

Nt kehatundmise mdngus panen (Opetaja) kde silma, nina, suu juurde ja hésti rahulikult
tuleb hidldada aeglaselt, laps teeb jdrele ja opetaja kordab seda sona uuesti. Niimoodi
tehes koik kehaosad libi harjutada aeglaselt ridkides. (Kaie)

Nt voib seda ka riitmimdnguna votta muusikaliselt toetades eesti keelt. (Elle)

Sonavaramingude allikad
Intervjuudest uuritavate dpetajatega ilmnes, et sdnavaramangude allikaid leitakse raamatutest,
internetist, kolleegide kidest muukeelse lapse eesti keele toetamisel, kuid sobivate mangude
leidmine muukeelsele lapsele nduab aega ja teadlikkust.
Erinevaid sonavaramdnge saan ma kolleegide kdest, (.) internetist, oppe- metoodilistest
materjalidest, to6vihikutest, raamatutest. Raske on leida 6igeid nende seast, mis
oleksid motiveerivad ja innustaksid last kaasa mdngima. (Eve)
Enne nddalakava valmistamist vaatan internetist kogutud on palju metoodilist materjali

aastate jooksul, keeleoppe arendamise metoodilistest juhenditest. (Kaie)
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Otsima peab mdnge (.) ja aega pole piisavalt pdevateemaga oiget méngu sobitada.

Olulised aspektid sonavaramingude valimisel tegevuskeskuses Keel ja kone

Mitmed dpetajad olid tihisel arvamusel, et sdnavaramangud oleksid vastavuses lapse

eakohasuse ja arengutasemega, arvestades mangude lihtsust ja arusaadavust.

Pean silmas eakohasust, et mdngud vastaksid, mitte vanust arvestades, vaid médngud

peavad olem arengule vastavad, kaugele ta oma eesti keelega joudnud on ja palju ta

saab eesti keelt kasutada, selle mdngu lihtsust ja arusaadavust arvestades. (Eve)

Opetajad pidasid tihtsaks aspektiks laste kaasatust, tihelepanu, aktiivsust ning motivatsiooni

vajadust sonavaraménge kasutades. Olulisel kohal oli grammaatika parandamine, raamatute ja

pildimaterjali kasutamine.

Oluline, et koik muukeelsed lapsed oleksid kaasatud mdngu ja saaksid aru, mida nad
tegema peavad, jdlgin aktiivsust sonavaramdngudes osalemisel. (Elle)

Kindlasti jélgin keerulisemate grammatika vormide eristamist. Abiks on pildimaterjal,
kui on vilja kirjutatud sonameetodil, koos raamatuid vaadata, et laps loeks oigesti ja /.../
nimetaks hddlikuid korralikult. Raamatute abil avardub keeleline kogemus, samuti aitan

tuttavate sonade tihenduse lahtiseletamist. (Kaie)

Opetajate eelistused sénavaramingude valikul

Opetajad tdid esile sdnavaramingudest kujutlusminge, miluminge, lauaménge,

tihelepanuminge. Opetajate seisukohalt oli oluline, et kdik sdnavaramingud toetaksid

keeleliselt muukeelset last.

Valin mdnge koigile lastele koos, et muukeelne laps harjuks ka raskemaid mdnge
mdngima, et laps saab kogemusi ja samas /.../ opiks ka juurde uusi sonu. Eeskiitt
sonaketid, mille abil saab laps seoseid luua piltide jdrgi. Moistekaardid on vahvad, kus
teen nditlikult kdpiknukkudega kaasa.Lastele meeldivad memoriinid ja igasugused
pildimdngud, kus pilt ja nimetus juures. (Elle)

Minu arvates on koige parem kasutada sonavaramdngude puhul pildimdnge, lasta

lastel jutustada, muidugi /.../ kui on vaja oigeid sonu leida ja neid lauseks teha, siis saab
opetaja alati aidata. Koige paremaks abivahendiks on muidugi lauamdngud, kus

lapsed saavad omavahel rddkida ja nii tdiustub keel. (Kaie)

Huvi tekitamiseks valisin mdnge, kus on oluline lapse tihelepanu /.../ pidi vaatlema ja
vordlema elutuid asju ja elusaid, kas neil on nt sarnasusi. Kujutlusmdngudes laps vaatab

pildil olevat eset nt puu /.../ litleb seda eesti keeles ja kujutleb end puuna. (Anne)
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Opetajate tihelepanekud sénavaramingude eesmirgi tiitmisel
Sonavaramingude eesméargi saavutamisel pidasid Spetajad oluliseks eesti keeles suhtlemist,

loomulikku keelekeskkonda, lapse motiveeritust, keeleoskusetaset.

Loomulikus keskkonnas omandab laps keele loomulikult, pole vaja sundida. Lapse room
ja motiveeritus on eesmdrgi saavutamisel parimaks keeleoppeks. (Elle)

Oleneb mdngust, mis /.../ mina tahan saavutada ja mis on selle mdngu eesmdrk mdngu
saab ju muuta lapse jaoks vajalikuks ja kasulikuks, ldhtudes ikka lapsest. Tuleb valida
sellised sonavaramdngud, kus voib Kindel olla, et need vastaksid lapse keeleoskuse
tasemele. (Eve)

Olen jilginud, et lapsed ikka sonavaramdnge mdngides rddgiksid eesti keeles koos. (Kaie)

Muukeelsete laste eripiradega arvestamine (eakohasus, keelte segamine, keeleprobleem)

sonavaramiangude valikul

Koik dpetajad valisid sonavaraménge arvestades keeleprobleeme, eakohasust, vaikivat
perioodi kui ka suhtlemisprobleeme. Opetajad tddesid, et keelte segamist esineb muukeelsetel
lastel paratamatult tihti. Olenemata vanusest ldhtusid dpetajad méngude puhul lapse
eakohasusest ning, et méngud ka lastele huvi pakuksid.

Kindlasti arvestan eakohasuseqa, viga raskeid ei vali, parandan kui tekib viga, samuti

aitan keeleliselt, kuna erineva keelekasutusega lapsed on meil koos tihiselt

soénavaramdnge mdngimas, siis jdlgin, et ei tekiks keelte seqamist, /.../ ikka eesti keeles

rddgiksid ning omavahelist suhtlemist parandan neil. Valin paarid, kus oleks eesti keelt
radkiv laps abiliseks muukeelsele lapsele sonavaramdngu mdangides. Kui laps jddb
toppama siis kiisin, (6petaja) millest sa aru ei saanud. Keelte segamist paraku ikka
esineb lastel. (Kaie)

Muukeelsed lapsed on tihtepidi erivajadusega lapsed, mis /.../ loovad mitmeid raskusi

opetajatele leida sobiv mdng eakohasust arvestades. Laps voib kiill olla seitsme aastane

aga sonavara alles eesti keele puhul minimaalsem, siis vaadata ,kui korgeid teadmisi
seada sellele muukeelsele lapsele. Lapsed rddgivad segamini tihti oma kodukeelt eesti
keelega eestikeelses keskkonnas, kus nad opivad, tekitab neile segadust (.) ja kas nad
saavad alati mdngureeglirest aru, ka see on kiisitav.

Véib juhtuda, et laps vaikib /.../ ning ei tunne huvigi ja lihtsalt on passiivne, siis tuleb

leida sellele lapsele (.) teine mdng, mis teda huvitaks. (Eve)
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Opetajad kirjeldasid, et keeleprobleemi ning keelte segamise puhul vdib ka ise
sdnavaraminge mingides improviseerida ja mudeldada see ming lapsele sobivaks. Uks
Opetaja arvas, et siis tuleb lihtsamaid ménge valida, millega muukeelne laps paremini
hakkama saab.

Eakohasus on oluline, sest vihesema keeleoskusega lapsele tuleb valida kergemaid ja

lihtsamaid sonavaramdnge, /.../ kui keel selgem, siis keerulisemaid mdnge. Ise
mudeldada ja improviseerida, kui ta ikka kaasa ei rédgi, siis vihemalt kuulab ja midagi
ikka meelde jddb. (Anne)
Kavandan sonavaramdnge, kus laps peab suhtlema, siis vigade korral parandan. (Elle)
Keeleline arusaamine sonavaraméingudest
Opetajad pidasid tihtsaks sdnavaramingude puhul eelkdige mingu juhenditest arusaadavust
ja selgitamist ning raskemate sdnade timbersonastamist. Vajadusel arutleti koos dpetajaga
méngude sisu.

Pean arvestama, kui piiiian lapse sonavara kinnistada voi laiendada, igal juhul on

oluline, et ta saaks opetajast aru, mida ma tema kdest néuan, (.) mida muutma peaks.
Juba sonavaramdngu alguses lapsele selgitada ja teha arusaadavaks méingu sisu, mida
ta tegema peab ja kuidas. (Kaie)

Pole motet iihtegi sonavaramdngu alustadagi, kui jddb seletamata mdngu sisu ja mote,
Jjuhendid on tihtsad. Ta ei saagi alati ehk arugi, seetottu /.../ arutleme mdngu koos ldbi,

suunamine on tdihtis. Arvestan, et kasutan raskemate sonade timbersonastamist. (Anne)

Improviseerin ja julgustan keelekasutamisel erinevaid variante otsima. Jélgin, et laps
tihelepanelikult kuulaks ja jélgiks mdngu ajal. (Elle)

Sonavaramingude kasutamisest ja vajalikkusest

Sonavaramingude kasutamine tegevuskeskuses Keel ja kone
Opetajad riikisid intervjuudes, et nad kasutasid tegevuskeskuses Keel ja kone eelkdige
sonavaraminge, mis oleksid keeleliselt arendavad. Kasutati palju néitlikku materjali, loeti
litsusalme ja méngiti draarvamisménge.
Kasutan pildimaterjale, kui arvestada tegevuskeskust Keel ja kone, siis (.)
visuaalselt vastavalt vanusele aga vanematele lastele, kes on juba ehk osavamad
keelearengus, nendele kasutan sellised siizeepildid, kus saan uurida (opetaja), kas laps
tunneb enamus vdrve, hddldab neid oigesti. (Elle)

Sonaketid on arendavad, laps ise opib jutustama. Aegajalt kordame ja kontrollin, kas
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meelde ka jdi midagi. Olen ise méelnud vilja ménge erinevaid.

Pildimaterjal peab juures olema, et ta visuaalselt nédeks ja méistaks sona. (Eve)

Valin liisusalme, seal on /.../ véimalus muukeelsel lapsel oppida lugema, kirjutama.

Seejuures kasutan kdeliigutusi, pohiline, et diktsioon oleks dige ja hddldamine. Samuti

kasutan draarvamismdnge nt kotis on pliiats ja laps piitiab eesti keeles nimetada. (Kaie)
Sonavaramingude kasutamisviis tegevuskeskuses Keel ja kone
Intervjuus osalenud dpetajad mérkisid, et eelkdige on oluline sdnavaraméngude puhul laste
tildine huvi, aktiivsus ja motiveeritus. Samuti toodi vélja, et dpetajapoolne loovus motiveerib
last kaasa mangima.
Motivatsioon on see, mis innustab last. Kas on iildse huvi selle médngu vastu véi ei /.../
opetaja ise ka peab olema motiveeritud ja oluline on koos lapsega mdngida. (Elle)
Toolehtede puhul nt on see loogiline jada- all, iileval, korval, mis on enne ja mis on
pdrast. See paneb motte téole lapsel. (Eve)

Arvan, et siduda riitmi mdangu juurde, siis oleks sonavaramdng huvitavam, tuleb olla

loov, pildi puhul nt kukk iks plaks, jdanes kaks plaksu, variante on palju. Kasutan
liisusalme, neid lauldes, nii jédb paremini sonad meelde. Jilgin ka kui aktiivselt laps
tegutseb. (Anne)
Sonavaramingude kasulikkus teiste keelelise toetamise viisidega
Opetajad pidasid oluliseks, et sdnavaramingud arendavad mélu keeledppe seisukohast,
aitavad last suhtlemisel ning laps omandab eesti keeles arutlemisoskuse. Opetajate arvamuse
kohaselt olid vordsed koik keelelised toetamisviisid.
Igal juhul pean /.../ sonavaramdnge viga kasulikuks keele toetamise eesmdrgil, keele
opetamisel. Sonavaramdngud aitavad last suhtlemisel ja iiksteisega arvestama nt

oppekdikudel kiiies areneb aruteluoskus. Tegelikult on minu jaoks koik viisid keele

toetamisel vordsed. (Eve)

Koik keele toetamisviisid on kasulikud, sest olenemata sonavaramdngude valikust laieneb

lapse sonavara. Mdnge on erinevaid ja lapse jaoks atraktiivseid, kus ta omandab uusi
sonu, opib hddlikuid hddldama. (Kaie)

Kindlasti on kasulikud kéik toetamisviisid. Opetaja kogu aeg toetab libi visuaalsuse /.../

tahestahtmata laps , kes ei oska veel lugeda, kinnistub igapdevane tegevus libi

konkreetsete ja liihikeste korralduste. Seejuures mitte venitada lauset pikaks. (Elle)
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Sonavaramingude vajalikkus eesti keele toetamisel tegevuskeskuses Keel ja kone
Opetajad tdid intervjuudes esile, et sdnavaramingud on vajalikud, kuna kinnistub juba
olemasolev ja uus sdonavara. Méngude abil lapsega arutelu kdigus saavad Opetajad tilevaate
laste keelelisest tasemest.
Sonavaramdngude abil on voimalik kinnistada olemasolevat sonavara ja arendada uut
sonavara. Opetajal on hea iilevaade, saada teada, millisel tasemel laps on. Kuivord ta on
keelt omandanud, kus on puudujddgid, mida on vaja rohkem jdlgida /.../ kuhu enam
tihelepanu péorata. (Eve)

Téhtis on laste omavaheline arutlemine eesti keeles, et muukeelne laps ka tahaks suhelda

eesti keeles. Sonavaramdngud toetavad igapdevaselt keeleliselt last, igakord opib laps

midagi juurde neid mdnge ldbi mdngides. Moni méng /.../ eriti konetab muukeelset last,

see tuleb nagu iseenesest, kui laps hakkab rohkem rddkima. Omandab raskemaid sonu,

mille abil ka arutlemine paraneb. (Anne)

Abistavad voimalused sonavaramingude Libiviimisel
Opetajad tddesid intervjuudes, et vajalik on pildimaterjal, suunav junendamine,
méangujuhendite seletamine ning kdik mangud ise kaasa méngida, seejuures sonavara
kordamine ja kinnistamine.
Rddgin (opetaja) eesti keeles koik médngu juhendid aeglaselt lahti ja seejdirel kiisin
lapselt, kas said koigest aru, mida sa tegema pead, eelkoige kokkuleppe mdrkide
selgitamine ja kordamine nt mida iiks voi teine mdrk tihendab ja mida selleks tegema
peab. (Anne)
Tegelikult on iiks variant endale ette mudeldamine, kuidas lapse tihelepanelikkust
saavutada. Nt nditevahendite abil /.../ suunata last vaatama, need véiksid olla (.) pehmed
mdnguasjad koer, kass, jines, karu. Seejuures seletada rahulikult ja aeglaselt, mida need
loomad sonavaramdngus tegema peavad. (Elle)
Abivahendiks on lapsele kindlasti selline suunav jutt, kiisimused arusaadavuse kohta. Kui
ma kasutan nditevahendeid /.../ nt leia pildilt oun, siis kiisiksin lapselt kas ta sai aru,
mida tihendab sona leia. Kui aru ei saanud, siis abivahendiks on séna_otsi. Et laps
moistaks, tuleb kasutada ja kohandada samatdihendusliku sonaga. (Kaie)
Kasutan abistavate voimalustena sonavaramdngudes Zeste, miimikat, kehekeelt salmides,

lauludes nt kdtega plaksutades, lehvitades, tuues appi kipiknukud. (Eve)
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Sonavaramingude tulemuslikkus ja petajate tihelepanekud eesti keele toetamisel
Intervjueeritavad Opetajad toid vélja, et laste motiveeritus ja positiivsed emotsioonid annavad
mirku, et sdnavaraméingud toetavad keeleliselt muukeelset last. Opetajad markisid, et
julgustamine ning ddus, sundimatu ja meeldiv 6hkkond on olulisel kohal eesti keele
toetamisel.

Kui laps réomsalt ja motiveeritult kaasa mdngib, siis ongi /.../ selge, et laps sai koigest

aru. Olles seda méingu varem mdnginud, laps juba mdletab ja nii kinnistubki sonavara
ldbi mdngu. See nditabki, et laps on omandanud mdngus vajaoleva sonavara. (Kaie)
Lapse roomus ndgu nditab, et mdng on tditnud oma eesmdrgi. (Anne)

Ujedamaid ja arglikemaid lapsi peab julgustama ja looma neile odusa ja meeldiva
ohkkonna. Muidugi pean ma oluliseks, et koik see, mis me koos teeme, tunneks iga

muukeelne laps end vordsena eesti keelt konelevate lastega. (Elle)

4. Arutelu

T66 teoorias on vilja toodud, et opetajad kasutavad eesti keele toetamisel sdnavaraménge,
mille abil muukeelsel lapsel areneb keele- ja aruteluoskus (Aarssen et al., 2006; Hallap,
2008). T6o eesmargiks oli vélja selgitada, mida arvavad dpetajad muukeelsete laste lasteaia
Opetajad sonavaramangude kasutamisest ja nende vajalikkusest tegevuskeskuses Keel ja kdne.
Esimesele uurimiskiisimusele Millised on épetajate tihelepanekud sénavaramdingude
valimisel ja muukeelsete laste eripiradega arvestamisel eristus uuritavate vastustest, et
Opetajad pidasid sonavaramangude labiviimisel muukeelsete lastega oluliseks suhtlemist eesti
keeles, kuid samas korrigeerides keerulisemaid grammatika vorme ja parandades
keelekasutust, mis iihtib mitmete autorite poolt vélja tooduga (Hallap, 2008; Kértner et al.,
2006; Nugin, 2013). Kdesoleva t66 autor peab samuti eesti keele toetamise osas ddrmiselt
oluliseks mingulisuse aspekti, sest 1dbi mdngu omandab muukeelne laps kdige paremini teise
keele. Seda toestab ka to0 teoreetilises osas viljatoodud mitmete autorite védited, kus
Opetajapoolne muinasjuttude ettelugemine ja jutustamine aitab kaasa oluliselt sdnaoskuste
kujunemisele (Aarssen et al., 2006; Melendez & Beck, 2013). Autori arvates on raamatute
sirvimine olulisel kohal keeledppes, sest jutud sisaldavad tavaliselt nii tuntuid kui ka
tundmatuid sonu ning teksti kuulates kinnistub lapsel juba olemaolev sdnavara.

Uurimusest selgus, et sonavaraméngude valikul 1dhtusid dpetajad eelkdige muukeelse

lapse vajadustest ja eripiradest. Opetajate iitlustest saab jireldada, et nad arvestasid lapse
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eakohasust ja pidasid silmas ka arengutaset. Kiesoleva 1oputdo autori arvates kdlab
mdistlikuna, et muukeelsele lapsele valiti joukohaseid sonavaraminge, arvestades tema
huvisid, motiveeritust ja keeleoskuse taset. Uurimistulemused osutasid, et sonavaraméangude
labiviimisel sai oluliseks teguriks pildimaterjali kasutamine (tekitab huvi) ning mangu sisu
néitlik lahtiseletamine, seda ideed rohutasid ka (Hallap, 2008; Tuul et al., 2011) ja lisavad, et
lapse julgustamine ning dpetaja toetav suhtumine aitab igati kaasa sdnavaramangude
onnestumisele. Eesti keele toetamisel rohutasid nii uuritavad opetajad kui ka teoreetikud
(Tammiste, 2014; Tuul et al., 2011), et oluline on siduda sonavaraméngudesse ka riitmi ning
liikumist. Sest, et tihismangudest saab Opetaja tagasisidet muukeelse lapse keeleoskustaseme
kohta.

Uurimistulemused osutasid, et dpetajad andsid teadlikult muukeelsetele lastele ka
raskemaid méangulisi iilesandeid. Sellest saab t66 autor jareldada, et muukeelsetel lastel on
erinev keeleoskustase, mis voimaldab ka raskemaid sonavaraméange kasutada. Uuritavad
Opetajad arvestasid sonavaramangude valikul laste huvidega ning tehti ronkem paaris- ja
rithmat6id. Nugin (2013) ja Lopez & Mendez (2004) toovad vilja, et {ihistegevustes on
muukeelne laps rohkem motiveeritud ning autori arvates aitab selline toetav 1dhenemisviis
oluliselt kaasa sdnavara rikastamisele.

Uuritavate seisukohad tihtisid mitmete autorite arvamusega (Kirtner et al., 2006), et
Opetajatel pole alati piisavalt aecga voi kogemusi nende méngude kasutamisel. Alati ei ole ka
koik sonavaramangud muukeelsetele lastele keeleliste eriparade tottu sobivad (Hallap, 2014;
Pendergrass, 2014; Sigurdardéttir, 2010). Opetajate iitlustest saab jireldada, et piistitatud
eesmirkide saavutamiseks muukeelsetele lastele, tuleb valida kergemaid ja lihtsama
keelekasutusviisiga sonavaraménge. Uuritavate vastustest ilmnes, et dpetajad suhtuvad
positiivselt igasse lapse vastusesse olenemata mangu raskusastmest, kus eesti keele
kasutamine tundub olevat loomulik, meeldiv ja samas ka keel jatkuvalt areneb (Tammiste,
2014).

Opetajad rdhutasid olulisi aspekte sarnaselt mitmete autoritega (Tuul et al., 2011), et
kasutades sonavaraméngudes kehakeelt ja emotsioone, soodustab taoline ldhenemisviis
muukeelsete laste motivatsiooni ja aktiivsust nende sonavaraméngude labiviimisel. Igas
sonavaramangus pidasid Opetajad vajalikuks, et laps avastaks midagi uut ja tal avaneks
voimalus ka ise koike jarele proovida. Mitmed autorid lisasid, et seejuures ei unustataks lapse

kiitmist, mis innustab ja pakub eduelamusi eesti keeles radkimisel (Kértner et al., 2006;
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Tammiste, 2014). Kdesoleva t66 autor arvab ka, et lapse julgustamine, jarjepidevus ja toetav
suhtumine aitab kaasa keeleomandamisele, kus laps julgeb radkida ega karda eksida.
Kooskodlas teoreetikutega toid uuritavad Opetajad vilja tegevuskeskuse Keel ja kone olulise
eelise, kus védiksemas rithmas on Opetajal voimalus muukeelse lapse keelelist tegevust
paremini jalgida ning vajadusel ka toetada (Tammiste, 2014). Autori arvates aitab
Opetajapoolne muukeelse lapse keeleline toetamine viltida raskemate sonade ja viljendite
ebakorrektset kasutamist.

Uurimiskiisimusele Mida arvavad opetajad sonavaraméingude kasutamisest ja vajalikkusest
eesti keele toetamisel antud vastused osutasid, et sonavaramangud on Opetajate arvates viga
vajalikud, kuna muukeelsel lapsel kinnistub juba olemasolev ja uus sdonavara. Sonavara
Kinnistamiseks esitasid dpetajad muukeelsele lapsele suunavaid kiisimusi. Opetajate iitlusi
tolgendades saab jéreldada, et sellisel viisil keele toetamine aitab lapsel end paremini ja
kindlamalt eesti keeles viljendada, nagu on arvanud ka mitmed autorid (Rannut, 2003b; Soll,
2000). Opetajad tdid vilja sdnavaramingude kasulikkuse, kuid pidasid oluliseks kohandada
ménge muukeelsete laste ealisi isedrasusi arvestades, samamoodi rohutasid ka mitmed autorid
(Lerkkanen, 2007; Lunjova & Maiberg, 2009), et lihtsamate lausete ja viljendite abil
omandab muukeelne laps keele paremini (Melendez & Beck, 2013; Nugin, 2013). Koige
suuremaks erinevuseks to0 teooria ja Opetajate litluse vahel ilmnes, et t66 teoorias
voimaldatakse muukeelsel lapsel vajadusel end emakeeles véljendada (Melendez & Beck,
2013; Rannut, 2003b), kuid intervjuudes mitmed dpetajad tdheldasid, et nad ei poolda
sonavaramingude kasutamisel lastega emakeeles suhtlemist. Opetajate iitlusi tdlgendades
saab t606 autor jareldada, et vihesema keeleoskusega muukeelsetel lastel voib seetdttu olla
raskem sonavaraméangudest aru saada. Samuti on vaitnud ka Nugin (2013), et vidhesema
keeleoskusega lastel voib seetdttu jddda arusaamatuks olulised viljendid ja laused néiteks
sonavaramingude juhistest arusaamisel.

Sonavaraméngude kasutamisel rohutasid nii uuritavad kui ka teoreetikud, et oluline on
jélgida laste keelekasutust, viltides keeletesegamist ja korrigeerides seejuures muukeelste
laste diktsiooni ja hddldamist (Ashworth & Wakefield, 2004; Luukkainen, 2013). Uurimusest
selgus, et dpetajad radgivad muukeelsete lastega aeglasemalt ning proovivad tundmatuid sdnu
iimbersonastuse teel lahti seletada. T60 teoorias iihtib see véljatoodud tdhelepanekutega:
selline ldhenemine voimaldab muukeelsel lapsel korrata eriti rasket sdnavormi voi vigaseid

lauseid (Melendez & Beck, 2013; Rannut, 2003b). Sarnaselt eelnevalt viljatoodud autoritele
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arvab ka 16put6o autor, et muukeelsete laste puhul on oluline kasutada sGnavaraméngudes
konkreetseid ja lithikesi viljendeid.

Vorreldes koikide dpetajate iitlusi ja varasemaid uuringuid (Luukkainen, 2013; Maiberg &
Rikker, 2006) selgus sarnasus, et sdonavaramangud on {ihtviisi vajalikud ja kasulikud
muukeelse lapse keele toetamisel. Sest olenemata sdonavaraméngude valikust on tdhtsal kohal
opetajapoolne oskuslik méngude l4dbiviimine, kasutades néiteks miimikat ja emotsioone, mis
teeb mangus osalemise lapsele meeldivaks ja pdnevaks.

Kokkuvdtvalt vaib jéreldada, et uurimuses osalenud opetajad oskavad mérgata
muukeelsete laste erisusi, ldhtudes nende soovidest ja vajadustest sonavaramédngude
kasutamisel. Moneti {illatav oli, et Opetajad valivad sOnavaraménge juhuslikest allikatest
(internetist, metoodilistest materjalidest, kolleegide kdest), samuti pole kdikidel dpetajatel
piisavalt aecga vdi kogemusi nende sGnavaramangude kasutamisel. Huvitav oli see, kuidas
uuritavad piitidsid ise sOnavaraméngude kasutamisel mudeldada ja improviseerida tegevusi
huvitavamaks ja paeluvamaks muukeelsetele lastele. Intervjuudest selgus, et mitmel dpetajal
puudus ka vastav koolitus, kuidas keelebarjddri puhul muukeelsete lastega sonavaramingude
kasutamisel paremini toime tulla. Sellest saab jareldada, et uuritavatel puudus selge
ettekujutus, kuidas sonavaraménge oskuslikult ja jarjepidevalt kasutada. Tolgendades t66
tulemusi on siiski meeldiv tddeda, et Gpetajad ldhtuvad igapdevaselt sdnavaraméangude valikul
ja kasutamisel muukeelsete laste eakohasusest, keeleoskusest, laste eriparast ja

arengutasemest.

4.1. Too piirangud ja praktiline vddrtus

Kéesoleva uurimist6o piiranguks vois pidada sobivate uuritavate vihesust. Seetottu voiks
autori arvates valimit suurendada ja viia labi lisaks kvantitatiivne uurimus teistes eesti
oppekeelega lasteaecdades, et saada teada, mida arvavad Opetajad sOnavaramingudest ja nende
kasutamisest muukeelse lapse eesti keele toetamisel. Valimi suurendamisel ja
uurimismeetodite kombineerimisel oleks vdimalik muuta uuritava t66 analiilisimaterjal
oluliselt sisukamaks. Autor pidas ka t66 piiranguks andmete ainuisikulist kodeerimist, mille
tottu tolgendused voivad esineda kohati subjektiivselt. T66 praktiliseks védértuseks on pakkuda
Opetajatele motteainet, kuidas leida rohkem aega ja voimalusi tegeleda muukeelse lapsega
sonavaramangude labiviimisel tegevuskeskuses Keel ja kdne. Samuti leida voimalusi saada

vastavaid koolitusi. Kdesoleva uuringu tulemustest voiks kasu ja abi olla ka teistele
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lasteaiadpetajatele, kes oma igapdevatoos puutuvad kokku muukeelsete lastega kasutades

selleks sdnavaraménge.

Tanusonad
Autor tdnab koiki kdesoleva t66 uuringus osalenud lasteaiadpetajaid, kes andsid olulise

panuse kogemuste ja arvamuste jagamise eest.

Autorsuse kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud 16putd6 ise ning toonud korrektselt vélja teiste autorite ja
toetajate panuse. T66 on koostatud ldhtudes Tartu Ulikooli haridusteadusteinstituudi 1dputo

nduetest ning on kooskodlas heade akadeemiliste tavadega.

AllKiri: Kuupiev:
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Lisa 1. Mingud
LUudised*

Tegevus eesmdrk:

1) laps kasutab dpitud sdnavara piires riietuse kirjeldust eesti keeles
2) laps oskab eesti keeles titelda oma vanust, nime ja kodust aadressi
Vahendid: erinevate riictustega pildid lastest (riided, jalandud,vérvused)

Miingu kestvus: umbes 25- 30 minutit (vastavalt muukeelsete laste eriparadele, piisivusele ja

motivatsioonile pole aeg méairav)

Mdngu alustamine ja hddlestamine: dpetaja tutvustab ja seletab mingu kiiku aeglaselt ja

selgelt vdljendades, enne mingu tuletatakse koos meelde eesti keeles omandatud vérvuste,
riietuse nimetusi ja teisi méngus kasutatavaid sonu. Opetaja peab olema ise aktiivne ja
innustama lapsi julgelt rddkima, mis siis kui ka valesti ldaheb.

Mcingu ettevalmistus: Opetaja valib miingu kuni 6 last, arvestades muukeelsete laste eripirade

ja vajadustega ning lapsed istuvad timber laua ja Opetaja jagab pildid lastele laiali.

Miingu kdiik: Opetaja teadustab aeglaselt rohutades eesti keeles: ,, Tahelepanu, tihelepanu!
Kadunud on viike poiss (tiidruk). Tal on seljas kollane pluus. Jalas sinised piiksid ning
punased sussid“. Opetaja nimetab iihe lause korraga.

Otsitav laps, kellel sellised nimetatud riided on seljas (pildil), tduseb piisti ja niitab diget pilti,
kus sellised omadused vastavad kirjeldusele ja laps {itleb oma nime, vanuse ja koduse
aadressi. Opetaja aitab last digete viljendite kasutamisel, vajadusel vdimaldada lapsel abi
paluda emakeeles (Valberg & Gavrilov, 2013).

wSOnaratas®

Teqgevus eesmdrk:

1) laps harjutab eesti keeles omandatud sonavara pohjal nimetama piltide peal kujutatut

2) tihistegevuses toetada muukeelse lapse aruteluoskust, laps kuulab ja paneb tdhele erinevaid
eestikeelseid sonu ja viljendeid ning kasutab neid

Vahendid: korv, puidust pesunépitsad (kirjutatud triikitdhtedega sdnad, mis on olemas ka
méngu alusel), papist valmistatud mangualused (ketas), millele on kleebitud v6i joonistatud
vastavalt teemale (vérvid, loomad, toidud, aastaajad jne) erinevad pildid.

Mdingu kestvus: umbes 20-25 minutit (kestvus oleneb sellest, kuidas mang kulgeb)

Mdingu alustamine ja hddlestamine: Spetaja tutvustab ja selgitab aeglaselt réhutades

lauaméangu juhendit, jalgides kuidas muukeelne laps sellest aru saab.



Miingu ettevalmistus: parema tulemuse (eesti keele toetamisel) saamiseks valib Opetaja 3 last,

et oleks voimalik individuaalsemalt tegeleda muukeelse lapsega. Lauale asetatakse igale
lapsele minguketas erinevate teemadega. Opetaja kordab eelnevalt koos lastega 1ibi kdik
sonad, mis antud méngus on kasutusel, arvestades eakohasust ja raskusastet ldhtuvalt
muukeelse lapse eriparast. Motivatsiooni hoidmiseks tegevuses voib lastele lubada méngu
10ppedes niiteks toreda kleepsu.

Mdngu kdik: dpetaja votab korvist pesunipitsa, kuhu on peale kirjutatud sdna ja niitab lastele
ning kiisib aeglaselt rohutades: “Kellel on...?* Laps ise loeb népitsal oleva sona ja oskab oma
mangukettal oleva dige pildi viia kokku népitsal oleva sdnaga. Samas jutustab laps eesti
keeles pildi pohjal (nt mis vérvi on pildil olev loom, mida ta s66b voi mida ta teeb). Méngu
vdivad juhtida ka kordamooda lapsed ise. Opetaja on kogu aeg valmis toetama ja abistama
lapsi dige sona leidmisel ja eesti keeles lauseid viljendama.

Mdngu lopp: mingu 10pp oleneb laste piisivusest ja kuna muukeelne laps vésib kiiremini, siis
tuleb ka sellega arvestada. Opetaja jagab lastele toreda lauamingu 1dppedes vahvad kleepsud.

Mdngust tagasiside andmine: lapsi tuleb ikka ja jélle kiita, kui tublid ja innukad nad olid ning

ihiselt arutletakse, millised véljendid olid eesti keeles keerukamad ja raskemad (Muutra,
2012).

~Aratame silmad*

Tegevuse eesmdrk:

1) tdhelepanu ja milu arendamine

2) laiendada eesti keelset sonavara ja kinnistada juba omandatud sonu
Vahendid: vihemalt 3 paberit suuruses A3, kuhu on kleebitud 6 erinevat viiksemat pilti,
nditeks sokid, koer, dun, banaan, pdike, maja.

Mdngu kestvus: pole madratud (vastavalt laste piisivusele)

Mdngu alustamine ja hddlestamine: dpetaja selgitab aeglaselt méngu reegleid ja koos

tuletatakse meelde omandatud sGnavara.

Mdingu ettevalmistus: lapsed vdivad ka ise eelnevalt 16igata meelepérased pildid ja need

kleepida paberile, sest isetegemise rd0m aitab hoida piisivust ja motivatsiooni. Laste arv voiks
eeldatavalt olla kolm, kuna dpetaja kiisitleb lapsi kordamoddda ja kui keegi ei oska vastata
hetkel, siis vastab jargmine laps.

Mdingu kdik: dpetaja kiisib lastelt, millise pildi nad valivad ja palub neil hoolikalt jalgida lehel
olevaid pilte, lugedes ise kiimneni. Seejarel keerab dpetaja lehe teise poole ja lapsed peavad

nimetama, mis neile piltide pealt meelde jdi. Samas voib kiisida néiteks: ,,Kas sellel pildil oli



midagi s6odavat?* ,,Mis vérvi olid sokid?* ,,Mitu korrust oli majal?* jne. Méangu kdigus
vajadusel dpetaja parandab ja suunab muukeelse lapse keelekasutust.

Mdngu lopp: kui lastel on motivatsiooni ja juhendajale tundub, et lapsed saavad ka ise
hakkama, siis vdivad lapsed edasi mingida, olles kdik kordamodda méngujuhid.

Mdngust tagasiside andmine. dpetaja kiidab lapsi toreda méngu eest ja soovitab lastel ka

kodus koos vanematega seda mangu méngida. Koos arutletakse, mis oli piltidel tihist.
Juhendaja saab hea iilevaate muukeelse lapse keelekasutusest, ise samal ajal parandades ja
suunates last digesti védljendama eesti keeles (Kértner et al., 2005).

Kokkuvatvalt loob tegevuskeskus Keel ja kone koik eeldused muukeelsetele lastele
mingida sdnavaraminge. Minge on mitmekesiseid ja erinevaid, vastavalt vanusele. Opetaja
radgib rahulikult ja aeglaselt sonu rohutades mangureeglid lahti ettenditamise teel. Samal ajal
jélgides, kas lapsele on ikka kdik arusaadav voi tuleb uuesti lahti seletada. Hésti 1abimoeldud
méngu seletamine loob ka muukeelsele lapsele motivatsiooni sdnavaraménge innukalt
mingida. Kui muukeelne laps kdigest eesti keeles aru ei saa, siis sageli on just dpetajapoolne
emotsioon eesti keele toetamisel (zestid, hdédletoon, miimika) sGnadest arusaamise votmeks.
Samal ajal jilgides, millist keelt piitiab muukeelne laps rohkem kasutada suheldes. Uheskoos
suhtlemise kédigus korrigeerivad muukeelsed lapsed oma keelekasutust ja matlemist eesti
keeles (Nugin, 2013; Tammiste, 2014).

Vaba suhtlemise kdigus, kus muukeelne laps pole pinges ega karda eksida on dpetajal
parim viis jilgida lapse keelelist arutluskdiku. Opetaja julgustab ja innustab last arutlema eesti
keeles (Minilbajeva, 2009).



Lisa 2. Intervjuu

T060 pohikiisimused:

1. Millised on opetajate tihelepanekud seoses sonavaramdngude valimise ja muukeelsete
laste eripdradega arvestamisega?
2. Mida arvavad opetajad sonavaramdngude Kasutamisest ja vajalikkusest muukeelse
lapse eesti keele toetamisel tegevuskeskuses Keel ja kone?
Intervjuu ja kogu uurimuse tutvustus (uurija isiku tutvustamine; sobiva dhkkonna loomine;
vestlus; ajakulg; salvestamise vajalikkus; kiisimustele vastamine).

Toetudes nendele kahele pohikiisimusele, koostas t66 autor alljirgnevad intervjuu kiisimused:

Taustakiisimused.:

1. Opetaja vanus

. Kui kaua Te olete lasteaias tootanud Opetajana?

. Milline on Teie haridus?

. Mitu muukeelset last on antud hetkel Teie riihmas?

. Kas Te valdate muukeelse/te lapse kodukeelt?

N O B~ W DN

. Kuidas Te kirjeldaksite oma rithma muukeelsete laste keelelist tausta: nende sdnavara
ja selle ulatust, grammatika kasutamist, suhtlemisjulgust?
7. Kuivord mdjutab sonavaraulatus muukeelseid lapsi hakkamasaamisel suhtlemisega
eakaaslastega?
8. Kas ja milliseid koolitusi Te olete labinud muukeelsete laste keele toetamise
(sh sdnavara voi méngude) teemal?

Sonavaramdngude valimine:

1. Mida Te teate oma tookogemuse kaudu sonavara laiendamise voimalustest, sealhulgas
ka sdonavaramingudest muukeelse lapse/laste eesti keele toetamisel?

2. Millistest allikatest valite sonavaraménge?

3. Kas neid allikaid on piisavalt, kust leida sdnavaraminge muukeelsele lapsele?

4. Milliseid aspekte peate silmas, kui soovite sdnavaraménge kasutada tegevuskeskuses
Keel ja kone?

5. Milliseid, mis laadi sdnavaraminge eelistate enim muukeelse lapsega mingides eesti
keele toetamisel? Pohjendage palun.

6. Millised on Teie tdhelepanekud seoses nende méngude valikul? (kuidas tdidavad



oma eesmarki tegevuskeskuses Keel ja kone).

Muukeelsete laste eripdradega arvestamine:

1. Kuidas valite sdnavaraminge, kui arvestate muukeelsete laste eriparadega?

(eakohasus, keeleprobleemid, vaikiv periood, keelte segamine, suhtlemisprobleemid).

2. Mil mééral ja kuidas Te arvestate muukeelse lapse eesti keelest arusaamisel

sOnavaramange labi viies?

Sonavaramdngude kasutamisest ja vajalikkusest:

1

. Milliseid sdonavaramidnge muukeelsetele lastele kasutate/olete kasutanud

tegevuskeskuses Keel ja kone? Palun tooge niiteid.

. Millisel viisil saab sdonavaraminge kasutada muukeelsete lastega tegevuskeskuses

Keel ja kdne?

. Milline on Teie arvamus sdnavaramédngude kasutamisest (v0i kasulikkusest)

muukeelse lapse eesti keele toetamisel vorreldes teiste keelelise toetamise viisidega?

. Kuivord on vajalikud sdonavaramingud Teie arvates muukeelse lapse keele

toetamisel? Palun pohjendage.

. Milliseid abistavaid voimalusi (mingujuhenditest arusaamisel) ja nditevahendeid

kasutate sOnavaraméingude ldbiviimisel muukeelsete lastega? Palun néiteid.

. Millisel viisil Te tunnete &ra, et need sonavaramangud toetavad keeleliselt

muukeelset last?

. Millised on Teie muud tdhelepanekud tegevuskeskuses Keel ja kone, kui Te toetate

muukeelset last sonavaramangude abil?

Intervjuu 16ppedes kokkuvdtte tegemine kiisimuste abil saadud vastuste kohta ja

tanusonad intervjueeritavale olulise panuse ja abi eest vestluses.
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