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SISSEJUHATUS

Distantsope ehk kaugdpe (ingl distance learning) on dppevorm, kus dpetaja ja dppijad on
teineteisest fiiiisiliselt eraldatud (Digipidevus). Oppetdd libiviimiseks kasutatakse sel
juhul erinevaid digitaalseid veebipdhiseid tehnoloogiaid (Harno). 2020. aastal maailmas
alanud COVID-19 pandeemia toi kaasa suured muutused hariduselus ning distantsoppest
sai paljude inimeste jaoks ajutiselt peamine dppevorm. Nii Opetajad kui Oppijad pidid
kiiresti kohanema ja distantsOppega ilma suurema ettevalmistuseta toime tulema.
Enamasti saadigi sellega veidi paremini voi halvemini hakkama. Pandeemia on niitidseks
10ppenud, distantsdpe aga on jadnud ja osa Oppetddd toimub siiani tihel voi teisel pohjusel
sel viisil, sealhulgas keelekursused.

Minu huvi distantsdppe vastu tuleneb minu enda kogemusest dpetajana ning soovist
moista, kuidas distantsOppes tohusamalt dpetada. Olen distantsdppega kokku puutunud
juba kaua aega enne pandeemiat. Umbes 15 aastat olen andnud Skype’i teel eesti keele
individuaalseid veebitunde vélismaal elavatele eesti lastele. Alates pandeemia algusest
olen ka Opetanud eesti keelt teise keelena tdiskasvanute distantsdppe kursustel.
Veebitunde andes olen kogu aeg tundnud huvi, mis meetodeid kasutada ja kuidas Opet
tohusamalt 1dbi viia. Eesti keele teise keelena distantsdppe lébiviimise metoodikat
Opetatakse praegu iilikoolides ja koolitustel iisna napilt. Monel keelefirmal on olemas
metoodilised juhised, mis toetavad distantsopet veebitundides. Need on enamasti
kattesaadavad vaid vastavas firmas tootavatele Opetajatele.

Maailmas on arvuti- ja veebipohist distantsdpet teise keele Opetamisel kasutatud juba
aastakiimneid (Blake 2013). Uuringud on niidanud, et ka sellise dppe puhul on viga
oluline dppemetoodika ja Gppijate motivatsiooni tagamine (Berry 2019; Rice 2006). Teise
keele dpe pShineb tdnapdeval iildiselt kommunikatiivsel 1dhenemisel (ingl communicative

approach) ehk suhtluspdhisel oppel, mida toetab grammatika ja sonavara ope (Larsen-



Freeman, Anderson 2011). Distantsoppetundides on vdimalik kasutada osaliselt samu
Oppetegevusi, mis klassiruumis toimuvates tundideski. Osaliselt tuleb dppetegevusi aga
muuta ning seejuures kasutada erisuguseid veebivahendeid. (Blake 2013)

Eesti keele kui teise keele distantsOppe tundides kasutatavat dppemetoodikat ei ole
mulle teadaolevalt uuritud. Seetdttu soovingi oma magistritods selgitada vélja, kuidas
Opetajad eesti keele kui teise keele distantsOppe tunde 14bi viivad, kuidas seejuures
kommunikatiivse keeledppe pohimdtteid jérgivad ning milliseid veebivahendeid
kasutavad.

Magistritod eesmirk on vélja selgitada, kuidas Opetatakse osaoskusi, sOnavara ja
grammatikat distantsoppes tdiskasvanute eesti keele A1-C1-taseme kursustel, milliseid
keeledppevotteid ja veebivahendeid neis kasutatakse ning analiilisida, kuivord
kommunikatiivne see dpe on. Selleks viisin 1dbi 14 distantsdppe tunni vaatlust (vaatlesin
tundides kasutatavaid Opivétteid ja veebivahendeid) ja 14 intervjuud neid tunde andnud
Opetajatega (vestlesin distantsdppe tundide labiviimise dpivotete teemal) ning analiitisisin

saadud andmeid kvantitatiivselt ja kvalitatiivselt.

To0 eesmérgist 1dhtuvalt on esitatud kaks uurimiskiisimust.
1. Milliseid keeledppevotteid ja veebivahendeid kasutatakse eesti keele kui teise keele
tiiskasvanute distantsoppe kursustel osaoskuste, grammatika ja sonavara opetamisel?
2. Kuivord vastab eesti keele kui teise keele dpetamine tdiskasvanute distantsoppe

kursustel kommunikatiivse keeledppe pohimdtetele?

Magistritod koosneb sissejuhatusest, viiest peatiikist, kokkuvottest, kasutatud
kirjanduse loetelust, ingliskeelsest resiimeest ja kolmest lisast. Esimeses peatiikis kasitlen
keeleliste osaoskuste, grammatika ja sOnavara kommunikatiivset Opetamist teise keele
tundides. Teises peatiikis vaatlen distantsoppe voOimalusi teise keele Opetamisel.
Kolmandas peatiikis kirjeldan uurimismaterjali ja uurimismeetodit. Neljandas peatiikis
on esitatud uurimistulemused ning viiendas peatiikis 16ppkokkuvdte ja arutelu.

Ténan keelefirmasid ja Opetajaid, kes lubasid mul oma tunde vaadelda ja

uurimisandmeid koguda. Tédnan ka koiki dppijaid, kes vaadeldud tundides osalesid ja



kelle tegevuste jalgimine aitas mul uurimismaterjali saada. Keelefirmade ja Opetajate

nimesid ei ole nendega kokkuleppel avalikustatud.



1. KEELELISTE OSAOSKUSTE, GRAMMATIKA JA SONAVARA
KOMMUNIKATIIVNE OPETAMINE TEISE KEELE TUNDIDES

Teise keele dpetamine pdhineb alati mingitel meetoditel ehk kavakindlal tegevusviisil
oppe-eesmirkide saavutamiseks (Krull 2000: 322). Keeledppemeetodeid on aegade
jooksul vilja tootatud palju. Kdige tuntumateks voib pidada traditsioonilist grammatika-
tolkemeetodit (ingl grammar translation method) ning niiidisajal levinuimat
kommunikatiivset 1ahenemist (ingl communicative approach). (Kingisepp, Sormus 2000)
Grammatika-tolkemeetodit kasutades loctakse ja tolgitakse Oppetekste, tutvutakse
grammatikareeglitega ja tehakse Kirjalikke grammatikaharjutusi. Kommunikatiivse
lahenemise korral arendatakse keelelisi osaoskusi (lugemine, kuulamine, radkimine,
kirjutamine), mida toetab grammatika- ja sdnavaradpe. Oppetdds kasutatakse autentseid
tekste ja tehakse palju suulisi suhtlusiilesandeid. (Larsen-Freeman 2007: 121-136)
Kommunikatiivne keeledpe haakub tdnapdevase arusaamisega teise keele oskuse
kasutuspdhisest arenemisest (ingl usage-based approach, Ellis 2013; Eskildsen 2008),
mille jirgi peavad keeledppijad saama suuremahulist autentset tdhendusrikast sisendit
ning palju voimalusi proovida ise keelt tdhendusrikastes olukordades kasutada. Eesti
keele kui teise keele Ope peaks samuti pohinema peamiselt kommunikatiivsel 1dhenemisel
(EKR 2023). Tegelikkuses on kommunikatiivne Spe nii lai termin, et dpetajad tdidavad
selle vdga erinevate, rohkem voi vihem kommunikatiivsete dppetegevustega (Kitsnik,
Mikk 2021).

Jargnevalt vaatlen teise keele osaoskuste, grammatika ja sOnavara Opetamist
kommunikatiivse lihenemise seisukohalt. Osas 1.1 vaatlen kuulamisoskuse Opetamist,

osas 1.2 lugemisoskuse Opetamist, osas 1.3 rddkimisoskuse Opetamist ja osas 1.4



kirjutamisoskuse Opetamist. Osas 1.5 on vaatluse all sdnavara Opetamine ja osas 1.6

grammatika dpetamine.

1.1. Kuulamisoskuse kommunikatiivne dpetamine

Kuulamisoskus on retseptiivne oskus, mis tdhendab vdimet saada aru suulisest tekstis
esinevatest sOnadest, fraasidest ja lausetest ning mdista nendega edastatud sdnumeid
(Kartner 2000a: 9). Teise keele dpetamisel on kuulamisoskuse arendamisel vaga téhtis
roll. Esiteks annab kuulamine keeledppijaile olulise sisendi, mille abil arenevad, hiéldus,
sOnavara, keelestruktuurid ja keelefunktsioonide viljendamine (Krashen 1985). Teiseks
saab keeledppija kuulamise abil infot, mis vOimaldab tal jérgida juhiseid, osaleda
vestlustes jmt (Kéartner 2000a: 11).

Kuulamist liigitatakse selle jargi, kui suurt keskendumist see vajab. Tavaelus on
tavaparane taustal kostuva eesmérgistamata kuulamine, mis ei vaja keskendumist
(Kirtner, 2000a: 7). Usna vithe keskendumist nduab ka nautlev kuulamine, mille eesmiirk
on kuuldut nautida voi sellele loominguliselt reageerida (Uusen, 2002: 25).
Tahelepaneliku kuulamisega keskendutakse kindlatele hédleallikatele. Téhelepanelik
kuulamine on véga tavaline vestlustes. Samuti peab tdhelepanelikult kuulama juhendeid
ja seletusi. (Uusen 2002: 25-27) Téhelepanelikku kuulamist on vaja koigis
eluvaldkondades ja suur osa Oppimisest tugineb sellele (Kline 1996: 30). Kriitiline
kuulamine on kompleksne, nduab suurt keskendumist ja analiilisivdimet ning voimaldab
aru saada keerulisest jutust (Uusen 2002: 25-27).

Teise keele Oppijaile on kuulamine tavaliselt lisna raske. Kuulamistekstid tunduvad
neile sageli liiga kiired ning tekstidest on raske nii sonu eristada kui kuulamisega jérje
peal piisida. Kuulamist raskendab ka asjaolu, et eri riddkijate tekstid voivad kdlada viga
erinevalt: erinevad kiirus, hédéldus, tdmber, selgus jm. Erinevalt lugemistekstist ei saa
kuulamisteksti tavaliselt arusaamatuse korral ka kohe iile vaadata v3i arusaamiseks
abivahendeid kasutada. (Ur 2007: 19) Kuulamiseks tuleks kasutada kuulamisstrateegiaid,
mida teise keele Oppijad aga alati piisava tGhususega ei kasuta. Esimeses keeles teksti
kuulamisel kasutavad tdiskasvanud inimesed teksti mdistmiseks automaatselt eelnevaid

teadmisi ja konteksti, keskenduvad teksti votmesdnadele ning ignoreerivad ebaolulisi



kohti. Teises keeles tekste kuulates piititakse aga sageli kdigest aru saada ning kaotatakse
kergesti kuulamisjarg. (Ur 2007: 13-16)

Teises keeles kuulamisoskuse kommunikatiivsel dpetamisel on oluline, et dppijad
saaksid kuulata autentseid voi autentselaadseid monoloogilisi, dialoogilisi ja poliiloogilisi
tekste ning erinevaid tekstitiilipe, nt teateid, olmedialooge, arutelusid, jutte (Kértner
2000a). Autentsus tdhendab, et tekst on algselt loodud mitte dppe-eesmérki silmas
pidades, vaid mingi suhtluseesmairgi tditmiseks (Hausenberg jt 2004). Sellised tekstid on
loomuliku kiiruse ja suulisele kdnele iseloomuliku struktuuriga (nt sisaldavad liihilauseid,
poolikuid motteid, konekeelt, tditesonu) (Hennoste 2000: 48-57). Alati ei ole
Oppematerjalides voimalik paris autentseid tekste kasutada (nt nende liigse keerukuse voi
pikkuse tottu). Sel juhul on vdimalik kasutada autentselaadseid tekste, mis on autentsetest
tekstidest kohandatud voi Oppematerjali autorite poolt autentsete tekstide omadusi
kasutades loodud. (Kitsnik 2020) Kasulik on kasutada ka tekste, mida saadab pilt, see
muudab kuulamise emotsionaalsemaks ning kergendab teksti mdistmist (vt nt Kingisepp,
llves 2012). Tekstide valikul tuleb arvestada ka nende sobivust vastavale
keeleoskustasemele (EKR 2023) ning huvitavust sihtrithmale (Tomlinson 2013: 37-39).

Kuulamistekstide juurde peaksid kommunikatiivses Oppes kuuluma ka
kuulamisiilesanded ~ (Kértner ~ 2000a: 7).  Kuulamisiilesanded  jagunevad
kuulamiseelseteks, -aegseteks ja -jargseteks ning peavad olema tasemekohased, dpitava
teemaga seotud ja kindla eesmérgiga (Uusen 2002: 28-30). Kuulamiseelsed iilesanded
hdédlestavad Oppijad kuulamisele, vdhendavad kuulamisérevust ja Opetavad
kuulamisstrateegiaid. (Kartner 2000a: 18, 19). Kuulamiseelsed iilesanded on sageli
seotud kuulatava teksti sisu ennustamisega pildi, pealkirja, votmesonade vm pdhjal.
Kuulamisaegsed iilesanded voivad olla viga mitmesugused, kuid nende kdigi eesmérk on
aidata Oppijail kuulamisele keskenduda, Opetada kuulamisstrateegiaid ning toetada
oppijaid kuulamisel. Kuulamisjirgsed iilesanded seovad kuulamise teiste osaoskustega
(Kértner 2000a: 20-22). Kuulamisiilesanded peavad olema Oppijaile joukohased ning
oppijaid kaasahaaravad (Kitsnik 2020: 14).

Kitsniku ja Miku (2021) kiisitlusest tdiskasvanutele eesti keelt teise keelena dpetavate

Opetajate seas (n = 59) tuli vilja, et tdiskasvanute kursustel kasutatakse



kuulamismaterjalina autentseid tekste, Opikutekste ja Opetaja enda juttu ning tehakse
traditsioonilisi kuulamisiilesandeid. Kuulamisoskuse dpetamise probleemidena nimetasid
Oopetajad loomulike, joukohaste ja kvaliteetsete kuulamistekstide vidhesust,
kuulamisiilesannete kohatist ebasobivust ning dppijate vihest kuulamisoskust. Opetajate
hinnangul muudab tekstide korduv kuulamine ning erisuguste silisteemsete ja kohati ka
aktiivsete  lilesannete  kasutamine kuulamistekstid Oppijaile joukohasemaks.
Kuulamisstrateegiaid Opetavad dpetajad aga vaid kdrgemate tasemete kursustel. (Kitsnik,
Mikk 2021: 163-165)

1.2. Lugemisoskuse kommunikatiivne 6petamine

Lugemisoskus on retseptiivne oskus, mis tdhendab lugeja voimet dekodeerida kirjalikku
teksti tdhendust (Mikulecky 2008; Kartner 2000b: 7). Nagu kuulamine annab ka lugemine
keeledppijale olulist sisendit (Ellis 2013; Eskildsen 2008). Lisaks saab lugemise kaudu
teadmisi ja lugeda vdib ka lihtsalt naudinguks. Lugemist peetakse iiheks olulisemaks
oskuseks, mida koolis omandatakse (Sdljo 2003). Lerkkanen (2007) eristab
lugemisoskuse kolme tasandit: elementaarne lugemisoskus, funktsionaalse lugemise
oskus ja kriitilise lugemise oskus. Elementaarne lugemisoskus on lugemisoskuse
algetapp, kus Opitakse mdistma teksti esmast tdhendust. Funktsionaalse lugemise oskus
on oskus kasutada tekstides esitatud tdhendusi erisuguste suhtlusfunktsioonide taitmiseks.
Kriitilise lugemise oskus on seotud motlemis- ning analiilisivdimega ning selle oskuse
abil suudab lugeja moista teksti autori eesmarke ning hinnata tema mottekdikude tépsust.
(Lerkkanen 2007)

Lugemine teises keeles on iildjoontes sarnane lugemisele emakeeles. Kui dppija oskab
emakeeles hasti lugeda, siis see kergendab ka voorkeeles lugema oppimist. (Kaivapalu,
Martin 2010) Teises keeles lugemist mojutavad aga siiski erinevused kirjasiisteemis ja
keele struktuuris (Lerkkanen 2007: 98), keeledppijate vdiksem sOnavara ning vihesed
taustateadmised teise keele kultuuri véartuste ja uskumuste kohta (Mikulecky 2008).
Kiillalt sageli takistab teises keeles lugemist ka lugemisstrateegiate ebapiisav kasutamine.

Niiteks piiiitakse teises keeles lugedes sageli igast sOnast aru saada. (Kader 2009)
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Teise keele kommunikatiivses Oppes peab lugemistekstide valikul nagu
kuulamistekstide puhulgi silmas pidama nende autentsust, mitmekesisust, huvitavust ja
joukohasust. Oppijail peaks olema vdimalus tutvuda eluliste, eri tiilipi tekstidega, nii
olmetekstide, ajakirjandustekstide kui ka kirjandustekstidega. (Kitsnik 2020: 15)
Olmetekstide hulka kuuluvad néiteks mentid, tSekid, ankeedid, kuulutused,
kasutusjuhised, sildid, teated, sonumid, retseptid jmt. Ajakirjandustekstid on uudised,
artiklid, intervjuud, reklaamid jmt. Kirjandustekstideks on jutud, luuletused, ndidendid
jmt. Lugemistekstide huvitavus on samuti véga oluline, sest huvitavaid tekste on dppijad
palju motiveeritumad lugema ja nende aju to6tleb neid siigavamalt. Huvitavad tekstid
pakuvad uudset infot, on iillatavad voi intrigeerivad, dratavad emotsioone, panevad
motlema  (Brophy  2016). Joukohasuse  seisukohalt  tuleb  madalamatel
keeleoskustasemetel autentseid materjale vajaduse korral kohandada voi nende eeskujul
autentselaadseid tekste luua (vt nt Kitsnik jt 2022; Palts, Urb 2020). Lugemine peaks
valdavalt toimuma vaikse ja individuaalse tegevusena, mitte valjusti riihmas tekstide
ettelugemisena, mis on pigem hééldusopetus kui lugemisdpetus (Kértner 2000b).

Lugemistekstide juurde kuuluvad kommunikatiivses dppes ka lugemisiilesanded, mis
jagunevad lugemiseelseteks, -aegseteks ja -jargseteks iilesanneteks (Kingisepp, Ilves
2015: 8). Lugemiseelsete iilesannete eesmirk on Oppijate lugemisele hidlestamine ja
esmane tekstiga tutvumine. Lugemisaegsete iilesannete eesmirk on uue info saamine ja
seostamine varasemalt teadaoleva infoga. Teksti on kasulik lugeda kaks korda, millest
esimene kord on kiire ja teine pohjalikum, teksti niianssidega tutvuv lugemine.
Lugemisaegsed iilesanded on valik-, iildlugemise voi siivalugemise harjutused ja neid
rakendatakse vastavalt tekstitiiiibile. (Kartner 2000b: 29-31) Valiklugemine on tekstist
spetsiifilise informatsiooni otsimine, nt sdiduplaanist konkreetse bussiaja leidmine.
Uldlugemine on tekstist iilevaate saamine kiir-vdi silmava lugemise kaudu nii, et ei loeta
igat lauset, vaid ainult teaberikkaimat osa. Siivalugemine on intensiivne tegevus, mis
nduab tekstile keskendumist ja eeldab teksti téielikku moistmist (Kartner 2000b: 15-20).
Sellised iilesanded arendavad ka erinevaid lugemisstrateegiaid: julgustavad teksti
moistmisel toetuma varasematele teadmistele, aimama tundmatute sonade tdhendust

konteksti pohjal, ignoreerima arusaamatuid kohti, kasutama abivahendeid sdnade
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tdhenduse leidmiseks jmt. (Kader 2009) Lugemisjargseteks iilesanneteks on tavaliselt
loetu iile arutlemine, tundmatute kohtade selgitamine, mdtete ja tunnete jagamine
(Kértner 2000b: 31).

Kitsniku ja Miku (2021) kiisitlusest tdiskasvanutele eesti keelt teise keelena dpetavate
Opetajate seas (n = 59) ilmnes, et tdiskasvanute kursustel loetakse palju nii Opikutekste
kui ka autentseid tekste keelekeskkonnast ning tehakse nii eksamitiitipi kui ka muud tiitipi
lugemisiilesandeid. Probleemina toovad Opetajad vilja Opikutekstide kohatise
ebaloomulikkuse, keerukuse ja ebahuvitavuse ning Oppijate napi sOnavara ja
lugemisstrateegiate ~ vdhese kasutamise, mis takistab tekstide = mdistmist.
Lugemisstrateegiaid dOpetatakse rohkem korgematel tasemetel. (Kitsnik, Mikk 2021: 159—
161)

1.3. Raakimisoskuse kommunikatiivne opetamine

Rédkimisoskus on produktiivne oskus, mis tdhendab voimet produtseerida suulist teksti
ning selle kaudu luua ja jagada tdhendusi (Chaney, Burke 1998: 13). Radkimine voib olla
monoloogiline ehk inimene radgib iiksi. Sagedamini on rddkimine aga dialoogiline
(suheldakse kahekesi) voi poliiloogiline (suheldakse mitmekesi). (Hausenberg jt 2004)
Réidkimisoskuse omandamiseks on vaja saada piisavas hulgas suulist sisendit ehk dpitavat
keelt kuulata ja samuti peab keeledppijal olema piisavalt vdimalusi produtseerida
véljundit ehk radkida (Eskildsen 2008; Swain 1995; Krashen 1985). Radkimisprotsess on
kiire ja réékijal ei ole aega pikalt mdelda ega deldavat teadlikult konstrueerida. Seetottu
on riadkimiseks vaja arendada keelekonstruktsioonide produtseerimise automaatsust.
(Ellis 2003)

Teise keele 0ppijad peavad sageli radkimist keeledppe kodige olulisemaks osaks, sest
ilma radkimisoskuseta ei peeta inimest tavaliselt keeleoskajaks. Samuti on radkimisoskus
kommunikatiivses keeledppes vidga olulisel kohal (Larsen-Freeman 2007: 121-136).
Samas on rddkimine teises keeles sageli ka koige raskemini omandatav osaoskus
(Richards 2008). Teise keele Oppijad ei saa sageli piisaval hulgal autentset voi

autentselaadset suulist sisendit. Samuti ei ole neil piisavalt vdimalust produtseerida
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suulist vdljundit. (Ellis 2003) Sageli kardavad teise keele dppijad ka teha vigu ja tiritavad
oma Oeldut liigselt 1abi moelda ja kontrollida. Samuti ei Opetata dppijatele alati piisavalt
suulist keelt, mis erineb aga kirjalikust keelest kiillalt palju, sisaldades rohkem
luhilauseid, tditesonu (nt vaata, tead), tagasisidestamist (nt okei) jmt (Hennoste 2000).
Suuline tekst voOib olla kOnekeelsem vOi ametlikum soltuvalt rddkimise kohast,
eesmirgist, vestluskaaslastest jmt (Richards 2008).

Rédkimisoskuse kommunikatiivsel dpetamisel on vaja poorata tdhelepanu radkimise
kommunikatiivsele, lingvistilisele ja foneetilisele pddevusele. Kommunikatiivne padevus
tdhendab oskust viljendada suhtlusfunktsioone (jutustamine, kirjeldamine, kiisimine,
vastamine, teavitamine, juhendamine, selgitamine, vestlemine, arutlemine, pdhjendamine
jm) tasemekohaselt, lingvistiline padevus oskust kasutada vajalikku soOnavara ja
keelestruktuure tasemekohase keerukuse, tipsuse ja sujuvusega ning foneetiline padevus
oskust hddldada sonu ja lauseid piisavalt tapselt. (EKR 2023; Lerkkanen 2007)

Rédkimisoskuse kommunikatiivseks dpetamiseks on vaja teha nii toetatud kui ka vaba
rddkimise  ilesandeid. = Toetatud  iilesannetega  Opetatakse  tasemekohaste
keelefunktsioonide viljendamiseks etteantud sonavara ja lausemalle ning arendatakse
radkimistipsust. Vaba radkimise lilesannetes ei ole mingeid keelelisi piiranguid ette antud
ja Oppijad peavad tditma iilesandeid improviseerides ning kasutades koiki neil
olemasolevaid keelelisi ressursse. Niimoodi arendatakse rddkimisautomaatsust ja
-sujuvust. (Krall, Sormus 2000: 9) Nii toetatud kui ka vabad iilesanded peavad olema
elulised, autentselaadsed ning huvitavad (Kitsnik 2020; Kéartner 2000c: 9).

Tuntud kommunikatiivsete rddkimisiilesannete tiilibid on infoliingaga tilesanded
(Oppijad peavad iiksteise kédest saama teada infot, mida neil endal pole), rolliméngud
(0ppijad tdidavad suhtlusiilesandeid uues rollis), mdistatamine, otsuse tegemine, millegi
loomine (nt poster), lugude jutustamine, arutlemine ja vditlemine jm (Richards 2008: 30—
34; Kirtner 2000c: 27). Koigi radkimisiilesannete puhul on oluline iga Oppija
radkimismaht. Seda saab tunduvalt suurendada iilesannete tditmisega paarides ja
véikestes rithmades, mil koik rddgivad samaaegselt. Omataoliste vestluspartneritega
radkides radgivad Oppijad ka julgemalt ning Opivad vestlust juhtima ja arendama ning

vestluses tekkivaid arusaamatusi selgitama. (Sato 2015) Oppijad peavad saama liikuda
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toetatud iilesannetest vaba radkimise iilesanneteni. Nii muutuvad nad samm-sammult
iseseisvamaks ja saavad jdrjest keerukamate ja pikemate radkimisiilesannetega hakkama.
(Thornbury 2005)

Kitsniku ja Miku (2021) kiisitluses tdiskasvanutele eesti keelt teise keelena dpetavate
Opetajate seas (n = 59) tuli vélja, et tdiskasvanute kursustel kasutatakse radkimisoskuse
arendamiseks Opikus olevaid iilesandeid, vaba vestlust rilhmas, paarides vdi paarilisi
vahetades, mudeldialooge, rollimidnge, improvestlusi ja vditlusi. Rédkimisoskuse
arendamise probleemideks on 46% vastajate arvates Oppijate rddkimishirm ja kartus teha
vigu ning 27% arvates Oppijate vahene sOnavara- ja grammatikaoskus. Lisaks nimetasid
moned Opetajad probleemina ka Oppijate introvertsust ja vdhest enesejuhtimise oskust

ning radkimisvoimaluse puudumist. (Kitsnik, Mikk, 2021: 174-175)

1.4. Kirjutamisoskuse kommunikatiivne petamine

Kirjutamisoskus ehk kirjaliku tekstiloome oskus on produktiivne oskus, mis tdhendab
motete edasiandmist kirjalikul kujul (Kértner 2000d). Kirjutamine on ténapéeval iiks
tdhtsamatest oskustest, sest tOhusat kirjutamisoskust on vaja nii igapdevaelus
toimetulekuks kui ka akadeemiliste vajaduste ja tooalaste nduete tditmiseks. (Uusen,
Puksand: 2020) Kirjutamisoskuse omandamine on pikk protsess. Mehaanilised oskused
(kaekiri ja oi1gekiri) saavutatakse umbes 14—16 aasta vanuselt, jairgmised kiimme aastat
kuluvad aga korgtasemel kirjutajaks saamiseks, mis holmab lisaks keelelistele ka
kdrgema motlemisoskusega seotud protsesse. Motlemine on kirjutamisega nii tihedalt
seotud, et need on praktiliselt lahutamatud. (Kellogg 2008)

Ei saa eeldada, et kui Oppijad oskavad kirjutada emakeeles, siis oskavad nad seda
automaatselt ka teises keeles. Kui Opitava keele kirjasiisteem ja kultuuritaust erinevad
Oppija esimese keele vdi varem omandatud teiste keelte omadest palju, raskendab see
teises keeles kirjutama oppimist. Ka tekstide zanrilised nouded vdivad eri keeltes olla
erisugused. (Nation, Macalister 2021) Kirjutamine on nii kognitiivselt kui ka keeleliselt
keerukas protsess ja seetdttu pole pohjust imestada, et Oppijatele see eriti ei meeldi

(Kidrtner 2000d). Ulesannete oskusliku valikuga saab kirjutamise dpetamist
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kommunikatiivses dppes muuta dppijaile jdoukohasemaks ja meeldivamaks ning seekaudu
ka tdohusamaks (Kirtner 2000d: 10). Esiteks peavad kirjutamisiilesanded olema
tasemekohased. Igal tasemel on kindlad tekstitiiiibid, mida peamiselt 6ppida ja harjutada,
nt A-tasemel ankeedid, ostunimekirjad, lithisdonumid, teated jmt; B1-tasemel pikemad
teated ja sOnumid, isiklikud kirjad jmt, B2-tasemel poolametlikud kirjad, jutukesed,
arutlevad tekstid, C1-tasemel analiiiisid, esseed jmt (EKR 2007). Kirjutamist opetades
peabki koigepealt andma Oppijatele vOimaluse vastavaid kirjatiikke n&ha, nende
tilesehitust ja keelelisi vahendeid analiiiisida ning seejérel ise samm-sammult analoogsete
tekstide kirjutamiseni joudma (Kéartner 2000d: 11). Nii sobib kirjutamise algetapil
esimese tilesandetiiiibina kasutada ka teksti mehaanilist kopeerimist (Kartner 2000d: 14),
enne tervikliku jutustuse kirjutamist on vdimalik koostada lithikesi pildikirjeldusi voi
enne arutleva teksti koostamist harjutada arutleva 16igu kirjutamist (Lerkkanen: 2007:
144). Keerukama arutleva teksti kirjutamisel on oluline kasutada protsessikeskse
kirjutamise pohimdtteid ehk Kirjutaja peaks saama oma tekstile loomisprotsessi jooksul
tagasisidet ja vastavalt sellele oma teksti mitu korda timber kirjutama (Hint, Jiirine 2021).
Oppijate  kirjutama  motiveerimiseks ~ peavad  kommunikatiivse ~ dppe
kirjutamisiilesanded olema elulised ja huvitavad ning Kkirjutamisel peab olema
voimalikult autentselaadne eesmérk (Kitsnik 2020: 15). Enne kirjutama asumist peaks
oppijatel olema voimalik vastava teema kohta lugeda, kuulata ja sellest radkida. Uuringud
on ndidanud, et kui dppijad kirjutavad millestki, mis on nende jaoks tdhenduslik, on nad
motiveeritumad ja tunnetavad oma teksti suhtes suuremat vastutust. Nii saaavad nad ka
positiivsema kirjutamiskogemuse. (Yackanicz 2000: 3, 4) Kirjutamismotivatsiooni aitab
tosta ka {ilesannetele ponevuse ja loovuse lisamine (Yackanicz 2000: 4) ning
kirjutamisiilesannete interaktiivsemaks muutmine (vt nt Kitsnik, Kingisepp 2021a, b).
Kitsniku ja Miku (2021) kiisitlusest tdiskasvanutele eesti keelt teise keelena dpetavate
Opetajate seas (n = 59) selgus, et tdiskasvanute kursustel lastakse dppijail kdige rohkem
tidita Opikus olevaid kirjutamisiilesandeid, tehakse ka loovkirjutamise {tlesandeid,
kirjutatakse tarbetekste ning B- ja C-tasemel ka arutlusi. Kasutatakse ka Opikuteksti
timberjutustuste kirjutamist. Probleemina tdid 24% vastajatest vélja dppijate oskamatuse

teksti luua ja iiles ehitada, soovi kirjutada liiga keeruliselt ning mdtete nappust. 22%
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vastanud Opetajatest nimetasid probleemina ka dppijate piiratud sonavara ja puudulikke
grammatikateadmisi, Opetajate poolt dppijatele esitatud liiga korgeid ndudmisi ning 15%
Opetajatest leidis, et kirjutamine ja selle tagasisidestamine on ajamahukas. (Kitsnik, Mikk
2021: 178-180)

1.5. Sonavara kommunikatiivne 0petamine

Sonavara ehk leksika on koik mingisse keelde kuuluvad sonad ja sonaithendid, mis on
pidevas muutumises (Saarso 2000: 14). Sonu kasutatakse véiga erineva sagedusega. Igas
keeles on nn pohisdnavara, mida kasutatakse sageli ja suur hulk muid sdnu, mida
kasutatakse harvem. (Zipf 1949) Teise keele dppimine algab keele tuumaks olevate
sagedaste sonade omandamisest (Saarso 2000: 15), millele lisanduvad keeleoskustaseme
toustes harvemad sOnad. Eesti keele sOnade tasemekohasust saab madrata Eesti Keele
Instituudi sdnavaraanaliisaatori abil (EKI). Keeledppija sdnavara voib jagada kaheks:
passiivne sOnavara, millest ta aru saab ja aktiivne sOnavara, mida ta oskab ka ise kasutada
(EKK 2007).

Teist keelt oppides on sdnavara arendamisel oluline roll. Sonavara omandamisega
peaks kommunikatiivses Oppes tegelema mitmekesiselt ja aktiivselt. Uute sdnade
tihenduse mdistmiseks saab kasutada mitmesuguseid viise. Opetaja saab uusi sdnu
seletada piltide, esemete, skeemide ja kehakeele abil, teiste sonadega seletades ja ka otse
tolkides. (Ruutmets, Saluveer, 2008: 267, 268; Saarso 2000: 25) Otsetdlge ei ole seejuures
sageli sugugi parim lahendus, sest sonal ei ole alati iihest, eri kultuurides sama tdhendust
(Saarso 2000: 11). Oppijaid peaks kindlasti harjutama uute sdnade tihendust konteksti
abil aimama ning elektrooniliste abivahendite abil leidma. SGna meeldejadamiseks ei piisa
ithekordsest sona tdhendusega tegelemisest, vaid sona on vaja kohta korduvalt ja temaga
seoses on vaja luua mélus assotsiatsioone. Selleks saab kasutada erisuguseid votteid, nt
teksti organiseerimine, oluliste sOnade esiletdstmine, seoste loomine dpitavate ja dpitud
sonade vahel, sonade asendamine, sonade rithmitamine. (Thornbury 2002: 144-162;
Saarso 2000: 21)
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Sonade ise kasutamiseks on vaja lisaks sona tihendusele dppida sdna hidldama ja
kirjutama, tunda sona vormimoodustust ja siintaktilist kditumist ning tajuda sOna
koosesinemist teiste sonadega. Korgematel tasemetel on vaja tunda lisaks soOna
pOhitdhendusele ka tema tdhendusvarjundeid ja semantilisi suhteid. (Thornbury 2002: 1-
13; Saarso 2000: 24) Sonade kasutamise dppimiseks saab teha spetsiaalseid harjutusi ja
tilesandeid. Traditsioonilised harjutused on liinkade tditmine, valikute tegemine,
tolkimine jmt. Seejuures on kasulik dppida mitte liksiksonu, vaid sagedasi sdnaiihendeid.
(Thornbury 2002: 106-129) Niitidisajal on olemas palju digivahendeid, mille abil saab
uusi sonu Oppida.

Eriti tohusad on kommunikatiivse dppe iilesanded, milles peab uusi sdonu kasutama, sh
ka suuliselt. Sonavara Oppimiseks on vdimalik kasutada ka mingustatud
improtilesandeid. (vt Kitsnik 2020, 2019)

Kitsniku ja Miku (2021) kiisitlusest tdiskasvanutele eesti keelt teise keelena dpetavate
Opetajate seas (n = 59) ilmnes, et tdiskasvanute kursustel kasutatakse sOnavara
arendamiseks soOnade, fraaside ja tervikviljendite Oppimist, digilahendusi, sOnade
kordamist, tolkimist ja analiilisimist, méngustatud tegevusi, vestlussituatsioone, tekstide
loomist ja timbritsevas keskkonnas leiduvat sdGnavara. Sonavara dppimise probleem on
46% Opetajate hinnangul Oppijate kehv mailu, ajapuudus ja oskamatus sonu Oppida,
sonade mittekasutamine véljaspool keeletundi ja kontekstiga mitteseostamine,
korgematel tasemetel ka liiga suur uute sonade hulk ning vdhene motivatsioon
sOnavaraoskust edasi arendada. Sdnade dppimise muudab dpetajate hinnangul raskeks ka
eesti keele keerulisus (nt kolm pShivormi, vilted, sarnase kolaga sonad, tihendverbid,
mitmetdhenduslikkus, konekdidnud, idioomid ning kone- ja kirjakeele erinevus). (Kitsnik,
Mikk 2021: 167-168)

1.6. Grammatika kommunikatiivne Opetamine

Grammatika on Opitava keele struktuur (Eslon jt 2021: 28). Grammatikat peavad
keeledppijad sageli koige vajalikumaks keeledppe osaks. Traditsiooniliselt on

grammatikat Opetatud grammatika-tdlkemeetodi jdrgi: Opetaja seletab Oppijatele
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grammatikareegleid ning  seejdrel  harjutatakse  kirjalike  kontekstivabade
grammatikaharjutustega (liinkade tditmine, tdlkimine, sulgudes olevate sdonade Oiges
vormis Kkirjutamine jmt) reeglipohist vormimoodustust. (Kitsnik, Kromberg 2022;
Kingisepp, Sormus 2000: 11, 12)

Ténapdevases  kommunikatiivses ~ grammatikadppes  ldhtutakse  peamiselt
kasutuspohisest ldhenemisest (ingl usage-based approach), mille jidrgi ei omanda
keeledppijad eraldi sdnavara ja grammatikareegleid, vaid omandavad piisavalt keelelist
sisendit ja viljundit saades keelekonstruktsioone (ingl language constructions) ehk
sonade ja grammatika {ihendeid, nditeks mulle meeldib ujuda (Kitsnik 2019; Rama,
Agull6 2012: 185-186). Konstruktsioonide omandamist saab toetada eksplitsiitse dppega,
mille juures peaks ldhtuma grammatika omandamise loomulikust arengurajast ehk
Opetama neid grammatilisi vorme, mis on vastaval keeleoskustasemel funktsionaalselt
vajalikud, omandatavad ja samas veaohtlikud. Grammatika pole seejuures eesméirk
iseeneses, vaid toetab teiste osaoskuste arengut. (Kitsnik 2011)

Kommunikatiivses grammatikadppes ei piirduta grammatika Opetamisel vaid
vormimoodustusega, vaid grammatilist ndhtust Opetatakse vormi, tdhenduse ja
kasutusfunktsiooni komplektina (Larsen-Freeman 2014: 252). Kasulik on lasta dppijatel
ise rohkem keelekasutust analiilisida ja reegleid tuletada (Krall, Sormus 2000: 13, 14).
Grammatikat ~ harjutatakse =~ kommunikatiivses ~ Oppes  peamiselt  vajalike
grammatikanéhtuste suulist drillimist ndudvate harjutustega (Scrivener 2011: 169-170,
Kitsnik 2011) ning seejérel kindlasti ka suulist suhtlemist ndudvate ilesannetega (Kitsnik
2011; Krall, Sormus 2000: 8). Kasutada voib ka méangustatud iilesandeid (Kitsnik 2019).
Vigu tuleb seejuures pidada keeledppe loomulikuks osaks ning parandada vastavalt
tilesande eesmirgile ja Oppija keeleoskustasemele (Scrivener 2011: 169-170; Krall,
Sormus 2000: 19-24).

Nagu muudki keelelised padevused areneb grammatikapddevus samuti tasemete kaupa
ning areng ei toimu sirgjooneliselt tdusvas joones (Martin jt 2010). Eesti keele kui teise
keele grammatikaoskuse tasemepdhised kirjeldused on esitatud EKI Sonaveebis

(Grammatika). Kirjeldustes on esitatud vastaval tasemel tiiiipiliselt kasutatavad
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grammatilised ndhtused koos kasutusfunktsioonide ja tiilipiliste korvalekalletega
standardkeelest.

Kitsniku ja Miku (2021) kiisitlusest tdiskasvanutele eesti keelt teise keelena Opetavate
Opetajate seas (n = 59) tuli vélja, et tdiskasvanute kursustel kasutatakse grammatikaoskuse
arendamiseks Opikus olevaid iilesandeid, grammatikareeglite seletamist ja dppijate endi
avastusi grammatika kohta, méngustatud iilesandeid, tekstiloomet, liinkharjutusi,
jutustamist, kirjeldamist, vordlemist, skeeme ja pilte ning audio- ja videomaterjale.
Probleemidena t01 22% vastanud Opetajatest vélja Oppijate emakeele ja eesti keele
grammatika erinevused ning 15% Opitud grammatika mittejdudmise Oppijate
keelekasutusse. Probleemina nimetati ka keerukust Opetatava grammatika mahu
valimisel, ajapuudust ja puudusi dppematerjalides. Paljud Oppijad ei tunne Opetajate
hinnangul ka oma emakeele grammatikat ja grammatikatermineid, kardavad grammatikat
vOi peavad varasema kogemuse tottu vajalikuks suuremahulist grammatika Oppimist.

(Kitsnik, Mikk 2021: 170-172)
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2. DISTANTSOPE

Distantsope ehk kaugdpe (ingl distance learning) on dppevorm, kus dpetaja ja dppijad on
teineteisest fiilisiliselt eraldatud. Veebidpe (ingl online learning) on dppevorm, kus
Oppetdo toimub téielikult veebipohise distantsdppena. Digidpe (ingl digital learning) on
digivahendite abil tohustatud dpe (Digipddevus). Osas 2.1. vaatlen distantsopet tildiselt

ja osas 2.2. distantsopet Eestis ja eesti keele kui teise keele distantsdpet.

2.1. Distantsoppest iildiselt

Distantsope (ingl distance learning) on dppevorm, kus dpetaja ja dppijad paiknevad
fuiisiliselt eraldi. Distantsdpe on alanud juba kirjaoskuse tekke ja eriti triikikunsti
leiutamisega, mis andis Oppijaile voimaluse Oppida Oppematerjalide jdrgi iseseisvalt
(Pieczonka 2020). Teise keele opetamine erisuguste distantsOppe formaatide kaudu on
hoogsalt arenenud alates 1960. aastatest seoses arvutite arenguga, mil kujunes vilja
arvutipohine keeledpe (ingl computer-assisted language learning ehk CALL) (Blake
2013). Esimesed arvutipdhised teise keele dppeprogrammid pohinesid biheivioristlikul
lahenemisel keeledppele. Need programmid sisaldasid peamiselt drillharjutusi, milles
arvuti andis dppijale stitmuleid ja Gppija pidi neile vastama. Sellised olid néiteks liinkade
tditmise harjutused, valikvastustega harjutused, aga ka moned teksti loomise harjutused.
Arvuti analiilisis ppija vastuseid ja parandas neid. (Blake 2013)

Alates 1980. aastatest hakkasid arenema personaalarvutid, mis t0i kaasa arvutite
kasutamise hoogsa laienemise. Arvutipohises keeledppes hakkas sel ajal levima
kommunikatiivne 1dhenemine. Hakati pakkuma uut tiitipi keeledppeprogramme, nditeks
tekstide lugemist ning erisuguseid keelemédnge. Arvuti andis Oppijatele seejuures ka

sonalist tagasisidet. (Blake 2013) Eriti palju uusi voimalusi arvutipdhiseks keeledppeks
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on tekkinud alates 1990. aastatest seoses interneti arenguga (Kentnor 2015). Keeledpet
hakati siduma projektipohiste iilesannetega. Arenes multimeedia tehnoloogia (audio,
video, graafika, simulatsioonid jm) ja arvutipohine suhtlus. Arvuti muutus meediumiks,
mis voimaldab laiendada keeledpet klassiruumist vilja. Lisaks arvutipdhisele keeledppele
tekkis ka mobiilipdhine dpe. (Blake 2013)

Teise keele dppeks on juba mitu aastakiimmet pakutud erisuguseid veebikursuseid,
mille jérgi Oppijad saavad Oppida. Ténapédeval on nende hulgast voimalik valida nii
iseseisvalt Oppides ldbitavaid kursuseid kui ka dpetaja juhendamisel ja kaasdppijatega
koos dppides libitavaid kursuseid®. Iseseisev teise keele dpe on vdimalik ka paljude
arvuti- ja mobiilipdhiste sdnavaradppe jm rakenduste abil, nt Quizlet?, LearningApps?,
Flippity*, Wordwall®>, Blooket® jt. Quizlet on iiks populaarsemaid ja laialdasemalt
kasutatavaid veebikeskkondi, mis vdimaldab kasutajatel luua ja jagada dppematerjale
ning Oppida soOnavara individuaalselt vOi riithmaga interaktiivsete kaartide (ingl
flashcards), testide ja méngude kaudu. LearningApps on interaktiivne veebirakendus, mis
voimaldab Opetajatel ja Opilastel luua valikkiisimustega, sorteerimise, jirjestamise, teksti
kirjutamise jm seotud iilesandeid, ristsdnu, liinktekste ja sonasegadikke jne. Iga testi
juurde luuakse QR-kood. Flippity keskkonnas on vdimalik luua erinevaid sGnaménge,
sonakaarte ja ristsonu jm. Wordwall voimaldab luua interaktiivseid dppeménge, teste ja
harjutusi. Blooket voimaldab Opetajatel luua erinevaid maingutiiiipe, jagada neid
Oppijatega ja jilgida Oppijate edusamme. Blooket vdimaldab luua mitut tiilipi haaravaid
Oppeménge ning méngida neid individuaalselt voi rithmas.

Téanapéeval on ka palju tehnoloogilisi vahendeid, mis e1 ole loodud otseselt keeledppe
jaoks, kuid mida saab ka keeledppes tohusalt kasutada. Niiteks saab Google’i rakendust

Google Docs kasutada kirjutamisoskuse arendamisel (Basri jt 2019). Samuti on

! https://learnenglish.britishcouncil.org/online-courses
2 https://quizlet.com

3 https://learningapps.org

4 https://www. flippity.net

5 https://wordwall.net

6 https://www.blooket.com
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keeledppeks sobivad veebipdhised viktoriinikeskkonnad: Kahoot!’, Kuldvillak®, Quizizz®
jt. Keeledppes saab kasutada ka sotsiaalmeedia rakendusi, nagu Facebook, Instagram jmt.

Veebiope voib esineda erisugustes vormides. Esiteks voib dpe olla tdiesti veebipohine,
osaliselt veebipohine (osa dppest toimub klassiruumis ja osa veebis) voi veebitoega (Ope
toimub klassiruumis, kuid dppijad saavad lisaks kasutada veebimaterjale). Teiseks vaib
veebidpet kasutada Oppija soovitud ajal ja kohas, ainult tunnis v4i nii tunnis kui ka dppija
soovitud ajal ja kohas. Kolmandaks voib Oppija rolliks olla opitava materjali
vastuvotmine (lugemine ja kuulamine), Opitava materjali uurimine, probleemide
lahendamine voi kaasoppijatega suhtlemine. Neljandaks v3ib dpetaja roll olla aktiivne
veebipohine juhendamine, moningane veebipdhine juhendamine, veebipdhiselt
mittejuhendamine. Viiendaks voib veebis suhtlemine olla ainult asiinkroonne, ainult
siinkroonne, nii asiinkroonne kui ka siinkroonne. Kuuendaks vodib tagasiside tulla
automaatselt dppeprogrammilt, tulla Opetajalt voi kaasdppijatelt. Seitsmendaks voib
Oppija edenemise veebipdhine hindamine médrata, millist Sppematerjali talle jirgmisena
pakutakse; madrata Oppijale antavad juhised; anda Opetajale infot dppija arengu kohta voi
anda Opetajale infot hinde panekuks. (Means jt 2014)

Veebipohist Opetamist ja Oppimist on uuritud aastakiimneid. On ndidatud, et
veebidppel on klassidppega vorreldes moned eelised. Esiteks annab veebidpe Oppijaile
suure vabaduse ajalises ja ruumilises mottes ehk Oppija saab ise valida, millal ta opib ja
kus ta dppimise ajal viibib. Teiseks saavad dppijad dppida omas tempos ning turvalise
tagasisidega ehk saavad ebadnnestumise korral tegevusi rahulikult vajalik arv kordi uuesti
proovida kuni Onnestumiseni. (Toy, Biiylikkarci 2019; Licorish jt 2018) Lisaks on
veebidpet kergem diferentseerida vastavalt Oppijate vajadustele ning anda Oppijaile
isiklikumat tagasisidet (ka audio ja video kujul) (Pieczonka 2020; Berry 2019; Toy,
Biiyiikkarci 2019). On ka niidatud, et veebipdhine dpe on vdimalus riskirithma dppijate
jaoks, kes ei saa traditsioonilises Kklassiruumis toimuvas Oppes hasti hakkama (Toy,
Biiyiikkarci 2019; Rice 2006).

7 https://kahoot.com
8 https://jeopardylabs.com
9 https://quizizz.com/?Ing=en
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Peamiseks veebipohise dppe uurimisobjektiks on olnud dppemetoodika, sest ainult
mingi dppetegevuse tehnoloogiapdhiseks muutmine ei garanteeri tdhusat dppimist (Rice
2006). Tehnoloogiliste vahendite edukas kasutamine peab tuginema teise keele
omandamise alastele uuringutele ning veebipohine Ope peab olema siisteemselt
kavandatud ning hoolikalt iiles ehitatud. Oppija suhtlemist veebis on uuritud kolmest
aspektist: 1) dppija suhtlemist dpitava materjaliga, 2) dppija suhtlemist dpetajaga ja 3)
Oppija suhtlemist kaasdppijatega. (Blake 2013)

Uuringud on ndidanud, et ainult drillharjutuste tegemisest ei piisa tohusaks
keeledppeks ning ka veebidppes on vaja kasutada autentset Oppematerjali ning iihendada
veebipohiste harjutuste tegemine suhtlemisega, mis vdimaldab dpitavatele keelenditele
tegeliku tdhenduse anda ja keelelist sujuvust arendada (Hildebrandt 2020; Gonzales
2017). Opetaja roll veebidppes on sama oluline kui klassiruumis toimuvas dppes (Martin,
Bolliger 2018).

Nagu tavadppes, saavutavad ka veebidppes paremaid Opitulemusi dppijad, kes on
motiveeritumad (Ushida 2005). Seetottu on Ka palju uuritud dpimotivatsiooni tekitamist
ja sdilitamist veebidoppes. Gonzales (2017) on ndidanud sotsiaalmeedia (Facebooki)
keeledppes kasutamise iildist positiivset moju paljude dppijate keeledppemotivatsioonile,
kuid ka toonud vilja, et koigile Oppijaile see siiski ei sobi ning parema moju
saavutamiseks on vajalik ka Opetaja juhendamine. Licorish jt (2018) on uurinud Kahoodi
moju Oppe diinaamikale, haaravusele ja motivatsioonile ning joudnud jireldusele, et
Kahoot suudab {ildiselt tekitada, séilitada ja suurendada dpilaste motivatsiooni. Vdistlus
Kahoodis pani moned Gpilased aga keskenduma Sppimise asemel rohkem konkurentsile
vOi ldobutsemisele (Licorish jt 2018). Toy ja Biiyiikkarci (2019) on uurinud Quizleti
kasutamist ning ndidanud ka selle positiivset mdju dppijate motivatsioonile.

Opetajal on ka veebidppes viga oluline mdju dppijate enesetundele ja riihmatunde
tekkele ning sedakaudu ka Gpimotivatsioonile. Esiteks saab Opetaja panna oppijad end
histi tundma, kui tema suhtlemisviis on soe ja sobralik ning ta suhtub Oppijatesse kui
isiksustesse. Teiseks saab Opetaja vdhendada enda rddkimismahtu ning kasutada
tehnoloogilisi vdimalusi Oppijate Oppimisse haaramiseks ning omavahel suhtlemise

ohutamiseks (videod, rithmadesse jagamised jmt). (Pieczonka 2020; Berry 2019; Seifert,
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2004) Kui oppijad tunnevad ennast histi, on nende Oppimine tShusam (Abdelmalak
2015).

2020. aastal algas seoses iilemaailmse COVID-19 pandeemiaga distantsdppe hoogne
voidukdik. Vahemalt 188 riiki iile maailma 1dpetasid Oppeasutustes toimuva dSppe.
(Gouédard jt 2020: 6) Oppijad ja dpetajad nii iildhariduskoolides, kdrgkoolides kui ka
kursustel olid sunnitud olematu ettevalmistusajaga minema iile tdielikule distantsdppele.
Kuidas see dnnestus, sdltus suures osas sellest, kui heal tasemel olid riigis digitaalsed
opiressursid, kui harjunud olid dpetajad nende kasutamisega ja millised olid dpetajate ja
Oppijate iseseisva to0 ja koostdoharjumused. (Khan jt 2021; Hodges jt 2020) Distantsdppe
probleemidena Opetajate poolt vaadates on vélja toodud osa Opetajate vihest kogemust
veebiOppe ldbiviimisel: distantsdppeks sobiva Oppematerjali ettevalmistamise ja
veebidppeks kohandamise keerukust, ning veebis suhtlemise, Oppijate toetamise ja
tagasisidestamine keerukust (Praditsorn, Ulla 2022; Zou 2021). Samas oli see olukord
kdigile osapooltele ka arenemisvdimaluseks.

Pandeemia ajal said mitmed keskkonnad (Zoom, Facebook, Google Classroom jmt)
viga populaarseteks Opikeskkondadeks, sest vdimaldasid viia 1dbi online-tunde,
kasutades  videot, materjalide  {lileslaadimist, ekraanijagamist,  postitamist,
kommenteerimist, sdnumite saatmist, oppijate eraldi ruumidesse jagamist jmt (Ulla,
Perales 2021; Kohnke, Moorhouse 2020). Nii oli dppijail voimalik ka distantsdppes
suhelda otse Opetaja ja kaasOppijatega. Kuigi iildiselt tundsid Oppijad end niimoodi
oppides kiillaltki mugavalt, esines ka probleeme. Probleemid olid tehnilised (interneti
olemasoluga seotud, Oppijate ja Opetajate oskustega seotud), psiihholoogilised (iildise
olukorraga seotud &drevus ja vidsimus, veebidoppe kohustuslikkus) ja metoodilised
(Opetajate harjumatus sel viisil dpetada, paberkandjatel Sppematerjali jagamise keerukus,
raskused Oppijate jalgimisega, eriti rithmatddode ajal jmt). (Kohnke, Moorhouse 2020;
Azhar, Igbal 2018) Binanzeri jt uuring (2022) néitas, et pandeemia ajal eelistati Saksamaa
koolides saksa keele kui teise keele Oppes asiinkroonseid dppevorme siinkroonsetele,
kasutati rohkem formaalset ehk vihem kommunikatiivset lahenemist kui enne ja pérast

pandeemiat ning tegeldi rohkem Kirjaliku kui suulise keeleoskuse arendamisega.
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Opetajate hinnangul seiskus vdi liks tagasi nii suulise kui ka kirjaliku keeleoskuse areng,
eriti margatavalt halvenes seejuures suuline keeleoskus.

Kokkuvdttes hoogustas COVID-19 pandeemia distantsdopet méargatavalt ning toi kaasa
uusi vOimalusi, mida kasutatakse aktiivselt edasi ka pérast pandeemia 16ppu.
Distantsdppe metoodika, dppeplatvormid ja dppematerjalid vajavad seetottu kindlasti ka

edaspidi pidevat arendamist ning dpetajad vastavaid koolitusi.

2.2. Distantsoppest Eestis ja eesti keele kui teise keele distantsoppest

Eestis oli enne COVID-19 pandeemia algust kasutusel palju erisuguseid digivahendeid,
mida eri tliipi veebidppes kasutati. Villemsi jt (2015) jdrgi voib neid jagada: a)
interaktiivsed enesekontrollitestid — oppijad saavad neid sooritada iikskdik kui mitu
korda, sooritamise jérel saavad nad kohe tagasisidet oma vastuste Oigsuse kohta ja
monikord ka selgituse. Need testid voimaldavad Oppijail Opitavat materjali iseseisvalt
harjutada; b) esitlused — tavaliselt slaididena esitatud Oppimist toetav materjal, milles
voib olla kasutatud ka heli, videot vmt. Esitlusi koostavad nii Opetajad dppematerjali
toetamiseks ja illustreerimiseks kui ka oppijad mingi iilesande tulemuse tutvustamiseks
kaaslastele. Esitlusi saavad dppijad ka korduvalt, endale sobival ajal vaadata; c) seled
(ingl graphics organisers) — visuaalsel kujul esitatud moistete, motete voi ideede
vorgustikud, mis nditavad nende eri osade omavahelisi seoseid; d) audiomaterjalid —
helisalvestised, mis voivad olla I. audioloengud, mida dppijad saavad kuulata nii tunnis
kui ka muul ajal korduvalt, Il. Oppimist toetavad lisamaterjalid (autentsed
kuulamistekstid, juhised vmt); e) videomaterjalid — videosalvestised, mis vodivad olla |.
videoloengud, mida Oppijad saavad vaadata ja kuulata nii tunnis kui ka muul ajal
korduvalt, Il. dppimist toetavad Oppevideod vdi animatsioonid. Oppevideod ja
animatsioonid vdivad aidata mdista reaalelus raskesti jilgitavaid protsesse voi ndhtusi,
mida pole voimalik klassiruumis reaaleluliselt vaadelda; f) juhendmaterjalid — enamasti
teksti voi video kujul esitatud kédsiraamatud ja instruktsioonid, mis kirjeldavad mingi
tegevuse sooritamist ja annab selleks vajalikke juhiseid; g) simulatsioonid -

interaktiivsed mudelid, mis kujutavad lihtsustatult mingit nihtust, siisteemi voi protsessi
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ning mille toimimist saavad dppijad ise suunata, kui muudavad mingeid parameetreid; h)
testid — Oppijate Opitulemuste hindamise vahendid, mida saab tdita kindel arv kordi.
Testid sisaldavad tavaliselt eri tiilipi kiisimusi: valikvastustega kiisimusi, liinkade
tiditmisega kiisimusi, vdidete digust méédravad kiisimused jmt; 1) digitaalsed to6lehed —
terviklikud iilesannete ja toojuhiste kogumid, mida on vdimalik digitaalselt tiita;
J) digitaalsed harjutused — digitaalselt tdidetavad ja moeldud Opitavate teadmiste ja
oskuste kinnistamiseks ja kordamiseks; k) digitaalsed {ilesanded — digitaalselt tiidetavad
ja moeldud teadmiste rakendamiseks; 1) digitaalsed dpimingud — méngulisi elemente
(vdljakutse, pdnevus, impro, emotsionaalsus jmt) sisaldavad digitaalsed tegevused, mis
pohinevad kindlatel reeglitel ning mille kaudu omandatakse uusi oskusi ja harjutatakse
kaitumist erinevates olukordades ja rollides. Tavalisemad méngud on matkimismangud,
motlemis- ja loogikamingud, tdhelepanumingud, rollimingud, strateegiamingud jm.
(Villems jt 2015)

Enne pandeemiat 1dbi viidud uuringutest oli ka selgunud, et nii opilased kui ka
Opetajad suhtuvad digivahendite kasutamisse dppetdos hdsti. Digivahendite kasutamine
muudab Oppetéd huvitavamaks, arendab Opioskusi, aitab kaasa Opitulemuste
paranemisele ja lihtsustab Opitu omandamist ning aitab kujundada ka Opilaste digioskusi.
(Leppik jt 2017: 37, 61)

Pandeemiaaegse distantsoppe véljakutsega said Eesti Opetajad ja Oppijad vaatamata
peaaegu olematule ettevalmistusajale kiillaltki histi hakkama. Eesti 109 iildhariduskooli
Opilaste ja Opetajate seas 14bi viidud uuringust distantsdoppekogemuse kohta (Tammets jt
2021) ilmnes, et distantsdppes kujunes vilja kolm Spetamisviisi:

1. individuaaltdol pdhinev dpetamisviis,

2. Oppijaid mitmekiilgselt kaasav dpetamisviis,

3. siinkroonne dpetamisviis.
Individuaalto6l pohinev Opetamisviis tdhendas digioppevara kasutamist iilesannete
sooritamiseks iiksi, kuid Opetaja suunamisel ja eristava hindamisega. Oppijaid
mitmekiilgselt kaasav Opetamisviis tdhendas projektipdhist Jpet, riihmatoid,
uurimuslikke iilesandeid, looviilesandeid, Oppijate iseseisvat t66d Oppematerjalide

leidmisel ning erisuguseid Idimitud tegevusi. Siinkroonne Opetamisviis tdhendas
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tavapérase tunniplaani jargi toimuvaid videotunde, mida andis vastava aine dpetaja. Selle
Oppeviisi puhul said dppijad Opetajalt ka suulist tagasisidet. (Tammets jt 2021: 124-125)

Haridusfoorumi (Erss jt 2021) uuringus selgus, et koroonapandeemia teisel kevadel
tehti koolides veebitunde 64% koigist tundidest. Oppekeskkondadest kasutati kdige
rohkem Google’i keskkondi (Classroom, Meet, Drive jm), Opiqut, E-kooli, Stuudiumit,
Zoomi, E-koolikotti, Microsofti tooteid (Teams, Microsofti pakett koolidele) ja
Moodle’it. (Erss jt 2021: 22) Opilased mainisid veel rakendusi Padlet, Foxcademy,
Wizer, Weber, Quizizz, YouTube, Socrative, Quizlet, Jamboard, Open Office, Kahoot,
LearningApps, Nearpod, Socrative, Discord jm (Erss jt 2021: 23). Oppijatele anti ka
iseseisvaid toid, mille tditmisel oli neil aga kiillalt palju vabadust.

2021. aastal Tartu Ulikoolis libi viidud uuringus selgus, et distantsdppes on
oppemeetoditest kasutusel enim veebiseminarid, siinkroonsed veebiloengud ning
veebieksamid ja -kontrolltood. Vdhem kasutati ette salvestatud veebiloenguid, kirjalikke
arutelusid veebikursusel ja hajadppe seminare. (Kubre jt 2021: 9-10) Oppekeskkondadest
kasutati distantsoppes enim Moodle’it, Panoptot, Zoomi ja Microsoft Teamsi (Kubre jt
2021: 12).

Opetajate vastustest ilmnes, et paremini tulid distantsdppega toime need dpetajad,
kelle juhtkond ja kolleegid neid selles protsessis toetasid, kelle pedagoogilised oskused
ja digipddevused olid head ning kelle lihedased neid samuti toetasid. Oppijad tajusid, et
Oppetdd maht suurenes ning nad pidid rohkemate {ilesannetega iseseisvalt hakkama
saama. Oppijad oleksid ka soovinud rohkem videotunde, rohkem vdimalusi kaaslastega
suhelda ning rohkem tagasisidet. Tehnoloogiaga seotud probleemidena toodi vilja
digitaalse Oppevara (eestikeelsed videomaterjalid) vahesust, puudusi internetiithenduse ja
Oppetooks vajaliku tehnika (kaamera, mikrofon jt) kéttesaadavusega. (Tammets jt. 2021:
6) Kokkuvdttes tulid Eesti tildhariduskoolide dpetajad ja dppijad ootamatu viljakutsega
toime. Sai aga ka selgeks, et arendamist vajab nii distantsoppe metoodika kui dpetajate
digipddevused ja oppijate opioskused. (Tammets jt 2021: 128)

Eesti keele kui teise keele oppe jaoks oli enne COVID-19 pandeemiat olemas mitmeid

digivahendeid. Iseseisvaks doppimiseks oli loodud kaks mahukat e-dppekomplekti: A2-
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taseme omandamiseks , Keeleklikk“® ja Bil-tasemele jdudmiseks ,Keeleteg«!!,
»Keeleklikk* ja ,Keeletee (Kingisepp, llves 2012) sisaldavad kuulamistekste
multifilmide voi videote kujul, grammatikaseletusi videoklippide kujul, digitaalseid
keeleliste osaoskuste, grammatika- ja sdnavaraiilesandeid, linke abimaterjalidele ja
juhiseid opetajale.

Erinevatesse paberkandjal ilmunud dppekomplektidesse kuuluvad ka veebipdhised
materjalid. Oppekomplekti ,,E nagu Eesti* (Pesti, Ahi 2015) kuulub lisaks paberdpikule
veebilehekiilg kuulamistekstidega'?, dppekomplektidesse ,,Tere! (Mangus, Simmul
2020) kuuluvad helisalvestised, grammatikavideod, digiharjutused, todlehed,
sonakaardid®®. Oppekomplekti ,Eesti keel B1, B2“ (Kitsnik 2012) juurde kuulub
interaktiivne toovihik!*. Oppekomplekti ,,Naljaga pooleks (Kitsnik, Kingisepp 2006)
juurde kuuluvad audiodialoogid®®. Kohanemisprogrammi dppekomplektide ,,Tule ja
opi!“ (llves, Kingisepp 2021a) ja ,,Tule ja opi veel!* (llves, Kingisepp 2021b) juurde
kuuluvad videod kuulamismaterjaliga ja sdnade &ppimise keskkond Quizlet!®.
Traditsioonilisi grammatikaharjutustikke pakub Tartu Ulikool'’.

Eesti Keele Instituudi Sdnaveebist® leiab teksti sonavara tasemekohasuse méairamise
analiisaatori, tasemepdhised grammatikakirjeldused, piltsdnastiku jm keeledppe
abivahendeid. WalkTalk!® on rakendus, mis aitab leida olukorrale sobivaid viljendeid ja
luua oma sonastiku. Raadio 4 kodulehel on kasutatav eesti keele audiokursus
.Keelekddi“?®. Keeleveebis on palju erinevaid sdnastikke?’. On ka olemas mitmeid

veebipdhiseid keeleoskust médravaid teste?2. Facebookis tegutseb grupp Risgi minuga®,

10 https://www.keeleklikk.ee

1 https://www.keeletee.ee

12 hitps://enagueesti.ee/en/

13 hitps://kirjatark.ee/video-ja-helimaterjalid/

14 https://www.veebipark.ee/interakt_eestik_toovihik/

15 https://www.naljagapooleks.ee

16 https://issuu.com/settleinestonia/docs/al_metoodika_a5

7 https://keeleweb2.ut.ee

18 https://sonaveeb.ee

19 https://walktalk.ee

20 https://r4.err.ee/arhiiv/ikeelekodi

2L http://www.keeleveeb.ee
Zhttps://web.meis.ee/testest/ilias.php?baseClass=ilrepositorygui&reloadpublic=1&cmd=frameset&ref _id
=1

23 https://www.facebook.com/groups/raagiminuga?locale=et_EE
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millel on ligi 19000 liiget (nii eesti keele kui teise keele oppijaid kui ka eestlasi) ning kus
keeledppijad saavad arutada keeledppega seotud jm teemasid, esitada kiisimusi ja lihtsalt
suhelda nii eestlastega kui ka omavahel.

COVID-19 pandeemia sundis ka eesti keele teise keelena Opetajaid loobuma
kontakttundidest ja kasutama distantsdpet. Opetajad on dpilaste dppimise hdlbustamiseks
kasutanud mitmesuguseid veebidppe keskkondi. Uheks populaarsemaks, hdlpsasti
kasutatavaks keskkonnaks kujunes eesti keele kui teise keele dpetamisel Zoom. See
sisaldab mitmeid funktsioone, nagu Zoomi tahvlit mérkmete tegemiseks, Zoomi ruume
oppijate viiksemateks rithmadeks jagamiseks, ekraani jagamist videote jm materjalide
nditamiseks jm. Need funktsioonid hdlbustavad siinkroonset kommunikatiivset
keeledpet. (Kohnke, Moorhouse 2020) Eesti keele kui teise keele veebidppe labiviimiseks
kasutati veel dppekeskkondi Google Classroom, Microsoft Teams, Moodle jt.

Uks edukas COVID-19 pandeemia ajal alguse saanud distantsdppeprogramm on
,Keelesdbra programm“?*, mida Integratsiooni SA hakkas korraldama 2020. aasta
martsis. Programmi eesmérk oli asendada eesti keelt Oppida soovivatele inimestele
suhtluskursused keele praktiseerimise vdimalusega veebis. Programmi kutsuti nii eesti
keelt Oppida soovivaid inimesi kui ka vabatahtlikke eesti keelt emakeelena voi
korgtasemel konelevaid vabatahtlikke. Vabatahtlikest ja keeledppijaist moodustati paarid
kes kohtusid e-kanalite kaudu mdned korrad nddalas ja suhtlesid eesti keeles erisugustel
teemadel. Programm oli edukas ja seda otsustati jitkata ka jargmistel aastatel ning ka
peale eriolukorra 16ppu. Praeguseks on programm kestnud juba neli aastat ning selles on
kokku osalenud 3728 inimest, kelles on moodustunud 1940 vestluspaari. Valdav osa
programmis osalejatest elab Eestis, kuid veebidpe on andnud voimaluse programmis
osaleda ka eesti keele huvilistel Soomest, USAst, Saksamaalt ja muudest maailma
riikidest.

Tartu Ulikooli eesti ja iildkeeleteaduse instituut alustas COVID-19 pandeemia ajal

eesti keele teise keelena dpetajatele mdeldud distantsdppe kujul koolitusprogramme?®.

24 https://integratsioon.ee/keelesobra-programm
25 https://eestikeelepoore.blogspot.com/2023/04/tu-taienduskoolitusprogramme-eesti-keele.html
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Sellistel koolitustel on osalejaid olnud keskmiselt 50—80. Need programmid on jatkunud
ka pidrast pandeemia 1dppu.

Eesti keele kui teise keele distantsoppe kursused on jiddnud pdrast COVID-19
pandeemia 10ppemist kestma. Praegugi pakuvad paljud keelefirmad kontaktkursuste
korval ka distantsdppekursusi. Eesti keele kui teise keele distantsdppe kursuste
labiviimise metoodikat on dpetajad saanud aga dppida kiillaltki vihe. Osa keelefirmasid
on ise oma Opetajatele koostanud juhendmaterjale ja viinud 14bi lithikoolitusi (nt
Kohanemisprogramm?®, Folkuniversitetet?’). Kohanemisprogrammi &ppematerjalide
,»Tule ja opi“ (llves, Kingisepp 2021a) ning ,,Tule ja opi veel!* (llves, Kingisepp 2021b)
juurde kuuluvad ka pdhjalikud Opetajajuhised eraldi iga iilesande lébiviimise kohta
klassiruumis ja veebis. Eesti keele kui teise keele dpetamist distantsdppe kujul ei ole
siinse magistritdo autorile teadaolevalt varem uuritud.

Eesti keele kui teise keele distantsdppe valdkond on arenev ning vajab uuringuid ja

teaduslikel alustel pohinevaid metoodika-, dppematerjalide ja rakenduste arendusi.

26 https://www.settleinestonia.ee/
27 https://www.folkuniversitetet.ee/
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3. UURIMISMATERJAL JA -MEETOD

Magistritod uurimismaterjali kogumiseks on tehtud 14 eesti keele kui teise keele
distantsOppe vormis toimuva tunni vaatlust ja viidud 1dbi 14 struktureeritud
individuaalintervjuud tunde andnud Opetajatega. Uurimismaterjali on analiilisitud
kvalitatiivselt (suunatud sisuanaliiiisi meetodiga) ja kvantitatiivselt. Osas 3.1 kirjeldan
valimit, osas 3.2 andmekogumise protseduuri, osas 3.3 andmeanaliiiisi, osas 3.4 t60

piiranguid ja osas 3.5 uurimiseetikat.

3.1. Valim

Magistritos on kasutatud ettekavatsetud valimit (ingl purposive sample), mille puhul
valib litkmed valimisse uurija, ldhtudes oma teadmistest ja kogemustest mone grupi
kohta. Populatsioonist leitakse ettekavatsetult koige tiilipilisemad esindajad kindlate
kriteeriumite alusel. (Ounapuu 2012) Mina valisin oma valimisse eesti keele teise keelena
Opetajad, kes Opetavad tdiskasvanuid keelefirmade distantsoppekoolitustel. Valimi
litkkmete leidmiseks votsin meili teel tihendust 25 erineva Eestis tegutseva keelefirmaga
palvega vaadelda monda nende firmas toimuvat distantsdppetundi ja intervjueerida tundi
andvat Opetajat. Keelefirmad teatasid mulle, mis taseme tundi on vdimalik vaadelda ja
andsid sobivate Opetajate kontaktid. Seejdrel tegin nende hulgast valiku keeleoskustaseme
pohjal, sest mu eesmargiks oli vaadelda eri keeleoskustasemete tunde. Suhtlesin sobivate
dpetajatega kirja teel ja leppisin kokku, millal vdin tunde vaadelda. Opetajad andsid oma
oppijatele ise teada, et tunnis osaleb vaatleja. Vaatlused viisin lébi 14 dpetaja veebitunnis.
Vaatlesin kolme Al-taseme tundi, nelja A2-taseme tundi, kolme B1-taseme tundi, kahte

B2-taseme tundi ja kahte C1-taseme tundi.
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Vaadeldud tunde andnud Opetajatest oli neli eesti keele Opetajana téotanud 11-20
aastat, neli 7-10 aastat, kolm 4-6 aastat ja kolm 1-3 aastat. Eesti keele kui teise keele
veebikursusi oli iiks Opetaja 14bi viinud juba kiimme aastat, iks Opetaja neli aastat, kiimme
Opetajat kolm aastat ehk alates koroonapandeemia algusest aastast 2020 ning kaks
Opetajat 1,5-2 aastat. Veebitundide osakaal kodigi tundide hulgas oli vaadeldud dpetajatel
erinev: viis Opetajat andis hetkel eesti keele tunde ainult veebis, kaks Opetajat andis neli
viiendikku tundidest veebis, pooled tunnid andis veebis neli Opetajat ning iihe kolmandiku
iiks Opetaja. Kaks Opetajat andsid veebis tunde iihele-kahele riihmale. Veebitunde andsid
Opetajad jargmistel pohjustel: keelefirma pakub veebikursusi (6 Opetajat), Oppijad
soovivad veebitunde (4 Opetajat), Oppijate ja Opetaja fliiisiline distants (4 Opetajat), aja
kokkuhoid (3 dpetajat), kerge ligipids netis leiduvatele keeledppematerjalidele (1
Opetaja).

3.2. Andmekogumine

Andmekogumismeetoditeks olid vaatlus ja intervjuu. Vaatlused ja intervjuud viisin 1ébi
ajaperioodil 27.10.2022-1.03.2023. Enne pohivaatlusi viisin 14bi ka proovivaatluse ja
-intervjuu, mille tulemusel tdiendasin veidi vaatluse ja intervjuu lébiviimise kava.
Proovivaatluse ja prooviintervjuu andmed on td6sse kaasatud.

Tunnivaatlused olid mittesekkuvad ning viidud 14bi avalikustatud vaatlejana
(Vihalemm 2014). Opetajatele iitlesin, et kogun materjali oma magistritdd jaoks ning
vaatlen osaoskuste, grammatika ja sdnavara dpetamist distantsdppetundides.

Kodik vaadeldud tunnid toimusid Zoomi keskkonnas. Koik kursustel osalejad olid
tdiskasvanud, viga erinevas vanuses. Peamiselt olid dppijate hulgas naised, kuid oli ka
mdningaid mehi. Uhes rithmas ppisid soomlased, iihes peamiselt sakslased ja teistes
erinevate rahvuste esindajad. Keskmine dppijate arv riihmades oli erinev, itheksas tunnis
oli keskmiselt 14 Oppijat, viies tunnis 4-5. 12 tunnis osalevate Oppijate eesmirk oli
valmistuda vastava taseme eksamiks ning kaks tundi olid vestluskursuste osad.
Vaadeldud tunnid olid eri pikkusega: 75 minutist kuni 165 minutini. Kahes tunnis ei

vaadelnud ma tervet tundi, proovitundi vaatlesin 75 minutit ja iihes tunnis salvestas
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keelefirma ise tunni algust ja ei lubanud sinna vaatlejaid ning mina vaatlesin tundi 90
minutit.

Moni Opetaja soovis tunni alguses mind tutvustada ja lasi Oppijatel minuga veidi
vestelda. Vestluse ajal oli mul kaamera avatud ja hiljem suletud. Vaadeldud tunde ma ei
salvestanud. Vaatluse tulemused fikseerisin struktureeritud tunnivaatlustabelites (lisa 1).
Tunnivaatlustabeli algusesse panin kirja tunni toimumise aja, teema, Oppijate arvu,
Opetaja, Oppematerjali ja tunni pikkuse. Tabelis fikseerisin Opitegevused (Opetaja
tegevused ja Oppijate tegevused) ning igale tegevusele kulunud aja. Piilidsin tunnis
toimuva fikseerida voimalikult detailselt ja tépselt. Vaatluse jérel lisasin vaatlustabelisse
iga Opitegevuse juurde, mis osaoskust see arendas. Monikord arendati samaaegselt
kombineeritult mitut osaoskust, sellisel juhul on sama tegevus méiédratud mdlema
osaoskuse alla. Radkimistilesanneteks méérasin need iilesanded, kus dppijad pidid oma
sonadega teksti moodustama, mitte ei leidnud vastust etteantud tekstist.

Vaatluse jérel viisin tundi andnud dpetajaga 14bi struktureeritud individuaalintervjuu
(Lepik jt 2014), mille iildjuhul salvestasin. Intervjuud toimusid tavaliselt vahetult pérast
tunde voi erandkorral monel teisel pédeval Opetajale sobival ajal. Intervjuu kiisimused
puudutasid  veebitundide eeliseid  ja  puudusi, lemmikopetamisvotteid
distantsoppetundides, osaoskuste, grammatika  ja sOnavara Opetamist
distantsoppetundides, veebitundide metoodika dppimist jmt (lisa 2). Prooviintervjuud ma
el salvestanud, vaid panin Opetaja vastused intervjuu ajal kirja. Vastuste vdimalikult
tipseks fikseerimiseks otsustasin edaspidi kasutada intervjuude salvestamist. Uks dpetaja
soovis intervjuukiisimustele vastata kirjalikult. Seega salvestasin kokku 12 intervjuud.
Enne intervjuud kiisisin dpetajalt luba intervjuu salvestamiseks. Intervjuu alguses kiisisin
soojenduskiisimusi, mida ma hiljem ei analiitisinud. Igale dpetajale andsin individuaalse

koodi, mida kasutasin andmete fikseerimisel.
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3.3. Andmeanaliiiis

Andmete analiiiisil kasutasin nii kvantitatiivset kui kvalitatiivset uurimismeetodit
(Ounapuu 2014).

Tunnivaatluste andmeid analiiiisisin kvalitatiivselt suunatud sisuanaliiiisi meetodiga
(Kalmus jt 2015) meetodiga. Vaatlustabelite pohjal koostasin kokkuvotlikud tabelid
kuulamisoskuse Opetamise, lugemisoskuse Opetamise, rddkimisoskuse Opetamise,
kirjutamisoskuse Opetamise, sOnavara Opetamise ja grammatika Opetamise kohta.
Kuulamis- ja lugemisoskuse osades on neli kokkuvotlikku tabelit, nt kuulamistekstide
tiiiibid, kuulamisviisid, kuulamisiilesanded ja veebivahendid. Rédkimis-, Kirjutamis-,
sOnavara- ja grammatikaosas on kaks kokkuvdtlikku tabelit, nt rddkimisiilesanded ja
veebivahendid. Igasse tabelisse moodustasin vaatlusandmete pohjal ilmnenud korduvate
Opitegevuste pdhjal kategooriad, nt Oppijad loevad teksti suures rithmas iikshaaval
kordamo6dda, dppijad rddgivad Zoomi ruumis viikeses rithmas. Iga kategooria juurde
maérkisin Opetajad, kes seda tegevust voi vahendit kasutasid ja aja, mis selleks tegevuseks
kulus. Kokkuvotvatesse tabelitesse ei méarkinud ma tegevusi, mis ei olnud seotud
osaoskuste, grammatika ja sOnavara Opetamisega (nt suures ruumis Zoomi ruumidest
Oppijate tagasituleku ootamine, lithikesed mitte-eestikeelsed vestlused, tunni teema
vilised vestlused).

Tabelite pohjal tegin kokkuvotte iga osaoskuse Opetamisest. Leidsin, milliseid
Oppetegevusi peamiselt kasutati ning milliseid veebivahendeid kasutati ning hindasin,
kuivord vastas selle oskuse dpe kommunikatiivse keeledppe pohimdtetele.

Intervjuude tekstid kirjutasin kdigepealt maha. Seejdrel tegin neist kokkuvdotted
kiisimuste kaupa. Kasutasin kvalitatiivse sisuanaliiiisi meetodit (Kalmus jt 2015) ja
kvantitatiivset meetodit. Kodigepealt koondasin eri Opetajate samale kiisimusele antud
vastused kokku. Seejérel lugesin teksti mitu korda ja mérkisin sama teemat sisaldavad
vastused sama vérviga, nt lemmikdpetamisvotte juures riihmat6é kasutamine. Lopuks
tegin kokkuvotte teemade kaupa, kus esitasin ka sagedasemate vastuste arvu.

Loppkokkuvottes ja arutelus analiilisisin tunnivaatluste ja Opetajate intervjuude

tulemusi seostatult ning tdin vidlja peamised Oppetegevused ja veebivahendid
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distantsOppe tundides eri oskuste dpetamisel ning nende vastavuse kommunikatiivse oppe

pohimadtetele.

3.4. Too piirangud
Too6 piiranguks on uurimuses osalenud Opetajate ja vaadeldud tundide arv (14).
Vaatluseks sobivaid tunde ei olnud uuringusse viga lihtne leida, sest paljudes
keelefirmades ei toimunud vaatlusperioodi ajal distantsdppetunde voi ei toimunud
vajalikule tasemele sobivat tundi. Samuti piiras tunnivaatluste arvu magistritoo maht.

14 vaadeldud tunni ja intervjueeritud Opetaja pdhjal ei saa teha {ildistust koigi eesti
keele kui teise keele distantsdppe kursuste kohta. Samas esindasid uuringus vaadeldud
tunnid koiki keeleoskustasemeid ning annavad esialgse pildi eesti keele kui teise keele

distantsoppe lébiviimisest.

3.5. Eetika

Uuringus osalejatelt oli kiisitud teavitatud ndusolek ning oli tagatud, et ndusolek on
teadlik ja vabatahtlik (Hea teadustava 2017). Koigepealt podrdusin kirjalikult
keelefirmade poole palvega monda nende firmas toimuvat distantsoppetundi vaadelda ja
Opetajat intervjueerida. Seejuures informeerisin firmasid vaatluste ja intervjuude
eesmadrgist ning ldbiviimise protseduurist. Kui keelefirma oli leidnud sobiva tunni ja
Opetaja, suhtlesin Opetajaga meili teel ja informeerisin teda vaatluse ja intervjuude
eesmirgist ning ldbiviimise protseduurist. Opetajatelt kiisisin ka kirjaliku ndusoleku,
mille dpetajad digiallkirjastasid (lisa 3). Opetajad informeerisid oma &ppijaid minu
tegevusest tunnivaatlejana. Vaadeldud tunde ma ei salvestanud. Ma ei kogunud vaatluste
kéaigus tundlikku infot. Tunnivaatluste andmed on vaatlustabelites tihistatud koodiga ja
neid ei ole voimalik keelefirma, Opetaja ega Oppijatega kokku viia. Tunnivaatluste
andmeid olen ndinud ainult mina. Tunnivaatluste andmeid on analiiiisitud anoniitimselt ja
iildistatult. Opetajatel oli intervjuukiisimustele vastamine vabatahtlik. 12 intervjuud

salvestasin, informeerides enne igat intervjueeritavat salvestamise viisist ja eesmargist

35



ning kiisides intervjueeritavalt selleks nousolekut. Intervjuudes ei kogunud ma tundlikku
infot. Salvestatud intervjuusid olen kuulanud ainult mina. Intervjuude analiilisi andmed
on esitatud anoniiiimselt ja tildistatult. Andmeid ei ole voimalik kokku viia keelefirma,

Opetaja ega Oppijatega.
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4. UURIMISTULEMUSED

4.1. Tunnivaatlused

Kokku on lébi viidud 14 tunnivaatlust. Tunnivaatluste analiilis on esitatud kuues osas.
Osas 4.1.1 on esitatud lugemisoskuse Opetamine distantsoppe tundides, osas 4.1.2
kuulamisoskuse Opetamine distantsoppe tundides, osas 4.1.3 rddkimisoskuse Opetamine
distantsoppe tundides, osas 4.1.4 kirjutamisoskuse dpetamine distantsdppe tundides, 4.1.5
grammatika Opetamine distantsoppe tundides, 4.1.6 sdnavara Opetamine distantsoppe
tundides. Kdigis kokkuvétlikes tabelites on dpetajad tihistatud koodiga O (O — dpetaja)
ja vastava Opetaja numbriga, tegevustele kulunud aeg on mirgitud minutites ja téhistatud

lithendiga min (min — minut).

4.1.1. Lugemisoskuse opetamine distantsoppetundides

Lugemisoskust dpetati vaadeldud 14 tunnist kuues: neljast A2-taseme tunnis kolmes (04,
06, O7), kolmest Bl-taseme tunnist kahes (08, 09) ja kahest B2-taseme tunnist iihes
(012). Al- ja Cl-taseme tundides eraldi lugemisoskuse arendamisega ei tegeldud.

Lugemisoskuse dpetamiseks kasutatud tekstitiitipide kokkuvdte on esitatud tabelis 1.

Tabel 1. Lugemisoskuse dpetamine. Tekstitiiiibid

Tekstitiiiip Al A2 Bl B2 C1

(3 riilhma) |(4 rithma) [(3 riihma) |(2 riihma) (2 riithma)
Opiku dialoogid - 06, 07 09 - -
Opiku muud tekstid - 04, 06 08 - -
Keelekliki dialoogid - - 09 - -
Veebitekstid - - 08 012 -

37



Tundides kasutatavad lugemistekstid olid nii autentsed kui ka autentselaadsed. A2-
tasemel olid lugemistekstideks autentselaadsed lithikesed tekstid ja dialoogid dpikust ,,.E
nagu Eesti* (Pesti, Ahi 2015) ning dppekomplektist ,,Tule ja opi veel!* (llves, Kingisepp
2021) elukoha, tervitamise ja tutvumise teemal ning peretraditsioonidest, maadest ja
keeltest. Bl-tasemel loeti autentselaadseid tekste ja dialooge Opikutest ,,...pooleks*
(Kitsnik, Kingisepp 2021b) ja ,,Naljaga pooleks* (Kitsnik, Kingisepp 2006) ning e-
oppekomplektist ,,Keeleklikk* (Kingisepp, Ilves 2012). Lisaks loeti autentset
ménguasjapoe reklaami internetist ja ,,Keelekliki* (Kingisepp, llves 2012) dialoogi. B2-
tasemel loeti autentset raamatuesitluse reklaami dpetaja postkastist.

Lugemisoskuse Opetamiseks kasutatud lugemisviiside kokkuvote on esitatud tabelis 2.

Tabel 2. Lugemisoskuse opetamine. Lugemisviisid

Oppijate tegevus Al A2 Bl B2 C1
(3 rithma) |(4 riihma) (3 rithma) |(2 riihma) [(2 rithma)

Suures riihmas loevad kdik |- O4(10min) | - 012(5min) |-
valjult jarjest 06(18min)

O7(7min)
Suures rithmas iiks/kaks - 06(5min)  [09(3min) | - -
loevad valjult, teised O7(7min)
kuulavad
Suures rithmas loevad kdik | - - 08(10min) | - -
vaikselt
Zoomi ruumides (2-3 in) - 06(10min) | O9(7min) | - -
loevad valjult paarides

A2-tasemel loeti kahes tunnis (04, O7) tekste ainult suures rithmas ning iihes tunnis (O6)
nii suures rithmas kui ka Zoomi ruumides. Suures rithmas loeti tekste valjult ja kas
tihekaupa jérjekorras, kahekaupa jdrjekorras voi oli lugejaks tliks Oppija rithmast.
Jirjekorra méiras dpetaja, nimetades dppijaid nimepidi vdi ndidates numbrikaarte (O6).
Ulejiinud dppijad kuulasid lugejaid. B1-tasemel loeti iihes rithmas teksti suures riihmas

iseseisvalt. Teises rithmas loeti iiht dialoogi Zoomi ruumides paarides ja kiire tempoga
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(nagu niitlejad originaalis) ja teist véikest dialoogi lugesid suures riihmas valju hdilega
kaks Oppijat ja iilejdédnud Sppijad kuulasid. B2-taseme riihmas loeti teksti suures rithmas
jarjest valju hailega.

Lugemisiilesannete kokkuvdte on esitatud tabelis 3.

Tabel 3. Lugemisoskuse opetamine. Lugemisiilesanded

Oppijate tegevus Al A2 Bl B2 C1
(3 rithma) |(4 riihma) [(3 rithma) |(2 riihma) [(2 rithma)

Suures rithmas vastavad - O4(10min) |O8(4min) [O12(5min) |-

Opiku/Gpetaja kiisimustele O7(6min)

Zoomi rithmades (2-3in) |- O7(10min) |- - -

vastavad opiku kiisimustele

Suures rithmas loevad - 06(8min) |- - -

dialoogi muudetud kujul

Zoomi rithmades (2-3in) |- 06(10min) |- - -

loevad dialoogi muudetult

Suures rithmas valivad teksti |- - 08(10min) |- -

pohjal dige viite

Zoomi rithmades (2—-3 in) - O7(5min) |- - -

ennustavad teksti pdhjal

A2-tasemel oli lugemisiilesanneteks teksti kohta kiisimustele vastamine, kiisimustele
vastati nii suures rithmas, kus Opetaja esitas kiisimusi ning Oppijad vastasid, kui ka
viikestes riihmades Zoomi ruumides, kus Oppijad kiisisid kiisimusi iiksteiselt ning
vastasid neile teksti jirgi. Kiisimused eeldasid otsese vastuse leidmist tekstist. Uhes
tunnis loeti dialooge nii suures rithmas kui ka Zoomi ruumides muudetud kujul ja lisati
dialoogidesse isiklikku infot. Uhes rithmas ennustati loetud teksti pdhjal.

B1l-taseme iihes rithmas esitas Opetaja teksti kohta kiisimusi, millele dppijad vastasid,
ning viiteid teksti kohta, mille kohta dppijad pidid otsustama, kas vdide on dige voi vale.
Vastused leiti otse tekstist. Teises B1-taseme rithmas ei tehtud eraldi lugemisiilesandeid.
B2-taseme riihmas esitas Opetaja teksti kohta kiisimusi, millele oppijad leidsid otsese

vastuse tekstist.
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Veebivahendite kasutamise kokkuvote lugemisoskuse dpetamisel on esitatud tabelis 4.

Tabel 4. Lugemisoskuse opetamine. Veebivahendid

Veebivahendid Al A2 Bl B2 C1l

(3 riihma) |(4 riilhma) |(3rithma) |(2riihma) [(2 riithma)
Zoomi roomid - 06, 07 09 - -
Ekraani jagamine | - 04, 06,07 | 08,09 012 -
Veebitekstid - - 08 012 -
Vestlusaken - - 08 - -

A2-tasemel jagasid kdik kolm lugemisoskust arendanud dpetajat ekraani, kaks Opetajat
jagasid ekraanil lugemisteksti ja {liks jagas ekraanil {ilesande juhiseid. Kahes tunnis
viibisid Oppijad osa aega Zoomi ruumides, iithes rithmas loeti paarides muudetud dialooge
(06), teises vastati kolmestes rithmades teksti jirgi kiisimustele (O7).

Bl-tasemel jagasid mdlemad Opetajad ekraanil lugemisteksti. Uks Opetaja saatis
lugemisteksti faili ka vestlusaknasse. Uhes rithmas lugesid dppijad dialoogi paarides
Zoomi ruumides Opetaja méiratud aja jooksul. Uks Opetaja palus dppijatel Zoomi
keskkonnas tostetud kde méargiga anda marku, kui iilesanne on valmis. B2-tasemel jagas
dpetaja lugemisteksti ekraanil. Uks dpetaja kolmest lasi dppijatel alati Zoomi ruumides
iseseisvalt tootada ja ei kdinud Opilasi kuulamas, teised Opetajad kiilastasid aeg-ajalt

oppijaid Zoomi ruumides.

Lugemisoskuse dpetamise kokkuvote

Lugemisoskuse Opetamisega tegeldi vaadeldud 14 tunnist kuues. Kdige rohkem tegeldi
lugemisoskuse Opetamisega A2-taseme tundides (neljast vaadeldud tunnist kolmes) ja
koige vihem A1- ja Cl-taseme tundides (ei tegeldud iildse). Lugemisoskuse dpetamisele
piihendati tundides aega umbes 25% kogu tunniajast (kolmes tunnis), umbes 10% (kahes
tunnis) ja viis minutit (ithes tunnis). Lugemistekstidena kasutati koige rohkem

opikutekste (viies tunnis), Bl-tasemel loeti lisaks ka e-oppekomplekti ,,Keeleklikk*
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(Kingisepp, llves 2012) tekste. Autentseid veebitekste loeti kahes tunnis B1l- ja B2-
tasemel. Lugemistekstid olid tasemekohased, kiillalt mitmekesised ja vaatleja hinnangul
oppijate jaoks iildjoontes huvitavad, sest dppijad tootasid tundides iisna aktiivselt kaasa.
Lugemiseelseteks iilesanneteks olid vestlus teema kohta voi kuulati eelnevalt dialooge
ning seejérel loeti lugemistekste. Lugemisaegseid iilesandeid ei olnud. Lugemisviisina
kasutati koige sagedamini suures rithmas jérjest valjusti lugemist (viies tunnis). Kahes
tunnis loeti tekste Zoomi roomides paarides. Uhes tunnis loeti teksti suures rithmas
iseseisvalt ja vaikselt. Lugemisjargseteks tlilesanneteks olid kdige sagedamini dpetaja voi
opiku kiisimustele vastamine suures riihmas (neljas tunnis) ja Zoomi ruumis (iithes
tunnis), dialoogi muutmine ja sellesse isikliku info lisamine (iihes tunnis suures rithmas
ja thes tunnis Zoomi ruumis), vdidete Oigsuse iile otsustamine suures rithmas (iihes
tunnis) ning teksti kohta ennustamine ({ihes tunnis Zoomi ruumis). Lugemisstrateegiaid
vaadeldud tundides ei dpetatud. Lugemisoskuse dpetamine sarnanes kiillalt palju klassis
toimuvaga. Veebivahenditest kasutasid kdik Opetajad ekraani jagamist. Uks Opetaja
kasutas vestlusakent ja saatis lugemisteksti Oppijatele ka vestlusaknasse. Kolm dpetajat

kasutasid tunnis Zoomi ruume ning kahe dpetaja tunnis loeti autentseid veebitekste.

4.1.2. Kuulamisoskuse dpetamine distantsoppetundides

Kuulamisoskust Opetati vaadeldud 14 tunnist 11 tunnis: Al-taseme kolmest tunnist kahes
(01, 03), A2-taseme neljast tunnist kolmes (05, 06, O7), B1-taseme kolmest tunnist
kahes (08, 09), B2-taseme kahest tunnist mdlemas (O11, O12) ning C1-taseme kahest
tunnist mdlemas (013, O14).

Kuulamisoskuse dpetamiseks kasutatud kuulamistekstide tiitipide kokkuvote on esitatud

tabelis 5.
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Tabel 5. Kuulamisoskuse 6petamine. Kuulamistekstid

Kuulamistekstid Al A2 Bl B2 C1
(3 riithma) ((4 riithma) [(3 riihma) [(2 riihma) (2 riihma)

O7 (19min) |08 (8min) [O12 (10min)

Opiku dialoogid

Opiku muud tekstid |- 06 (8min) |- - 014 (14min)
Keelekliki dialoogid  [O1 (3min) |05 (38min) |09 (6min) |- -

03 (7min)
Veebitekstid - - - 011 (13min) |O13 (16 min)

Al-taseme kuulamistekstid olid périt oppekomplektist ,,Keeleklikk* (Kingisepp, Ilves
2012) ning need olid seotud keeleoskuse teema ja lihtmineviku kasutamisega. A2-tasemel
kuulati helifaile dpikutest ,, Tere!* (Mangus, Simmul 2020) ja ,,E nagu Eesti (Pesti, Ahi
2015) ning vaadati ja kuulati dppekomplekti ,, Tule ja &pi veel!* (Ilves, Kingisepp 2021b)
videoid. Teemad olid seotud elukoha ning maade ja keeltega. B1-tasemel kuulati dialooge
opikutest ,,...pooleks* (Kitsnik, Kingisepp 2021b) ja ,Naljaga pooleks* (Kitsnik,
Kingisepp 2006) ning e-oppekomplektist ,,Keeleklikk* (Kingisepp, Ilves 2012),
teemadeks olid oli juuksuri juures kdimine ning hdivatud isa ja igavleva lapse vestlus.
B2- ja Cl-tasemel kuulati autentseid materjale internetist ja kuulamistekste opikust ,,K
nagu Kihnu“ (Pesti 2018) ning keelefirma loodud dppematerjalist C1-taseme kursuse
jaoks. Autentseteks tekstideks olid muusikavideod ja telesaade ,,Osoon* (iihiskondlike
vdi keskkonnaprobleemide teemal). Oppekomplektide ,,K nagu Kihnu* (Pesti 2018) ning
keelefirma Cl-taseme Oppematerjali kuulamistekstid olid seotud miiiigi, ettekande ja

kone teemadega.

Kuulamisoskuse Opetamiseks kasutatud iilesannete kokkuvote on esitatud tabelis 6.
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Tabel 6. Kuulamisoskuse 6petamine. Kuulamisiilesanded

Oppijate tegevus

Al
(3 riihma)

A2
(4 rithma)

Bl
(3 riihma)

B2
(2 riihma)

C1
(2 rithma)

Suures rithmas vastavad
Opiku/Opetaja kiisimustele

O1(8min)
03(7min)

05(17min)

08(10min)
09(6min)

012(10min)

013(16m)
O14(14m)

Suures rithmas kuulavad ja

O6(4min)

loevad sama dialoogi

Suures rithmas loevad -
dialoogi muudetud kujul

06(4min)

Zoomi rithmades (2-3in)  |O1(10min) - - -

vastavad opiku kiisimustele

05(21min)

Suures rithmas kuulavad ja
kordavad fraase ja lauseid

O7(17min)

Suures rithmas kuulavad ja
tdidavad liinki

Suures rithmas kuulavad ja
mirgivad kuuldud séna

O7(3min)

Suures rithmas valivad teksti
poOhjal dige viite

O8(7min)

Suures riihmas vaatavad 011(13min)

teemat selgitavaid videoid

Al-tasemel oli kuulamiseelseks iilesandeks iseseisvalt kiisimustega tutvumine enne video
vaatamist, kuulamisjdrgne iilesanne video kohta Opetaja kiisimustele vastamine suures
rithmas ja Zoomi ruumides paarides kiisimuste kiisimine ja kiisimustele tekstist vastuste
leidmine. A2-tasemel kuulasid ja kordasid oppijad iihes tunnis kuuldud fraase ja lauseid
suletud mikrofonidega, lilesande 1opus iitles keegi rithmast kuuldud lause kdva hailega
vélja, ning kuulasid kiisimusi helifailist ja vastasid suures rithmas téislausega pildi jargi.
Oppijad lugesid ka dpikust kuulatud dialooge suures rithmas paarides jérjest kordamodda
valju héélega, lugesid ja lisasid dialoogi isiklikku infot, kirjutasid to6raamatus iseseisvalt
liinka puuduvaid sonu ja mérkisid videos esinenud sonu.

Bl-tasemel pidid Oppijad enne kuulamist iseseisvalt kiisimustega tutvuma,
vastama Opetaja kiisimustele, kuulama dpetaja ette loetud véiteid ja iitlema, kas véide on

Oige voi vale ning valima Opikust variandi, millega dialoog 16peb. B2- ja C2-tasemel pidid

43



oppijad enne video vaatamist vastama Opetaja kiisimustele, pérast video vaatamist suures

riihmas arutlema kuuldu {ile ja vastama Opetaja kiisimustele.

Veebivahendite kasutamise kokkuvote kuulamisoskuse Opetamisel on esitatud tabelis 7.

Tabel 7. Kuulamisoskuse dpetamine. Veebivahendid

Veebivahendid Al A2 Bl B2 C1
(3 riihma) |(4 riihma) |(3 riihma) |(2 rithma) |[(2 rithma)
Zoomi roomid 01 - - - -
Ekraani jagamine 01, 03 05, 06,07 |08, 09 O11,012 |013
Zoomi tahvel 01 - - - -
Drive’i dokument 03 - - - -
Veebitekstid - - - - 013
Vestlusaken - - - 012 -

Al-tasemel jagas liks Opetaja ekraanil videot ning tdoraamatut ja kirjutas kontrolliks ka
ise ,,Keelekliki“ (Kingisepp, llves 2012) kuulamisteksti vastuseid Zoomi-tahvlile,
paaristood tehti Zoomi ruumis. Teine dpetaja jagas ekraanil videot ja kirjutas ,,Keelekliki*
(Kingisepp, llves 2012) kuulamisteksti Drive’i dokumenti. A2-tasemel jagasid kolm
Opetajat ekraanil kuulamisteksti helifaili voi videot, iiks Opetaja jagas ekraanil
tooraamatut ning kirjutas kontrolliks ka ise 6eldud vastuseid jagatud ekraanil olevasse
to0raamatusse ning lasi ka dppijatel mérkida (Zoomis nupp ,,Annotate*) digeid vastuseid
tooraamatu harjutusse enda jagatud ekraanil. Bl-tasemel jagasid mdlemad Opetajad
ekraanil videot voi helifaili, iiks Opetaja jagas ekraanil ka harjutust. B2- ja Cl-tasemel
jagasid kolm Opetajat ekraanil videot, liks Opetaja kasutas vestlusakent uue moiste
selgitamiseks. Uks Opetaja soovis jagada veebiteksti, tal tekkis aga tehniline tdrge ja

kuulamisfail ei avanenud ning Opetaja luges teksti ise ette.
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Kuulamisoskuse opetamise kokkuvote

Kuulamisoskuse Opetamisega tegeldi vaadeldud 14 tunnist 11 tunnis. Al-tasemel Opetati
kuulamist kolmest vaadeldud tunnist kahes, A2-tasemel neljast vaadeldud tunnist kolmes,
B1-tasemel kolmest vaadeldud tunnist kahes, B2-tasemel mdlemas vaadeldud tunnis ning
C1l-tasemel samuti mdlemas vaadeldud tunnis.

Al-Bl-tasemel kuulati dpikute kuulamistekste (viies tunnis) ning e-Oppekomplekti
»Keeleklikk* (Kingisepp, llves 2012) videotekste (neljas tunnis). Kuulamistekstid olid
autentselaadsed. B2- ja Cl-tasemel kuulati autentset materjali internetist, milleks olid
muusikavideod ja telesaade ning autentselaadseid Opiku juurde kuuluvaid videoid.
Kuulamistekstid olid vaatleja hinnangul mitmekesised ja tasemekohased.

Kuulamisiilesanded olid kuulamiseelsed, -aegsed ja -jargsed. Al-tasemel olid
kasutusel kuulamiseelsed ja kuulamisjirgsed iilesanded. Kuulamiseelseks iilesandeks oli
iseseisvalt kiisimustega tutvumine enne video vaatamist, kuulamisjdrgne iilesanne oli
kiisimustele vastamine suures riithmas voi paarides Zoomi ruumis. A2-tasemel tehti
kuulamisaegseid ja kuulamisjirgseid tilesandeid: dppijad kordasid suletud mikrofonidega
kuuldud lauseid ja fraase, kuulasid helifailist kiisimust ja vastasid sellele suures riithmas
pildi jérgi, kirjutasid kuulamise ajal liinka puuduvaid sdnu ja mérkisid kuuldud sonu.
Kuulamisjérgse iilesandena loeti kuulatud dialooge suures rithmas ja lisati sinna isiklikku
infot. B2- ja C2-tasemel tehti kuulamiseelseid ja kuulamisjargseid iilesandeid: vastati
Opetaja kiisimustele voi vesteldi teemaga seotult enne video vaatamist ning arutleti voi
vastati kiisimustele suures rithmas parast video vaatamist.

Mingustatud {ilesandeid kuulamise Opetamisel ei kasutatud. Kuulamisstrateegiatest
ndudsid A1-B1l-taseme kuulamisiilesanded tdhelepanelikku kuulamist ja B2—C1-taseme
kuulamistilesanded kriitilist kuulamist.

Kuulamisoskuse arendamine oli klassis toimuvale sarnane selle poolest, et dpetaja
jagas kuulamisteksti ekraanil ja erines selle poolest, et Oppijad kuulasid tekste
individuaalselt oma arvutist ja tegid mdningaid iilesandeid Zoomi ruumides ning sellisel

juhul ei ole dpetajal tdielikku tlilevaadet, kuidas dppijad toime tulevad.
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4.1.3. Ridkimisoskuse opetamine distantsoppetundides

Radkimisoskust Opetati kdigis vaadeldud 14 tunnis. Uhes tunnis (010) tegeldi

radkimisoskusega terve tunni véltel, teistes tundides osa ajast.

Radkimisiilesannete tiitipide kokkuvote on esitatud tabelis 8.

Tabel 8. Radikimisoskuse Opetamine. Réadikimisiilesanded

Oppijate tegevus

Al
(3 riihma)

A2
(4 riihma)

Bl
(3 riihma)

B2
(2 rithma)

C1
(2 rithma)

Suures rilhmas soojendus-
vestlus, Oppijad kiisivad voi
Opetaja kiisib, enamik
Oppijatest vastavad

04(5min)
0O5(2min)
07(12min)

08(9min)
09(6min)

011(26min)
012(23min)

O13(4min)
014(15min)

Suures rilhmas teemakohane
vestlus, Opetaja kiisib ja
Oppijad vastavad jarjest

01(23min)
02(5min)
03(3min)

O4(4min)
06(11min)

09(2min)
010(75min)

013(17min)

Suures rilhmas teemakohane
vestlus, oppijad kiisivad ndite
jérgi ja vastavad jarjest ahelas

03(8min)

Teemakohane vestlus Zoomi
ruumides (24 in) paarides,
oppijad kiisivad Opiku
kiisimusi ja vastavad neile

02(9min)
03(12min)

06(14min)
O7(11min)

rithmas
jarjest

oppijad
oma

Suures
avaldavad
arvamust

O11(18min)
O12(26min)

014(20min)

ruumides
avaldavad

Zoomi
oppijad
arvamust

3 in),

oma

O7(5min)

014(20min)

Suures rithmas improdialoog
sOnakaartidega, ks paar
radgib, teised kuulavad

09(10min)

Zoomi rithmades (2-3 in)
oppijad I6petavad dialoogi
lausealguseid

09(11min)
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Rédkimisiilesandeid tehti suures rithmas vOi Zoomi ruumides. Al-taseme
radkimisiilesanneteks oli teemakohane vestlus suures rithmas, kus Opetaja esitas kiisimusi
ja oppijad vastasid jérjest voi esitasid Oppijad ise ndite jargi kiisimusi ja vastasid neile
ahelas. Samuti vestlesid Oppijad paarides voi vdikestes riithmades Zoomi ruumides (2—4
in). A2-tasemel algasid kaks tundi soojendusvestlusega suures rithmas. Kahes tunnis
toimus teemakohane vestlus ja Opetaja kiisimustele vastamine suures rithmas ning Zoomi
ruumides paarides, kus dppijad kiisisid dpiku kiisimusi ja vastasid neile. Uhes tunnis
avaldasid Oppijad Zoomi ruumides arvamust (kes vOiks elada tekstis kirjeldatud majas).

Bl-tasemel algasid kaks tundi soojendusvestlusega suures riihmas. Kahes tunnis
toimus suures rilhmas teemakohane vestlus ja jirjest dpetaja kiisimustele vastamine. Uhes
tunnis toimus terve tunni véltel ,,Kuldvillaku“ méng, milles dppijad vastasid iikshaaval
mingus esitatud kiisimustele. Uhes tunnis tehti suures rithmas kahe oOppijaga
improdialoogi sdnakaartidega ja Zoomi rithmades improviseeritud dialooge, kus dppijad
pidid oma sdnadega lopetama dialoogi lausealgused.

B2- ja C1-tasemel algasid kdik tunnid soojendusvestlusega suures rithmas. Uhes tunnis
toimus suures rithmas teemakohane vestlus ja jirjest Opetaja kiisimustele vastamine.
Kolmes tunnis avaldasid dppijad suures rithmas jérjest oma arvamust ja arutlesid. Uhes
tunnis toimus ,,Kuldvillaku‘ kiisimuste arutelu nii suures rithmas kui ka Zoomi ruumides.
Opetaja ei kiiinud Zoomi ruumides kuulamas, kuna vastuseid arutati kohe pérast ruumide

sulgumist ka suures rithmas.

Veebivahendite kasutamise kokkuvote radkimisoskuse dpetamisel on esitatud tabelis 9.

Tabel 9. Raikimisoskuse Opetamine. Veebivahendid

Veebivahendid Al A2 B1 B2 C1

(3 riithma) ((4 rithma) |(3 rithma) |(2 rithma) [(2 riihma)
Zoomi roomid 02,03 06, 07 09 - 014
Ekraani jagamine 01,03 - 09, 010 - 013,014
Zoomi tahvel 01 - - - -
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Drive’i dokument 03 - 010 - -
Veebitekstid - - - - 013
Vestlusaken - - 08 012 -
Sonaveeb 01 - - - -
»Kuldvillaku“ ming - - 010 - 014
Wordwall - - 09 - -

Al-tasemel kirjutas iiks Opetaja ndited jagatud ekraanil tddraamatusse ja néitas ekraanil
Sonaveebi. Uks dpetaja kirjutas dppijate lauseid Zoomi-tahvlile. Uks dpetaja kirjutas
néiteid Drive’i dokumenti. Kaks Opetajat lasid Oppijail teha tilesandeid Zoomi ruumides.
A2-tasemel tehti kahes tunnis radkimisiilesandeid Zoomi ruumides. B1-tasemel lasi iiks
Opetaja teha iilesandeid Zoomi ruumides. Uhes tunnis kirjutas Opetaja raskemaid
sonavorme Oppijate jaoks vestlusaknasse.

Uks Opetaja kirjutas raskemaid sdnavorme ekraanil Drive’i dokumenti. Uks dpetaja
jagas ekraanil midlumingu ,,Kuldvillak* mingulauda ja iiks dpetaja (O9) niitas ekraanil
sonu Wordwalli kaartidelt. B2-tasemel kasutas iiks Opetaja vestlusakent. C1-tasemel
jagas iiks dpetaja ekraanil ,,Kuldvillaku* mingulauda ja iiks dpetaja videot. Uhes tunnis

kasutati Zoomi ruume ,,Kuldvillaku‘ kiisimuste vastuste arutamiseks.

Raidkimisoskuse opetamise kokkuvote

Rédkimisoskust Opetati kdigis vaadeldud 14 tunnis. Uhes tunnis (O5) arendati
radkimisoskust vihesel méiral tunni alguses paari minuti jooksul. Uhes tunnis (O10)
tegeldi ainult rddkimisoskusega terve tunni véltel. Kdige rohkem réddgiti suures rithmas.
Koigil keeleoskustasemetel peale A1 viisid Opetajad tunni alguses 1dbi soojendusvestlusi,
mille kdigus nad vestlesid kogu Opperiihmaga. A2-tasemel viis soojendusvestlust 1dbi
kaks Opetajat neljast, Bl-tasemel kaks Opetajat kolmest ning B2- ja Cl-tasemel kdik
Opetajad.
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Ka tunni pdhiosas tehti radkimisiilesandeid kdige rohkem suures rithmas, kus dpetaja
juhtis teemakohast vestlust ja dppijad vastasid dpetaja kiisimustele jarjest voi avaldasid
jarjest oma arvamust. Sellist radkimisviisi kasutati A1-taseme kdigis tundides, A2-taseme
kolmest radkimisoskusega tegelevast tunnist kahes, B2-taseme kolmest vaadeldud tunnist
samuti kahes ning samuti mélemas B2-taseme tunnis ja mdlemas C1-taseme tunnis. Al-
tasemel kasutati tihes tunnis ka rddkimisviisi, kus Oppijad esitasid ise kiisimusi ning
vastasid neile ahelas. Uhes Bl-taseme tunnis tehti suures rithmas improdialoogi
Wordwalli sonakaartidel olevaid sonu kasutades. Seda tegid aga vaid moned Opilased ja
tilejadnud kuulasid.

Zoomi rithmades tootati rddkimisoskuse Opetamise iilesandeid tdites kuues tunnis. Nii
Al- kui ka A2-tasemel oldi kahe-kolmekaupa Zoomi ruumides kahes tunnis. Kodigis neis
tundides vastasid dppijad Zoomi ruumides Opiku kiisimustele suuliselt. Lisaks avaldasid
oppijad tihes A2-tunnis Zoomi ruumides ka oma arvamust. B1-tasemel tootati Zoomi
ruumides iihes tunnis, kus Oppijad tegid toetatud radkimisiilesannet: 1dpetasid dialoogi
lausealguseid oma sdnadega. Uhes C1-taseme rithmas avaldasid dppijad Zoomi ruumides
oma arvamust. Moned Opetajad kéisid Zoomi ruumides dppijaid kuulamas.

Veebivahenditest kasutati radkimisoskuse Opetamisel peale Zoomi ruumide kdige
rohkem ekraani jagamist, seda tegid kuus Opetajat. Kaks Opetajat kasutasid ka
vestlusakent. Kaks Opetajat viisid libi veebipdhist ,,Kuldvillaku*“ mingu. Uks dpetaja
kasutas Wardwalli, iiks Opetaja Zoomi tahvlit, iks dpetaja Drive’i dokumenti, liks dpetaja
veebiteksti ja liks Opetaja Sonaveebi.

Réadkimisiilesanded tundusid vaatlejale tasemekohased. Mingustatud iilesandeid
kasutati paaril korral (improdialoog, ,Kuldvillak®). Paljude tunnid algasid
soojendusvestlusega. Vaatleja hinnangul olid iilesanded huvitavad ja seotud eluliste
teemadega, enamik Opetajatest pdoras tihelepanu sellele, et kdik osalejad saaksid vastata,
radkimisiilesannete 10pus tehti sageli tagasisideringe, kus oppijad said rddkida, mida said
teada kaaslaste kohta. A1-B1-tasemel olid vestlusteemad ette antud, B2—-C1-tasemel oli
tundides ka vaba vestlust ja arutelu. Oppijad said rohkem riikida nendes tundides, kus

tootati nii suures rithmas kui ka Zoomi roomides ja tehti méngustatud iilesandeid.
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Rédkimisoskuse dpetamine sarnanes klassiruumis toimuvaga selle poolest, et kasutati
sarnaseid iilesandeid, mida saab ka klassiruumis teha (ahelrddkimine, kiisimustele
vastamine, improdialoog, ,Kuldvillak“ jne). Radkimisoskuse Opetamine erines
klassiruumis toimuvast selles mattes, et klassiruumis on dpetajal radkimisiilesannete ajal
koigist Oppijatest parem iilevaade, veebitunnis ei joua Opetaja suurema grupi puhul

koikidesse Zoomi ruumidesse Oppijaid kuulama ja vajaduse korral aitama.

4.1.4. Kirjutamisoskuse opetamine distantsoppetundides

Kirjutamisoskust Opetati distantsdppetundides vihe, vaadeldud 14 tunnist vaid kahes:
iihes Al-taseme tunnis (O3) ja iihes B2-taseme tunnis (O12). Kahes A2-taseme tunnis
(06, O7) jéeti kirjutamisiilesanne kodutdoks.

Kirjutamisiilesannete tiitipide kokkuvodte on esitatud tabelis 10.

Tabel 10. Kirjutamisoskuse 6petamine. Kirjutamisiilesanded

Oppijate tegevus Al A2 Bl B2 C1

(3 rithma) |(4 riihma) ((3 rithma) |(2 riihma) [(2 rithma)
Muutsid alusteksti 03(25min) |- - - -
Kirjutasid poolt- - - - 012(9min) |-
ja vastuargumente

Al-tasemel tehti kirjutamistilesandeid iihes tunnis ja nendeks olid alustekstile tuginevad
muutmisiilesanded. Esimese {ilesandena pidid 0ppijad niite jargi kirjutama nelja inimese
rahvuse, paritolu ja keeleoskuse kohta, teises iilesandes looma néidisteksti jargi lithikese
teksti enda kohta (nimi, piritolu, keeleoskus). B2-tasemel kirjutasid dppijad etteantud
teema kohta vestlusaknasse poolt- ja vastuargumente. Koiki ilesandeid tehti suures
riihmas.

A2-tasemel jii iihes tunnis (O6) kodutodks alusteksti pdhjal enda kohta teksti
kirjutamine ja teises tunnis (O7) pidid dppijad joonistama ja kirjutama oma unistuste

majast.
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Veebivahendite kasutamise kokkuvote kirjutamisoskuse dpetamisel on esitatud tabelis
11.

Tabel 11. Kirjutamisoskuse épetamine. Veebivahendid

Veebivahendid Al A2 Bl B2 C1
(3 riihma) (4 riihma) ((3 rithma) [(2 rithma) [(2 rithma)

Ekraani jagamine 03 - - i i

Drive’i dokument 03 - - - .

Vestlusaken - - - 012 -

Veebivahendeid kasutasid mdlemad kirjutamisoskust dpetanud Opetajad. Al-tasemel
jagas Opetaja ekraani ning kirjutas alguses lausete algused ja kontrollimise kédigus oppijate
vastuseid Drive’i dokumenti. B2-tasemel kirjutas Opetaja teema vestlusaknasse ja lasi

oppijatel sinna poolt- ja vastuargumente Kirjutada.

Kirjutamisoskuse 6petamise kokkuvote

Kirjutamisoskust Opetati distantsdppetundides vdga vihe. Al-tasemel Opiti kirjutama
ndidisteksti  toel. B2-tasemel loodi ihistoona poolt- ja  vastuargumente.
Kirjutamistilesanded olid tasemkohased ning vaatleja hinnangul huvitavad, sest oppijad
tootasid aktiivselt kaasa.

Kirjutamisiilesanded sarnanesid klassis 1abi viidavatega selle poolest, et A1- tasemel
kirjutasid oppijad késitsi tooraamatusse. Kirjutamisiilesanded erinesid klassis tehtavatest
selle poolest, et Oppijad kirjutasid B2-tasemel arvutis iilesande vastuseid vestlusaknasse
ja Al-tasemel sai Opetaja Oppijate vastuseid ekraani jagades parandada Drive’i
dokumendis. Veebitunnis ei nde Opetaja Oppijate kirjutamisprotsessi. Pikemaid

kirjutamisiilesandeid eelistatakse nii tava- kui ka veebitunnis jétta kodutdoks.
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4.1.5. Grammatika opetamine distantsoppetundides

Grammatikaoskust dpetati vaadeldud 14 tunnist 13 tunnis ning ei dpetatud vaid iihes B1-

taseme tunnis (010).

Grammatikaseletuste ja -lilesannete kokkuvote on esitatud tabelis 12.

Tabel 12. Grammatika 6petamine. Grammatikaseletused ja -iilesanded

Oppijad iseseisvalt harjutust
LearningAppsis

Oppijate tegevus Al A2 Bl B2 C1
(3 rithma) ((4 rithma) [(3 rithma) ((2 rithma) |(2 riihma)
Suures riihmas kuulavad O1(4min) |O4(Imin) |O8(5min) |- -
Oppijad Gpetaja 02(7min) [O5(15min)
grammatikaseletust 06(10min)
Suures riihmas kontrollivad [O1(8min) |- - O11(35 min)|O13(15min)
oppijad ja Opetaja kodutood 012 (47min)[O14(28min)
Zoomi  ruumis  oppijad[O1(13min) [O4(23min) |O9(10min) |- 013(16min)
harjutavad suuliselt 02(7min) [O6(14min)
03(8min)
Suures riithmas dppijad O1(16min) (O4(17min) |- - -
kirjutavad individuaalselt 02(4min) |O7(5min)
lauseid voi kiisimusi
Suures rithmas dppijad O1(17min) [O4(11min) |O8(10min) |- 013(11min)
iitlevad suuliselt jirjest 02(15min) [O5(23min) [O9(22min)
lauseid (voi vastavad dpetaja [O3(9min) |[O6(13min)
kiisimustele) O7(2min)
Suures riihmas tiidavad O1(7min) [O4(5min) |- - -
oppijad vormitabelit
Suures rithmas kordavad O3(1min) |- - - -
Oppijad Opetaja jarel kooris
Suures riihmas tdidavad - 05(8min) [O8(17min) |- 013(5min)
oppijad dpikuharjutust jérjest
suuliselt (ja kirjalikult)
Suures rithmas teevad - O5(10min) |- - -
oppijad jéarjest tdlkeharjutust
suuliselt
Suures rithmas teevad - 05(13min) |- - -
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Al-tasemel seletasid kaks Opetajat suures riihmas grammatikateemasid. Koigis kolmes
tunnis harjutati Opitavat grammatikateemat suuliselt nii suures rithmas kui ka kahe-
kolmekaupa Zoomi riihmades. Kahes tunnis kirjutati suures rithmas individuaalselt
lauseid voi kiisimusi. Uhes tunnis tdideti suures riithmas koos vormitabelit, ithe tunnis
korrati suures rithmas koos dpitavaid vorme ning iihes tunnis kontrolliti suures riithmas
koos kodutddd.

A2-taseme kolmes tunnis seletas dpetaja suures rithmas Opitavat grammatikateemat.
Kdigis neljas tunnis harjutati dpitavat grammatikateemat suuliselt suures riihmas ning
kahes tunnis ka kahe-kolmekaupa Zoomi rithmades. Kahes tunnis kirjutati suures rithmas
individuaalselt lauseid vi kiisimusi. Uhes tunnis tiideti suures riithmas koos vormitabelit.
Uhes tunnis tiditsid dppijad koos suures rithmas traditsioonilist dpikuharjutust suuliselt
jérjest ja ka kirjalikult. Uhes tunnis tehti koos suures rithmas suuliselt tdlkeharjutust. Uhes
tunnis tegid Oppijad suures rithmas iseseisvalt harjutust LearningAppsis.

Bl-taseme lihes tunnis seletas Opetaja suures rithmas Opitavat grammatikateemat.
Kahes tunnis harjutati Opitavat grammatikateemat suuliselt suures riihmas ning iihes
tunnis ka kahe-kolmekaupa Zoomi riithmades. Uhes tunnis tiitsid dppijad koos suures
rithmas traditsioonilist Opikuharjutust suuliselt jarjest ja ka kirjalikult.

B2-tasemel kontrolliti kahes tunnis suures riihmas koos kodut66d. Grammatikat eraldi
el seletatud. Vajaduse korral andis Opetaja liihiselgitusi t66 kaigus.

Cl-tasemel kontrolliti mdlemas tunnis suures rithmas koos kodutédd. Uhes tunnis
harjutati dpitavat grammatikateemat suuliselt suures rithmas ja kahe-kolmekaupa Zoomi
rithmades ning tdideti koos suures rithmas traditsioonilist Opikuharjutust suuliselt jirjest
ja ka kirjalikult. Modlemas tunnis kontrolliti ka suures riihmas koos kodutdod.
Grammatikat eraldi ei seletatud. Vajaduse korral andis dpetaja liihiselgitusi t66 kédigus.

Moned dpetajad kidisid Zoomi ruumides dppijaid kuulamas.

Veebivahendite kasutamise kokkuvote grammatika opetamisel on esitatud tabelis 13.
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Tabel 13. Grammatika dpetamine. Veebivahendid

Veebivahendid Al A2 Bl B2 C1
(3 riilhma) |(4 riihma) |3 riihma) |(2 rilhma) ((2 rithma)

Zoomi roomid 01,02,03 |04, 06 09 - 013
Ekraani jagamine |01, 02, 03 |04, 05,06 |- O11,012 013,014
Drive’i dokument O3 - - 011 -
Sénaveeb 01 - - - -
Vestlusaken 02 - 09 - 013
LearningApps - 05 - - -

Seitsmes tunnis harjutati Opitavaid grammatikateemasid kahe-kolmekaupa suuliselt
Zoomi ruumides. Kiimnes tunnis jagas dpetaja ekraani to6raamatu, slaidiesitluse, Drive’i
dokumendi voi SOnaveebi néditamiseks. Kolmes tunnis kasutas dpetaja vestlusakent, liks
Opetaja kirjutas sinna rithmatdd kiisimused, iiks Opetaja nditelauseid ja iiks Opetaja
iilesande vastuseid. Uhes A2-tunnis tegid Oppijad iseseisvalt grammatikaharjutust

LearningAppsis.

Grammatika opetamise kokkuvote
Grammatikat dpetati 14 tunnist 13 tunnis. Opetaja selgitas grammatikat eraldi kuues
tunnis, koik madalamatel keeleoskustasemetel. Korgematel keeleoskustasemetel
grammatikat eraldi ei selgitatud, vajaduse korral andis Opetaja t60 kdigus liihikesi
selgitusi. Kodutdid kontrolliti viies tunnis: tihes Al-taseme tunnis ja kdigis korgema
taseme tundides, seejuures kestis see tunnist suure osa.

Kiimnes tunnis, sh kdigis A- ja B1l-taseme tundides harjutati suures rithmas suuliselt
Opitavat grammatikateemat. Zoomi ruumides kahe-kolmekaupa harjutati grammatikat
seitsmes tunnis, neist kuus A- ja B1-tasemel. Ainult A-tasemel kirjutati suures rithmas

individuaalselt lauseid voi kiisimusi ning tiideti koos vormitabelit. Uhes Al-taseme

54



tunnis korrati koos Opitavaid vorme. Kolmes tunnis tdideti koos traditsioonilisi
grammatikaharjutusi (liinkade tditmine, dige sOna valimine, variantide ithendamine) ning
iihes tunnis tdlkeharjutust. Uhes A2-tunnis tiitsid dppijad individuaalselt LearningAppsi
harjutust.

Veebivahenditest kasutati grammatika dpetamisel kdige rohkem ekraani jagamist —
kiimnes tunnis. Zoomi ruumides harjutati dpitavat grammatikateemat seitsmes tunnis,
seejuures rohkem madalamatel keeleoskustasemetel. Kolmes tunnis kasutati vestlusakent
ning ainult {ihes tunnis LearningAppsi.

Grammatikaseletused ja -harjutused olid tasemekohased. Grammatika harjutamiseks
kasutati nii traditsioonilisi kirjalikke harjutusi kui ka suulist grammatika harjutamist.
Viga vihe kasutati digivahendite vdimalusi. Grammatikaharjutused tundusid vaatlejale
huvitavad, sest tehti nii suulisi kui ka kirjalikke, individuaalseid kui ka Zoomi riithmas
grammatikaharjutusi.

Grammatika Oppimine sarnanes klassiruumis toimuvaga selle poolest, et Opetaja
seletas grammatikateemasid sarnaselt klassis toimuvale ja {iilesanded oli sarnased.
Grammatika Opetamine erines klassiruumis toimuvast selle poolest, et Kirjalikke
grammatikatilesandeid todraamatus tdites ei ndinud Opetaja Opilaste téid ja Zoomi

ruumides ei joudnud koiki oppijaid kuulama.

4.1.6. Sonavara opetamine distantsoppetundides

Sonavara Opetati vaadeldud 14 tunnist seitsmes tunnis: koigis kolmes A1-taseme tunnis,

kahes A2-taseme tunnis, ithes B1-taseme tunnis ja ithes C1-taseme tunnis.

Sonavaraiilesannete kokkuvote on esitatud tabelis 14.
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Tabel 14. Sonavara opetamine. Sonavaraiilesanded

Oppijate tegevus

Al
(3 riihma)

A2
(4 rithma)

B1
(3 riihma)

B2
(2 rithma)

C1
(2 rithma)

Suures rithmas rithmitavad
oppijad kirjalikult koos
Opetajaga sonu

O1(9min)
03(2min)

Suures rithmas nimetavad
Oppijad sonu jérjest vai kooris
(Quizleti, fotode, kaartide jérgi
vOi niisama)

02(32min)
03(10min)

06(15min)
O7(17min)

09(13min)

014(17min)

Suures rithmas kirjutavad
oppijad koos sonu
tooraamatusse (plaanile, pildile)

O7(9min)

Zoomi ruumis (2-4 in) oppijad
kiisivad-vastavad uute sdnadega

03(19min)

Zoomi ruumis (3 in) teevad
Oppijad Flippity harjutust
(lisavad sonu)

06(32min)

Suures rithmas teevad oppijad
LearningAppsi harjutust
suuliselt (sorteerimisharjutus)

03(2min)

Zoomi ruumis ( 3-4 in) teevad
oppijad Opiku harjutust
(linkade téitmine)

014(13min)

Suures rithmas teevad oppijad
kirjalikku dpikuharjutust
(linkade tditmine, kiisimustele
vastamine)

03(20min)

Suures rithmas dpetaja kiisib ja
Oppijad vastavad uute sdnadega
jarjest

O1(4min)

Suures rithmas kontrollivad
oppijad koos dpetajaga jérjest
opikuharjutust

014(15min)

Suures rithmas dppijad kiisivad
iiksteiselt kiisimusi ja vastavad
jérjest

01(3min)
03(24min)

Suures rithmas Opetaja seletab
sonamoodustust

06(2min)

014(2min)
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Al-tasemel tehti sonavaraiilesandeid peamiselt koos kogu Opperiihmaga. Kirjalikult
tditsid Oppijad Opikuharjutusi: rithmitasid sonu, tditsid liinki ja vastasid kiisimustele.
Suuliselt harjutati uusi sonu neid korrates ning Opetaja kiisimustele uute sonadega
vastates voOi ise uute sOnadega kiisimusi esitades ja kaaslaste kiisimustele vastates.
Viimast tehti nii suures rithmas kui iihes tunnis ka paarides voi véikestes rilhmades Zoomi
ruumides. Uhes tunnis rithmitati sdnu suures riihmas ka LearningAppsi kasutades.

A2-tasemel kirjutati suures rithmas tihiselt uusi sonu korteri plaanile ja maja pildile.
Uhiselt suures riithmas dpiti sonu ka Quizleti kaartidelt vdi dpetaja niidatud kaartidelt.
Niéiteks nditas Opetaja riikide nimedega kaarte enda kies ning dppijad pidid nimetama
kaardi jdrgi pealinna ja rahvuse. Oppijad tegid LearningAppsi ja Flippity
sonavaraiilesandeid ka viikestes rilhmades Zoomi ruumides, kus iiks Oppijatest jagas
teistele ekraanil iilesannet ja seda tiideti iihiselt. Uhes tunnis tegid dppijad kdik koos
suures rithmas sdnade sorteerimisharjutust LearningAppsis. Uhes tunnis seletas dpetaja
ka liihidalt sdnamoodustuse reeglit.

Bl-tasemel nditas Opetaja suures rilhmas enda ekraanilt Quizleti kaarte ja Oppijad
nimetasid suuliselt liinka sobivaid sdnu. C1-tasemel nimetasid 6ppijad suures rithmas foto
jargi sobivaid liitomadussonu, Oppisid veidi sOnamoodustust ja tegid Zoomi ruumis
liinkade tditmise harjutust ning kontrollisid seda hiljem suures riihmas.

Veebivahendite kasutamise kokkuvote sonavara dpetamisel on esitatud tabelis 15.

Tabel 15. Sonavara opetamine. Veebivahendid

Veebivahendid Al A2 Bl B2 C1
(3 rithma) |(4 riihma) |3 rithma) [(2 rithma) |(2 riihma)
Zoomi roomid 03 06 - - 014
Ekraani jagamine 01, 02,03 |06, 07 09 - 014
Vestlusaken 02 - - - 014
Sdnaveeb 01 - - - -
LearningApps 03 06 - - -
Flippity - 06 - - -
Quizlet - 07 - - -
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Al-tasemel kasutasid kdik kolm dpetajat ekraani jagamist, O1 jagas ekraanil tdraamatut
ja kirjutas sinna vastuseid ning sdnade tdhenduse selgitamiseks jagas ekraanil Sonaveebi.
02 jagas ekraanil sdnavihikut ja tabelit, O3 jagas ekraanil slaide ja Drive’i dokumente,
kuhu kirjutas dppijate deldud todraamatu harjutuse vastused (riik, keel, rahvus). 02
kasutas ka vestlusakent, kuhu kirjutas numbreid, mida tunnis harjutati ja kiisimusi. O3
tunnis harjutasid dppijad sonavara viikestes rithmades Zoomi ruumides ja tegid suures
riihmas LearningAppsi sOnade rithmitamisharjutust. A2-tasemel jagas kaks Opetajat
ekraani, O6 kirjutas Zoomi-tahvlile niiteid, kuidas moodustada rahvusi ja jagas ekraanil
LearningAppsi ja Flippity harjutust, O7 jagas heliga Ouizleti sdnakaarte ja tooraamatu
harjutusi. Uhes tunnis (O6) to6tasid dppijad Zoomi ruumides ja tegid viikeses rithmas
LearningAppsi ja Flippity harjutusi, iiks dppija jagas Zoomi ruumis teistele Oppijatele
ekraani ja tditis sekretéri rolli. B1-tasemel jagas Opetaja ekraani liingaga Quizleti kaarte
sonade Oppimiseks. Cl-tasemel jagas Opetaja ekraani fotode niitamiseks, Oppijad
kirjutasid nende pdhjal vestlusaknasse sobivaid sdnu ning todtasid Zoomi ruumides, kus

nad  tegid  Opikust  véikeses  rithmas  linkade  tditmise  harjutust.

Sonavara opetamise kokkuvote
SOnavara Opetati 14 tunnist seitsmes: kuues madalama taseme tunnis ja lihes korgema
taseme tunnis. SOonavara harjutati nii suuliselt kui ka kirjalikult.

Kdige rohkem (kuues tunnis) nimetati suures rithmas sdnu jérjest voi korraga, selleks
kasutati ka kaarte, fotosid voi Quizleti kaarte. Samuti vastati suures riihmas Opetaja
kiisimustele uute sdnadega vai esitati ise kiisimusi ja vastati neile uute sonadega (kahes
tunnis). Kirjalikult rithmitati suures riihmas sonu (kahes tunnis), kirjutati sonu pildile voi
plaanile (iihes tunnis), tehti kirjalikku dpikuharjutust (iihes tunnis), kontrolliti kirjalikku
Opikuharjutust (iihes tunnis).

Zoomi ruumides esitati paarides voi vdikestes rithmades iiksteisele kiisimusi ja vastati
neile uute sonadega (iihes tunnis), tehti LearningAppsi ja Flippity sOnavaraharjutusi ({ihes
tunnis) ja tehti kirjalikku traditsioonilist dpikuharjutust (ithes tunnis). SOnavara seletati
veidi vaid kahes tunnis. Al-taseme tunnis iiks Opetaja kasutas ainult eesti keelt ja jagas

Oppijatele tunnis sonade tolkimiseks Sonaveebi, kaks Opetajat kirjutasid mdone raskema
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sona vestlusaknasse, seletasid vajadusel ka vene vdi inglise keeles. Uhes tunnis aitas iiks
Oppija tolkida Opetaja juttu ukraina keelde. A2-tasemel seletas iiks Opetaja sdnavara ainult
eesti keeles, teine Opetaja seletas sonu eesti keeles teiste sonadega voi vajadusel inglise
javene keeles. Bl-tasemel seletas Opetaja sonu ainult eesti keeles teise moiste kaudu. C1-
tasemel toimus t00 sOnavaraga ja Opetaja parandas dppijaid ning kirjutas vestlusaknasse
ja seletas neid sonu, kus vigu tehti. Oppijad arutlesid uute sdnade iile koos dpetajaga ja
toid niiteid.

SOnavaraharjutused olid vaatleja hinnangul tasemekohased, mitmekesised ja
huvitavad. Maéngustatud improiilesandeid ei kasutatud, kuid tundides tehti
sOnavaraminge, kui oppijad nimetasid sonu ahelana vdi foto voi Quizleti sdnakaartide
jargi, kirjutasid sonu plaanile voi plidile ja tegid sonavaraharjutusi LearningAppsis ja
Flippitys.

Paljusid soOnavaraiilesandeid tehti sarnaselt klassiruumis toimuvaga. SoOnavara
Oppimine erines klassiruumis toimuvast selles mottes, et litkumist noudvaid

sOnavaraharjutusi ei tehtud tildse.

4.2. Intervjuud Opetajatega

Kuulamisoskuse dpetamine distantséppes

Peaaegu pool vastajatest (kuus Opetajat) arvab, et kuulamist on veebitunnis lihtne dpetada,
see sarnaneb tavatunniga, kuid dppijad suudavad isegi paremini keskenduda ning kuulata
pikemaid tekste kui klassis. Viis vastajat toob vélja ka kuulamise dpetamise probleeme:
oppijad ei kuule dpetaja jagatud teksti tehniliste probleemide tottu (lahendus on dppijatele
lingi andmine, millelt nad saavad teksti iseseisvalt kuulata), kuulamiseks sobivate
videoklippide otsimine on ajamahukas (kdikide dppekomplektide juures neid ei ole),
videotekstide juures puuduvad eestikeelsed subtiitrid, kuulamisiilesande ja

kuulamisteksti samaaegne ekraanil jagamine on keerukas.
Lugemisoskuse opetamine distantsoppes

Osa Opetajaid (neli vastajat) arvas, et lugemist ei ole distantsoppes raske opetada ja see ei

erine eriti klassiruumis lugemisest. Uks Opetaja lisas, et lugemist saab veebis histi
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Opetada, saab niidata slaididel tekstikesi ja lauseid ning kasutada lugemise ajal
lisadokumenti. Osa Opetajaid (kolm vastajat) tdid vélja ka lugemisoskuse Opetamisega
seotud probleeme. Uhe dpetaja arvates jiib lugemine distantsdppes veidi unarusse. Uhe
Opetaja arvates on veebis raskem teha lugemisiilesandeid, saada aru, kui palju aega
dppijad iilesande tegemiseks vajavad ja kui palju lisaseletusi peaks dpetaja andma. Uhe
Opetaja arvates on pikemate tekstide lugemine ajamahukas ja seda ei saa distantsdppe
tunnis teha. Uks Opetaja ridigib, et veebitunnis on raske edasi anda keeruliste ja
grammatiliselt raskepdrase viljendusega artiklite sisu. Neid peab Opetaja eeltodtlema
(kasutama rasvast triikkki, kursiivi, vdrve jne), et Opilaste silmadel oleks ekraanil

eksponeeritut kergem haarata.

Riéidkimisoskuse Opetamine distantsoppes

Osa Opetajaid (neli vastajat) arvab, et rddkimisoskust saab veebitunnis Opetada
probleemideta. Osa Opetajaid (kolm vastajat) aga peab rddkimist veebis veidi
raskendatuks. Nad toovad vilja, et Zoomi ruumidesse jagatult ei ole opetajal voimalik
kdiki dppijaid jilgida ja dpetaja ei tea, kas ja mis keeles dppijad seal radgivad. Uks dpetaja
mainib rddkimise ajamahukust suures rithmas tikshaaval ridkides, teised dppijad peavad
sel ajal palju ootama, kuni iiks Oppija radgib. Kaks Opetajat tunnevad ka, et mianguline
vahetu suhtlus, eriti madalamatel keeleoskustasemetel, jddb veebitunnis natukene
ndrgemaks. Raskem on viia libi nditeks rolliminge. Uhe Opetaja hinnangul on

veebitunnis raske muuta kdrgemal tasemel olevate dppijate aktsenti.

Kirjutamisoskuse opetamine distantsoppes

Kirjutamisoskuse Opetamist kommenteeris neli vastajat, kellest kahe arvates on
kirjutamist distantsdppes dpetada kerge ja kahe arvates raske. Uks dpetaja peab veebis
kirjutamisoskuse Opetamist mugavaks, ta laseb dppijatel kopeerida teksti vestlusaknasse
ja kopeerib sealt Zoomi tahvlile, kus ta teksti jooksvalt parandab. Sellist dppeviisi saab
tema arvates aga kasutada vaid vdiksema Oppijate arvu korral. Kaks dpetajat arvavad, et

tunnis ei tasu kirjutamise peale aega raisata, vaid kirjutamine tuleks anda kodutdoks.
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Uks petaja peab kirjutamist raskeks nii klassis kui ka veebis. Kdige keerukam tundub
talle Oppijate kirjutatud tekstide kontrollimine, mis sel juhul, kui kdik oma tekstid ette
loeksid, oleks liiga ajamahukas. Kui Oppijad saadavad oma tekstid aga dpetajale meili
teel, on see neile kiill mugav, kuid opetajal kulub t66de kontrollimiseks palju aega.
Liihitekstide puhul peab dpetaja lahenduseks vestlusaknasse kirjutamist. Teine dpetaja
peab veebis kirjutamise puhul raskeks kontrolli puudumist selle iile, mida dppijad sel ajal
tegelikult teevad. Samuti on vorreldes klassitunniga keerukam jilgida, kui kaugele keegi

oma tekstiga joudnud on ja millist abi vajab.

Grammatika dpetamine distantsoppes

Grammatika Oppimisest rddkis intervjuu kiimme Opetajat. Neist seitse viitsid, et neil ei
ole distantsOppes grammatika Opetamisega probleeme, saab nii seletada kui ka harjutada.
Uks Opetaja saadab grammatika materjali eelnevalt dppijatele tutvumiseks ja jirgmine
tund seletab selle ise iile ning seejérel tehakse iilesandeid. Sama Opetaja mainib, et alguses
ta proovis grammatikat ainult klassis seletada ja slaididel niidata, kuid sel juhul on
oppijatel ikkagi raske nii kiiresti kdike kirja panna ja sellest ka aru saada. Kaks Gpetajat
mainivad visuaalsuse tdhtsust veebipOhise grammatikadppe juures, liks neist kasutab
selles Google Docsi, mida jagab Oppijatega ja kuhu saab triikkida ning vajalikke kohti
virvidega rohutada. Uks Opetaja rifigib oma lemmikmeetodist — fraasidppest. Ta
aktiveerib Opitavaid uusi véljendeid Zoomi ekraanil, kuhu kirjutab Sppijate spontaansed
laused nende viljenditega ja kuhu saab siis kohe vérviliselt parandusi teha. Nii kinnistab

ta ka grammatikat 14bi fraasidppe.

Kolm Opetajat radgivad grammatika Opetamise raskustest. Kaks Opetajat rddgivad
kohanemisprogrammi kursustest, kus eeldatakse A-taseme kursustel vahenduskeeleta
dpet. Mdlema dpetaja arvates on seda aga keerukas l4bi viia. Uks dpetaja kasutab siiski
grammatika seletamiseks vahekeelt ja arvab, et ka teised Opetajad teevad seda, kui vihegi
monda dppijatele mdistetavat keelt oskavad. Teine Opetaja saadab tunnivéliselt dppijatele
meilile vdi grupilisti lisamaterjale grammatika kohta vene vdi inglise keele baasil. Uks

Opetaja mainib, et ta ei taju alati hdsti, kas grammatika jouab Oppijatele kohale. Samas
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arvab ta, et klassis on see umbes samamoodi ja ta lihtsalt loodab, et dppijad annavad

maérku, kui nad millestki aru ei saanud.

Sonavara Opetamine distantsoppes

Sonavara Opetamist kommenteeris viis vastajat, kes koik arvasid, et sdnavara ei ole
distantsdppes keeruline dpetada, seda saab histi korrata ja ka kiiresti kontrollida. Uks
Opetaja kirjeldas sonavara Opetamist veebitunnis nii: ,, Tavaliselt algab iga uus teema
sOnavaraga. Alguses me vaatame pilte, mina nimetan, nad kuulavad, siis me proovime
ise, nad proovivad suuliselt nii-6elda dige pildi dige numbriga ja alles siis, nagu kirjutavad
diged nimetused, transport vdi toidud.“ Uks dpetaja iitleb, et tema laseb dppijatel sageli
pakkuda, mis sonu nad mingi teema kohta teavad ja tema paneb need jagatavale ekraanile
kirja. Niimoodi dpitakse sdnavara koosloomes. Uks dpetaja t3i ka vilja, et sdnavara saab
veebitunnis histi harjutada, sest on olemas erisugused platvormid, kus saab sdnu dppida

erisuguste sOnakaartide ja mangude abil.

Veebitundide libiviimise 6ppimine

Osa Opetajaid (viis vastajat) on osalenud keelefirmade poolt oma Jdpetajatele korraldatud
veebitunni ldbiviimise koolitustel ja kasutanud keelefirma poolt jagatud juhendmaterjale.
Osa Opetajaid (neli vastajat) on osalenud monel muul koolitusel (iilikooli koolitused,
liihikoolitused Opetajatele, veebikoolitused vilismaal) ning kaks Opetajat on vaadanud
kolleegide tunde. Kdige rohkem dpetajaid (11 vastajat) on veebitunde 1dbi viima dppinud
omal kéel: ise katsetades, internetist materjali otsides ning Youtube’ist dppevideoid
vaadates.

Puudujiigid distantsopet labi viies
Viis Opetajat tunnevad veebitundi 14bi viies puudust vahetust kontaktist ja inimeste
energeetikast, nad ,,ei nde neid fiiiisiliselt, ei saa silma vaadata, ei teki isiklikumat head
kontakti, ei saa aru ja piisavalt abiks olla, kui neil on mingi mure*.

Viis Opetajat tunnevad puudust dppematerjalidest: veebivotetest ja meetoditest ning

méangudest. Nad sooviksid, et oleks mingi koht, kuhu erinevad materjalid on kokku
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kogutud, praegu on see, mis olemas, laiali. Samuti soovitakse tdnapaevaseid online-
Opikuid ning erinevaid eri tasemete dppematerjalideks loodud videoldike, millele saab
soovi korral subtiitreid lisada ja #dra votta. Uks Opetaja mainis ka paberkujul pilte,
sonasedeleid, rollikaarte jmt, mis saaks olla dppijail veebitunnis kdes ja mida saaks seega
kergesti lilesannetes kasutada. Soovitakse ka programme, millega saaks ise niiteks
LearningAppsi tilesandeid kohandada voi teha ise erisuguseid lauaméange.

Uks dpetaja tunneb puudust vdimalusest niha dppijate Zoomi ruumidesse jagamise
korral korraga pilti igast ruumist. Kaks dpetajat nimetavad, et sooviksid ka veebitunnis
kasutada fiiiisilisi meetodeid ja teha litkumist ndudvaid iilesandeid.

Kaks Opetajat tunnevad puudust kolleegide tundide vaatamisest ja vdimalusest
vajaduse korral kolleegilt ndu kiisida. Uks dpetaja arvab, et veebikursuse alguses peaks
olema Oppijatele soovi korral sissejuhatav tund, milles Opetatakse veebivoimalusi

kasutama.

Lisamotted

Osa opetajaid (kuus vastajat) titlevad, et veebitunnid on olevik ja jddvad ka tulevikus.
Need on mugavad niiteks inimestele, kes ei ela suurtes linnades ja kelle kodukohas ei
toimu nii palju tavakursusi. Paar Opetajat iitlevad, et veebitunnid sobivad viikese rilhma
(10-12 oppijat) korral ja sobivad pigem Oppimisest huvitatud Sppijaile ning tavakoolis
voib veebitunde olla palju raskem 1dbi viia. Moned Opetajad (kolm vastajat) toovad esile
vajaduse veebitundide ldbiviimise koolituse jdrele, nende arvates peaks seda nditeks
dpetatama ka iilikoolis. Uks dpetaja mainib ka vajadust kolleegide tunde kiilastada ja sealt
hiid nippe dppida. Uks dpetaja ridigib ka sellest, et talle ei sobi ja ei meeldi igasugused

huvitavad méangukesed ja visuaalsed efektid, tema neid ei kasuta.
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5. LOPPKOKKUVOTE JA ARUTELU

Magistritoo eesmargist lahtuvalt oli esitatud kaks uurimiskiisimust.

1. Milliseid keeleoppevotteid ja veebivahendeid kasutatakse eesti keele kui teise
keele tiiskasvanute distantsoppe kursustel osaoskuste, grammatika ja sonavara
opetamisel?

2. Kuivord vastab eesti keele kui teise keele opetamine tiiskasvanute distantsoppe

kursustel kommunikatiivse keeleoppe pohimotetele?

Nendele uurimiskiisimustele sain vastuse analiiiisides 1) tunnivaatlusi osade
(lugemine, kuulamine, rddkimine, kirjutamine, grammatika, sOnavara) kaupa ja 2)
Opetajate intervjuusid. Jargnevalt on esitatud kokkuvotvad arutlused eri oskuste kaupa.
Oskused on jirjestatud vastavalt nende Opetamise sagedusele magistritod kaigus

vaadeldud tundides.

A. Riikimisoskuse dpetamine
Kommunikatiivse keeledppe pOhimdtete jiargi on radkimisoskuse arendamine véga
oluline (Larsen-Freeman 2007: 121-136). Ka siinses t60s vaadeldud tundides Opetati
radkimisoskust koigis 14 tunnis.

Rédkimisoskuse kommunikatiivseks arenemiseks (Ellis 2003) on dppijail kindlasti
vaja saada lisaks piisavale sisendile (Krashen 2015) rohkelt vdimalusi produtseerida
véljundkeelt (Eskildsen 2008; Swain 1995). Ka veebitunde uurides on vélja toodud, et
neis on vaja suurendada oppijate suhtlemise osa (Hildebrandt 2020; Gonzales 2017).
Koigis vaadeldud tundides ragiti suures riihmas, kus enamasti juhtis vestlust dpetaja ning
Oppijad vastasid jérjest Opetaja kiisimustele vOi avaldasid oma arvamust. Enamik

Opetajatest jilgis, et koik Oppijad saaksid suures rithmas ridkides sona, kuid on selge, et
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suures rihmas jddb iga iiksiku Oppija rddkimisaeg paratamatult iisna napiks.
Keeledppijaile on viga kasulik rddkida palju ka oma Opingukaaslastega (Sato 2015).
Kuigi intervjuudes iitles kiimme Opetajat, et nende lemmikdpetamisvote on teha
radkimisiilesandeid Zoomi ruumides paarides voi viikestes rithmades, kasutati seda votet
vaadeldud 14 tunnist vaid kuues.

Kommunikatiivsete rddkimisiilesannete tiiipe on viga palju (Kértner 2000c: 27,
Richards 2008). Kitsniku ja Miku kiisitluses (2021) iitlesid Opetajad, et kasutavad
radkimisoskuse Opetamiseks Opikus olevaid {ilesandeid, vaba vestlust rithmas, paarides
vOi paarilisi vahetades, mudeldialooge, rolliménge, improvestlusi ja viitlusi. Siinses t60s
vaadeldud tundides kasutatavate votete hulgas domineeris Opetaja juhitud vestlus kogu
Opperithmaga. Rédkimisiilesanded pdhinesid kasutatavatel dppematerjalidel ja dpetaja
enda valikutel. Madalama taseme tundides olid vestlusteemad ette antud ning vastati
opiku kiisimustele, 10petati dialoogi lausealguseid oma sOnadega ning avaldati oma
arvamust. Korgema taseme tunnis avaldati oma arvamust ja vestluse teema oli vabam.
Rédkimisiilesanded tundusid vaatlejale tasemekohased. Koiki klassiruumis hésti
tootavatest lilesandetiilipidest ei saagi muutmata kujul distantsdppes kasutada, kuid veidi
kohendatud kujul sobivad nad iildiselt ka veebitundi.

Réadkimisiilesanded peaksid olema jirjestatud toetatud iilesannetest vaba rddkimise
tilesanneteni (Thornbury 2005). Seda oli vaadeldud tundides ndha osaliselt. Suures
riihmas ridkides toetasid Opetajad Oppijaid, julgustasid vastama, innustasid ja kiitsid
oppijaid. Zoomi ruumides td6tamise ajal kéisid Oppijaid vaatamas osa Opetajaid. Paar
Opetajat arvas, et Zoomi rddkimisiilesannetes on keerukas koiki jilgida ning Oppijad
kipuvad omaette olles ka oma emakeeles radkima.

Kommunikatiivsed radkimisiilesanded peavad olema elulised ja huvitavad (Kitsnik
2020; Kartner 2000c). Vaadeldud tundides olid rddkimisteemad vaatleja hinnangul iisna
elulised ja huvitavad. Rédkimisiilesannete tiiiibid olid aga kiillalt iihetaolised,
maéangustatud iilesandeid kasutati nditeks vaid monel korral (kord tehti improdialoogi ja
kaks korda ,,Kuldvillaku* viktoriini). Uks dpetaja t3i ka intervjuus vilja, et distantsdppe
tunnis jddb ndrgemaks ménguline ja vahetu suhtlus, eriti madalamatel

keeleoskustasemetel. Veebivahendeid, mida saaks rdadkimisoskuse arendamisel kasutada,
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on erinevaid. Vaadeldud tundides kasutati neid piiratud hulgal. Peale Zoomi ruumide
kasutati kuues tunnis ekraani jagamist, kahes tunnis vestlusakent, kahes tunnis
,Kuldvillaku*“ méngu, iihes tunnis Sonaveebi, lihes tunnis Wordwalli ja {ihes tunnis
veebitekste.

Kokkuvottes kasutati distantsoppe tundides rddkimisoskuse Opetamiseks koige
rohkem vestlust suures Opperithmas Opetaja juhtimisel. Veebivahendeid kasutati
radkimisoskuse Opetamisel moningal maéddral, sh Zoomi ruume (mis vdimaldavad
oppijatel vestelda véikestes riihmades) alla poole tundidest ning mingulisemaid
vahendeid veidi alla veerandi tundidest. Seega ei kasutanud Opetajad kdiki voimalusi, mis
distantsoppes rddkimise kommunikatiivseks arendamiseks olemas on, tdiel maééral.
Edaspidi tasuks Opetajakoolitustel ja Opetajajuhistes poOorata rohkem tdhelepanu

radkimise kommunikatiivse dpetamise voimalustele distantsdppes.

B. Grammatika 6petamine

Teise keele Oppes Opetatakse grammatikat tavaliselt tisna palju. Ka siinses t66s vaadeldud
tundides poorati grammatikadppele kiillalt suurt tdhelepanu. Vaadeldud 14 tunnist dpetati
grammatikat 13 tunnis ning ei dpetatud vaid iihes B1-taseme tunnis. Kommunikatiivses
keeledppes lédhtutakse kasutuspdhisest 1dhenemisest, mille jirgi areneb rohke sisendi ja
véljundi mojul ka dppijate grammatikatunnetus (Kitsnik 2019; Rama, Agull6 2012: 185—
186). Vajalike, kuid veaohtlike keelekonstruktsioonide kasutust saab aga toetada ka
eksplitsiitse dppega (Larsen-Freeman 2014: 252). Varasemates digidppeprogrammides
ongi palju keskendutud traditsiooniliste kirjalike grammatikaharjutuste tditmisele, mida
arvuti kontrollib (Blake 2013). Siinses uuringus seletasid dpetajad grammatikareegleid
kuues madalama keeleoskustaseme tunnis. Seletused toimusid eesti keeles. Kdrgematel
tasemetel grammatikat eraldi ei selgitatud, vajaduse korral andis Opetaja t60 kéigus
lihikesi selgitusi. Intervjuudest tuli vélja, et pooled Gpetajad peavad veebitunnis
grammatika seletamist mugavaks ja probleeme ei tunneta. Kaks dpetajat tdid aga vélja, et
grammatika seletamine algajatele dppijatele ainult eesti keeles on keeruline, kuid seda

nieb ette nende kasutatav kohanemisprogrammi metoodika. Uks Opetaja mainis, et
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kasutab vahel seletamisel ka inglise keelt ja teine Opetaja on tunnivéliselt saatnud
Oppijatele grammatikat vene keeles seletavaid lisamaterjale.

Vaadeldud tundidest harjutati kiimnes Opitavat grammatikateemat suuliste
harjutustega suures riihmas ja seitsmes tunnis ka vidikestes rithmades Zoomi ruumides.
See vastab kommunikatiivse grammatikadppe pohimdttele (Scrivener 2011: 169-170;
Kitsnik 2011; Krall, Sormus 2000: 8). Viies tunnis tehti koos kogu Opperiihmaga ka
kirjalikke grammatikaharjutusi (liinkade tditmine, tabeli tditmine, dige sOna valimine,
variantide iihendamine, tdlkimine) ning viies tunnis kontrolliti kodus tehtud kirjalikke
grammatikaharjutusi. Selline pe kuulub pigem traditsioonilise grammatikadppe juurde
(Kitsnik, Kromberg 2022; Kingisepp, Sormus 2000: 11, 12). Vorreldes Kitsniku ja Miku
kiisitluse (2021) tulemustega oli siinses vaatluses niha monevorra vihem, kuid siiski tisna
mitmeid iilesandetiilipe. Grammatikaseletused ja -harjutused olid tasemekohased
(Grammatika) ja tundusid iildiselt ka kiillalt huvitavad (Kitsnik 2020), sest oppijad
tootasid tunnis lisna aktiivselt kaasa.

Veebivahenditest kasutati aktiivselt ekraani jagamist (kiimnes tunnis) ja Zoomi ruume
(seitsmes tunnis). Ekraanil nditas Opetaja tooraamatut, slaidiesitlust, Drive’i dokumenti
vO1 Sonaveebi. Kolmes tunnis kasutas dpetaja vestlusakent néitelausete, iilesande vastuste
ja rihmat6o kiisimuste kirjutamiseks. Grammatika Opetamiseks loodud keskkondi
kasutati vaid korra — iihes tunnis LearningAppsi.

Kokkuvdttes olid vaadeldud distantsdppe tundides esindatud nii kommunikatiivne kui
ka traditsiooniline grammatika Opetamise suund, kuid veidi rohkem {ilesandeid olid
kommunikatiivsed. Selgitusi anti peamiselt eesti keeles, kuid madalamatel tasemetel
tunnetasid Opetajad seejuures ka raskusi. Harjutamiseks kasutati kiillalt palju suulist
vormi, lisna sageli ka véikestes riihmades, mis tdstab oluliselt iga dppija harjutamismahtu.
Veebivahenditest kasutati aktiivselt ekraani jagamist ja kiillaltki aktiivselt Zoomi ruume,
kuid vdhe grammatika harjutamiseks loodud keskkondi. Edaspidi tasuks veelgi arendada
kommunikatiivse grammatikadppe vOimalusi ka korgematel keeleoskustasemetel ja

hoogustada harjutamist vdimaldavate keskkondade kasutamist.
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C. Kuulamisoskuse épetamine

Kuulamisoskuse dpetamine on teise keele omandamisel véga oluline. Kuulamine annab
oppijaile keelelise sisendi, mille abil arenevad, hdildus, sdnavara, keelestruktuurid ja
keelefunktsioonide viljendamine (Krashen 1985). Samuti saavad 0ppijad kuulamise abil
infot, et jargida juhiseid, osaleda vestlustes jmt (Kéartner 2000a: 11). Kuulamisoskust
Opetati vaadeldud 14 tunnist 11 tunnis: Al-tasemel kahes tunnis, A2-tasemel kolmes
tunnis, Bl-tasemel kahes tunnis, B2-tasemel kahes tunnis ja Cl-tasemel kahes tunnis.
Kuulamisoskust on poolte dpetajate arvates veebis lihtne dpetada ning see ei erine eriti
tavatunnist. Moned Opetajad arvavad isegi, et veebis suudavad Oppijad paremini
keskenduda ja pikemaid tekste kuulata. Probleemidena toodi esile eelkdige tehnikaga
seotud asjaolusid, kui teksti pole histi kuulda.

Kommunikatiivses dppes peavad Oppijad saama kuulata autentseid (Hausenberg jt
2004) voi autentselaadseid eri tiilipi tekste (Kitsnik 2020), mis on tasemekohased (EKR
2007) ning sihtrithmale huvitavad (Tomlinson 2013: 37-39). Kitsniku ja Miku kiisitluses
(2021) selgus, et tdiskasvanute kursustel kasutatakse kuulamismaterjalina autentseid
tekste, Opikutekste ja Opetaja enda juttu. Siinses t00s vaadeldud tundides kuulati
madalamal keeleoskustasemel autentselaadseid ja iisna mitmekesiseid tekste tunnis
kasutatavatest Oppematerjalidest. Korgema taseme tundides kuulati autentseid
muusikavideosid ja telesaadet internetist. Koik kuulatavad tekstid olid vaatleja hinnangul
oppijaile lisna huvitavad, sest 0ppijad kuulasid kiillaltki keskendunult.

Kuulamistekstide  juurde  peaksid  kommunikatiivses  Oppes  kuuluma
kuulamisiilesanded ~ (Kéartner ~ 2000a: 7).  Kuulamisiilesanded  jagunevad
kuulamiseelseteks, -aegseteks ja -jargseteks ning peavad olema tasemekohased, dpitava
teemaga seotud ja kindla eesmérgiga (Uusen 2002: 28-30). Kuulamisstrateegiatest on
madalamatel keeleoskustasemetel vajalik tdhelepanelik kuulamisoskus (Kline 1996: 30)
ning korgematel kriitiline kuulamisoskus (Uusen 2002: 25-27). Kuulamisiilesanded
peavad olema Oppijaile joukohased ning neid kaasahaaravad (Kitsnik 2020: 14).
Vaadeldud tundides tehti madalamatel tasemetel kuulamiseelseid, kuulamisaegseid ja
kuulamisjédrgseid {iilesandeid. Kuulamiseelselt tutvusid Oppijad nditeks iseseisvalt

kiisimustega ja vastasid kiisimustele suures rithmas v0i paarides Zoomi ruumis.
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Kuulamise ajal tehti traditsioonilisi harjutusi: kirjutati liinka puuduvaid sdnu ja margiti
kuuldud sonu dra. Kuulamisjargselt korrati kuuldud lauseid voi fraase. Kdrgematel
keeleoskustasemetel tehti kuulamiseelseid ja kuulamisjirgseid {ilesandeid: enne
kuulamist vastati Opetaja kiisimustele voi vesteldi teemaga seotult ning pérast kuulamist
arutleti vastaval teemal. Vaadeldud tundides olid kuulamisiilesanded valdavalt
traditsioonilised, nagu ilmnes ka Kitsniku ja Miku kiisitluses (2021). Ulesanded olid
vaatleja hinnangul oppijaile joukohased ja keskmiselt huvitavad. Madalamal tasemel
arendati tahelepanelikku ja kdrgemal tasemel kriitilist kuulamisoskust.

Veebivahenditest kasutas kiimme Opetajat ekraani jagamist, ekraanil jagati
kuulamisteksti helifaili voi videot, tdéraamatut, Drive’i dokumenti, Zoomi-tahvlit. Uhes
tunnis tehti paaristo6d Zoomi ruumis.

Kokkuvdttes kasutati vaadeldud tundides rohkem suures rithmas kuulamist ja suures
rihmas Opetaja vOi Opikukiisimustele vastamist. Madalamatel tasemetel kuulati
autentselaadseid tekste Oppematerjalidest ja korgematel tasemetel autentseid tekste
internetist. Kuulamise Opetamine oli seega traditsiooniline ja sarnanes klassiruumis
toimuvaga. Edaspidi voiks distantsdppes rohkem kasutada kommunikatiivseid
veebivdimalusi eriteemaliste videote jm atraktiivsete kuulamismaterjalide kuulamiseks

ning interaktiivsete iilesannete ldbiviimiseks.

D. Sonavara opetamine

Teist keelt dppides on sdnavara arendamisel oluline roll. SOnavara dpetati siinses to0s 14
vaadeldud tunnist pooltes ehk seitsmes: kdigis kolmes Al-taseme tunnis, kahes A2-
taseme tunnis, ithes B1-taseme tunnis ja ithes C1-taseme tunnis. Intervjuudes arvasid
Opetajad, et veebitunnis on uut sdGnavara kerge dpetada.

Uute sdnade tdhendust saab selgitada piltide, esemete, skeemide ja kehakeele abil,
teiste sOnadega seletades ja ka otse tolkides, mis kiill ei ole parim lahendus (Ruutmets,
Saluveer, 2008: 267, 268; Saarso 2000: 11, 25). Oppijaid peaks harjuma uute sdnade
tadhendust konteksti abil aimama ning elektrooniliste abivahendite abil leidma. Sona
meeldejadmiseks on vaja luua mélus sdnaga seoses erinevaid assotsiatsioone (Thornbury

2002: 144-162; Saarso 2000: 21). Sona kasutamiseks on vaja osata sona haildada ja
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kirjutada, tunda sdna vormimoodustust ja siintaktilist kditumist ning tajuda sdna
koosesinemist teiste sonadega (Thornbury 2002: 1-13; Saarso 2000: 24) Sonavara
oppimiseks on loodud vdga palju veebipdhiseid keskkondi ja minge (nt Quizlet,
LearningApps, Flippity, Wordwall, Blooket. Kommunikatiivses dppes peaks uusi sonu
palju harjutama ka suuliselt ja suhtluses.

Vaadeldud tundides kasutati sonade tdhenduse omandamiseks kaarte, fotosid voi
Quizleti kaarte ja Sonaveebi. Oppijad tdlkisid mdnikord sdnu emakeelde, dpetajad
kasutasid tolkimist harva ja pigem suunasid Oppijaid SOnaveebist ise sOnatdhendusi
otsima voi seletasid sonu teise mdiste kaudu eesti keeles. Opetajad kirjutasid ka raskeid
sonu Oppijate jaoks vélja nt vestlusaknasse. Veebitunnis kehakeele ja esemete abil sonade
tdhenduse Opetamist ei toimunud.

Vaadeldud tundides oli sdnavara dppimine ilisna mitmekesine ning seda tehti nii
Kirjalikult kui ka suuliselt. Kdige rohkem nimetati suures rithmas sonu jérjest voi korraga,
selleks kasutati ka kaarte, fotosid voi Quizleti kaarte. Samuti vastati Opetaja kiisimustele
uute sonadega voi esitati ise kiisimusi ja vastati neile uute sonadega, ka Zoomi ruumides.
Suulist improharjutust uute sonadega tehti vaid tihes tunnis ja ainult nii, et kaks dppijat
radkisid ja tlejddnud Oppijad kuulasid. Kirjalikult rithmitati sdnu, kirjutati sonu pildile
jmt.

Veebivahenditest kasutati sonavara Opetamisel koige rohkem ekraani jagamist.
Spetsiaalselt sonavara dppimiseks loodud veebikeskkondi kasutati vaid kahes tunnis.

SOnavaraharjutused olid vaatleja hinnangul tasemekohased ja mitmekesised ja
huvitavad. Kitsniku ja Miku kiisitluse (2021) tulemustega vorreldes on erinevus
vestlussituatsioonide viheses kasutamises uute sonade dppimisel.

Kokkuvbttes Opiti distantsoppe tundides sonavara nii suuliselt kui ka kirjalikult ja
kasutati seejuures kaarte, fotosid jm ning monikord ka sdnavara dppimise keskkondi.
Sonu Opiti ka neid kiisimustes ja vastustes kasutades. Vestlussituatsioone ja mangustatud
iilesandeid uute sonade Oppimisel esines vdhe. Seega Opiti sOnavara osaliselt
kommunikatiivselt. Edaspidi vdiks sonavara dppimiseks kasutada rohkem veebipdhiseid
keskkondi ja minge ning ka harjutada sonavara rohkem kommunikatiivselt

vestlussituatsioonides, sh méngustatud improdialoogides.
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E. Lugemisoskuse dpetamine

Lugemisoskus on keele Oppimisel samuti védga oluline. Nagu kuulamine annab ka
lugemine keeledppijale olulist sisendit. (Ellis 2013; Eskildsen 2008) Lisaks saab lugemise
kaudu teadmisi ja lugeda voib ka lihtsalt naudinguks. Lugemisoskust oOpetati 14
vaadeldud tunnist kuues: A2-tasemel kolmes tunnis, B1l-tasemel kahes tunnis ja B2-
tasemel tihes tunnis.

Teise keele kommunikatiivses Oppes peab lugemistekstide valikul nagu
kuulamistekstide puhulgi silmas pidama nende autentsust, mitmekesisust, huvitavust ja
joukohasust. Oppijail peaks olema vdimalus tutvuda eluliste, eri tiilipi tekstidega, nii
olmetekstide, ajakirjandustekstide kui ka kirjandustekstidega. (Kitsnik 2020: 15)
Vaadeldud tundides kasutati madalamatel keeleoskustasemetel autentselaadseid tekste
oppekomplektidest ning B-tasemetel loeti autentseid reklaame internetist. Tekstid olid
iisna elulised ja huvitavad. Tekste loeti peamiselt valjult suures rithmas ja ka Zoomi
ruumides paarides. Valjult lugemine ei ole aga kommunikatiivne lugemisoskuse
opetamine (Kértner 2000b: 9).

Lugemisoskust aitavad kommunikatiivses dppes arendada lugemiseelsed, -aegsed ja -
jargsed tlesanded (Kingisepp, Ilves 2015: 8). Lugemiseelseteks iilesanneteks olid
vaadeldud tundides vestlus teema kohta voi lugemisdialoogide eelnev kuulamine.
Lugemisaegseid iilesandeid ei tehtud. Lugemisjdrgseteks tilesanneteks olid koige
sagedamini Opetaja voi Opiku kiisimustele vastamine suures rithmas. Teises keeles
lugemist takistab sageli lugemisstrateegiate ebapiisav kasutamine (Kader 2009).
Vaadeldud tundides aga lugemisstrateegiaid ei Gpetatud.

Tulemused sarnanevad iildjoontes Kitsniku ja Miku (2021) kiisitluse tulemustega.
Intervjuudes arvasid Opetajad nii seda, et lugemise Opetamine veebis pole keeruline ega
erine oluliselt klassiruumi Oppest, kui ka seda, et veebis on pikemaid ja keerukamaid
tekste raskem lugeda.

Veebivahenditest jagasid kdik lugemisoskust arendanud Opetajat tunnis ekraani,
ekraanil niidati lugemisteksti voi iilesande juhiseid. Uks dpetaja saatis lugemisteksti faili

ka vestlusaknasse. Kolmes tunnis tehti tilesandeid Zoomi ruumides.
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Kokkuvottes kasutati distantsoppe tundides kdige rohkem suures rilhmas jirjest
valjusti lugemist. Veebivahenditest kasutasid kdik Opetajad ekraani jagamist. Kolm
Opetajat kasutasid lugemise Opetamisel ka Zoomi ruume. Lugemisaegseid iilesandeid ei
tehtud ning ka lugemisstrateegiaid ei Opetatud. Méngustatud iilesandeid lugemise
Opetamisel ei kasutatud.

Seega ei Opetatud lugemisoskust kommunikatiivselt. Edaspidi vdiks lugemisoskust
Opetada kommunikatiivsemalt ehk lasta Oppijail lugeda tekste iseseisvalt ja vaikselt ning
teha lugemisaegseid iilesandeid, pérast lugemist teha aga lugemise pdhjal

suhtlusulesandeid.

F. Kirjutamisoskuse dpetamine
Kirjutamine on kognitiivselt keerukas protsess ja ei meeldi seetdttu sageli Oppijatele
(Kértner 2000d). Kirjutamisoskuse omandamine votab ka kaua aega ning korgemal
tasemel tekstide kirjutamiseks on vaja arendada ka motlemisoskust (Kellogg 2008).
Kommunikatiivses dppes peaks dppijad saama ndha eri tiilipi kirjalike tekstide naidiseid,
neid analiilisida ja nende eeskujul ise tekste luua (Kértner 2000d). Korgemal tasemel
peaks Opetama ka protsessikeskset tekstiloomet (Hint, Jiirine 2021). Kirjutamisiilesanded
peaksid olema interaktiivsed ja huvitavad (Kitsnik, Kingisepp 2021a, b).

Kirjutamisoskust Opetati vaadeldud tundides viahe, 14 tunnist vaid kahes: tihes Al-
taseme tunnis ja ithes B2-taseme tunnis. Madalamal keeleoskustasemel dpiti kirjutama
ndidisteksti toel enda vdi etteantud inimese kohta lithikest teksti ja korgemal tasemel loodi
ithistoona poolt- ja vastuargumente. Mdlemad kirjutamisiilesanded tehti distantsdppe
tundides suures riihmas. Ulesanded olid tasemekohased (EKR 2007; Kirtner 2000d) ja
mones neist esines ka loovaid elemente (Kitsnik 2020; Yackanicz 2000: 4). Kitsniku ja
Miku (2021) kiisitlusega vorreldes tehti siinses uuringus vaadeldud tundides
kirjutamisiilesandeid vahem.

Veebivahenditest kasutati kirjutamise Opetamiseks ekraani jagamist lausete alguste ja
Oppijate vastuste kirjapanekuks ning vestlusakent Gppijate poolt- ja vastuargumentide
kirjutamiseks. Intervjuudes tdi mitu Opetajat vilja, et kirjutamisoskust Opetada on

ajamahukas ja keeruline, kuna Opetajatel puudub iilevaade dppija tegevusest. Ainult iiks
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Opetaja pidas kirjutamisoskuse Opetamist mugavaks, kuna teksti kopeerimine ja ekraani
jagamine voimaldab koheselt vigu parandada.
Kokkuvdttes Opiti  kirjutamist distantsoppetundides védhe. Edaspidi voiks ka

distantsdppetundides rohkem kirjutada ning piiiida seda teha kommunikatiivses vormis.

Kokkuvote

Kokkuvottes Opetati siinses t60s vaadeldud 14 distantsdppetunnis koiki keelelisi
osaoskusi (kuulamist, lugemist, rddkimist, kirjutamist) ning grammatikat ja sonavara.
Kdige rohkem oOpetati rddkimist (14 tunnis), grammatikat (13 tunnis) ja kuulamist (11
tunnis). Vdhem Opetati sOnavara (7 tunnis) ja lugemist (6 tunnis) ning kdige vihem
Kirjutamist (2 tunnis).

Rédkimisoskust Opetati osaliselt kommunikatiivselt. Tundides domineeris vestlus
suures rithmas dpetaja juhtimisel. Oppijad said ridkida iikshaaval ning iga liksiku dppija
rddkimismaht ei olnud seega eriti suur. Veidi alla pooles tundidest kasutati ka viikestes
riihmades radkimist Zoomi ruumides, mis tdstis Oppijate rddkimismahtu oluliselt ja vastab
paremini kommunikatiivse keeledppe pohimotetele. Radkimisiilesannete tiitibid olid
kiillaltki iihetaolised.

Kuulamise ja lugemise dpetamisel kasutati vihe kommunikatiivseid votteid. Kuulati
ja loeti peamiselt suures rithmas. Madalamatel keeleoskustasemetel kasutati
Oppematerjalidest parinevaid autentselaadseid tekste ja kdrgematel tasemetel autentseid
tekste internetist. Kuulamist ja lugemist Opetavad votted olid iisna traditsioonilised.
Tekste kuulati iihiselt ja loeti kdige rohkem suures rithmas iikshaaval jarjest valjusti.
Uhine kuulamine on sobiv, kuid teksti iihine valjusti ettelugemine ei ole kommunikatiivne
meetod, vaid kuulub pigem grammatika-tolkemeetodi alla. Kuulamis- ja
lugemisiilesannete hulgas domineeris Opetaja voi Opikukiisimustele vastamine.
Veebivahenditest kasutati peamiselt ekraani jagamist.

Kirjutamisoskust opetati distantsdppetundides vorreldes teiste oskustega viga vihe.

Grammatikadppele poorati distantsOppes suurt tdihelepanu. Grammatikadppes esines
nii kommunikatiivset 1&henemist (suuline harjutamine, suhtluselementide kasutamine)

kui ka grammatika-tdlkemeetodi pohist traditsiooniliste kirjalike harjutuste téitmist.
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Veebivahenditest kasutati aktiivselt ekraani jagamist ja kiillaltki aktiivselt Zoomi ruume,
kuid vihe grammatika harjutamiseks loodud keskkondi.

Sonavara Opetati distantsoppes keskmises mahus. Sonu Opiti nii suuliselt kui ka
kirjalikult, kasutades pilte jmt materjali ning monikord ka Sdnaveebi ja sOnavara
Oppimise keskkondi. Sonu Opiti ka neid kiisimustes ja vastustes kasutades.
Vestlussituatsioone ja méngustatud iilesandeid uute sdnade Oppimisel esines vihem.
Seega oli sOnavaradpe keskmiselt kommunikatiivne.

Kokkuvottes Opetati eesti keele kui teise keele distantsdppetundides kdiki osaoskusi,
kuid erinevas mahus. Edaspidi vdiks rohkem tdhelepanu pddrata lugemis- ja
kirjutamisoskuse ~ dppimise suuremale osakaalule tundides. Oppetdéd vastas
kommunikatiivse dppe pohimdtetele osaliselt. Teemad ja tekstid olid iisna elulised ja
huvitavad ning autentselaadsed vOi autentsed. Kasutati keskmisel hulgal
keeledppevotteid, mis pohinesid nii kasutatavatel dppematerjalidel kui ka dpetaja enda
votete pagasil. Osa kasutatud votteid olid kommunikatiivsed, osa mitte. VVeebivahenditest
kasutati Zoomi ruume, ekraani jagamist, vestlusakent ja monesid keeledppekeskkondi.
Edaspidi tasuks anda Oppijatele tundides rohkem voimalusi ise aktiivselt keelt kasutada
suhtluseesmarkide tditmiseks, kasutada rohkem eri tiiipi kommunikatiivsemaid
opivotteid ning kasutada veebivahendite voimalusi mitmekesisemalt.

Siinne magistritoo oli esimene katse uurida eesti keele kui teise keele distantsdppes
kasutatavaid oppevotteid ja veebivahendeid. Edaspidi v3iks uurida iga oskuse dpetamist
eraldi ja tiksikasjalikumalt. Kasulik oleks saada uurimistulemustele keeledppeekspertide
kommentaare, mis ka siinses tods oli alguses kavas, kuid mis magistritdo piiratud mahu
tottu jai dra. Kindlasti oleks kasulik poorata edaspidi rohkem téhelepanu spetsiaalselt
distantsoppe jaoks sobiva kommunikatiivse dppemetoodika arendamisele. Ka uuringus
osalenud Opetajad arvasid, et distantsdpe on tulnud, et jddda, see on teatud tingimustes
viaga sobiv Oppeviis ja selle Oppeviisi kasutamist peaks edaspidi ka Opetajakoolituses

rohkem Opetama.
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Distantsope eesti keele kui teise keele tiiskasvanute kursustel.

Kokkuvote

Magistrito0s ,,Distantsope eesti keele kui teise keele tdiskasvanute kursustel® uuritakse,
kuidas Opetatakse osaoskusi, sdnavara ja grammatikat distantsdppes tdiskasvanute eesti
keele kursustel.

Eesti keele kui teise keele Ope pohineb tiAnapideval iildiselt kommunikatiivsel
lahenemisel (ingl communicative approach) ehk suhtluspdhisel Oppel, mida toetab
grammatika ja sOnavara Ope (Larsen-Freeman, Anderson 2011). Alates COVID-19
pandeemiast 2020. aastal on eesti keele kui teise keele oppes kiillalt levinud distantsope,
milles kasutatavat dppemetoodikat ei ole aga uuritud. Siinses magistritods
otsiti vastust kahele uurimiskiisimusele.

1. Milliseid osaoskusi Opetatakse ning milliseid keeledppevotteid ja veebivahendeid
kasutatakse eesti keele kui teise keele tdiskasvanute distantsdppe kursustel?

2. Kuivord vastab eesti keele kui teise keele Opetamine tdiskasvanute distantsdppe
kursustel kommunikatiivse keeledppe pohimotetele?

Uurimiskiisimustele vastuse leidmiseks viidi 1dbi 14 eesti keele kui teise keele
taiskasvanute kursuste distantsoppe tunni vaatlust tasemetel A1-C1 ning 14 intervjuud
neid tunde andnud eesti keele dpetajatega.

Tulemused nditasid, et tdiskasvanute veebikursustel Opetati koiki osaoskusi,
grammatikat ja soOnavara. Koige sagedamini Opetati rdadkimisoskust (14 tunnis),
grammatikat (13 tunnis) ja kuulamisoskust (11 tunnis), monevorra harvem sdnavara (7
tunnis) ja lugemisoskust (6 tunnis) ning kdige vihem kirjutamisoskust (2 tunnis).

Réadkimisoskuse Opetamisel kasutati kdige rohkem Opetaja juhitud vestlust kogu

Opperiihmaga, kus Opetaja juhtis teemakohast vestlust ja Oppijad vastasid Opetaja
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kiisimustele jirjest voi avaldasid jérjest oma arvamust. Viikestes rithmades radkimist
kasutati alla pooltes tundidest.

Grammatikat harjutati kdige rohkem suuliselt suures rithmas, oppijad litlesid suuliselt
jarjest lauseid voi vastasid Opetaja kiisimustele. Kirjalikke traditsioonilisi harjutusi tehti
vihem. Kuulamistekste kuulati enamasti suures riihmas ja ning kuulamisiilesandeks oli
koige sagedamini suures rithmas dpiku voi Opetaja kiisimustele kiisimustele vastamine.
Sonavara Opetamisel kasutati enim suures rithmas koos sdnade Oppimist, Oppijad
nimetasid sonu jdrjest voi kooris (Quizleti, fotode, kaartide jargi voi ilma abivahenditeta).
Samuti kasutati uusi sonu kiisimustele vastamisel ja tehti ka kirjalikke sdnavaraharjutusi.
Lugemisoskuse arendamisel loeti tekste ette kdige rohkem suures rithmas valjult jérjest
ning lugemisiilesandena vastati dpiku voi dpetaja kiisimustele. Kirjutamisoskust dpetati
vaid kahes veebitunnis.

Kodik vaadeldud tunnid toimusid Zoomi keskkonnas. Veebivahenditest kasutati kdige
rohkem ekraani jagamist ja Zoomi ruume. Digivahendeid sOnavara ja grammatika
Opetamiseks kasutati vaid mdnes tunnis.

Eesti keele kui teise keele Opetamine tdiskasvanute distantsoppe kursustel vastas
kommunikatiivse keeledppe pdhimotetele osaliselt. Réadkimisoskuse, grammatika ja
sOnavara Opetamisel kasutati nii kommunikatiivseid kui traditsioonilisi keeledppevotteid.
Lugemis- ja kuulamisoskuse dpetamisel kasutati kommunikatiivseid votteid vdhe ning
Kirjutamisoskust dpetati distantsoppe tundides véga vihe.

Edaspidi voiks uurida iga oskuse Opetamist eraldi ja liksikasjalikumalt. Vaja oleks ka
arendada eesti keele kui teise keele distantsdppe kommunikatiivset metoodikat ja

Oppematerjale ning koolitada dpetajaid.
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Summary in English: Distance learning in Estonian as a second

language courses for adults

The master's thesis Distance learning in Estonian as a second language courses for adults
examines how language sub-skills, vocabulary and grammar are taught in distance
learning Estonian language courses for adults.

Learning Estonian as a second language today is generally based on the
communicative approach, which is communication-based learning supported by learning
grammar and vocabulary (Larsen-Freeman, Anderson 2011). Since the beginning of the
COVID-19 pandemic in 2020, distance learning has been and is being used quite often in
Estonian as a second language teaching, but the methodology used has not been studied.
This master's thesis sought answers to the following research questions:

1. Which sub-skills are taught and which language learning methods and online tools are
used in distance learning courses of Estonian as a second language for adults?

2. To what extent does the teaching of Estonian as a second language in distance learning
courses for adults correspond to the principles of communicative language learning?

In order to answer the research questions, 14 distance learning lessons of A1-C1 level
Estonian as a second language courses for adults were observed. Following that, 14
interviews were conducted with the teachers who taught these lessons.

The results showed that all sub-skills, grammar and vocabulary were taught in adult
online courses. The skills taught most often were speaking skills (in 14 lessons), grammar
(in 13 lessons) and listening skills (in 11 lessons). Vocabulary (in 7 lessons) and reading
skills (in 6 lessons) were taught somewhat less often, and writing skills (in 2 lessons)
were taught the least. To teach speaking skills, teacher-led conversation with the whole
study group was used the most; the teacher led a topic-related conversation and the
learners answered the teacher's questions or expressed their opinion one after the other.

Speaking in small groups was used in less than half of the lessons.

89



Grammar was mostly practiced orally in a large group, learners read sentences orally
one after another or answered the teacher's questions. Traditional written exercises were
done less. The listening texts were mostly listened to in a large group, and the most
common listening task was to answer questions from the textbook or teacher's questions
in a large group. When teaching vocabulary, learning words together in a large group was
most often used, learners articulated words successively or in chorus (based on Quizlet,
photos, maps or without any aid). New words were also used when answering questions
and written vocabulary exercises were also done. In the development of reading skills,
texts were mostly read out loud in a large group, and questions from the textbook or the
teacher were answered as the task. Writing skills were taught in just two online lessons.

All observed lessons took place on the Zoom platform. Of the online tools available
on Zoom, screen sharing and breakout rooms were used the most. Digital tools for
teaching vocabulary and grammar were used in only a few lessons.

Teaching Estonian as a second language in distance learning courses for adults partly
met the principles of communicative language learning. Both communicative and
traditional language teaching methods were used to teach speaking skills, grammar and
vocabulary. Traditional methods were used to teach reading and listening skills, and
writing skills were taught very little in distance learning classes.

In the future, the teaching of each skill could be studied separately and in more detail.
It would also be necessary to develop the methodology and teaching materials for distance

learning of Estonian as a second language and to train teachers.
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Lisa 1. Tunnivaatlustabel

Tunni aeg:
Tunni teema:
Tase:
Oppijate arv:
Opetaja:
Oppematerjal:
Tunni pikkus:

Aeg |Osaoskus (kuulamine,
(min) [lugemine, radkimine,
kirjutamine, sdnavara,
grammatika)

Opetaja tegevused

Oppijate tegevused
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Lisa 2. Intervjuu kiisimused

Intervjuu kiisimused

—

. Kui kaua olete tootanud eesti keele kui teise keele dpetajana?

. Kui kaua ja kui palju olete ldbi viinud keelekursusi veebi teel?

. Mis pohjusel teete praegu veebitunde?

. Kui suur osakaal on teie tundide hulgas praegu veebitundidel?

. Kumb oppeviis teile rohkem meeldib, kas tavatund voi veebitund? Miks?
. Mis on veebitunni eelised?

. Mis on veebitunni puudused?

. Mis on teie lemmikopetamisvotted veebitunnis? Miks?

O o0 N O L b~ W DN

. Neli osaoskust, grammatika ja sonavara - mida neist on veebitunnis kerge ja mida
raske Opetada? Miks?

10. Kus olete dppinud veebitunde 14bi viima?

11. Millest tunnete puudust veebitunde 1dbi viies?

12. Mida sooviksite veel lisada?
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Lisa 3. Nousolek

Nousolek Kristi Oolo magistritoos osalemiseks

Mina olen Kristi Oolo, dpin Tartu iilikooli eesti ja iildkeeleteaduse instituudi

magistridppes eesti keele vodrkeelena dpetaja erialal.

Kirjutan magistritodd teemal ,,Distantsdpe tdiskasvanute eesti keele kui teise keele
kursustel“ ning soovin oma to6ga vélja selgitada, kuidas dpetatakse osaoskusi, sdnavara

ja grammatikat tdiskasvanute veebikursustel ning milliseid dpivotteid kasutatakse.

Minu juhendaja on Mare Kitsnik, eesti keele voorkeelena didaktika kaasprofessor,

taiskasvanute koolitaja ja Oppematerjalide autor.

Lisaks varasemale kirjalikule ja suulisele kokkuleppele a) tunnivaatluse kohta, milles te
olite ndus osalema koos Oppijatega ja mida ei salvestatud ning b) videointervjuu kohta

teiega, milles olite ndus osalema, palun teil siinne ndusolekuvorm ka allkirjastada.
K&iki magistritod uurimise kédigus kogutud andmeid kasutatakse anoniiiimselt,

ildistatult ja kokkuvdtlikult magistritdos ja voimalikes sellekohastes kirjutistes.

Salvestatud intervjuud vaatan ainult mina ja intervjuu kustutatakse pérast t66 kaitsmist.

93



Lihtlitsents 16putoo reprodutseerimiseks ja iildsusele kittesaadavaks tegemiseks

Mina, Kristi Oolo,

1. annan Tartu Ulikoolile tasuta loa (lihtlitsentsi) minu loodud teose
,,Distantsdpe eesti keele kui teise keele tdiskasvanute kursustel®, mille juhendaja on Mare
Kitsnik, reprodutseerimiseks eesmérgiga seda séilitada, sealhulgas lisada digitaalarhiivi

DSpace kuni autoridiguse kehtivuse l1dppemiseni.

2. Annan Tartu Ulikoolile loa teha punktis 1 nimetatud teos iildsusele kittesaadavaks
Tartu Ulikooli veebikeskkonna, sealhulgas digitaalarhiivi DSpace kaudu Creative
Commonsi litsentsiga CC BY NC ND 3.0, mis lubab autorile viidates teost
reprodutseerida, levitada ja tildsusele suunata ning keelab luua tuletatud teost ja kasutada

teost drieesmérgil, kuni autoridiguse kehtivuse 1dppemiseni.

3. Olen teadlik, et punktides 1 ja 2 nimetatud digused jddvad alles ka autorile.

4. Kinnitan, et lihtlitsentsi andmisega ei riku ma teiste isikute intellektuaalomandi ega

isikuandmete kaitse digusaktidest tulenevaid digusi.

Kristi Oolo
18.08.2023

94



