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EESSONA

Vahetult enne | maailmasdja algust, 1914, aasta veebruaris siindis
Peterburis minu eestlannast ema. Kolmkiimmend aastat hiljem, veidi
enne Teise maailmasdja 16ppu pidi ta Eestist lahkuma. Viiskiimmend
aastat hiljem, 1994. aasta siigisel, p#rast Eesti taasiseseisvumist olin
ma ise esimest korda Eestis, ka Tartus, kus mu ema oli lihikest aega
illikoolis dppinud.

See on pikk lugu, milles kuhjub biograafiline ja poliitiline areng.
Meie perel oli 3nne. Me vdisime elada maal, kus meil l4ks majandus-
likult hésti ja kus meil oli palju vabadust oma ideid arendada ja kat-
setada. Kui ma sditsin 1994. aastal 14bi Eesti ja ri#kisin paljude ini-
mestega, teadvustasin ma endale jdllegi, milline privileeg see oli ja on.

Seda enam imetlen neid inimesi, kes kdigil neil rasketel aastatel ei
kaotanud vaprust. Nad on vaatamata kiksugustele probleemidele asu-
nud nii suure hooga oma isikliku eluolu ja ithiskonna taasloomisele, et
on 4ra teeninud iga toetuse. Ka koolielu reformimisel.

Siinne vihik tahaks anda selleks viikese panuse. Kui ma ri#kisin
Tartus dpetajatele meie katsetustest Saksamaal, tahtsid mdned neist
meie materjali tundma Sppida ja ise proovida. Jirgmistel lehekiilgedel
saate selleks mdningat virgutust ja abi. BroSiiiri on koondatud meie
poolt viimastel aastatel vilja todtatud ideed. Ka Saksamaal to&tab
selles vaimus alles viike rithm &petajaid. Aga ma olen veendunud, et
selliseid dpetajaid lisandub jérjest rohkem. Selleks vajame aega ja
kannatust, sest iseseisvus ja aktiivne 3ppimine ei lase ennast illevalt-
poolt mé#rata.

Aga avatud Uhiskond vajab ka avatud koole. Ja avatud kool elab
inimeste toel, kes ennast ja teisi respekteerivad. Eriti lapsi. See algab
juba esimesel kooliaastal. Selles vihikus tahame n#idata, kuidas lapsed
vBivad leida iseseisvalt oma tee kirjamaailma.

Ma tinan surnud kolleegi Valdur Lullat, et ta neist ideedest kohe
pérast piiride avanemist kinni haaras. Eriti tinan ma aga Marika Padri-
kut, kes véttis suure kohusetunde ja huviga enda peale tdlkevaeva.
Sest see oli rohkem kui sdnade ja lausete lihtne iilekandmine iihest
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keelest teise. Oli vaja mdelda, kuidas meie ideid teise keele ja
ortograafiaga kohandada. Tdlkija pidi leidma uusi nditeid ja arvestama
Eesti kolleegide kogemusi.

Loodame, et selle raamatukese abil on vestlus kahe maa pedagoo-
gide vahel joudnud tiikk maad edasi. Selle eest tdnan ma viga tolkijat.

Weyhe, aprill 1995 Hans Briigelmann
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LAPSED LEIUTAVAD KEELT ...

Lapsed Opivad siis, kui uued kiitumisviisid saavad iimbritsevatelt ini-
mestelt kinnituse (heakskiidu). See on teaduses ja igapievaelus
laialdaselt levinud tees.

l-aastane Inna lebab vaibal ja sirutab end edutult palli poole, mis
on tooli alla veerenud. Perekond vestleb elavalt séogilaua taga ega
tee Innast viljagi. Inna Ghib pingutusest, peaaegu kisades. Lopuks
muutuvad teised tema lalina suhtes tihelepanelikuks: “... Emm, ann,
mamm, mann ...” — “ANNA,” hiitiab 5-aastane vend Sven, “Mida
peab ANDMA? Kas ma ANNAN palli? Kas sa tahad palli?” —
“Amm, ann, anna,” Inna vaatab pingsalt palli poole. “Jaa, Inna
utleb: ANNA!” sénab ema. “ANNA Innale tema pall!” Ta vétab Inna
stille: “Inna, siin on sinu pall! ANNA, Inna! Inna oskab juba ANNA
oelda!”. Ta silitab Inna pead, kes samal ajal palli suhu topib.

Kas Inna oskab jirgmisel korral kohe “anna” $elda, kui ta oma
palli (v8i mahlatassi) tahab?

Kiitus voi eeskuju

Psithholoogid nagu néiteks B. F Skinner, arvavad, et see on seda toe-
ndolisem, mida sagedamini Inna hiilikujdrge, mis kdlab nagu “anna”,
kordab, ja mida sagedamini teised seda lalinsdna mdistavad ja kinni-
tavad (sellele reageerivad ja seda kordavad).

Lapsed dpivad jdljendades, viidab Skinneri kolleeg Mowrer. Inna
perelilkkmed mitte {iksnes ei kinnita tema viljendusi, vaid pakuvad
talle ka selgesti viljendatud mudeleid jiljendamiseks. Juba viieaastane
Sven héildab uut, dpitavat sdna oma viikse de jaoks eriti selgelt ja
kordab seda.

Lapsed nagu kiimblevad neid iimbritsevas keeles. Nii pole mingi
ime, kui nad koolieeisete aastate jooksul vdtavad oma idhedastelt iile

¢ kdnemeloodia,
¢ {ikiskhi#likute moodustamise isedrasused (“‘suukuju”),



* peresGnavara (“vaava” “vanaema” asemel),
¢ lauseehituse,
¢ konestiilid (viisakas—paluv vi jarsk—ndudlik).

Kas vdime siis Selda, et lapsed dpivad riikima jiljendamise teel?

“Mul on paljum kommi,” teatab Inna kaks aastat pérast eespool-
kirjeldatud episoodi, ja teab, et tema koduuks on “I3pmine” pro vii-
mane. Selliseid viljendusi ei saa selgitada enam jéljendamisega.

K&neuurija Chomsky kaitses seetdttu teist teooriat: lastel on sise-
mine “programm”, n8. kdne omandamise automaat, mis keskkonna
keelematerjalist oma grammatikaga kdnet toodab. See grammatika on
teistsugune kui iimbritsevas keskkonnas kasutatava keele grammatika
(“palju punane” “punasem” asemel), aga jérgib kindlaid arengu-
astmeid. Tegelikkuses leiame lastel sarnaseid vigu (nt. “lugeme” ja
“pugeme”). See viitab kaasasiindinud rasterile, mis on md&eldud spet-
siaalselt kdnekogemuste rithmitamiseks.

Reeglifilter peas

Uheaastane Mati hiiliab, kui ta siille tahab: “Emme opa!” Kehtivat
grammatikat eirates lithendab ta lauset ja sobitab sdnu oma haildus-
voimalustega. Sellist lauset ei ole ta kunagi kuulnud. Aga ta ei
viljendu ka suvaliste hiilikuridadega, vaid orienteerub vastavalt oma
kdnekeskkonnale.

Lapsed vdtavad niisiis imbritseva keskkonna kdnet vastu (nagu
iitleb Mowrer), kuid nad lihtsustavad seda, mida keskkond neile
pakub, vastavalt oma arenguastmele (nagu iitleb Chomsky); veelgi
enam: nad liigendavad (analiiiisivad) kéne ehituskivideks (koostis-
osadeks), millest kombineerivad uusi sdnu ja lauseid — ja nimelt ise
konstrueeritud reeglite jargi, nagu toonitab psithholoog Piaget.

Tema tees on: lapsed konstrueerivad “maailma oma peas” kdigis
eluvaldkondades. See tdhendab, et nad leiutavad mudeleid oma koge-
muste mdtestamiseks, sobitamiseks ja edukaks kasutamiseks neile
tihtsate eelmérkide saavutamisel.

Jérelikult ei konstrueeri lapsed ka oma isiklikku kdnesiisteemi su-
valiselt, sest nad kasutavad timbritseva keskkonna kdnet kui materjali,
ega veidralt, sest nad korrastavad seda materjali reeglipéraselt.
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Lapsed eksperimenteerivad kdnega, moodustades seejuures (kuigi
ebateadlikult) reegleid ja neid praktikas katsetades.

Aga vanemad?

Kas nad ainult kinnitavad diget ja veel digemat (nagu on véitnud
Skinner)? V&i piirduvad ainult mudeli rolliga (nagu Mowrer {itleb)?

Vanematena ei dpeta me viikesi lapsi, aga me ei rifigi nendega ka
kui tdiskasvanutega. Meie roll on diferentseeritum. Me laseme lastel
kdnelisest suhtluskeskkonnast osa votta, ndudmata eelnevalt, et nad
juba tiiesti digesti raskida oskaksid. Me usaldame Sppimist kasutami-
se kaudu.

Lastega riskides koormame nad vormiliselt oma kdnemudelitega
ule, justkui nad mdistaksid kdnet juba meiega vordsel tasemel. Me
loodame seejuures, et lapsed toetuvad situatsiooni mittekdnelisele
mdistmisele.

Me suhtume t3siselt sellesse, mida lapsed iitlevad. Me proovime
aru saada, mida nad mdtlevad, kui see on ka kdneliselt raskesti mdis-
tetav. Me pakume lapsele oma reaktsiooniga seletust (interpreteerin-
gut), nii et ta saab sellest dppida.

Me respekteerime seda, kuidas lapsed oma médtteid viéljendavad.
Me ei korrigeeri kategooriliselt ja selgelt, erandjuhtudel parandame
vaid vestluse sisulist killge. Kindlasti ei ndua me parandusi, kiill aga
vdimaldame ragasisidet kdnevormi osas — aga vaid kaudselt, vittes
lapse k&nelise mudeli oma vastusesse, seda avades ja laiendades.

Me ei oota kohest dpiefekti, igal juhul mitte “tdna ei oska, homme
oskab”, vaid loodame edule, oskuste omandamisele pikema aja jook-
sul. Lapsed korrastavad oma kogemusi ise ja samm-sammult (“Kdike
ei saa korraga dppida”). Me vdimaldame ja aitame kaasa korduvate
kogemuste saamisel, olles lastele pidevalt kdneliseks eeskujuks.

Jireldused

Me modelleerime konet lastega pdevast pieva suheldes ega dpeta
neile isoleeritud keeleiilesandeid. Kdne omandamine on niisiis teisiti
organiseeritud kui koolidpetus. Aga see ei kulge — vastupidi petlikule
vilismuljele — mingil juhul ainult looduspéraselt ja isevooluteed.
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Mida vdib eelnevast dppida lugema ja kirjutama dpetamise ning
kénearenduse jaoks koolis? Ka nende oskuste omandamisel vajavad
lapsed abi. See peab aga sarnanema abiga, mida me andsime konet
omandavale viikelapsele: abi olgu eelkdige toetav, mdistev, mo-
delleeriv, kannatlik — ja alles seejirel korrigeeriv.

Vaatleme, kuidas lapsed ldhenevad kirjale enne vastava Opetuse

algust.

Hans Brilgelmann
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... JAKIRJA

Laste siinnipievadel armastati varem méiluménge: lauale laotati
mitmesuguseid esemeid, ndidati neid lahikest aega ja kaeti siis kinni.
Vitis see, kes oskas seejérel rohkem esemeid nimetada.

Meie oleme esitanud lastele niisuguse iilesande veidi enne v3i p&-
rast kooli algust. Kindlasti oli esemeid erineval hulgal, nditeks kaks
pliiatsit, kaheksa legoklotsi, kolm autot, neli maja jne. Peale selle
selgitasime lastele, et kilsima hakatakse alles jargmisel pdeval. See-
pérast andsime neile paberilehe ja pliiatsi, juhuks “kui sa peaksid taht-

ma midagi illes mérkida ...”.

Joonisel 1 on “nelja maja” tilesande pdhjal ndidatud, millist kirja-

viiside spektrit v&ib taolise lilesande puhul oodata.

1
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Uhel esimesel astmel mdistavad lapsed, et jiljed paberil on millegi
jaoks, need on mirgid: esemepilt (1) vdi lihtsustatud viide sellistele
olulistele tunnustele nagu vorm ja hulk (2). See oli suur avastus inim-
konna ajaloos mdnetuhande aasta eest — ja suur hilpe iga lapse aren-
gus.

Isiklikest joonistustest erinevad ithiskondlikult koosk&lastatud mér-
gid. Jargmised kaks kirjaproovi sisaldavad seda arusaamist: numbrid
(3) ja tihed (4) kannavad tihendust. Nende jérjestamise reegleid
lapsed veel ei tunne — seega podrduvad nad tagasi tuttavale piltide
loogikale: ilks mirk ithe eseme jaoks.

Niited 5 (algustihekiri) ja 6 (silpkiri) nditavad jéllegi murrangut
lapse mdtlemise arengus (nagu ka 5000 aasta eest kirjaajaloos). Lap-
sed on aru saanud kirja h#likkoostise pShimdttest: sdnad ei koosne
suvalistest ja vahelduvatest tihtedest; tdhtedel on mingi seos hiilda-
misega.

Jargmise sammu puhul tegutsevad lapsed selle printsiibi jérgi.
Niiid jargneb tihtede jirjestamine vasakult paremale vastavalt h44li-
kute ajalisele jargnevusele (7). Jillegi imetletav saavutus, sest haili-
kud on hetkelised ja nad muutuvad oma naaberh#ilikute m&jul ning
soltuvalt kdnelejast. FI4 ROISA (8) ei ole mérk “puudulikust hisliku-
te eristamise vdimest”, vaid kinnitus selle kohta, et laps on oma
(pBhjasaksa) haildust detailselt tunnetanud ja tihtede abil kirja panna
proovinud.

Eriti ilmekad on kahe Opilase vead, kes on juba kaugemale joud-
nud. FIER (9) puhul on héilikuithend -ie- ja HaufR (10} puhul -du-
koguni diged (saksa keeles hidlduvad nimetatud hailikuiihendid teisiti
kui kirjutatakse); VIHR (10) puhul -iA- ja HEURZE (9) puhul -eu- on
kasutatavad kuigi mitte antud sdnades. Kilmme erinevat kirjutusviisi.
Kdik valed — ja siiski igaliks vastaval arenguastmel mérkimisvitrne
motteline saavutus. Aga kas ei riku selline kiri laste teed digekirja
juurde? Kas sellised vead ei jié lapsele méllu?

Me lasksime peaaegu tuhandel lapsel esimese kooliaasta algusest
kuni teise 18puni kirjutada jargmised liheksa sdna: Maus, Kanu, Ro-
sine, Schimmel, Leiter, Wand, billig, Lokomotive, Strumpf.

Lastele oli selge, et me ei oota veatut kirja, sest neid sdnu ei olnud
eelnevalt harjutatud. Me tahtsime n#ha, milliseid teadmisi ja stratee-
giaid v&iksid lapsed kasutada vddraste sdnade kirjutamisel (seepérast
kasutati ka kriipse ha#likute mérkimiseks, kui lapsed vastavaid téhti
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veel ei tundnud). Ja me tahtsime teada, kas ja kuidas need strateegiad
tdiustuvad.

Sabine areng (vt. joonis 2) nditab, milliseid himmastavaid edusam-
me paljud lapsed esimesel ja teisel kooliaastal teevad — mitte tiksiku-
te sdnade harjutamise tulemusel, vaid digekirjateadmiste paranemise-
tottu.

Vead ei ole niisiis halvad — ja nad ei ji4 plisima. Nad annavad
mirku sellest, kuidas lapsed oma kirjakogemusi korrastavad. Aga see
kord (silsteem) saab areneda tiksnes siis, kui lapsed saavad digekirja
mudeleid (nagu kone omandamiselgi). Eesti keel on foneetiline keel,
mille kirjapilt on hiildusega suuremas vastavuses kui saksa keel.
Haalikupikkuste mérkimiseks kirjas (ilhe- vdi kahekordse tihe vali-
kuks) peavad meie lapsed omandama vdrdleva hislduse mudeli (néi-
teks sdnas koli saab o-h#slikut hidldada pikemalt ja ka lausa veni-
tada — haildada dilipikalt. Nii pika kui ka ulipika ha#lduse puhul tu-
leb o-hislik mirkida kahekordse tihega ja mdlemal juhul muutub ka
sona tihendus. Niisiis, kui me igesti ei kirjuta, ei saa teised meist
alati ka digesti aru. (T6lkija miirkus.)

a b ¢ d
——- ™-s mas Maus
Kny--  Kawu Kany,
—-st--  Tosine Rosine
§enee timl Secniimel Schimel
Loves Le-- Leiter Leiter
cmemares  ofees wWowt Wand
...... bL-- Buelix Bilich
LG~ iKmtw Leawotiwe Losn stiwe
Meeenns eif Schtvamt  Stvumf

hidry Bobem Ofeen
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Eeskujude kaudu saavad lapsed uusi teadmisi, nditeks et itksikud kaas-
hadlikud pérast lithikest vokaali saksa keeles kirjutatakse kahekordselt
(nt. BUSS). Selliseid reeglipdrasusi omandavad lapsed alguses eba-
teadlikult (ebateadlikult valdavad neid vahel ka tdiskasvanud). See-
juures aitavad selgitused ainult pisut. Aga nagu kdne puhul vajavad
lapsed ka kirja omandamisel ergutavat, provotseerivat, toetavat ja eel-
kdige kirjarikast keskkonda. Paljudest t66lehtedest (v3i -vihikutest) on
seejuures veelgi efektiivsemad klassi kirjakastid, laste endi teadete-
tahvlid (sinna vib kinnitada nii teateid kui ka iileskirjutatud nalju),
pildi-, lugemis- ja teatmeraamatud; templikastid, kirjutusmasin ja
kompuuter; pievikud ja jutuvihikud; Kkartoteegid ja sdnaraamatud
jérelevaatamiseks.

Hans Brilgelmann
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KUIDAS OPIVAD LAPSED LUGEMA JA
KIRJUTAMA?

Mida rohkem me uurime, kuidas lapsed kirja omandavad, seda selge-
malt ilmnevad suured erinevused koolieelikute kdne- ja kirjakoge-
mustes. Ka koolis ja viljaspool kooli on laste kogemused ja dpitu
rakendusvdimalused erinevad. Seepidrast vajavad lapsed niisugust
Oppeiilesannete valikut ja esitust, mis arvestaksid koénelisi eeldusi ja
voimaldaksid individuaalset 14henemist kirjutamisoskustele. T#htsaim
uurimistulemus ongi vdib-olla see, et lapsed &pivad efektiivselt siis, kui
nad saavad rakendada ja proovida iseenda hilpoteese kirjaliku kone
loogika kohta ja kui nad seda meediumit (kirja) omaenda soovi jrgi
praktiliselt kasutavad: kui nad loevad, tahtes midagi teada saada; kui
nad kirjutavad, tahtes midagi teatada. Paljudele dpetajatele on see
ammu selge. Opetaja probleemiks on aga ebakindlus, mis tekitab kilsi-
musi:

e Kuidas ma saan olukorrast (klassist tervikuna) iilevaate?

e Kuidas ma tagan pshioskuste ja kogemuste omandamise?

¢ Kuidas ma saan olla kindel, et lapsed ei j44 maha?

Need kiisimused ja mured ei ole uued. Aabitsadpetus loob ainult mul-
je, et Bpetus on didaktiliselt kindlalt organiseeritud, tegelikult ilmneb
olukord, et lapsed 8pivad erisuguse tempo ja edukusega. Vajadus &pe-
tamist kdigi laste jaoks mdttekalt organiseerida (s.o. vastavalt lapse
vimetele, oskustele) ja laste arengut hoolikalt jélgida siilib ka tradit-
sioonilise dppeprotsessi puhul.

Kuidas on vaimalik iseendale lijaldatud ndudmisi plistitamata luua
igale lapsele igaks p#evaks isiklik programm?

Ideede kast lugema-kirjutama Opetamiseks pdohikoolis on esi-
mene katse koguda kokku metoodilised soovitused lugema ja kirju-
tama Opetamiseks. Didaktiline maakaart peaks aitama lastel avastada
erinevaid teid kirja juurde ja lapsi neil teedel ka toetama.



1. Milline on ideede kasti mdte?

Didaktiline maakaart ja metoodiline ideede kast on katseks vahendada
avatud Opetuse ideid ja siisteemi algdpetuses. Nad pakuvad mitme-
kesiseid dppimisvdimalusi, ei ole aga dppekursus. Samas ei taga ideed ja
materjalide rohkus ega mitmekiilgsus veel head 3petust. Et saavutada
klassis produktiivset 5ppemiljéd, vajame igal juhul kontseptsiooni.

2. Mis on didaktiline maakaart? (vt. lisa 1)

Didaktilise maakaardi kaheksa dppevilja kirjeldavad kirjaliku kdne olu-
lisi aspekte, nendega tegelemise pdhilisi vorme. Pakutavate tegevuste
kaudu v&ivad lapsed omandada nii alus- Kui eriteadmisi ja -oskusi ning
kinnistada elementaarseid oskusi.

Didaktilise maakaardi dppevéljad ei paikne hierarhiliselt, vaid samal
tasandil samaviirsetena. Nad ei vii seega lihtsamalt keerulisemale.

Opetus peaks seetdttu sisaldama kdigis faasides pakkumisi (3ppe-
iilesannete valikut) kdigist maakaardil kujutatud valdkondadest.

Maakaardi abil saab ka selgeks, millised astmed peab iga laps jirg-
misena l4bima, et omandada digekirjasiisteem ja funktsioonid. Kaks-
keelsetel lastel lisandub veel sisu mdistmise oskuse kujundamine ja
suulise kdne treening.

Ka &ppeviljadel ei ole dppeillesannete valik esitatud kindlas jirje-
korras. Oppeviljad aitavad erineval arenguastmel olevatel lastel valida
ja koostada eri raskusega iilesandeid, ndidates neile erisuguseid l3he-
nemisviise kirjale. Kdik kirjaliku kdne aspektid on algusest peale
tihtsad ja pole ithekordselt libivdetavad. Kuid hiljem p&6rduvad lap-
sed samale viljale suuremate ndudmistega (oskustega) tagasi. Oppi-
mine ei ole seega vdrreldav trepiga, millel aste-astmelt edasi min-
nakse. Kdike &pitut tipsustatakse ja laiendatakse jérk-jargult. Li-
neaarse dppekursuse idee on asendatud spiraalsega: samu Sppeviilju
|15bitakse korduvalt, aga alati kdrgemal nivool.

3. Kuidas didaktilist maakaarti konkretiseeritakse?

Iga dppevilja juurde kuulub juhtkaart, mis seletab dppevilja didakti-
lisi eesmirke. Sellega ilhendatakse pakutavad metoodilised ideed
sisuliselt. Peale selle juhitakse tihelepanu raskustele, mis lastel antud
dppeviljal sagedamini ette tulevad (sh. ka mitmekeelsete laste tii{ipi-
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listele raskustele). Tdpsemal vaatlusel selgunud raskuste puhul osuta-
takse ka vastavat abi. Oppevilju ei saa aga alati t4pselt piiritleda. Juba
pisimgi muudatus mingis méngus vdib selle eesmérki téiesti muuta.
Autorid on pitiidnud selgitada ka variante ja vdimalusi dppeviljade-
vaheliste sidemete leidmiseks. Samuti loodavad nad, et selle kaardi
ideedega kiiakse loovalt ringi. Kindlasti tdiendate kaarti oma ideedega
ja loote oma vdtete kogu.

Kaardi struktuur aitab ka juba olemasolevaid materjale ja ideid
rihmitada voi lisada. Seep#rast on ideekaardid valmistatud nagu
kaarditaskud.

4. Kuidas mirgata edusamme ja dpiraskusi?

Kirjeldatud juhtkaardid annavad iihtlasi {ilevaate vastava dppevilja
tiilipilistest raskustest. Tdpsemaks arenguvaatluseks oleme iga 3ppe-
vélja jaoks lisanud spetsiaalsed vaatluskiisimused (vt. lisa 2). Diag-
noos on meditsiiniline mdiste, meie ritigime meelsamini vaatlusabist.
Porake tihelepanu kriitilistele kohtadele ja kindlatele kéitumisviisi-
dele. Nii loote hiipoteese, milliseid teisi illesandeid samalt tasandilt
valida voi kuidas tdsta iilesannete raskusastet.

Opetajad organiseerivad oma dpivaatlusi erinevalt. Pakume kolme-
sugust abi vaatluse organiseerimiseks.

I
Kooli alguses on esimene kiisimus: “Milliseid lugemis—kirjutamisko-
gemusi toovad lapsed kooli kaasa?”. Ideekaartidel on rida iilesandeid,
mis vBimaldavad lihtsalt seigitada laste eelteadmisi. (Mérkus: iilesan-
de ees olev tiht tahistab maakaardi tasandit). Uldist diferentseerimist
vGimaldavad:

T — tihtede tundmine;

T — téhtede kirjutamine;
S — sdnade kirjutamine (Milliseid sénu ma juba oskan Kkir-
jutada?) (sonade arv).

I
Kirjakogemuste tdpsemaks diferentseerimiseks sobivad jérgmised

ilesanded:
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H — Katkine robot. (Sdnade siintees héilikutest: Robot on katki

ldinud. Arva 4ra, mida ta iitleb!)

M — Paarispildid. (Uhel kaardil séna, teisel kaardil pilt ja sdna:

Leia paarilised! Laps saab kirjapilte vdrrelda.)

M — Missugune sdna on pikem? (Kirjutatud sdna pikkus sdltub

héildatud sdna pikkusest.)

M — Sassiaetud raamat (lause, sdna) (Piiia panna sdnad/ tihed

Oigesse jirjekorda.)
M — Miluméng: kirjuta iiles, et paremini meelde jiks! (Ostud,
mingid esemed vms.; kirja mdrkmefunktsioonid.)
Lihtne on ka 9-sdna-etteiitlus, milles lapsed kirjutavad eelnevalt har-
jutamata sdnu. Saksa keeles on kasutusel jirgmised sdnad: Saum,
Kanu, Rosine, Schimmel, Leiter, Wand, billig, Lokomotive, Strumpf
(vt. ka Lugemis- ja kirjutamisoskuse diagnoosimisest, lk. 31). Opetaja
loeb koigepealt kdik sdnad aeglaselt ette ja osutab vastavatele
piltidele. Ta teeb lastele selgeks, et neilt ei oodata tdiskasvanu moodi
kirjutamist, vaid: “Te tunnete juba osasid tihti. Hddldage (Selge val-
justi) sdna ja kirjutage tihtede kaupa paberile. Kui te ménda téhte ei
tea, tehke sellele kohale kriips. Niiteks O_U (onu, ndide tahvlile).

Nii saavad lapsed igaiiks omas tempos héZlikhaaval sonu konst-
rueerida ja dpetajalt kiisida, kui mdni meelde ei tule. Neid ilheksat
sona peaksid lapsed esimese kooliaasta jooksul iga 6-8 n#dala tagant
uuesti kirjutama (vahepeal nende kirjutamist mitte harjutada). Nii sel-
guvad dokumentaalselt iga lapse edusammud, mis viitavad ka tugidp-
pe vajadusele ja annavad aluse vestluseks vanematega (mida laps os-
kab? mida veel ei oska?). Tulemuste hindamisel 4htuda viiest aren-
guastmest:

0 — suvaline kiri: valed tihekujud (mittetdhed) v3i hislikutele

mittevastavad téhed,

1 — ks h4ilik (enamasti esimene hilik) digesti mérgitud,

2 — sdnaskelett: vihem kui 2/3 hédlikutest digesti mérgitud,

3 — 2/3 haslikutest digesti mérgitud,

4 — kdik haslikud mérgitud kvalitatiivselt digesti ja diges jérje-
korras, eksimusi v3ib olla héilikupikkuste mérkimisel,

5 — ortograafiliselt digesti kirjutatud.
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11
Vaatlusleht lugemisoskuse arengu jilgimiseks reastab jilgitavad os-
kused kuuel tasandil: héilikutasandist tekstitasandini (vt. lisa 2).

5. Kuidas areneb kirjutamisoskus?

Oigekirjavigu voib interpreteerida kahel viisil:

¢ vead kui eksimused ortograafiareeglite vastu;

¢ vead kui lapse konstruktiivsed katsed kirjutada s3nu.
Oigekirjaoskust omandades peab laps #ra dppima kirja illesehituse
hiilikulise printsiibi ja morfeemiprintsiibi (eesti keeles vastavad
graafika- ja ortograafiareeglid).

Jérgnev iilevaade valib aga kesktee ja kontsentreerub saksa kirja p3-
hilistele tilesehitusprintsiipidele, pbdramata seejuures tihelepanu nen-
de astmelisele diferentseerimisele. (Eesti keele spetsiifikale viitavad
vastavad mérkused — M. P.)

Jdrgnevad pealkirjad kajastavad nelja keskset pShimdtet, mille lap-
sed kirjutama Sppimise algetapil peaksid omandama.

5.1. Kirja semantika (téhendus)

5.1.1. Kiri kannab informatsiooni, mille paneb sellesse kirjutaja ja
toob uuesti vilja lugeja.

Kirjutamine on midagi enamat kui suvaline kritseldamine. Laps krit-
seldab paberile laineid ja palub tiiskasvanut: “Loe ette, mida ma kir-
jutasin”. V&i “loeb” ise ette, kusjuures loetu sisu séltub situatsioonist.

5.1.2. Erinevalt jutustusest muljete pdhjal ji#dvustab kiri tihenduse
sdna-sdnalt. Kirjutamine tdhendabki kdne jiddvustamist. Laps “loeb”
omakirjutatud kindla tihendusega méirke (mirkide rida). Tiiskasva-
nute ettelugemine on tihenduste identne peegeldus, lugemist méngi-
des kasutab laps kindlakskujunenud viljendeid (vastavalt konkreetsele
tekstile, kirjale, muinasjutule).
Kui kirjeldatud kujutlused lapsel veel puuduvad, on méttekad
jérgmised iilesanded (valik):
e Laps dikteerib oma tekste mdnele kirjaoskajale (nt. oma pildi all-
kirja) ja laseb seda erinevatel lugejatel uuesti ette lugeda.
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Ruumide ja esemete sildistamine.
Lapsed loevad (kassetile loetud) raamatuid (kaasa).
Temaatiliste plakatite v8i raamatulehekillgede koostamine pildi- ja
kirjaelementidest.

¢ Informatsiooni jaidvustamiseks leiutatakse/kasutatakse vastavaid
mérke (nditeks koduillesannete tilesmérkimiseks).

5.2. Kiri kui téhtede kombinatsioon

5.2.1. Kiri ei koosne suvalistest vormidest, vaid piiratud arvust kon-
ventsionaalsetest mirkidest — tihtedest. Kirjutamine on sdnade
reastamine, aga mitte enam kritseldamine kui kirjutamise jireleaima-
mine. Kirjutamiseks kasutatakse ainult thti, #4rmisel juhul tihesarna-
seid mérke.

Mirkide valik v3ib aga olla veel ebaloogiline, nt. viis autot = viis
tahte v3i suur loom = palju t4hti, vdike loom = vihe tihti.

5.2.2, Erinevad sdnad koosnevad erisugustest tihejirgedest, mida

peab tiipselt reprodutseerima, et tdhendus s#iliks. Kirjutamine seisneb

iksikute mérksdnade (joonte/kujundite v3i liigutuste jarjekorra) repro-

dutseerimises v3i ettekirjutatud sdnade &rakirjas (kopeerimises). Oma

nime v3i teiste kirjapildi jargi dratuntavate sdnade digesti kirjutamine.
Pakutavad tilesanded vastavate kujutluste puudumisel:

¢ Oma sdnade mahakirjutamine ja kopeerimine aardelaeka jaoks,
sOnade vahetamine teiste lastega.

* Sonade tilemaalimine, nt. oma nime ilejoonistamine eri virvidega
vdi laste nimedest koosnevate ristsdnade {ilekirjutamine ja thiste
tihtede avastamine.

Erinevate mirgi- ja kirjaliikide sorteerimine (rithmitamine).
Erinevas kirjas kirjutatud (trilkitud) sdnade ja tihtede vardlemine.
Mingud, mis eeldavad téhtede jarjekorra t4pset vdrdlust, nt. paaris-
pildid (1. kaardil sdna, 2. kaardil pilt ja séna) v3i sdna-hamstrid
(hamstrite toiduks on sdnad: kas kahe hamstri s66k on sama v3i
erinev? Jérgmine etapp: hamster on s6na katki ndrinud (tihtede
jérjekorra taastamine; puuduvate tihtede juurdelisamine). Mida
hamster on s86nud? (pdskedes on segiaetud t4hed).
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5.3. Kirja seos hddldamisega

5.3.1. Tshtede valik ja jdrjestamine sditub sdna h#sldamisest. Kirjuta-
mine seisneb lhetiheliste sdnade ja sGnaraamide (-skelettide) konst-
rueerimises (K4A_U; L _ _) ja viimaste tditmises tihtedega, et saada
Oiget sona.

5.3.2. Kirjutatud sdnad peegeldavad tiielikult hi#likute jérjekorda sd-
nas. Kirjutamine tipsustub oma hiilduse foneetiliselt tdpse kirja-
paneku tattu. Tulemuseks on vead isegi viiga tuttavates sdnades, sest
laps on tdiesti omandanud kirjutamise h##ldusprintsiibi ja sellele kes-
kendunud (Kirjutan nii, nagu hé#ldan ja kuulen).

Ulesanded:

e Kdnemingud hiilikute olemasolu ja jirjekorra mi#ramiseks
s6nades.

¢ Kirjutamine algustihetabeliga ja esemeliselt konstrueeritavate
tihtedega (£ nagu kamm, I nagu pliiats, tikk).
Hisldatud sdna pikkuse vdrdlemine kirjutatud sna pikkusega.
Minimaalpaaride vdrdlemine (KARU -— TARU) ja sdnade timber-
tegemine v3i parandamine (SALL — LALL. Tee s6na “terveks™!).

¢ V3draste sdnade kirjutamine, nt. kunstsdnade ehk Marsi sdnade
(vdi UFO-sdnade — M. P.) kirjutamine.

5.4. Kirja ortograafiline iseseisvus (soltumatus)

5.4.1. Kirjas on mérke/tdhti (tdherithmi), mille kirjutamine ei s3ltu
h#flikanaliliisist (h#ilikute eristamisest ja dratundmisest). Ortograafi-
liste isedrasuste (nt. kahekordsed t#hed, tugevad ja ndrgad tihed)
(lile)lildistamise kaudu muutub kirjutamine alternatiivsete Jigekir-
javiisidega eksperimenteerimiseks. Kahekordsete tihtede, suur- ja
viiketiihtede ning lausemirkide kasutuse avastamine ja katsetamine,
sealjuures reeglite vastu eksides (Selle auto nimi on Kraana, pallm;
buu pro puu).

5.4.2. Oigekirjutusviis on seotud kindlate tingimustega. Vigu tuleb ka
niiid ette, kuid need ei ole enam juhuslikud, vaid ilmnevad kindlate
seaduspérasustega. Saksa keeles imm pro im, aga mitte enam rott pro
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rot; Rot pro rof, aga mitte enam auto pro Auto. Eesti keeles néiteks I

ja III vdlte markimisvead sulghidlikutel, 1 ja II vilte vead tiis-

haglikutel ja suluta kaashaslikutel: tiku pro tikku; kalu pro kaalu.

Ulesanded:

e Sonade rithmitamine ortograafiliste isedrasuste jérgi.

e Kirjaviisilt sarnaste sdnade loetellu (tulpa, ritta) peidetud vigade
leidmine.

Mirkus: Alapeatilkis 5.4 kirjeldatud {ilesannete ja oskuste kujunda-
misel tuleb arvestada eesti keele spetsiifikat, s.o. héilikuvilte mérki-
mist kirjas. Seega muutub sellel etapil oluliseks hislikurithmade, vea-
ohtlike héilikute ja hadlikupikkuste méiramise oskuste, s.o. foneem-
analiiisioskuste ning eesti keele Jigekirjareeglite (nt. tugev sulg-
hailik s kérval, & sdna algul jne.) omandamine. (M. P.)

Pirast nimetatud nelja pdhimdtte omandamist ei ole enam {ihtki kva-
litatiivset astet, vaid siisteemi jdrkjirguline (lesehitamine jdrgmisi
punkte silmas pidades.

5.5. Kirja leksikaalne korraldus

5.5.1. Sdnade kirjutamisviis muudab n#htavaks ka morfoloogilise sar-
nasuse (suguluse). Seega kasutab kirjutamine 4ra sdnadevahelisi mor-
foloogilisi sugulussidemeid (andma »andsin; leidma—
leidsin).

5.5.2. Sonas (riihmas) ilmneb spetsiifilisi ortograafilisi ise#rasusi.
Kirjutamine hakkab tuginema sisemises sdnavaras olevatele, sageli ka-
sutatavate sonade automatiseerunud kirjutusviisidele (nt. lugemik —
maastik, lagendik, lugemikkude — maastikkude, lagendikkude).

Ulesanded:

¢ Sdnade koostamine morfeemidest.

e Tiive- ja liitemorfeemide mirkimine (joonimine) sdnades.

e Kirjutusviisi meeldej4tmist ndudvate sdnade variantide harjutamine
(majja, ojja; miitia, sitia; miija).
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* Raskete sdnade tipne meeldejitmine ja veaohtlike kohtade kirjuta-
mise kommenteerimine (nt. vddrsdnade digekiri; reeglite ja nende
erandite rakendamine ja pShjendamine kirjutamisel).

Alapeatiikkide 5.1-5.4 pdhimdtted peaks laps omandama iksteise

jdrel. Selline jérgnevus avaldub ka lapse kirjutamisoskuse arengus

domineerivate kirjutamisstrateegiate vahetumisena.

Eelnevat kokku vattes vdib Selda, et algdpetus toetab digekirjaoskuse
arengut kdige paremini vdimaluste loomisega iseseisvaks sdnade
konstrueerimiseks (kirjutamiseks) ja tutvumiseks ortograafiareegli-
tega.

6. Kuidas areneb lugemisoskus?

Me ei mdista arenguastmeid ranges astmelises jérjekorras, vaid iiks-
teist tdiendavate ja osade kaupa viljavahetavate lugemistaktikatena.

6.1. Kiri kui imbritseva maailma tunnus

Lapsed hakkavad kirja mirkama ja neil tekib selle vastu huvi, nad
hakkavad taipama sdnade/tekstide (ja mitte ainult piltide) t&hendusi.
T#htis edusamm on aktiivne tihenduse otsing ning oma elu- ja kéne-

kogemuste kasutamine kokkupuutes kirjaga.
Need oskused on vajalikud ka hiljem lausete ja tekstide lugemisel.

6.1.1. Konteksti mdistmine

Ttiipiline on tihendusele vastav ja mittesdnasdnaline siltide nimeta-
mine: nt. bensiin Shell’i asemel, limonaad Fanta asemel. Viljaspool
tuttavat esemelis—sotsiaalset keskkonda ei tunta #ra isegi Kirjapildilt
tuttavaid sdnu. Sobivad iilesanded on siltide ja etikettide sobitamine
vastavasse konteksti v8i s6na standardkirjapildi sobitamine sildi v&i
etiketi juurde, mis on antud erilises 3riftis (nditeks v3ib silte sobitada
doomino p&himdttel).

Aitavad jdrgmised tegevused:

o Uhiselt (ette) lugedes tekstis mdnedele sdnadele (korduvatele, eriti

pikkadele vms.) osutamine ja selliste sdnade otsimine.
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¢ Ruumide ja esemete (koos lastega) sildistamine ja segiaetud
siltidele dige koha leidmine.

e KollaaZide iseseisev monteerimine piltidest ja Kkirjast, néiteks
teemal “Mida ma armastan / Mida ma ei armasta”.

6.1.2. Etikettide nimetamine

Isegi siis, kui lapsed hakkavad mérkama kirja ennast (ja mitte ainult
selle timbrust), ei tdhenda see, et nad kasutavad sdna tihenduse leid-
miseks Uksikuid tdhti v3i tihejdrge. Lapsed peavad 8ppima mdistma,
et kiri siilitab oma tshenduse ka siis, kui tema graafiline kuju muutub.
Seejuures aitab:
e Erinevate grafeemivariantide (tihekaartide) sobitamine vastava
prototilitbi juurde (A, a; 4, a).
Sama sdna erinevate graafiliste kujude kogumine.
Sobitusméngud lausekaartidega — laused koosnevad erineva
kirjutusviisiga sdnapaaridest.
¢ Sonade mahakirjutamine (sh. sama sdna on antud erinevate ini-
meste k#ekirjades) ja oma sdnade aardekasti kogumine.

Kui lapsed jddvad véga kauaks sellisele lugemisviisile pilsima, saavad
neist lihtsalt kontekstispekulandid, keda peab virgutama s&nade
tahtkoostise tipsemale jdlgimisele.

6.2. Kiri kui korduvate mdirkide kombinatsioon

Lapsed hakkavad mdistma, et tdhendust aitavad edasi anda tihed
(-jirjed), aga mitte kontekst vi tdhtede eriline tiipograafiline vorm.
Tihenduse otsene kokkuviimine kirjapildiga ilma teadliku labihasl-
damiseta on oluline ka hiljem, kui lapsed hakkavad automaatselt 4ra
tundma sageli ette tulevaid sdnu.

6.2.1. Uksikute tihtede dratundmine

Edasi hakkavad lapsed aimama séna tdhendust itksikute tihtede jirgi
(nditeks P — politsei, £ — ema jne.). T#hti kasutatakse seega vheste
tuttavate sdnade eristamiseks. Selle strateegia ndrkust saab lastele
niidata {lesannetega, mis nduavad tdhelepanu p&dramist terve sdna
téhtkoostisele:
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e Sama algustihega erinevate sdnade vordlemine.

e Sonahamster: hamster (laps) peab koguma tihti etteantud séna
jaoks.

o Paarispildid: kokku sobivad nn. minimaalpaarid (ilhe tihe poolest
erinevad sdnad, nt. kaas — klaas;, m&lema pildi tagakiiljel sGna).

6.2.2. Tihejérg kui nimi

Uksikute sdnade ja oma nime korrektne kirjutamine niitab, et lapsed
jilgivad terve sdna tahtkoostist (teadmata, miks just need tihed nt.
MATI't tihendavad). Kiri on ikka veel etikett, aga mitte enam viline
graafiline vorm, vaid nagu erinevalt kombineeritud mirkidest saadud
ithekordne tulemus. Iga tihtede kogum kujutab nime. Seepirast vaib
mdni laps ehmuda, kui selgub, et ka teine laps kirjutab oma isa kohta
ISA.
Et valmistada lapsi ette kirja hidlikulis—tihelise seose mdistmiseks,
sobivad jirgmised tilesanded:
e Paarispildid (sdna on triikitud ainult thele kahest pildikaardist).
o Umbrusest périt sdnade veerimine, milles mdned tihed kokku
langevad.
e Riimuvate ja sama tihega algavate sdnade otsimine (nt. esemed,
pildid, sdnakaardid iga n4dal vahetuvale algustihetaldrikule).
Lapsed, kes ji4vad piisima sellele astmele, muutuvad kergesti “sdna-
pildijahtijateks” v&i “hiina keeles lugejateks”, kes piiiiavad sdnu #ra
tunda tervikuna (nende tdhtkoostist tépselt jélgimata). Kirjapildi jargi
lugemine dnnestub vaid véga piiratult: piiratud sdnavara ja muutu-
matute sdnavormide puhul.

6.3. Kiri (téhed) kui viide kdnehdadlikutele

Lapsed tunnetavad, et kiri ei ole vahetus seoses tihendusega nagu
piltkiri (umbes nii: vihe téhti = viike loom, palju tihti = suur loom),
vaid sdna tihendus selgub tema h#ilikulise kuju (hdilduse) kaudu.
Lastel, kelle foneemitaju on kujunenud teise keele baasil (mitmekeel-
sed), on mirgatavaid raskusi: nad kuulevad héilikuid hoopis teisiti kui
emakeelt Sppijad. Analoogne on olukord dialekti kdnelevate laste (ka
kdnehilvikute — M. P.) puhul. Seepérast ei tohi dpetajad unustada, et
tdiskasvanu harjumust haslikut ja tihte seostada ei omanda lapsed
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automaatselt. K3ik jirgnevalt pakutavad iilesanded vdivad mitme-
keeisetel lastel esialgu ebadnnestuda, seepérast peaks neid vdimalusel
kordama ja modelleerima.

6.3.1. Hailikhaaval hdildamine (lugemisel veerimine)

Ka siin kasutatakse algul iiksikuid tdhti, mille p&hjal 6eldakse aima-

misi vilja terve sdna (nt. lllaaa .... lamp pro laud). Aimamine on kil

tihtis osaoskus hiljem sdnade siinteesimisel ja loetu tihenduse mdist-
misel, kuid lugemisoskuse arengu algetapil domineeriva aimamise
vastu aitavad v3idelda jirgmised {ilesanded:

¢ Minimaalpaaride vastandamine, mis niitab iga iiksiku tihe t4hen-
dust eristavat rolli (nt. saksa keeles OMA — OPA; KIRCHE —
KIRSCHE; eesti keeles PALL — SALL; VIIUL — RIIUL).

e Tihelepanu juhtimine sama héiliku erinevatele mérkimisviisidele
kirjas (hdsldame pikemalt, kirjutame kahekordse tihega; sulgh#li-
kute pikkuste kolm mérkimisviisi).

¢ Sonade konstrueerimine tdhti 4ra jittes, asendades, lisades (nt. sak-
sa keeles HASE — HOSE — RIESE — ROSE; eesti keeles SAI —
AIS — ISA — SA — Al — ASI). Eriti mdjus on esemeline
manipuleerimine tihtedega (kaardid, klotsid).

o “Sekretirile” sdnade ja lausete dikteerimine ning tunnetamine,
kuidas etteiitlemise jérgi kirjutades tekib h#dlikute reast tihtede
rida.

e Hilpoteeside loomine vdimalikest sdnadest esimese tihe jirgi ja
nende kontrollimine jirgmise tihe jérgi.

6.3.2. Tidhtederea desifreerimine

Kui tihtede ja h#ilikute jdrjekorra vastavuse mdistmine muutub do-
mineerivaks, siis lapse lugemine aeglustub, sest ta loeb ka korduvaid
(tuttavaid) ja tervikuna #ratuntavaid sdnu ikka ja jille uuesti. Nii kipub

kontekstiseos kaduma minema.
Et vajalikku hiilikanallilisioskust thendada sama vajaliku aima-

misoskusega, sobivad jérgmised (ilesanded:

o Sonastruktuuride lihtsustamine kasutatavates tekstides.

o Ulesanded vaikseks lugemiseks.

e Sdnade parandamine (sSnade haigla) vdi trilkivigade korrigee-
rimine.
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e Roboti moodi rigkimine vdi sellesarnased kdnemingud (RAA-
MAT; R-A-M-A-T), milles saab harjutada paindlikku tegutsemist
hidlikutega ilma tdiendava kirjabarjéirita.

e Sageli esinevate sonade vilklugemine — eesmirgiks lugemis-
tempo tdstmine.

Kui lugemisraskused kinnistuvad hé#limistasandil, saavad lastest tzhe-

kogujad, kes ei mdista loetut. Aitab tagasip6rdumine lugemisoskuse

algetappi (vt. 6.1), kus otsiti kirjale tdhendust, kuid see ei tohi olla
loobumine tédpse lugemise ndudest. Lastele peab teadvustama jirgmist
sammu — semantilist kontrolli: Mis sdna vdib olla lause 18pus: Jénes
jooksis ... (metsa)?

Olgu siinkohal meenutatud nduet, et mitmekeelsetes klassides (ka

Opiraskustega ja kénepuuetega laste puhul — M P.) tuleb teha

pidevalt t66d tihendustega (semantiseerida).

6.4. Kiri kui integreeritud mdrgi- ja tihenduste siisteem

Lapsed tihendavad (kdrgemal tasandil) graafilise analiitisi (vt. 6.2) ja
kontekstimdistmise (vt. 6.1) ning liilitavad need (k.a. hiiliksiintees, vt.
6.3) omakorda iildisemasse ja liilkuvamasse tihenduse otsimise siis-

teemi.

6.4.1. SBnade lugemise automatiseerumine

Lugemistempo kiirenemine ei tulene mitte ainult sGnapiltide kogumi-

sest ega tdhenda seega taju hiipet tihetasandilt sdnatasandile. Jark-

jdrgult hakkavad lapsed sdnade graafilisel analiiiisil kasutama suure-

maid {ihikuid (segmente). Taoline muutus pdhjustab periooditi vigade

arvu suurenemist, sest lapsed loevad ebatlipsemalt. Sobivad harju-

tused:

¢ Vilklugemisel minimaalpaaride sdnakaartide kasutamine.

e Ristsdnade ja silpmdistatuste lahendamine.

¢ Sd&nade liigendamine osadeks (silpideks vdi morfeemideks; liited,
18pud, tiived vérviliselt).

¢ Enesekontrolli harjutamiseks kassetile lugemine,



6.4.2. Tahe-, s6na- ja tekstitasandi koordineerimine

Konteksti uuesti kasutama Oppida aitab eelkdige vaikne lugemine.

Hiipe lause- ja tekstitasandile esitab kahekordseid ndudmisi:

e subjektiivse mdtteootuse aktiveerimine ja madalamate tasandite
operatsioonide sooritarnise kiirenemine;

e Joetud sdnade sisuline koordineerimine, loetu tihenduse kontroll
objektiivse konteksti seisukohalt.

Aitavad {ilesanded, mis nduavad samaaegselt tipset ja sisule orien-

teeritud lugemist:

e Deformeeritud (lahti 15igatud) lausete ja tekstide taastamine.

s (Kollektiivne) lausete koostamine sdnadest.

e Lausete sobitamine piltide juurde v8i muutmine vastavalt
situatsioonile.

Kiisimused teksti sisu kohta.

Vigade (tihenduselt v8i ortograafiliselt valede sdnade) leidmine

tekstis v8i sdnallinkade tditmine.

Selliseid iilesandeid/materjale vdivad lapsed ka ise ilksteisele méoista-
tustena koostada.

Muukeelsetel lastel kestab see samm lugemisoskuse arengus
kauem. Peale foneemitaju hailikutasandil peavad nad omandama
meisterlikkuse ka lause- ja teksti struktuuris orienteerumisel. See
énnestub enamasti paremini rilhmatdds valjusti mdeldes.

Koordinatsioonivdimeid arendame elu Idpuni. Kirjeldatud raskused
ilmuvad alati uuesti, kui peame omandatud oskusi rakendama uues
ainevallas (erialakeel!), uuel kirjaformaadil (sdiduplaan vm.) vdi v8dr-
keeles.

7. Kuidas on vdimalik kartoteegi ideid dppimisvdimaluste
loomisel kasutada?

Me eristame kolme planeerimise vormi: té6korraldus (organiseerin-
gud), tegevused ja projektid.

Nende kavandamisel dppet6ds on tihtsad kuus metoodilist print-
siipi. Lapsed peaksid nii tihti kui v&imalik:
e ise tegutsema hakkama ja oma to6tulemusi ise kontrollima;
e proovimise kaudu arusaamiseni jdudma;
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e koos illesandeid lahendama ja méinge méngima ning iihistegevuse
k#igus iksteiselt ppima;
¢ 108 eesmirgiks ja tulemuseks peaks olema produkt, millel on
vigrtus ka viljaspool dppeprotsessi (elulisus!);
¢ oma lugemis- ja kirjutamiskatsete ille jérele mdtlema ja kogemusi
vahetama;
* erinevate meeltega kogemusi omandama.
Avatud dpetuse pdhiprintsiip on: laske lastel end ise diferentseerida!
Andke neile iillesandeid, materjale, impulsse ja abi, esitage ndud-
misi — aga laske neil vdimalikult tihti ise otsustada, mida, millal,
kuidas ja kellega teha.
Niisugune Opetus vajab organisatoorseid, metoodilisi ja sisulisi
struktuure, et see ei muutuks ebakindlaks v&i ndiliseks tegutsemiseks.

7.1. Téévormid annavad dpetusele pidevuse

Klassikursused on astmeliselt iilesehitatud tundide rida, kus lastelt
oodatakse iihtlast edasijdudmist. Tundides vahendatakse kindlaid aru-
saamu, teadmisi ja tulemusi. Tiipiline ndide lehekillgede kaupa tih-
tede ja sdnade dpetamise kohta on aabits. Diferentseeritud Spetus
piirdub ainult (t66)vihikute, -lehtede v&i lisaililesannetega. Avatud
Opetuses kasutatavad iilesanded seevastu lubavad lastel algusest peale
kasutada kaiki tahti ja sdnu, mida nad juba oskavad, v&i neid tahti
(sénu) endale muretseda. Seejuures on head abivahendid algus-
tahetabelid (nt. pilksitaskutihestik) ja piltsdnastikud.

Siiski on mottekas tihti ja vastavaid hédlikuid ka siistemaatiliselt
esitada ja niidissdnade kaudu selgitada. Seda voib teha korduvate
to8vormide kaudu. Selliseid td6vorme nimetame institutsioonideks
(0ppetdd korralduseks), sest need annavad dpetusele vormi ka siis, kui
sisu vaheldub.

Nditeks hasliku ja tihe vastavuse kujundamine: tiheplakatile ko-
guvad lapsed nidalatihe viikseid ja suuri graafilisi variante. Algus-
tahetaldrikule vdivad nad tuua esemeid, pilte v3i kirjutatud (triikitud)
sdnu, mis algavad n#dalahdilikuga. Ldpuks mérgib iga laps algus-
tihetabelisse vastava tihe/hdiliku juurde ise valitud mirks6na ja lisab
pildi, et tihele vastavat héilikut hiljem kiiresti meenutada.

Teised td6vormid véivad olla: igapievane jérjejutu ettelugemine,
postkast vi aardelaegas, kuhu lapsed oma sdnu koguvad.
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Niisuguse td6korralduse funktsioon on avatud &petusele struktuuri
andmine: see toimub korduvate td6vormide kaudu, mis rituaalidena
liigendavad pieva ja nddalat, muutuvad tuttavaks ja oodatuks.

7.2. Tegevused tulenevad konkreetsest situatsioonist

Lugemiseks ja kirjutamiseks pakuvad palju vdimalusi aktuaalsed

siindmused:

* iiks laps on haiglas vi dpetaja kursustel, neile kirjutatakse kirju;

¢ Inga viike vend kadestab dde, kes juba koolis k#ib: lapsed arutavad,
kuidas kellelegi teisele lugemist—kirjutamist &petada;

e kui Mikk hommikul vestlusringis vigurkilsimuse esitab, vdib see
olla ka naljade ja mdistatuste kogumise motiiviks.

Lugemine ja kirjutamine kuuluvad seega igap#evasesse kooliellu:

klassis ja koolis leiduvad sildid, koduiilesannete (illesmirkimine,

pdeva- vdi nddalaplaanid suunavad koostdtle. Lapsed hakkavad

mdistma, milleks kiri on vajalik, ja tekib uudishimu selle kasutusvald-

kondade ja -funktsioonide vastu,

7.3. Projektid kontsentreerivad erinevad ained faaside kaupa iihe
teema alla

Organiseerimisastmelt on projektid td&vormide (institutsioonide) ja
tegevuste vahepeal. Nad on (erinevalt t88vormidest) temaatiliselt seo-
tud, koosnevad erinevatest tegevustest, mis on enamasti kasutusel ka
teistes ainetes/dpivaldkondades. Kiri v8ib seejuures olla objektiks
ja/vai tbovahendiks.

8. Niliteid esimeste kooliniidalate projektidest

(Sulgudes didaktilise maakaardi dppevilja tiht, mille alla vastav tegev
us eelkdige kuulub)
Maolen ...
e Mina-plakat oma pildi ja nimega (J).
Mingud nimekaartidega (S).
Minimaalpaaride vordlused (nt. MATI — KATI, TAUNO —
RAUNO) (K);
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Thheplakat (7) ja algustdhe taldrik (nt. M-i kohta: MUTS,
MANTEL, MAASIKAS, MARI) (H).

Mulle meeldib . . ...

Sonakaardid aardelaecka jaoks: lemmikménguasi, lemmiksd6k,
hobi (S).

Kollaaz piltidest/joonistustest pealkirjade (“See mulle meeldib /
See mulle ei meeldi”) juurde (J).

Mirkmesedel koduillesande “Kaasa vdtta lemmikminguasi” kohta

(F).
Sodnade vordlemine (MINA—SINA; MINA—MUNA; TEE—TO0O—
T00...... ) (K/L).

Tihtsate sdnade kogumine: JALGPALL, HOBUNE, AUTO, NUKK,
(5.

Kus miski on?

Klassiruumis olevate esemete sildistamine ja siltide igapievane
uuesti kohaleasetamine (F).
Mitmesugustesse kooliruumidesse teed juhatavate siltide vilja-

. motlemine (F).

Inimeste intervjueerimine koolis ja Opetajale kokkuvétte dik-

teerimine (J).
Omadussdnade kogumine: SUUR—VAIKE, NOOR—VANA, ... (S).

Kus me elame?

Linnaosa sdnade ja mérkide kogumine (M).

Laste elukohtade ja teiste paikade mérkimine plaanil vastavate
siltidega (nimed) (F).

Nimekaartide tembeldamine v&i tritkkkimine (F).

Tegusdnade kogumine: MINEMA, SEISMA, JOOKSMA, ... (S).

Meie dpetuse kontseptsioon toetub neljale sambale (vt. Struktureeritud
avatud Opetus ... k. 25). Ulesannete, méngude ja materjalide kohta,
mille kaudu need neli valdkonda (sammast) dppeprotsessis teostuvad,
on kartoteegis toodud néiteid, millele dpetajad vdivad omalt poolt alati

lisa pakkuda.
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Lugemine ja kirjutamine seostuvad ka vastava atmosfiiriga. Looge
oma klassis tingimused, milles lugemine—kirjutamine rddmu pakuvad:
piiiidke teadlikult kujundada ja valida aega, ruumi, materjali. Mdelge
ka selle iile, et muukeelsed lapsed vajavad v&ib-olla eriti tihelepanu ja
usu sisendamist oma vdimetesse. Niidake, et mitmekeelsus ja keelte
erinevus on klassis aktsepteeritud.

Rituaalide niiteid

Lugemistroon

Lapsed vdivad end ettelugemiseks registreerida, kui nad tunnevad, et
on ise valitud teksti histi ette valmistanud ja suudavad seda teistele
ette kanda. Lugemistroon on eriliselt kaunistatud (nt. suur tekk Gle
vana tooli). Kui lapsed soovivad, vdivad nad ka krooni pihe panna ja
Sukonda pidada.

Lugemiskoobas

Ule ithe vdi kahe laua riputatakse tekk nii, et seal all oleks himar.
Pdrandale on samuti pandud tekk v&i padjad. Sinna alla vdivad lapsed
raamatuga (nt. dudusjutuga) pugeda ja iksi v3i kahekesi taskulambiga
lugeda. Ka kraanikausialust ruumi saab nii kasutada. Arge unustage
jérjekorralehte viljariputamast, sest “salajane lugemine” v3dib moodi
minna ja peab seda tegema.

Lugemisriiul

Kappe ja/vdi riiuleid seinast eemale lilkkates on kerge luua lugemis-
nurka. Ka pdrandat saab patjade, tekkide v3i madratsiga mugavaks
teha. Kappide ja riiulite tagakiiljele v3ib liila peenikesed liistud ja
kinnitada kummist hoidjad. Nii saab raamatuid ja lugemisvihikuid
hiisti nghtavalt (tiitelieht vdljapoole) ja kittesaadavalt vilja panna.

Kirjatarvetekauplus
Ilumeelt saab arendada kirjutusvahendite ja -materjalide rikkaliku pak-
kumisega: erineva suuruse ja vérviga paber, joonelised, valged v&i
ilublanketid, kirjutusmasin, templikastid ja eritemplid (kujunditega!),
mitmesugused pliiatsid.

Taolise pakkumise volu sdltub sellest, kuidas lapsed kogevad, et
lugejad reageerivad ka kirja viljandgemisele (eripérale).
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Milj#6, Opetamise atmosfidr. Atraktiivse sisu ja mdjusate mee-
todite kasutamise edu mé#iravad inimestevahelised suhted. Siin ei aita
enam kartoteek. See on Teie illesanne, aga ka Teie isiklik vdimalus,
kui Te dppeprogrammist eemaldute. Sest igasugune kursus (-pro-
gramm) on nagu kargud: nad toetavad, aga ka takistavad. Eess®nas
oma raamatukesele “Die Schrift entdecken” (“Kirja avastama”)
kirjutasime kiimne aasta eest:

“Lihtsalt karke minema visates ei kao Ukski puue. Kes loodab
ainult oma karkudele, kaotab tasapisi ka siilinud vdimeriismed. On
ainult iks viljapéés: iga p4ev itha rohkem karkude abist lahti delda.”

9. Kunsttiihed vanematedhtuks

Opiraskused on tihti laste ja tdiskasvanute vastastikuse mittemdistmise
tagajirg. Oskajatel on viga raske sisse elada mitteoskaja rolli.

Algajad vajavad aga oma esimeste katsetuste juures eriti tunnustust
ja toetust, et nende motivatsioon tekkivate raskuste korral piisima
jadks. Et vanemad oskaksid oma lapsi toetada ja mitte kannatamatult
raegeerida, vaid mdistvalt suhtuda, kui nende laps (nagu kdik teised
lapsed) 14bi vigaderohkete eelastmete kirjaoskuseni jduab, peaksid nad
tihel esimestest vanematedhtutest tundma end algajate lugejate rollis.

Véttes kasutusele kunsttihed, peaksid tdiskasvanud kirjaoskajad
selle v86ra mérgisiisteemiga ringi kdies tundma samu raskusi nagu
algajad lugejad—kirjutajad.

Algustihedoomino
Mingu pShimdte on sobitada algustihemirgiga pilt kokku sama mér-
giga (kunsttihega) ilma pildita. Kui kdik kaardid on Gigesti sobitatud,
peab viimane pilt sobima kokku esimese kaardi margiga.

Meiingides tunnevad tdiskasvanud, kui oluline (ja raske) on jilgida
mérgi ruumilisi koordinaate ja detailide paigutust iiksteise suhtes.

Erika Brinkmann, Hans Briigelmann

Offenheit mit Sicherheit: Vom Lernen Schrift zu entdecken, Schrift zu
gebrauchen, Schrift zu verstehen, und was Unterricht dazu tun kann.
Hamburg: Verlag flir pAdagogische Medien, 1994.
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STRUKTUREERITUD AVATUD OPETUS —
OIGEKIRJA OPPIMINE ALGOPETUSES

Esimese klassi dpilaste esimene koolipdev: dpetaja jagab laiali kirjuta-

misraamatud ja palub lastel sinna midagi kirjutada. Liisa kirjutab vam-

piiriloo, Kristjan EMA, IS4, oma venna ja loomulikult oma nime. Piret
kirjutab ka oma nime, Marie joonistab palju mitmesuguseid t#hti ja
tihesarnaseid mirke ning Miko iitleb: “Ma ei oska!”

Umbes nii erinevad esimene klassi laste kirjutamisalased eeltead-
mised ja kogemused, ometi peame neid arvestama, kui me ei taha
pirssida spontaanset 8pihuvi. Olukorras orienteerumiseks vajavad
Opetajad:

e kirjaliku kdne omandamise arengumudelit, mis selgitab laste
kirjakatsetusi ja kirjutamisoskuse eel- ja vahevorme;

e vaatlus- ja uurimisabi lapse lugemis—kirjutamisoskuse arenguastme
médramiseks kooli alguses ja iiksikute laste (vdi riskilaste rithma)
edasise arengudilnaamika jilgimiseks;

e didaktilist maakaarti, mis kirjeldab kirjaliku kdne eri valdkondi,
mille omandamine ongi vajalik lugema—kirjutama dppimiseks;

e Jpetuse korraldusmudelit, mis vdimaldaks rakendada eespoolnime-
tatud pohimatteid.

Uhe maakooli esimeses klassis (artikli autor dpetas seal 1992/93) dpi-

vad lapsed lugema ja kirjutama ilma aabitsata. Opetuse aluseks on kir-

jaliku kdne arengumudel ja didaktiline maakaart. Jargnevalt régib

Opetaja ise oma t80st.

Paljude asjade kdrval, mida me {ihel koolip4eval koos teeme —
laulame, jutustame hommikuringis, kuulame ettelugemist, kogume ni-
dalatdhe variante, tddtame tihetabeliga (4 — ahv, E — elevant jne.),
on igal pdeval ka vabatdd aeg, mil lapsed valivad mitmesuguste
vdimaluste hulgast ise, mille kallal iiksi v&i koos teistega té6tada.

Valikuvdimalused on nii koostatud, et kdigil lastel on vdimalus
t66sse l0lituda vastavalt oma arengutasemele. Opetaja kui kdrvalseisja
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{ilesanne on tunda iga lapse arengustaadiumi ja last vastava Oppe-

materjaliga varustada. Samuti on dpetaja mure, et:

o lapsed vabatahtlikult ei igavleks, valides endale liiga kerged t55-
{llesanded;

e f{llesanded tletaksid oma raskusastmelt ainult veidi lapse arengu-
nivood — nduaksid seega piisavalt pingutust ja oleksid siiski
lahendatavad (laps peaks t55tama oma I4hima arengu staadiumis).

Enamik lapsi suudab kdllalt kiiresti sellise valikuvdimalusega kompe-

tentselt toime tulla, nii et petajal on vdimalik “raskustega” lapsi téip-

semalt jélgida ja vastavalt vajadusele aidata.

Kuna minu klassi lapsed on kirjutamisoskuselt viga erineval ast-
mel ja kasutavad valikuvdimalusi eri viisil, vajan ma {ihist elamuste
vdi sindmuste raami (vt. raami jn. 1), et laste mitmesuguseid tegevusi
ja llesandeid jalle Uhendada. Seda funktsiooni tdidavad minu klassis
Doris Mauthe-Schonigi “Vaikese valge pardi jutud” (1986, 1987), mis
pakuvad lastele nende elukeskkonna lsheduse t3ttu palju motiive ju-
tustamiseks, mdtlemiseks, joonistamiseks ja Kirjutamiseks. Viikese
valge pardi LONI, kiillliku LINO ning haldja OTTO seiklused ja ela-
mused on pidepunktiks igal Sppenédalal. (Eestis v8iks samal eesmiir-
gil kasutada Naksitralle, Sipsikut, Kunksmoori, Mdmmit vm. —
M. P.) Struktureerimaks Opetust ja olemaks kindel, et see haarab
lugema—kirjutama 3petamise kdiki valdkondi ja midagi tihtsat kahe
silma vahele ei ji4, kasutan ma planeerimisel ka organisatsiooni-
mudelit (vt. jn. 1).

Konkreetselt nieb dpetus vilja nii:

Lastekirjanduse iihine (ette)lugemine

Klassis on eriline lugemistool, milles:

o ma loen lastele kokkulepitud aegadel ette “Viikese valge pardi
lugusid”;

o teise klassi lapsed loevad ette (arendus- v3i tugidppes) harjutatud
lugemispalasid;

e esimese klassi lapsed “loevad” ette pildiraamatuid (jutustavad nii,
nagu loeksid);

o lapsed loevad ette omakirjutatud jutte.

Kuna lugemistoolis ettelugemine on véga ihaldatav, peavad lapsed end

digeaegselt kirja panema, et koolipéieva 13pus teistele ette lugeda.
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Joonis 1.

Lastekirjanduse fihine (ette-)
lugemine

Oma juttude kirjutamine

¢ R3Omu ja kaasaelamise tunnetamine,
oma lugude koostamisel (nt. lapsed
dikteerivad  taiskasvanutele oma
tekste)

e Abivahendite kasutamine (algustihe-
tabelid, sdna-pildileksikonid)

o Kirja erinevate rakendusvormide kat-
setamine (kirjad, markmesedelid,
poeostude tlesmarkimine, pildiallkir-
jade kirjutamine)

o Ortograafiliste hiipoteeside ja kirjuta-
misstrateegiate loomine hasldusele

o R3dmu tundmine raamatute ja lu-
gemise tle

¢ Kirjaméarkide tihenduse avasta-
mine

e Tekstide ja kirjaliku kdne lause-
mudelite tundmadppimine oma
tekstide koostamiscks

e Mitmesuguste mina- ja maailma-
piltide kdrvutamine

¢ Informatsiooni saamine

Siistemaatiline kirjaelementide ja lu-
gemiskogemuse rakendamine

e To0 nadalatdhega, erinevate grafee-
mivariantide tundmadppimine

e Minimaalpaaride vordlemine (kass —
tass) (mérgistatud paarispildid)

e Sona sinteesi-, analdisi- ja aimamis-
harjutused (lugemiskrokodil)

o Tahenduse otsingu harjutamine kon-
teksti kasutamise kaudu lugemisel,
nt. lunktekstid, katkildigatud (defor-
meeritud) laused, tekstid

vastava kirjutamise kaudu
A 4r
v y

A

A\ 4

Pohisdnavara koostamine ja kinnis-
tamine

e Oma ja tihtsate sdnade kogumine
(nt. varanduslaekasse)

o Tihti kasutatavate sdnade kirjaviisi
automatiseerimine

e Mudelsdnade tundma- ja kirjuta-
madppimine (analoogia loomine)

o Tahestikulise pdhimdtte tundma-
Oppimine jarjestamisel ja otsingul

Uhine elamusraam: + Projektid
projekt”, “Kiri igapievases elus”

erihuvide leidmine ja kasutamine.

kindlatel teemadel, nt. “Mina/sina-
jne. + raamlood. nt. “Vilikese vaige
pardi lood” + ithisiiritused, nt. ekskursioon, teatriskdik... + Laste
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Eriti meeldis lastele klassis leiduvatest mitmesugustest aabitsatest ette-
lugemine. Selleks ajaks (umbes lihavdttepithade ajal) suutis enamik
lapsi esimesi aabitsalehekiilgi iseseisvalt lugemiseks ette valmistada ja
ka edukalt ette kanda.

Lisaks reeglipdrasele ettelugemisele toimub iga n#dal iiks raa-
matukogu- voi lugemistund: klassi raamatukogust valivad lapsed ithe
raamatu, mida nad tahavad koju vdtta. Sellega ldhevad nad “raamatu-
kokku” (vana lett vastava sildiga) ja lasevad leti taga istuvatel lastel
oma nime ja laenutatava raamatu pealkirja vastavasse vihikusse iiles
mirkida. See iilesanne on lastele jdukohane juba esimestel koolindda-
latel, kui lasta teha lihtsat 4rakirja dpilase nimekaardist ja raamatust
(piisab pealkirja esimesest kahest sdnast). Tagasitoodud raamatud
tuleb samuti kirja panna: tagasitooja nimi vastavas nimekirjas iiles lei-
da (abiks jille dpilase nimekaart). Raamatukoguhoidja vahetub iga
nidal. Kes parasjagu midagi ei laenuta, sel on.v8imalus lihtsalt raama-
tutes tuhnida. Selleks on meil lugemisnurk (diivan riiuli taga).

M@dned lapsed loevad aga meelsasti koopas laua all taskulambiga
voi kahekesi tugitoolis teineteise vastu surutuna. Iseenesest mdiste-
tavalt on ka vabatdd ajal vdimalik raamatutega tegelda.

Oma tekstide vaba kirjutamine

Tahtsaim eeldus: kdigil lastel on esimesest péevast peale algustihe-

tabelid, mille abil nad leiavad Kirjutades hiilikule vastava tihe,
Kirjutamisajendeid on piisavalt:

e LONIjutu juurde pildi joonistamine ja selle kommenteerimine
s6na vdi lausega;

e kirjade kirjutamine, nt. Lonile, Linole, Ottole vi dpetajale (kes
vastab loomulikult kdigile kirjadele; t56d ja4b vdhemaks, kui
lapsed hakkavad iksteisele kirjutama);

e fotode juurde teksti kirjutamine (parimad on klassi ja ihisette-
votmiste pildid);

¢ ming “Kes miletab?” (n#idatakse palju esemeid iksteise jérel,
lapsed kirjutavad iiles, mida nad mérkasid).

Iseseisvalt kirjutades avalduvad laste erinevad arenguastmed eriti sel-

gelt. Laste kdrval, kes juba alguses on vdimelised sdnu v&i terveid

lauseid h#ildusele vastavalt kirja panema, leidub lapsi, kes oskavad
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kirjutada vaid oma nime ja joonistada iiksikuid t#hti. Et nime kirju-
tamisoskus on vajalik, mérkavad lapsed kdige selgemini kirju kirju-
tades, sest nimeta kirjale ei oska ju keegi vastata.

Osa lapsi kirjutab iiksikuid sdnu, nagu LONI vdi LINO, mis on
juba koos l4bi harjutatud. V3ib ka dpetajale v8i vanematele pilastele
(nt. lugemis-, kirjutamisraskustega 3.—4. klassi Opilastele) midagi dik-
teerida vdi lasta Gpetajal endale tahvlile mahakirjutamiseks sdnu ette
kirjutada. Nii véimaldame lastele individuaalse l4henemise kirjutami-
sele. Ma pean oluliseks, et iga laps l4dbiks hid#ldusele vastava Gige-
kirjutusstaadiumi (KALISEMAMULON SINUIARKI IKATSUS. —
M P.). Minu eesmirk on, et ka need lapsed, kelle eelteadmised kirjast
on kooli tulles viga viikesed, jouaksid esimese kooliaasta 18puks nii
kaugele, et mdistavad hiilikulis—s&nalise vastavuse olemust kirjutami-
sel ja suudaksid suulist kdnet loetavalt kirja panna (seega peaksid val-
dama héilikanaliiiisi — M. P.).

Siistemaatiline kirjaelementide ja lugemiskogemuse rakendamine

Esiplaanil on selles valdkonnas t66 algustdhetabeliga (sobivad lihtsa

struktuuriga sdnad, nt. MUNA, PAIKE):

e Koos mdeldakse sdna, mida tahetakse kirjutada. Sdna hiilitakse
(hisldatakse valjusti hidlikhaaval) ja otsitakse algustihetabelist
loom v3i asi, mis algab sama hailikuga. Vastav tiht pannakse see-
jérel kirja.

e Sona kirjutatakse tdhthaaval tahvlile ja lapsed piiiiavad iga uue
tahemdrgi jirel aimata, mis sdna see vdiks olla. Seejuures tuleb jil-
legi kasutada algustihetabelit, et tdhenimesid (vastavaid hiilikuid)
kontrollida.

e Kui lapsed kirjutavad algustéhetabeli abil ise, moodustavad nad
sdnu, mis on neile sisult hetkel olulised, p66ramata tihelepanu sel-
lele, kas neid sdnu on ka kerge kirja panna.

Kirjutades niiteks sdna KINGAD vastavalt hddldusele, vdib tulemu-

seks olla KIKAT. Seesugused kirjavead néitavad lapse piiiidlusi oman-

dada kompleksset kirjaslisteemi ja nditavad, kui kaugele laps on oma
teel kirja juurde jéudnud.

Me tegeleme pdhjalikult ka iga ilksiku tihega. Iga nddal on uuri-
misobjektiks iiks tiht: kogutakse esemeid, mille nimetused algavad
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selle tihega; vastav tihekuju Idigatakse vilja ajakirjadest ja Kleebi-
takse paberile (voimalikult erinevate $riftide ning loomulikult suuri ja
viikseid); seda tihte kirjutatakse, tunnetatakse (kombitakse) ja tide-
takse sellega suuri kontuurjooni (niiteks vastavate véikeste tihefiguu-
ridega v&i esemepiltidega, mille nimetused algavad vastava tihega);
kogutakse ja kirjutatakse sdnu, mis algavad selle tihega.

Pohisdnavara kogumine ja kinnistamine

Et lapsed ei peaks sageli ette tulevaid sdnu enne kirjutamist alati uues-
ti h4slima, kasutatakse seesuguseid s6nu erinevates seostes ja harjuta-
takse nende sdnade ortograafiliselt Siget kirjaviisi.

Eesti keeles ei ole kirjapildi omandamine nii oluline kui saksa ja
inglise keeles, kuna h#ldusest erinevat kirjaviisi tuleb suhteliselt har-
vem ette. Eesti laste tihelepanu tuleks juhtida pigem kahekordseid
tahti sisaldavatele tihti esinevatele sénadele, nagu ISSI, EMME, KASS.
Miks mdned tihed on kahekordsed? Proovime sdnu muuta: kirjutame
tihekordselt ja loeme siis (IS, EME). NB! Uhesilbilistes sdnades on
héslikuid lahidalt hisldada raske: tekib konflikt sdnavéltega. Paremini
sobivad esmaseks hailikupikkustega tutvumiseks kahesilbilised sdnad
(M. P).

T68s terviksdnadega (pShisdnavara) meeldib lastele viga Bingo-
ming. Opetaja kirjutab umbes 20 harjutatavat sdna tahvlile. Lapsed
saavad oma Bingo-tabeli (vt. jn. 2), valivad tahvlilt dheksa sona ja

EMA I MEIE

MA JA
SA TEE PALE~—

Joonis 2. Bingo-miing.

Mirkus: Joonisel toodud sonade valik on juhuslik. Soovitatav on valida
kindla struktuuriga sdnu vastavalt lugemisoskusele. Niiteks kinnised silbid,

lahtised silbid, 2-silbilised lahtise silbiga 16ppevad sdnad jne. (M. P.).
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kirjutavad need oma tabelisse (4rakiri). Seejdrel hakkab &petaja
20 sdna otsast peale ette lugema. Kui laps kuuleb (ndeb) oma séna,
kriipsutab ta selle oma tabelis 15bi (lugemisharjutus). Opetaja v&ib
sdnu korduvalt lugeda. V3itja on see, kes on kolm sdna horison-
taalselt, vertikaalselt v3i diagonaalselt 14bi kriipsutanud (trips-traps-
trulli pshimdttel). Paari pdeva pérast mingitakse méngu uuesti. Mdne
aja pdrast suudavad lapsed sdnad milu jérgi Kirjutada.

Kirjeldatud materjali saab kasutada ka lisaks aabitsale, toetades ja
arendades laste erinevat arengunivood. Lapsed diferentseeruvad eri-
neva Oppematerjali valiku kaudu ise ja dpetajal on véimalus iiksikuid
lapsi tdpsemalt jilgida ja vastavalt tekkinud raskustele klassisiseselt
aidata.

Liihike lisa 1994

Vahepeal sai kirjeldatud esimesest klassist teine klass. Kuigi paljudel
selle klassi lastel oli alguses kirjutamise ja lugemisega suuri raskusi,
suutsid siiski kdik dpilased esimese dppeaasta 18puks iseseisvalt liihi-
kesi teateid loetavalt kirja panna. Ja veel midagi: kdigist lastest olid
aasta jooksul saanud raamatukoid, kes tegelesid raamatutega meelsasti
ka viljaspool kooli.

Erika Brinkmann

Offener Unterricht mit Strukturrecht schreiben lemen im Anfangsunterricht //
Hans Briigelmann / Sigrun Richter (Hrsg.)

Wie wir recht schreiben lernen. Lengwil am Bodensee, Schweiz: Libelle
Verlag, 1994, Lk. 95-101.
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LUGEMIS- JA KIRUJUTAMISOSKUSE
DIAGNOOSIMISEST

1. Diagnoosiilesannete illdiseloomustus

Diagnoosiilesanded vdimaldavad Jpetajal hinnata kirjaliku kdne
omandamise taset, et teadlikumalt korraldada igat dpilast arvestavat
tihis- ja {iksiktdtdd. Saadud iildpilt on tiksikuuringute, spetsiifilisema
vaatluse aluseks. Ulesanded lahendatakse koos.

Lihtsaim on tihtede ja iiksiksdnade katse. SLV uurijad véidavad, et
kooli astuv laps oskab tavaliselt kirjutada 10-12 suurtihte ja 1-3
viiketiihte, samuti 1-2 sdna. Katsekokkuvdtetes vdiks pSorata tihele-
panu sellele, kas lapsed kirjutavad numbreid, kas sdnu piiiltakse kirju-
tada hi#ldamise jirgi (nt. 6hesa ‘9), kas laps kasutab klassis nihtaval
olevaid s6nu.

Sonade konstrueerimise katsega saab Opetaja selgitada héilik- ja
foneemanalililsi oskuse taset, oskust eristada ja dra tunda héilikuid ja
siduda neid sdnaks.

Numbrite ja tihtede etteiitlus on kdige ndudlikum. T&hekuju 4ra-
tundmise kdrval on tihtsad hiilikuvidrtused, nimetused. Tavaliselt
tuntakse &ra viis tihte.

Katsetega selgitatakse riskiriihmad: teistest tunduvalt edukamad ja
edutumad. Tuleb aga silmas pidada, et need illesanded ei médda
plsiomadusi. Tulemused saltuvad individuaalsest arenguloost, eelne-
nud dpetusest, arengutingimustest. Seepérast hoiatab illesannete koos-
taja professor Hans Brilgelmann dpetajaid kolme ohu eest.

1. Ulesanded ei sobi valiku tegemiseks. Koolikiipsus sdltub eel-
neva dpetuse laadist, koolidpetuse vdimalustest (klassi suurus, dpetaja
kogemused, &ppevahendite olemasolu, koost66 koduga jmt.) Kat-
setulemused aitavad dpetajal kujundada sobivat metoodikat. (Sobita-
mise printsiip.)

2. Ulesanded ei ole kiillaldased, et tipselt ja usaldatavalt kindlaks
midrata kooliastujate arengutaset. See vdiks olla nd. jimesdel. Ope-
taja saab teada, kellele oleks vaja rohkem tdhelepanu pddrata, keda
jérgnevas t88s hoolikalt ja vdimalikult erinevates olukordades jilgida,
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et selgitada jdreleaitamise, tugidpetuse ja {tksiktdd vajadusi. (Jark-
jérgulise fokuseerimise printsiip.)

3. Kooli alguses tehtud katsete tulemused ei ennusta tulevikuvdi-
malusi, need annavad mirku sellest, mis v&ib olla olevikus. Ei ole
olemas selliseid “diagnoose”, mis kdik ette 4ra méi#ravad. Koolidpetus
peab andma lastele palju vdimalusi OMA juurdepélisuteede leidmi-
seks kirjalikule kdnele. (Avatuse printsiip.)

2. Tihtede ja sdnade kirjutamise katse
Opetaja:

Kallid lapsed! Te olete muinasjuttudes kuulnud, et on toredaid ja
h#id haldjaid. Ka minut on kodus viikene haldjas. Kas te teate, mida
ta teeb? Ta armastab nosida ainult tihti. Just kirjutatud tdhti. Neid
nosib haldjas hommikust 3htuni. Kdige meelsamini s86b ta erinevaid
tahti. Ma palun teid, tulge mulle appi! Pérastldunal pean ma haldjat
jélle toitma, sest tal on k&ht tithi.

Kirjutage, palun, siia paberi {ilaossa, illespoole jimedat joont nii-
palju erinevaid tihti, kui oskate. Uhesuguste tihtede nosimine on
haldjale igav.

Alustame erinevate tihtede kirjutamist!

(Aega kuni 3 minutit.)

Kas teate aga, mida see haldjas soovib magustoiduks? Ei numbreid
ega tihti. Ta lutsib magustoiduks kdige parema meelega terveid sdnu.
Vaib-olla oskate juba mdne sdna kirjutada? Oma nime?

Kirjutage, palun, allapoole jamedat joont nii palju s3nu, kui oskate.
Kui oskate kirjutada vaid ithte—kahte sOna, vdite neid kirjutada eri-
nevate virvidega. Haldjale meeldivad eriti vérvilised sdnad. Mida roh-
kem on tal virvilisi sdnu lutsida, seda ldbusamaks ta muutub.
Alustame nitiid sonade kirjutamist! (Aega kuni 5 minutit.)

Suur tdnu abi eest! Kogume lehed kokku.

3. Sonade konstrueerimise katse
Opetaja:

Ma tean, et te oskate mdningaid sdnu kirjutada juba nagu tdis-
kasvanud. Ma arvan, et te oskate iles leida ka monesid téhti, kui kor-
date sdna iseendale.

Proovime, kuidas see meil vilja tuleb. Kui mdni tiht meelde ei tu-
le, tdmmake sellele kohale kriips. Ma toon niite: Vatame sona EMA.
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Korrake seda endale ja proovige tuttavad tihed iiles kirjutada. Kui sa
niiteks ei tea, missugune tdht kirjutada keskele, tdmba £ ja 4 vahele
kriips (kirjutab tahvlile E_A). Votame sdna VIIS. Kui sa oskad
kirjutada ainult viimast tihte, siis vdid kirjutada tahvlile nii (_ _S) v&i
nii (___S), kui arvad, et S-i ees on veel kolm tiéhte.

Hiljem, kui me neid s&nu uuesti kirjutame, siis saate ise néha, mida
olete juurde dppinud.

Kirjutage, palun, oma nimi lehe iilaossa, paremale poole.

Niiiid kirjuta kdigepealt séna, mida hésti tunned ja kirjutada oskad.
(Paus.)

Niiiid {itlen mina teile oma {iheksa sdna. Iga sdna ees on number.
Niisiis, k&igepealt number, siis séna. Kirjutage, palun, number ja see-
jarel proovige kirjutada sdna. Olete viikesed “sonaleidurid”. Proo-
vige, mis vilja tuleb. Aega on, me ei pea kiirustama.

Alustame sdnade loeteluga.

1 (iks)VIIS. Seda hinnet tunnete kdik
Niisiis 1 - VIIS.

2 (kaks) KALI Janu kustutamiseks sobib kali.
Niisiis 2 — KALL

3 (kolm) PAKANE. Talvel on killm. Viljas on pakane.
Niisiis 3 - PAKANE.

4 (neli) SAMMAL. Metsa all on pehme sammal.
Niisiis 4 - SAMMAL.

5 (viis) REDEL. Redeliga saab pooningule ronida.
Niisiis 5 — REDEL.

6 (kuus) KONT. Koer nirib konti.

Niisiis 6 — KONT.
7 (seitse) PALLIGA. Palliga saab méngida.
Niisiis 7 — PALLIGA.
8 (kaheksa) ELEVANT. Loomaias elab suur elevant.
Niisiis 8 — ELEVANT.
9 (itheksa) KOMPVEK. Lastele maitseb kompvek.
Niisiis 9 - KOMPVEK.
Kui sulle pakub kirjutamine 13bu, siis kirjuta veel neid snu, mida
tunned, voi t4hti, mida oskad. (Aega 3-5 minutit.)
Nitiid olen uudishimulik, milliseid sdnu te kirjutasite. Andke mul-

le, palun, oma lehed!
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4. Numbrite etteiitlus

See iilesanne valmistab ette tihtede ettelitluseks: tutvustatakse valiku-
voimalusega, numbrid on lastele tuttavamad kui tdhed ja niiviisi on
kergem {ilesandest aru saada.

Opetaja:

Sellel lehel on viies reas hulk numbreid. Teie olete niiiid numbrite
otsijad. Ma nimetan teile pildi ja siis the numbri, teie otsite {iles
pildiga rea ja selles reas numbri, mille ma nimetasin. Teil on erinevad
lehed. Otsige numbrit ainult oma lehelt, muidu v&ib tekkida segadus.

Teeme katset. Ma aitan teid.

Esimene rida on see, kus on KASS. Kassipildi kdrval on neli
numbrit. Ringitage number 2. Jah, see (Opetaja kirjutab tahvlile 2) on
2.

Niitid 13heme rea vorra allapoole. Siin vdite ise oma leidlikkust
proovida. Kui te ei tunne seda numbrit, mille ma nimetan, ringitage
pilt.

See rida algab MAJA pildiga. Ringitage selles reas 3. Olete
valmis? Ringitasite 3?

Jirgmise rea alguses on LEHMA pilt. Otsige sellest reast number
3; ringitage 5.

Jirgmise rea alguses ndete HOBUSE pilti. Palun ringitage selles
reas 7.

Viimane rida on KROKODILLI pildiga. Palun ringitage selles reas

9. (Vt. niidist k. 35.)
Nii. Niiiid proovime sama iilesannet tihtedega.

5. Tihtede etteiitlus
NB! Opetaja peab kaashailikuid hadldama ja titlema ka nende

tdhenime (M on nii MMM kui ka emm).

Opetaja:

Teie, lapsed, olete nilild tdhtede korjajad. Alustame ridade kaupa.
Ma {itlen teile ithe tihe. Te otsite oma lehelt minu nimetatud reast selle
tihe iles ja ringitate selle. Ulesandelehed on erinevad. Otsige tihte
oma lehelt. Kui te aga ei tunne seda tihte, ringitage rea alguses oleva

looma pilt.
1. Esimese rea algusse on joonistatud AHV. Otsige nlitid selles

AHVI reas iiles A. Ringitage 4.
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2. Jdrgmise rea alguses on ORAV. See on orav, kes nirib kibi.
Otsige niliid selles ORA VA reas illes O ja ringitage O.

3. Selle rea all on ILVESE pilt. Suur metskass — ilves. Otsige
niiiid selles ILVESE reas illes / ja ringitage see.

4. Jérgmise rea alguses vingerdab suur USS. Ringitage USSI
reas U,

5. Niiiid tuleb rida, kus on ELEVANT. Ringitage E.

6. Selle rea all on REBANE. Ringitage selles reas R RRR
(h#dldada) vdi méned ttlevad err (tihenimi).

7. Jargmine loom on LOVI. Ringitage L; LLL vdi ell.

8. Niiid tuleb NINASARVIK. Ringitage N; NNN vdi enn.

9. Jirgmise rea alguses seisab paks SIGA, itks SIGA. Otsige selles
reas Ules S; SSS vdi ess.

10. Viimaks on lind — TUVIL Ringitage T; 77T v3i tee.
(Vt. ndidist 1k. 36.)

Hans Briljgelmanni materjalide alusel koostanud Valdur Lulla

Algdpetuse AB. Kokku seadnud Kai Vlli.
Tallinn: Eesti Oppekirjanduse Keskus, 1992. Lk. 55-60.
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KOOLI ALGUS

10 nduannet lapsevanematele

Pohireegel: 4rge pillidke oma last ise dpetada, kuid pakkuge talle
méddaminnes vdimalusi raamatutes, etikettidel, siltidel vm. oleva
kirja vastu huvi tunda. Eelkdige peaksite aga alati vastama lapse
spontaansetele kiisimustele ja m3istma lapse huvi kirja rakendus-
vdimaluste ning selles peituva informatsiooni vastu. Mdned véima-
lused:

- Raskige lapsega sellest, mida ta joonistab. Formuleerige lapse it-

lustest lihtne pildikirjeldus. Pakkuge seda lapsele kui joonistuse
allkirja: “Auto kihutab. Kas ma kirjutan sulle sellise allkirja?” Kir-
jutades hidldage aeglaselt, nii et laps tunnetab, kuidas kéne kirjaks
muutub. Kiisige juhuslikult (nagu joonistamise juureski): “Kas ma
kirjutan siia ka sinu nime?”. K8ige parem oleks kirjutada 1-3 cm
kdrguste trilkitdhtedega. ‘

Aktsepteerige lapse kritseldusi ja kirjakatsetusi. Votke tdsiselt,
mida laps selle juurde jutustab. Vead ei ole halvad. Ka kdnelema
on laps 8ppinud 14bi vigaderohkete vaheastmete. Tunnustage lapse
kirjutusviisi kui tema oskuste arengut. Samas vdite pakkuda lap-
sele vordlust: “Kuidas kirjutavad seda tdiskasvanud”. Kirjutage
lapsele ette iga sona, mida ta teada tahab. Pakkuge end alati talle
sekretiriks: “Kas ma pean selle iiles kirjutama ...?” Meisterdage
lapsele ilus kastike (aardelaegas) tema oma sdnade jaoks, mida Te
talle sdna sdna jarel viikestel kaartidel kingite.

Lugege oma lapsele nii tihti kui v8imalik ette. Laske lapsel raama-
tuid vai ajakirju, aega ja lugemise kestust ise valida. Kui laps luge-
mise ajal samuti raamatusse vaatab, vdite lugedes mdnikord sdrme-
ga sdnalt sonale liikuda. Tehke samal ajal lugedes viikesi pause, et
laps tabaks, millised kdne- ja kirjatthikud kokku kuuluvad.

Ka siis, kui Te loete endale ja laps on ldheduses, lugege vaikselt
hadlega. Paljud lapsed ei tea sugugi, mida nende vanemad teevad,
kui nad raamatusse vOi ajalehte vaatavad. Peale selle hakkab laps
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vahest ka huvi tundma selle vastu, mida Te loete. Te vdite samal
ajal ndidata ajalehest fotot ja osutada tekstile: “Siin ri#gitakse
veel ...” Nii hakkab laps mdistma erinevust pildi, joonistuse, foto ja
lugemise—kirjutamise vahel.

Kommenteerige ka oma lugemis- ja kirjutamistegevusi. Ri#kige
vaikselt kaasa, kui Te poes riiulite vahel kaupa otsite: “Selle koti
peale on kirjutatud “suhkur”, siia “sool”, aga kus on “jahu”?” R44-
kige valjusti ka sisseostude sedelit koostades. Kiisige lapselt: “Mi-
da ma pean veel illes kirjutama, et poes meelest 4ra ei liheks?”
Lugege poes sedel uuesti valjusti ette: “Siin on veel kirjas: 1 kilo
suhkrut — kust me selle leiame?”

Paluge oma sugulastel ja sdpradel lapsele kirju kirjutada. Paluge lap-
sel iiles kirjutada, mida ta vastata tahab. Lugege vahepeal ja 1pus
kogu kiri algusest peale ette: “Nii, niliid me oleme kirjutanud ...”
Mingige kdneménge: “Millised s6nad algavad iihtemoodi (the ja
sama tihega)?” Tehke illesanne n#idete abil selgeks. V&i méngige
robotit: “Ma olen méngult robot. Robot rélgib alati hakitult. Mida
ta mdtleb, kui iitieb: E-M-A? — Niiiid proovi sina roboti moodi
rii#kida.” Ti#helepanu: 4rge nimetage tihenimesid, vaid hélikuid!
Kdneh4dlikuid, millele kirjas vastavad tdhed, hakkab laps méirkama
ka riimide ja niiteks jirgmise illesande abil. “Ma nden midagi,
mida ka sina nded. Selle s&na alguses on O. Mis sdna see on?”
Laske lapsel mdistatada, mida tdhendavad sildid ja pealkirjad téna-
val, reklaamis, pakenditel. P86rake lapse tihelepanu sdnade sar-
nasusele: “Nded, POLITSEI ja POST algavad samade téhtedega.
Kuuled, nende sdnade algus kdlab ka uhtemoodi!” Kuid #rge
harjutage lapsega tihestikku (mehhaaniline tihtede Sppimine —
M P.) vdi tiksikute sdnade kirjutusviisi! Tehke seda vaid sobival
voimalusel ja vastates lapse selgetele kiisimustele.

Tehke lapsega koos oma postreid (plakateid), véikesi vihikuid ja
raamatukesi, mille juures Te aitate lapsel sénu ja pilte soovile vas-
tavalt vilja I8igata, ise maalida, kleepida, peale kirjutada ...

Hans Briigelmann
Schulanfang: 10 Tips zum Lesen und Schreiben flir Eltern //
Hans Briigelmann / Sigrun Richter (Hrsg.)

Wie wir recht scheiben lernen. Lengwil am Bodensee, Schweiz:
Libelle Verlag, 1994, Lk. 60, 61.
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KOOLITEE

e Otsige lapsele kindlaim, mitte lihim koolitee. Kasutage t4nava-
liikluse abivahendeid (v86tradu, valgusfoore, ohutusribasid jne.)

e Lapsed dpivad palju lapsevanemaid jdljendades. Votke laps kie-
korvale ja niidake talle ette, kuidas peab liiklema — eriti kehtib
see ohtlikes kohtades.

o Laske lapsel Teid juhtida. Juhiks olemine sunnib kaasa mdtlema ja
Te mirkate, kas laps on kdigest aru saanud vdi mis on veel prob-
leemiks.

e Vaatluse teel selgub, kas laps k#itub igesti ka siis, kui Teid 1dhe-
duses ei ole. Kontrollige (ka salaja) tema k#itumist ja korrake seda,
mis pole veel kindlalt selge.

e Saatke laps kooli jala, mitte jalgrattaga. Kuigi ta saab sdita ka
k&nniteel, on dnnetuseoht rattasdidul (nt. tinavate Uletamisel) suu-
rem. 6-aastastele esitatakse liikluses sageli liigkdrgeid ndudmisi.

e Jilgige, et laps hommikuti kodust digel ajal viljub, siis ei pea ta
kooliteel kiirustama ega muutu tihelepanematuks.

Frauke Drees
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NUMBRILISED HINDED VOI OPITULEMUSTE
SONALISED HINNANGUD?

Hiljuti teatas Nordrhein-Westfaleni maavalitsus, et tulevikus on pdhi-
koolidel digus ise otsustada, kas t8tada kolm esimest aastat hinnetega
v&i ilma. Koolikonverents v8ib otsustada hinnete asendamise Opi- ja
saavutusoskusi kirjeldava tunnistusega. Opositsioon reageeris ndrdi-
nult: tulemused ei ole nilild enam vdrreldavad!

Olid nad seda senini? Kas hinded on objektiivsed ja vOrreldavad?
Kas “neli” on alati ja kéikjal “neli”? Uurimused on n#idanud, et sama
t86d hindavad eri dpetajad viga erisuguste hinnetega — “viiest” “{the-
ni”. Ja see ei kehti ainult emakeele kirjandite, vaid ka matemaatika kont-
rolltd8de puhul: 2/3 3petajaid hindab kolme kuu pirast sama t66d teisiti.

Paljudes liidumaades kasutati viimastel aastatel 1. ja 2. klassis hin-
nete asemel dppeaasta 16pus pedagoogilisi dpiiseloomustusi. Lisaks
sellele jitavad méned liidumaad koolidele vabaduse ka 3.—4. klassis
hindeid mitte kasutada. Seega on valikufunktsioon taandunud pdhi-
kooli tegeliku pedagoogilise iilesande ees, s.o. igat last arendada ja
tema edule kaasa aidata.

Kuid kas laste saavutused on hinneteta siiski piisavad? Lapsed
tahavad dppida, uusi kogemusi omandada ja maailma tundma Sppida.
Igailks, kes on viikelastega kokku puutunud, teab, millise vdsimatu
innuga ja visa kannatlikkusega nad k&ndima ja r4skima dpivad. Nad ei
lase end segada ebaedust, iga viike edusamm teeb nad uhkeks ja viib
neid teel sammukese edasi. Miks peaks vabatahtlik Sppimine, uute
oskuste omandamise r66m koolis kaduma? See juhtub vaid siis, kui
esiplaanil pole enam huvi asja vastu ega tee eesmiirgi saavutamiseks,
vaid ainult Ipptulemuse vértustamine hinde kaudu.

“Lapsed tahavad hindeid!” T#psem oleks: “Lapsed tahavad hiid
hindeid!” Nad tahavad tunnetada edu ja saada kiita oma pingutuste
eest. Uurimused on siiski ndidanud, et hinded innustavad ja toetavad
vaid saavutusvdimelisi Opilasi, ndrku dpilasi pigem hirmutavad.

Kaigil lastel on 8igus oma individuaalsete tulemuste tunnustusele,
tagasisidele 3ppetsds, mis avaldub julgustamises, ka kriitikas ja eda-
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sise tegevuse eesmirkide seadmises. Kas seda suudab tagada hinne,
mida ei panda enamasti individuaalselt, vaid teiste laste tulemustega
vorreldes?

Aga ka kirjeldavad tunnistused ei ole automaatselt arendavad, eriti
siis, kui need taanduvad numbriliste hinnete sdnalisele kirjeldusele.
Kui dpetajad tahavad lapsi julgustada ja toetada, proovivad nad lapse
individuaalset arengulugu nii Glles mérkida, et laps end ise selles dra
tunneb. Neis tekstides selgub lapse Opioskuste areng: Millest ta
alustas? Milliseid edusamme ta tegi? Kuidas edasi minna?

Paljudel uuendusmeelsetel koolidel on huvi selliste detailsete kir-
jeldavate tunnistuste vastu. Aitavad need ju luua oma Opilastest
selgema pildi, jdlgida nende tugevaid ja ndrku killgi.

Ndide iihest 1. dppeaasta tunnistusest

Ulle oli alati viga tihelepanelik selle suhtes, mis klassis toimus. Ta
tunnustas alati kokkulepitud mingu- ja k#itumisreegleid, kannatas aga
mdnikord selletdttu, et teistel lastel oli raske klassireeglite jirgi kéi-
tuda. Ta tundis end seetdttu vastutavana ja pliiidis neid lapsi mdjutada.
Vestlustes ja dramatiseeringutes ilmnes, et Ulle oskas histi tundeid ja
meeleolusid viljendada ja teistega jagada. Lapsed seltsisid Ullega
meelsasti, kuigi ta ise ei tundnud end selles rithmas alati koduselt.

Ta keskendus oma sdbrataridele, nidis aga ka suletuna ja kinnisena,
niipea kui teiste laste kdrvale istus.

Ulle tootas viga teadlikult ja plaanipdraselt, ei lasknud oma t86-
tempot segada. Kooliaasta véltel tema iseseisvus ilha kasvas. Ta usal-
das jérjest rohkem oma oskusi ja otsis {tha viihem kinnitust dpetajalt.

Ta luges tuttavaid ja vddraid tekste ladusalt ja mdttega. Samuti
julges ta klassile oma lasteraamatutest ette lugeda.

Veidi kdhklevalt hakkas Ulle hasldamisele vastavalt sénu kirjuta-
ma, kuid peagi suutis ta kirjutada viikesi arusaadavaid tekste. Oppe-
aasta keskel kirjutas Ulle juba terviklikke, pikki, 14bim3eldud jutte.
Sageli kasutatavaid sdnu oskas ta kirjutada peaaegu veatult.

Matemaatikas orienteerus Ulle hdsti 1-20 piires. Ta vajas veidi
aega liitmis- ja lahutamisiilesannete lahendamisel. Mdnikord kasutas
ta seejuures konkreetset materjali.

Babette Danckwerts
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LUGEMISHUVI ARENDAMISE POHIMOTTED

Kui ma uurin laste lugemisbiograafiaid, ndivad mulle lugemishuvi 4ra-

tamise ja lugemisoskuse arendamise seisukohalt eriti olulistena jirg-

mised ideed:

Lapsele voib esitada ikka ja jdlle samu jutte, sest

e Kkorrates jifvad meelde kdnevormid ja lausemallid. Viimaste roh-
kus v8imaldab aimamisoskuse kujunemist, mis on iliks lugemise
osaoskustest (Tdlkija mérkus);

¢ korduv kuulamine ergutab iseseisvalt lugema;

¢ nii muutuvad raamatud vaimseks varanduseks.

Raamatute reeglipdrane saamine, sest

e raamat on iseenesest mdistetav nihtus, mis kuulub igap#evaelu
juurde;

o t3htis on oma raamat;

¢ lasteraamat on hilisema raamatukogu alus;

Kokkupuude raamatutega isiku kaudu, kes ei viljenda survet ega

ootusi, sest

¢ lugemine peab valmistama rd6mu;

e hirmuvaba atmosfiir soodustab &pi- ja lugemishuvi;

e ka tHiskasvanud ei tunne alati p#rast raamatu lugemist vajadust
sellest ridkida vdi kirjutada;

e ettelugemine loob sotsiaalseid suhteid ja emotsionaalset kindlus-
tunnet,

Kasutusel olgu lai valik raamatuid, et lugemisel oleks voimalik jar-

gida isiklikke huve, sest

¢ tihti alahinnatakse populaarteaduslike raamatute osa;

e harva pakutakse lugejale hobidest ri#kivaid raamatuid;

e mdnele lapsele on tihtsad raamatud, mis sarnanevad televisiooni
esitusviisiga (nditeks palju pilte jarjest, koomiksielemendid);

Kogemus, et lugemisel on méte, et sellega voidab inimene midagi, sest

¢ lugemise kaudu p4iiseb uutesse maailmadesse;
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e paljudes heades lasteraamatutes peitub enese identifitseerimise
vdimalus;

Silmas tuleb pidada individuaalset dpilugu, sest

¢ lapsed “ei kiipse nagu tomatid”, iga laps on erisugune;

e arenguetappidest ei saa iile hilpata;

e samaealised lapsed loevad erinevaid raamatuid.

Lugemisvara vdib valida iseseisvalt, sest

o lapsed armastavad erinevaid raamatuid (tdiskasvanud ka!);

o lugeda on vdimalik mitut moodi, ka piltide vaatamine, lehitsemine
ja raamatu(te)s tuhnimine kuuluvad sinna juurde;

Aeg segamatuks, vaikseks lugemiseks, sest

e peab saama ja vdima lugemisse siiveneda;

¢ ainult raamatuid lugedes saavad lastest lugejad.

11 nduannet lugemiseks: 7+3+1

¢ Ma lasen oma lapsel rahulikult raamatuid vaadata ja nendes lehit-
seda.
Ma ei kiru televisiooni.

e Ma naudin tthise lugemise atmosf&iri.
Ma luban lapsel raamatute valikul kaasa ri4kida, koos endaga va-
lida.
Ma vdatan aega lapse jutustamise ja ettelugemise kuulamiseks.
Ma sisustan koos lapsega lastetuppa raamatunurga véi -rituli.
Ma lasen lapsel lugeda ka neid raamatuid, mis mulle sadaprotsenti
ei meeldi.

e Minu laps tohib v3tta raamatuid kaasa ka aeda vai ujulasse.
Minu laps peab &ppima ise raamatuid otsima.

e Ma alustan koos lapsega homsest alates reeglip4raseid lugemis-
tunde (kiimnest minutist pdevas piisab).

Heide Niemann
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KODUULESANDED

Ema kiri oma tiitre Spetajale:

Kallis proua K.,

eile ei koristanud Swantje hoolimata mitmekordsest meeledetuletami-
sest jalle oma tuba. Peale selle keeldub ta ohtuti hambaid puhasta-
mast. Palun jalgige koolis veidi rohkem, et Swantje oma asju pare-
mini korras hoiaks. Mis puudutab hammaste pesemist, siis peaksite
Teie kui pedagoog ju kdige paremini teadma, kui oluline on see laste
hammaste tervise pdrast ja millised jargnevad kulutused tulenevad
maksumaksjale lapseeast périt hambakahjustuste tottu. Palun pidage
seda oma edaspidises dpetuses silmas!

P.S.: Kui Te arvate, et Teie vdimuses pole nimetatud puudusi kdrval-
dada, samuti, kui tunnete end nende eest mittevastutavana: minul on
sama lugu titre kodutéodega, mida ta teha ei oska! Tuleviku tarbeks
teen ma seetdttu ettepaneku meie ametitest lghtuva toojaotuse kohta:
mina hoolitsen selle eest, et Swantje korralikult, puhastatud hammaste
Jja kdigi oppevahenditega (vihikud, raamatud, pliiatsid jne.) kooli
ilmub ja kodus oma tuba koristab, ja Teie muretsete selle eest, et
Swantje oma koduste toodega ka iiksi toime tuleks ja nouate koduste
tlesannete tditmist eelkdige temalt ja mitte minult!

Sobralike tervitustega
Karin Lehmann

Viljavote Nordrhein-Westfaleni liidumaa tildisest koolikorraldusest;
§ 23, kodutilesanded:

“Kodutilesanded tfiendavad dppetdtd. Nad kinnistavad Sppet8ds oman-
datut ning valmistavad ette uue materjali omandamist. Nad peavad kujun-
dama iseseisva t86 oskusi. Koduiilesanded peavad oma raskusastmelt ja ula-
tuselt vastama Jpilaste oskustele ja v8imetele ning Spilased peavad suutma
neid lahendada vodra abita kindlas ajavahemikus (esiletdstu ei ole origi-
naalis) (ASCHO 1995, S. 26).

Télgitud ajakirjast:
Kinder und Eltern kommen in die Schule. Wissenwertes fiir Eltern zum
Schulanfang. Material. Die Grundschulzeitschrift. Heft 104/1997.
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SELGITUSI EMAKEELE AVATUD ALG-
OPETUSE RAKENDAMISEKS EESTIS

H. Briigelmanni ja E. Brinkmanni soovitused laste lugema ja kirju-
tama Gpetamiseks on igati aktuaalsed ka Eestis. T4helepanu viirivad
kindlasti jirgmised seisukohad:

— Laste kogemused ja oskused on kooli alguses ##rmiselt erinevad.
Seetdttu on kiill raske, kuid vajalik leida igale lapsele jdukohane
dpitegevus.

— Kirjalikul k3nel on mitu olulist aspekti, millega koolis on otstar-
bekas tegelda enam-vihem samaaegselt. Nimetatud aspekte kajas-
tabki didaktiline maakaart ja selle kaheksa dppevilja. Kiill tuleb
aga igal dppeviljal todtades arvestada tdovdtete raskusastet ja see-
ga ka iilesannete loogilist jargnevust.

— Opilaste vdimete ja oskuste erinevust arvestades on vdimalik ja
loomulik, et lapsi jitkub tunnis mitmele dppeviljale ning igal véljal
tehakse samaaegselt mitut t66d. Seda vdimaldab téolehtede ja lisa-
iilesannete kasutamine, mille puhul arvestatakse konkreetse lapse
teadmisi ja oskusi, mitte aga ei |3htuta rangelt aabitsast (viimane
eeldab kiillaltki tihtlast edasijdudmist). Kuid dpetaja hoolitsegu, et
koik t66d igal viljal saaksid tehtud. Seega on ka avatud Spetuses
vajalik siisteem, mille struktuuri moodustavad korduvad td8vor-
mid. Oeldu olgu vastulauseks muljele, mis vdib t3lkematerjali
lugedes esialgu tekkida — pole vaja siisteemset dpetamist, seega
ka algoritme, materialiseerimist jne. Arvestagem, et H. Briigelman-
ni artikkel on mdeldud &petajatele, kes juba metoodikat valdavad.
Peale selle, eesti keele tihekasutusreeglid on kergemini algoritmi-
tavad kui saksa keele omad (samale jireldusele joudis meie oma-
vahelises vestluses ka H. Brilgelmann).

—_ K&iki laste oskusi, ka minimaalseid, piilitakse rakendada mingite
aktuaalsete olukordade lahendamiseks. Niiteks: mingi teate Kirju-
tamine, tihtede petamine dele-vennale jne. Laps tutvub sel teel
praktiliselt kirjaliku kdne funktsioonidega.
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— Tingimuste loomine, et lugemine—kirjutamine pakuks rddmu: luge-
misnurga sisustamine, lugemiskoobas, didaktilised méngud, jutukeste
ettelugemine (ja iihtlasi kuulamine) jne. H. Briigelmann peab just
ette loetavate jutustuste kuulamist lugemisoskuse omandamise kdige
olulisemaks eelduseks (selgus vestluses autoriga).

Tutvumine autorite seisukohtadega voib aga tekitada Eesti dpetajatele

ka moningaid raskusi. Nimelt on Eesti ja Saksa §petajate didaktilised

taustteadmised erisugused. Erinevad ka eesti ja saksa keele tihe-
kasutusreeglid ning h#ilikusiisteemid. Peale selle, oma sisult ei lange
kokku mitmed kasutatud terminid. SeetSttu tuleks tdlkematerjalisse
suhtuda loominguliselt, mitte aga vaadelda esitatud saavutusi kui ran-
geid reegleid. Pealegi oleks selline lihenemine tdielikus vastuolus
autorite propageeritud avatud dpetuse ideedega.

Vaatleme jérgnevalt dppeviljade sisu ja eesmérke ldhemalt. (Jérel-
sdna autoritena esitame siin oma arusaamise. V&imalik, et mdnda de-
taili oleme maistnud teisiti, kui on mdelnud H. Briigelmann).

Oppeviili I: tekstide koostamine ja mdistmine. Soltuvalt laste
oskustest toimub t66 suulise ja/vdi kirjaliku tekstiga. Tekstiks pee-
takse seejuures nii lihte sdna (nditeks nime ja foto sobitamine) kui ka
lauset ja sidusat teksti.

— Teksti motestatud tajumine (Mida sain teada?): teksti ja piltide
sobitamine (ka joonistamine), kuuldud vdi loetud teksti jutustami-
ne teistele, tekstide jétkamine ja korrektuur (mdtete jérjestamine,
puuduvate liilide ja liigse info leidmine jne.) jm.

— Tekstide koostamine (sh. kasutatakse tugisdnu, pilte ja oma mérk-
meid): jutustamine (“lugemine”) piltide jérgi, fantaasiajutukeste
koostamine analoogia alusel, oma jutukese esitamine isikule, kes
selle iiles kirjutab v&i iiles joonistab jm.

Eesmérk on luua lapsel kujutlus sellest, mis on tekst (s6na, lause, si-

dus tekst; eripedagoogidel tasub meelde tuletada V. Vorobjova metoo-

dikat), mida vdimaldab suuline tekst ja mida kirjalik tekst, mille
poolest erineb tekst ja pilt v3i pildiseeria.

Oppeviili F: kirjaliku teksti funktsioonid. Sobivad jirgmist laadi
iilesanded: sdna- v3i lausekaartide ja piltide v8i esemete sobitamine
(etiketid, nimed, pildiallkirjad), p#eva- ja nddalakavade koostamine ja
ilesmérkimine, méirkmete tegemine, kirjade kirjutamine, oma “raamatu”
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koostamine, raamatute tellimine raamatukogus, teabe otsimine raama-
tutest, blankettide t4itmine, tegutsemine kirjaliku korralduse jérgi jne.

Eesmirk on teadvustada lugemise ja kirjutamise rolli lapse iga-
péevases tegevuses, luua kujutlused teksti liikidest ja nende struk-
tuurist. Nimetatud eesmérkide tditmist pole v8imalik {ile hinnata. Kah-
juks on aga vastav tegevus algklassides seni kiillaltki piiratud.

Oppevili M: mirkide maistmine. T56 eeldab mitme mérgisiisteemi
mdistmist ja kokkuviimist: hiidldatud sdna ja kirjutatud sdna ning sdna
ja sdnaskeemi (nt. noopskeemi) sobitamine, lause ja lauseskeemi sobi-
tamine teksti (sdna, lause, sidus tekst), pildi vdi pildiseeria sobitamine,
piltide joonistamine teksti jérgi ja jutustamine pildi jirgi, tutvumine
liiklusmirkide ja embleemidega, sdnade ja numbrite sobitamine. Huvi
#ratamiseks v3ib tutvustada ka mdnda viibet, BLISS-keele stimboleid,
salakirja, jélgida Zeste suhtlemisel jne.

Eesmérk on luua kujutlus mitmesugustest mérgisiisteemidest ja
nende rollist. Kesksel kohal on muidugi keelesiisteem (suuline ja kir-
jalik s6na ning neid thendav sdnaskeem; sdna ja lause tihendus).

Oppeviili S: silmasdnavara. Mdeldud on terviksdnade 4ratundmist
lugemisel ja eelneva analiliisita Kirjutamist (vdrdle terviksdna meetodi-
tega lugema dpetamisel). Sellisteks s6nadeks vdivad olla tihti kordu-
vad lihikesed sdnad (ja, ei, ma, sa, ta jne.), nimed, kaupluste nime-
tused (LEIB) jne. Autorid soovitavad m#ngu nimekaartidega, sdna-
laeka tditmist, Bingo-méngu (vt. lk. 30) jm.

Nimetatud dppevilja rakendamine sdltub suurel m#sral aga keelest
ning keele tdhekasutus reeglitest. Eriti sobiv on esitatud vdtete kasuta-
mine inglise keeles (sdnad lilhikesed, vihe muutevorme, h#ilik- ja
tihtkoostis ei lange kokku). Eesti keeles on rakendusvdimalused viik-
sed. Kuid siiski leidub lapsi, kellele globaalse lugemise strateegia so-
bib. Automatiseerida tasub samuti mdne sageli esineva sdna kirjuta-
mist.

Oppevilli L: jaotamine koostisosadeks. Autorid mdtlevad jaotamise
all nii sdnade liigendamist kui ka vastavate sdnaosade siinteesi. Osa-
deks jaotamine toimub nii kdnetihikute (silp, kénetakt) kui ka keele-
tiksuste (morfeemid; t4herlihmad: diftongid, kaash4likuiihendid, vea-
ohtlikud hiilikud) kaupa. Tasub arvestada, et silpide kaupa siintee-
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sivad eesti lapsed sdnu harva, sobivam ltigendustihik on k&netakt. Lii-
gendajaks on esialgu dpetaja, kes eraldab sdnaosad v3i tdstab need
graafiliselt esile (erinev 3rift, véirvid, joonimine, eraldamine pustkriip-
sudega). Hiljem &pib laps neid ise 4ra tundma (vdrdle silmasdnavara-
ga) voi kiiresti siinteesima. Eriti oluliseks tuleb esialgu pidada difton-
gide #ratundmist.

Autorid soovitavad veel lugemist raamiga, sdnatiivede ja -16ppude
sobitamist, sdnade koostamist silpidest (meil kdnetaktidest). Liigenda-
miseks tuleb pidada ka hiilimist, mis on peamine pslihholingvistiline
opratsioon héilikanalililsi ppimisel. Selle vastandiks on liigendatult
h4ildatud s6na kuulamine ja silnteesimine (meil tuntud kajaméng).

Oppeviili T: tihtede tundmine. Autorid soovitavad jirgmisi t56vat-
teid: tihe esitamine koos mingi eseme (olendi) pildiga — sdna algab
vastava h#ilikuga, Spitava tihega algavate sdnade kogumine, téhe-
kujundi kompimine, tihtede koostamine osadest, erineva 3riftiga tih-
tede ja hiljem kirjutatud sdnade sobitamine. Eestis on kasutusel
grafeemide tabel (A, a, 4, a) ja “akvaarium”. Moneti erinev on liit-
grafeemi kisimus eesti ja saksa keeles. Eesti keeles on nendeks
kahekordsed ehk topelttihed, saksa keeles aga erinevate tihekujude
kombinatsioonid (sch, ch).

Eesmirk on harjutada dpilasi vdimalikult kiiresti eristama ja 4ra
tundma grafeeme sdltumata 3riftist. Tuleb arvestada, et eesmérgi tiit-
mine sdltub peale tihekujundi optilis—ruumilise analiiisi veel
hislikulis-tihelise analiilisi oskustest.

Oppeviili H: hiilikanalitiis. Nimetatud terminiga tihistavad autorid
h#4likanalillisi, foneemanaliliisi ja h#ilikute siinteesi. Soovitatakse
jérgmisi t36vadtteid: hailimine ja veerimine (rd#kiv robot-— sdna
h#tlitakse, katkine robot — sdna aimatakse veerimise pdhjal), piltide
v3i esemete riihmitamine s6na algushailiku jérgi, sdnakett — jérgmist
sdna tuleb alustada eelmise sdna viimase hiilikuga, sdnade riihmita-
mine h#4likute jérgi, sdnade h#likkoostise vordlemine, sdnade kasva-
tamine (lisatakse hidlikuid) v&i lihendamine, korrektuuriilesanded
(sdnade parandamine). Foneemanaliiilsi dpetamise metoodika sdltub
alati konkreetsest keelest (tuletagem seega meelde oma td&vdtted
héilikupikkuse muutmiseks ja médramiseks, hdilikurlhmade erista-

miseks).
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Seega on eesmirgiks harjutada analililsi ja siinteesi (viimane toetub
aimamisoskusele). Arvestagem, et illesannete valik sdltub suurel
miifral keelest.

Oppeviili K: kirjaliku kone ehitus. Tahelepanu on pddratud halikute
ja tihtede vastavusele (tdhekasutusreeglite ja lugemisreeglite praktili-
sele omandamisele) ja tdhenduse sdltuvusele kirjapildist. Seega vdib
ridkida hislikulis—tdhelisest analiiiisist ning semantilisest analillisist.
Todvdtetest soovitatakse jirgmisi: Kirjutatud sdnade vordlemine (fool —
kool, sai — ais, kallas — kalda, saag — saak jne.), sdnade muutmine
(pesa — pessa, tigu — tiku, tigu — teo), tihendusega sdnade ja tihen-
duseta “sdnade” eristamine jne. Semantilist analiliisi eeldab ka defor-
meeritud sdnade (pesa — apse) vdi lausete taastamine, tihenduselt
jatvi kirjapildilt valede sdnade leidmine tekstist, sdnakaartide ja piltide
sobitamine, aimamisiilesanded lugemisel jne.

Seega on eesmirgiks soodustada digekirja ja vigadeta lugemise os-
kuste, samuti enesekontrollioskuste omandamist. On loomulik, et
nimetatud eesmirgi tditmine nduab eelteadmisi, mis on omandatud
teistel Oppeviljadel.

Lopetuseks lisagem, et dppeviljade piirid ei ole ranged. Mdni 168
véib sobida mitme dppevilja eesmirkide tditmiseks. Loomulikult ei
piirdu dppeviljade sisu jirelsdnas kirjeldatud ilesannetega. Kuid
loodame, et lugeja suudab kaheksat dppevilja ning nende eesmérke
pohimdtteliselt ette kujutada ja t88d Kklassis vastavalt korraldada,
s.t. panna eesti keele algdppe metoodikast tuntud vétteid neid ees-
mirke tditma.

Karl Karlep,
Marika Padrik-
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Lisa2

Lugemisoskuse areng

algus

poolaasta 77 4 g. E 3

13pp = © :
Laps oskab:
Hi#liku tasand
- sdnu haslida (haslikhaaval hasldada) e
~ acglaselt haldatud (venitatud) sdna stinteesida o
— sdnu antud algushééliku jargi eristada (nuputada) DDDD
— antud sdnadele riime leida DDDD
Tiihe tasand

— sama &riftiga tthti rahmitada (kdik 4-d) |:|[‘_‘_||:|[:|
— erineva Sriftiga tihti rihmitada (kdik A-d) DDDD
— sagedamini esinevaid tahti (ca 15) #ra tunda ja nimetada DDDD
— harvemini esinevaid tahti (B,D,0, U jne.) nimetada DDDD
— tahti lihiajalisel ndgemisel 4ra tunda D DDE:I
- viikest (madtmetelt) kirja eristada/lugeda DDDD

— nimetada tihti ka tervikkujul #ratuntud sdnades DDDD
Koostisosade tasand

- rn);e:ia diftonge DDDD
— lugeda sdnu osade kaupa (konetaktideks liigendatult) DDDD

— lugeda graafiliselt liigendatud (jaotatud kdnetaktideks,
viltekandjad taishaslikud esile tdstetud) 3+n-silbilisi

sonu -

~ lugeda pikemaid sonu ilma graafilise liigenduseta DDDD

Sdna tasand

— lugeda kirjapildilt tuttavaid sdnu veerides DDDD
— lugeda tuttavaid sonu tervikuna DDDD

64



— lugeda kirjapildilt tundmatuid tlipika tivevokaaliga sdnu DDDD

— lugeda tundmatuid lithikese tiivevokaaliga DDDD

konsonantithendita sénu

— tiita taheliinki sénas (K_R_) (pilt korval) DDDD
— lugeda kunstsdnu DD DEI

— digesti mdista loetud sdnade tdhendust (kontekstita)

— leida tekstis sdnadest trikivigu DDDD
L d
—’l‘:gs:dt: ::::avaid sdnu ka lauses DDDD

~ lugeda tundmatuid s8nu lauses kergemini kui kontekstita DDDD
- leida sobivaid sdnu liinklausetesse DDDD

— panna digesti kokku deformeeritud lauseid ' DDDD
— leida lausetest semantiliselt sobimatuid sénu DDDD
— leida lausetest stintaktilisi vigu DDDD

—T T«l:‘lsdt; te‘t::l::tavas tekstis vigu DDDD
~ vastata faktikissimustele vaikselt loetud teksti kohta OCacd
— mdista ja luua mdttelisi seoseid DDDD

— teksti jitkata, jéreldusi teha DDDD
— jutustada tuttavat teksti motet séilitades DDDD

* Markus: vilja on jietud eesti keeles lugemiseks mittevajalikud oskused, kind-
lasti on vdimalikud tdiendused (M. P.)

Erika Brinkmann, Hans Briigelmann.
Offenheit mit Sicherheit... Lk. 8, 9.
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