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Lithikokkuvéte

Magistritoé uurimus keskendub giimnaasiumi eesti keele kursuste iilesannete kategooriate
loomisele ning nende kategooriate usaldusvairsuse tagamiseks kategooriate sobitamisele eesti
keele iilesannetes. Too tausta selgitamiseks tutvustan giimnaasiumi riiklikku dppekava, eesti
keele ainekava, niilidisaegseid suundumusi eesti keele dpetamisel giimnaasiumis ning annan
iilevaate eesti keele Oppevara digitaalsetest andmebaasidest. Toetudes keeleteaduslikele
allikatele, giimnaasiumi riiklikule dppekavale ning dppekava alusdokumentides kirjeldatud
suundadele ning Opikasitusele Eesti hariduses, 10in iilesannete kategooriad, mida sobitasin
kahest erinevast allikast périt iilesannetesse. Uurimuse tulemusena sain Kkinnituse, et
kategooriatele leidus iilesannete seas vasteid, mis tdestab, et nende kategooriate abil on
voimalik tilesandeid silistemaatiliselt liigitada. Samuti toetavad kategooriad riiklikus dppekavas
taotletavaid teadmisi, oskusi ja hoiakuid ning eesti keele kursuste dpitulemuste saavutamist.

Magistritoo edasiarenduseks on plaan luua avalik teaduspohine eesti keele {ilesandepank.
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Sissejuhatus

Eestis on glimnaasiumiastme hariduse korraldamise ning kogu Oppetdd planeerimise
alusdokumendiks giimnaasiumi riiklik dppekava (edaspidi GROK). Riiklik &ppekava on
seadus, mida Opetaja on kohustatud jargima, kuid praktikas toovad Opetajad vilja erinevaid
pohjuseid, miks on neil sageli keeruline riiklikus dokumendis kirjeldatu oma igapdevatdoga
koolis tihildada. Pracgu kehtiv 2023. aastal ajakohastatud riiklik dppekava on vaatamata sisse
viidud tdiendustele endiselt ainekeskne ning {ildsonaline.

Kuigi dpetajad hindavad dppekava autonoomsust (Tuul jt 2015), selgub riikliku dppekava
katsetamise uuringust (Vanari jt 2021), et suur osa Opetajatest tunneb end tdpsemate juhiste,
Ooppematerjalide ning muude toetavate materjalide puudumise tottu jitkuvalt ebakindlalt
(Vanari jt 2021:36). Kui tldiselt eelistavad Opetajad Oppekava autonoomiat, siis hariduse
konkreetsemate eesmarkide, meetodite ja sisu osas ootavad nad siiski tépseid juhiseid (Tuul jt
2015). Seda voib tolgendada ka kui tajutava ideaali ja igapdevatoo vajaduste vastuolu (Viirpalu
2024: 70). Oppekava katsetamise uuringu kiigus ilmnes, et tegelikkuses pole teada, kuidas
Opetaja oma Oppetdd planeerimisel riiklikku dppekava kasutab ning kuidas seostab dppekava,
Oppematerjalid, Opitulemused ja hindamise (Vanari jt 2021).

Varasemates uuringutes on leitud, et eesti keele ja kirjanduse Opetajatel on suur puudus
headest Oppematerjalidest, mistottu nad peavad neid ise koostama, mis lisab aga opetaja niigi
suurele tdokoormusele veelgi pinget (Tafenau 2025: 38). See, et eriti giimnaasiumi eesti keele
Opetajad kasutavad praegu saada olevaid eesti keele Opikuid véga vidhe, on selgunud ka
Opetajate seas ldbi viidud kiisitlustest (Kiik jt 2025).

Opetaja peaks dpetamisele seadma eesmirgid ja valima dppetegevused, mis neid eesmirke
ka saavutada aitaksid (Uibu & Kikas 2014: 5), ning selleks, et dpilastel oleks voimalik dpetaja
seatud Opieesmirgid saavutada, peavad Opilased seda eesmarki kdigepealt ka ise teadma ja
moistma (Uusen 2002:10). Eesti giimnaasiumide ja kutseharidust andvate Oppeasutuste
Opilaste seas 1dbi viidud kiisitlusuuringust (Kéapp 2024: 88-91) selgub, et 47% Gpilastest ei oska
nimetada seda, mis eesmargil nad tekste kirjutavad, ja niitab, et Oppeprotsesside eesmargid ei
joua miskipérast dpilasteni piisavalt selgelt. Ulesande eesmirkide teadvustamine ei alga aga
Opilasest, vaid dpetajast, kellel endal peab olema arusaam ning teadlikkus sellest, mille jaoks
ta Opilasele kindla iilesande annab. Uurimusest selgub aga, et iilesande sisulist eesmarki ei

teadvusta ka umbes pooled dpetajatest (Kapp jt 2025).



Magistritoé eesmérk on teha esimene samm eelnevalt kirjeldatud probleemide (ajakohaste
kvaliteetsete Oppematerjalide nappus, riikliku Oppekava iildsonalisusest tulenev vajadus
konkreetsemate juhiste ja iilesannete jirele) lahendamise suunas: luua riiklikust dppekavast
lahtuvad eesti keele iilesannete kategooriad, mida hakata kasutama loodavas iilesandepangas.
Eesmérk ldhtub eesti keele Opetajate praktilisest vajadusest leida riiklikus Oppekavas
kirjeldatud Opitulemustele vastavaid iilesandeid.

Selle magistritoo tildeesmark sisaldab kahte ajaliselt jarjestikust komponenti:

1. Luua giimnaasiumi eesti keele kursuste iilesannete kategooriad (edaspidi kategooriad);
2. Loodud kategooriate sobivuse hindamine iilesannetes.

Kirjeldatud eesmaérkidest tulenevalt piistitan jirgmised uurimiskiisimused:

1. Millised eesti keele iilesannete kategooriad saab luua riikliku dppekava dpitulemuste ja
oppemetoodika uuringute pohjal ning arvestades keeleteaduslike pohialustega?

2. Kas ja kuidas loodud kategooriate siisteemi saab kasutada olemasolevates eesti keele
iilesannetes?

Kuigi selle magistritdd otsene eesmirk on luua glimnaasiumi eesti keele kursuste iilesannete
kategooriad ja mitte to6tav lilesandepank, on tulevikus plaanis selle t66 tulemus Siiski
edasiarendusena ka praktikasse rakendada ja luua eesti keele iilesandepank, mida saaksid
kasutada kdik eesti keele dpetajad. To6 sisuks olev uurimus on praktiline materjal, mille
edasiarendus aitab kaasa Gpetajatod motestatusele laiemalt.

Magistritod koosneb neljast etapist: esmalt annan {iilevaate giimnaasiumi riiklikust
Oppekavast, eesti keele ainekavast, niilidisaegsest ldhenemisest eesti keele Opetamisele
giimnaasiumis ning digitaalsetest eesti keele iilesannete kogudest; teiseks loon eesti keele
iilesannete kategooriad toetudes glimnaasiumi riiklikule dppekavale ning keeleteaduslikele
allikatele; kolmandas etapis hindan loodud kategooriate sobivust iilesannetel; neljandaks

anallilisin uurimuse tulemusi ning teen jareldusi kategooriate sobivuse kohta.



1. Taust

1.1. Riiklik 6ppekava

Riiklike Oppekavade loomine ja arendamine on pikk ja keeruline protsess, mis ldhtub
iildistest ideaalidest ning eesmarkidest hariduses. Riiklik dppekava peab tagama nii rahvuslike
kui rahvusvaheliste nduete tditmise ja looma tervikliku aluse haridusprotsessi kujundamiseks.
(Kvalifikatsiooniraamistik...2012). Oppekava vdib defineerida kui hariduseesmirkide
teostamise plaani, mis madrab dra milleks, mida, kuidas ja millise aja jooksul dpitakse ning
Opetatakse (Rutiku, Lehtsaar 2006: 13).

Oppekavad pohinevad iihiskondlikel viirtustel ja tulevikuanaliiiisil ning sisaldavad
seisukohti selle suhtes, mida igaiihel tuleb osata ja teada (Antikainen jt 2009: 154). Oppekava
toimib vaid siis, kui ta sobib oma aega ja oma ajaloolis-kultuurilisse konteksti, seetdttu on
tarvis seda vastavalt ithiskonna vajadustele pidevalt kaasajastada (Ruus 2001: 3). Uue
oppekava loomisel tuleb arvestada eelmiste dppekavade plusside ja miinustega. Téahtis on
seejuures nii Oppekavade haridusfilosoofiline taust, dppekava tekst ise, kui ka Oppekava
rakendumine (Jaani 2004: 11-13).

Hetkel kehtivate dppekavade sisus on muudatusi tehtud kahel korral — 2014. ja 2023. aastal,
kui uuendati osaliselt ainealaseid Opitulemusi. Aastast 2011 on kehtivad endiselt pohikooli ja
glimnaasiumi iilesanne, sihiseade, dOppekoormus, oppetundide jagunemine Sppeainete vahel
ning kooliastme ja haridustaseme 15puks taotletavad padevused. (Pohi- ja keskhariduse riiklike
oppekavade loomine 2024)

“Glimnaasiumi riiklikus Oppekavas esitatakse Oppe-eesmérgid, oodatavad Spitulemused,
hindamise tingimused ja kord ning nduded nii dppekeskkonnale kui ka Oppe ja kasvatuse
korraldusele, kooli 1dpetamisele ja kooli dppekavale” (PGS §15 16ige 1). Riiklik dppekava
koosneb iildosast ja lisadest, milles on esitatud ainevaldkondade kavad, ainevaldkondlike
valikkursuste kavad, ainevaldkondade iileste valikkursuste kavad ning Oppekava ldbivate
teemade kavad. Nende hulka kuulub ka keele ja kirjanduse valdkonnakava, mis méératleb selle
valdkonna Oppe- ja kasvatuseesmaérgid, teadmised, oskused ning hoiakud.

,Kooli Oppekava koostatakse riiklike Oppekavade alusel ning see on kooli Opingute
alusdokument, milles tuuakse esile kooli eripdrast tulenevad valikud ja rohuasetused riiklike
oppekavade raames* (PGS §17 16ige 1). 2023. aastal ajakohastatud riiklike dppekavade iiheks
muudatuseks on, et enam pole dppekavas detailselt kirjeldatud dppesisu, mis annab koolile

suurema vabaduse dpet kavandada ning arvestada kooli dppijate ning kogukonna eripiradega.


https://projektid.edu.ee/pages/viewpage.action?pageId=202649596
https://projektid.edu.ee/pages/viewpage.action?pageId=202649596

Gilimnaasiumi riiklik oppekava on oma olemuselt viljundipohine, see tdhendab, et
dokumendi keskne rohuasetus on dppijate poolt omandatavate dpitulemuste ehk dpiviljundite
saavutamine dppeprotsessi 1dpuks (GROK; Rutiku jt 2009: 10). Viljundipdhise dppekava
puhul sonastatakse eesmérgid dpitulemustena, mis médratlevad konkreetseks hetkeks, nditeks
oppeastme 10puks omandatud padevuste hetkeseisu. Keskne roll on 6ppimise eesmérkidel ning
hindamisel ja seetottu saab valjundipShist dppekava pidada dppimise plaaniks, mis on juhiseks
nii Opetajale kui dppijale (Rutiku jt 2009: 17-18).

2017. aastal alustati Eestis kehtivate riiklike dppekavade ajakohastamisega, mille eesmérk
oli viia Oppekavad vastavusse elukestva Oppe strateegiaga (Elukestva Oppe strateegia),
valitsuse tegevuskavas toodud eesmirkidega, OECD soovituste- ning huvigruppide
ettepanekutega (Léhteiilesanne...:1). Koikide ainevaldkondade oOpitulemuste ja padevuste
niitidisajastamise tingis lisaks hariduses ja dppekavades muudatuste tegemist eeldav kiiresti
muutuv maailm (OECD Sekundaaranaliiiis), kui ka dppekava suunas esitatud senine Kriitika,
mis juhtis tdhelepanu mitmetele erinevatele ainevaldkondades esinevatele probleemidele (VV
madruse...).

Aruande sissejuhatuses maérgitakse, et Haridus- ja Teadusministeerium (HTM) ldhtus
ritkkliku Oppekava ajakohastamise ettevalmistamisel siiski eelkdige kiisimusest, kuidas
Opitulemuste uuendamise ettepanekutele tuginedes koostada kooli dppekava ja korraldada
Ooppe- ning kasvatusprotsessi, sealhulgas Opilaste hindamist, niilidisaegse Opikésituse
pohimotetest ldhtuvalt. Selle eesmargi nimel viidi 2019/2020. dppeaastal seitsmes HTMi poolt
valitud Eesti koolis ldbi uuring (Vanari jt 2021), mille kdigus katsetati, kuidas voiks uuendatud
Opitulemuste alusel kooli dppekava koostada ning Oppet6dd ja hindamist niilidisaegse
Opikésituse valguses korraldada. Aruanne valmis selle uuringu tulemuste pohjal ja annab
iilevaate katsetuse kédigus nendest kogemustest ja jareldustest, mis kujunesid aluseks dppekava
ajakohastamise edasistele ssmmudele.

Eesti iihiskonnas on arutelud selle iile, mida dppekavad sisaldavad ning mida nad tegelikult
sisaldama peaksid, pidevalt toimumas. Eesti Opilaste korged tulemused rahvusvahelistes
testides ja eduka digiriigi kuvand paneb haridussektorile, tdpsemalt dppekavade koostamisele
peale suured ootused ning ootustega kaasneva surve. Riiklik dppekava annab koolidele viga
suure vabaduse koostada oma dppekava ja korraldada opet lahtuvalt oma kooli ja piirkonna
eripdradest (Eisenschmidt jt 2023). Oluline on aga, kuidas seda vabadust tegelikkuses
rakendatakse.

Oppekavauuenduste rakendamisel on vdtmeroll Jpetajatel, kes peavad edukaks

rakendamiseks Oppekava uuendamise vajadusi ennekdike moistma, mistdttu on Opetajate
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motiveeritus  Ulioluline, kuna muudatusvajaduste mittemodistmisel vOi  Opetajate
otsustusprotsessidesse mitte kaasamisel vdivad nad osutada vastupanu (Schwartz 2006; OECD
Sekundaaranaliiiis). Eesti Opetajate seas ldbi viidud uuringute tulemused on nididanud, et
Opetajate arusaamadest ja omanikutundest uuenduste suhtes soltub ka oppekavauuenduste edu
vOi ebadnnestumine (Viirpalu 2024).

Kuigi Opetaja t60 aluseks on riiklik Oppekava, siis selgub viimasest suuremast Eesti
Opetajate seas 1idbi viidud Oppekava-alasest uurimusest, et Opetajad ei tunne tugevat
omanikutunnet (ingl teachers ownership) dppekava kasutajate, arendajate voi alternatiivsete
lahenduste loojana (Viirpalu 2024:70). Uheks tdestatult edukamaks viisiks, kuidas tuua
Opetajat dppekavale ldhemale, on dppekavade riikliku reguleerimise protsessi kaasata dpetaja
ise (Nieveen & Kuiper 2012).

Kehtiva riikliku Oppekava ajakohastamisele eelnenud katseuuringus (Vanari jt 2021)
todesid Opetajad, et senini dppekava ainekavades esitatud dppesisu pealt on fookus litkunud
tulemustekesksele lahenemisele, mille tarvis on dpetajatel teha teatud méadral uusi metoodilisi
otsuseid (Vanari jt 2012). Oppekava uuenduste rakendamise takistavaks asjaoluks on
muuhulgas ka dpetajate stress, mille tiheks pdhjuseks on koolidele esitatavad ndudmised viia
oppetdd kooskdlla riiklike voi kohaliku tasandi muutustega. Kui dpitulemused on dppekavas
sOnastatud véga iildiselt, vdib dpetajal olla keeruline valida sobiv iilesanne vdi tegevus oodatud
tulemuste saavutamiseks (Vanari jt 2021). Siinkohal vdiks Opetajale abiks olla struktuurne ja
oppekavaga kooskolas olev teaduspohine iilesandepank, mis dpetajaid metoodiliste otsuste ja
iilesannete valikul toetaksid.

Opetajate vajadus ajakohastatud dppekavade juurde kuuluvate juhendmaterjalide, dpikute
jatoovihikute jarele oli dppekavauuenduse joustumisel suur ning on seda jatkuvalt. 2017. aastal
oppekavade uuendusprotsessi alguses seadis Haridus- ja Teadusministeerium koos
ekspertidega eesmirgiks uue dppevara viljatddtamise, kuid parakui ei ole see lubadus sel kujul
realiseerunud. Opetajad vajavad ajakohastatud Oppematerjale, kuid neid pole pérast
oppekavauuendusi koolidesse saabunud. Seetottu peavad nad jitkuvalt ise Oppematerjale
looma voi olemasolevaid materjale kohandama.

Ajakohastatud dppekavade edukaks rakendamiseks ja Opetajate toetamiseks on koostatud
oppeprotsesside kirjeldused (Tragel & Képp 2023), milles sisalduvad metoodilised ja

Oppevaraalased soovitused doppetod kavandamiseks ja labiviimiseks.



1.1.1. Eesti keele ainekava

Eesti keele kui 0ppeaine sisu jaguneb kaheks valdkonnaks: keeleteadmisteks ja praktiliseks
keeleoskuseks (GROK lisa 1). Suhtluspidevus ehk vdime saavutada suhtluseesmirke sobival
viisil on riiklike dppekavade keskseks sihiks (GROK lisa 1). Suhtluspidevus haakub peaaaegu
taielikult eesti keele ja kirjanduse ainevaldkonna eesmaérkidega ning on seetottu justkui
metaaine, millega on voimalik toetada teistes ainetes dpitavat (Aruvee, Puksand 2019:155).

Riiklikus oppekavas on koik Oppeained jaotatud vastavalt nende eesmairgiseadele,
dppesisule, dppetegevusele ja ndutavate dpitulemustele ainevaldkondadeks (GROK). Eesti
keele ning kirjanduse Oppeained kuuluvad keele ja kirjanduse ainevaldkonda. Keele ja
kirjanduse ainevaldkonna pdhiline eesmirk on vastava valdkonnapddevuse kujunemine.
Giimnaasiumi &ppekavas (GROK lisa 1) on kirjeldatud dpilaselt giimnaasiumi 18puks
taotletavad teadmised, oskused ja hoiakud. Vorreldes eelmise, 2011. aasta dppekavaga on 2023.
aasta doppekavasse lisatud teadmiste korvale ka oskused ja hoiakud. Tsiteerin:

1) ,,mdistab eesti keele rolli rahvusliku, riikliku ja individuaalse identiteedi kujundamisel ;

2) ,,mdistab keele tdhendust iihiskonnas, tajub keele ajaloolist kujunemist ja varieerumist,
vadrtustab keeleoskust, arendab seda lugedes ja kirjutades* ;

3) ,,loeb, analiiiisib ja hindab kriitiliselt eri liiki tekste, tunneb tekstide mojutusvahendeid,
kasutab sihipéraselt ja eetiliselt teabeallikaid* ;

4) ,,véljendab ennast nii suulises kui ka kirjalikus suhtluses selgelt, eesmérgipéraselt ja
iildkirjakeele normide kohaselt, kasutab keeleallikaid ja andmekogusid* ;

5) ,.koostab etapiviisilise kirjutamisprotsessi kdigus eri liiki tekste, teab tekstide iilesehituse
pohimotteid ja isedrasusi ning teeb teadlikke keelevalikuid® ;

6) ,,analiiiisib oma kirjutamisoskust ja kasutab seejuures metakeelt“ (GROK lisa 1 2023: 6-

7)

Eesti keele ainekava ldhtub pohimottest, et keel kui kommunikatsioonivahend toimib
tekstide kaudu ning tekstide kasutamise ja loomise oskus tagab inimese eduka toimetuleku
ithiskonnas (GROK lisa 1). Emakeeledpetuse keskmes on funktsionaalse keeleoskuse
omandamine. Ainekavas mdeldakse funktsionaalse keeleoskuse all oskuste kogumit, millesse
kuuluvad oskus lugeda ja kirjutada; oskus suuliselt ja kirjalikult infot leida ja esitada; oskus
teha tekstist jareldusi; oskus teksti tdlgendada ning sidusat teksti ise suuliselt kui Kirjalikult
luua. (GROK lisa 1). Giimnaasiumi eesti keele ainekavas libitakse kokku kuus kohustuslikku

kursust, mille jérjekorra voib iga kool méidrata iseseisvalt ning lubatud on ka kursuste
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paralleelne kisitlemine. Praktilised eesti keele kursused on samm selles suunas, et aidata
oOpilastel moista kirjaoskuse vajalikkust igapdevaelu olukordades. Praktilise eesti keele aines
arendatakse koiki keele osaoskusi — lugemist, kirjutamist, radkimist ja kuulamist. Praktilise
eesti keele kursuse dppeteema voib olla loogiliselt iiles ehitatud tervik, mis pdhineb elulisel
keelekasutusolukorral, probleemil vo0i zanril ning on sisustatud nii, et Oppetegevused
voimaldavad saavutada kursuse ainekavas seatud Opitulemusi (Ehala jt 2014: 25).
Glimnaasiumi riikliku dppekava jéargi on eesti keele dppeaines 6 kohustuslikku kursust: ,, Teksti
keel ja stiil”, ,,Praktiline eesti keel I, ,,Meedia ja mdjutamine*, , Praktiline eesti keel II%,

,Praktiline eesti keel II1*, ,,Keel ja tihiskond* (GROK lisa 1).

1.2. Eesti keele Opetamisest giimnaasiumis

Eesti emakeeledpetus on viimase paarikiimne aasta jooksul litkunud grammatika ja
oigekeelsuse arendamiselt funktsionaalse keeleoskuse arendamisele (Ehala 2017). Kehtiva
riikliku Oppekava eesti keele ainekavas on vihem pooratud tdahelepanu digekeelsuse otsesele
Opetamisele, see tihendab, et digekeelsusega tegeletakse tekstide kaudu ja vastavalt klassi
tasemele, oskustele ja vajadustele. Grammatikateadmisi ei Opetata eraldi, vaid autentsete
tekstide kaudu. (Aruvee, Puksand 2019: 157) Riiklikus Oppekavas ongi funktsionaalse
keeleoskuse stlinoniitimina kasutusel moiste suhtluspddevus, mille tagab vdimalikult
eripalgeline tekstivalik, mida riikliku Oppekava jirgi tundides pohjalikult ka késitletakse
(GROK lisa 1: 6).

Tekstikeskse emakeeledpetuse teoreetiliseks aluseks on siisteemfunktsionaalne keeleteooria,
mille kohaselt on tekst keelevalikute kogum ning tdhendused realiseeruvad keelesiisteemi ja
konteksti vastastikuses seoses (Halliday 2005).

Uheks giimnaasiumi eesti keele ja kirjanduse ainevaldkonna taotluseks on keeleteadlikkus
ning mitmete tekstiliikide loomise ning vastuvdtmise oskus (GROK lisa 1: 3). Keeleteadlikkus
on Jessneri (2014) jirgi oskus analiiiisida, kdrvutada ja ammutada vajalikku teavet leksikaalse
ja grammatilise tdhenduse kohta ning teha keelekasutuse kohta oletusi ja jéreldusi (Jessner
2014: 177). Opetaja on selles protsessis nii suunaja kui toetaja ehk see, kes dppekavast lihtuvalt
kavandab suunad, mille kaudu jouda iildiste eesmirkide ja padevusteni (Uusen 2002: 10).
Seetdttu on oluline, et Oppeiilesanded oleksid mitmekesised ning vdimaldaksid Opilasel
erinevaid pidevusi arendada. Loodav iilesannete kategooriate siisteem ldhtub samuti

konstruktivistlikust Opikésitusest ehk loodavad kategooriad aitaksid Opetajal valida ja
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kohandada iilesandeid vastavalt Opilaste vajadustele, teadmistele ja arengutasemele, toetades
seeldbi motestatud ja eesmargistatud Oppimist.

Visioonidokument Tark ja tegus Eesti 2035 (2019) on tulevikku silmas pidades rohutanud
kohanemis- ja enesejuhtimisvdime, sotsiaalsete oskuste, kriitilise mdtlemise ning loovuse
tahtsust ning toob vilja, et nende arendamine eeldab Opetamismeetodite ja Opikeskkondade
muutmist ja uuendamist. Kolm olulisemat dpikésituse muutumise suunda on konstruktivistlik
arusaam Oppimisest ja Opetamisest, koostdine Ope ning autonoomia (Heidmets 2017: 12).
Niilidisacgse Opikéasituse keskmes on arusaam Oppimisest ja Opetamisest, mille kohaselt
Oppimine on aktiivne ja koostodine kogu elu kestev protsess, milles dppija dpib Oppima ja
votab oma dppimise eest vastutuse. Oppimise kiligus arenevad dppija teadmised ja oskused
ning muutuvad tema kiitumine ja vdirtushinnangud. Opetaja roll on toetada dppijat ning luua
keskkond ja tingimused, milles iga Oppija saab oma arengupotentsiaali maksimaalselt
realiseerida. (Niitidisaegne Opikésitus)

2012. aastast sooritab giimnaasiumi Idpetaja kaheosalise (lugemisosa ja kirjutamisosa) eesti
keele riigieksami. Haridus- ja teadusministri médirusega ,,Tasemetodde ning pohikooli ja
giimnaasiumi l0pueksamite ettevalmistamise ja ldbiviimise ning eksamitoode koostamise,
hindamise ja séilitamise tingimused ja kord ning tasemetddde, {ihtsete pohikooli 16pueksamite
ja riigieksamite tulemuste analiilisimise tingimused ja kord“ on sitestatud, mida
riigieksamitega saavutada ning kontrollida soovitakse. (Tasemetddde...: § 26)

Uheks riigieksamite libiviimise eesmirgiks on hinnata giimnaasiumi riikliku dppekava
ildpadevuste, valdkonnapéddevuste, ldbivate teemade ning kohustuslike kursuste dpitulemuste
omandatust (Tasemet6dde...: § 26). Kristiina Norralt (2018) on oma magistritoos uurinud seda,
milline on Opetajate eesmérk Opilaste eesti keele riigieksamiks ettevalmistamisel ning milliseid
vahendeid ja Oppetegevusi eesmirgini joudmiseks kasutatakse (Norralt 2018). Uurimusest
selgus, et praegusel kujul eksam ei kontrolli kdike, mida dpilane pérast glimnaasiumi 16ppu
teadma ja oskama peaks, ning kui Opetajate Oppetdd tulemuslikkust hinnatakse
eksamitulemuste pdhjal, votab see nii Opetajatel kui ka dpilastel d&ra motivatsiooni keskenduda
tundides millelegi muule kui eksamiiilesannete lahendamisele. Eksamiks valmistumisel ei
ldhtu dpetajad dppekavast, sest nende hinnangul kontrollib eksam viga kindlaid oskusi vdhese
tolgendusruumiga. (Norralt 2018: 31) Seepidrast on oluline analiiiisida, kuidas loodav
iilesannete kategooriate siisteem voiks toetada Oppekava terviklikku rakendamist ja aidata
tasakaalustada hindamise ning dpetamise eesmirke. Norralt (2018) toob vélja, et Opilased ei
ole kursis, mida neilt giimnaasiumi 1ppedes riikliku dppekava jérgi oodatakse, kuid teavad

véga histi seda, mida oodatakse neilt eksamil (Norralt 2018: 31).
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Tanapdeval ei omandata enam teadmisi nende endi pérast, pigem vajadusest neid teadmisi
rakendada, mistottu muutub jérjest olulisemaks dpitud teadmiste ja oskuste seostamine nii iihe
Oppeaine sees kui ka eri dppeainete ja valdkondade vahel (Jaani 2010: 6). Erinevad 16imingu
moiste definitsioonid toovad esile vajaduse siduda omavahel eraldi ainepohiselt dpetatavad
teadmised ja oskused, ning toetada nende motestamist Gpilaste jaoks autentses kontekstis (Jaani
2010: 8).

1.3 Oppematerjalid

1.3.1 Uldised péhimétted

Oppevara kvaliteedialastest uuringutest saab vilja tuua iihe olulise teadmise: kvaliteetse
oppevara loomisele, kasutamisele ja levitamisele on tulemuslikumaks osutunud sellised
lahenemised, mis on algusest peale kavandatud kooskdlas riiklike strateegiate, arengukavade,
oppekavade ja teiste tdhtsate raamdokumentidega (Laanpere 2015:10).

Sisulised ja tehnilised nduded, mille alusel hinnatakse Eestis kooli dppekirjandust, on
esitatud magruses ,,Oppekirjandusele esitatavad nduded, dppekirjanduse retsenseerimisele ja
retsensentidele esitatavad miinimumnduded ning riigi poolt tagatava minimaalse

oppekirjanduse liigid klassiti ja dppeaineti*. Tsiteerin:

1. ,,Oppekirjanduse aluseks on riiklik dppekava.*

2. ,,Oppekirjandus lihtub oppekava iildosas nimetatud alusviirtustest, sh arvestab
mitmekultuurilisuse pohimdtet, vildib stereotiiiipe, mis dhutavad soolisi, rahvuslikke,
usulisi, kultuurilisi voi rassilisi eelarvamusi.

3. ,,Oppekirjandus aitab kaasa riikliku dppekava iildosas esitatud dpetuse ja kasvatuse
iilesannete elluviimisele.*

4. ,Oppekirjanduse koostamisel arvestatakse kooliastme vdtmepidevuste ning libitavate
teemade pddevustega.*

5. ,,Oppekirjanduse koostamisel lihtutakse ainekavades esitatud eesmirkidest, dppesisust,
oppetegevustest ja Opitulemustest.*

6. ,,Oppekirjandus suunab aktiivdppemeetodite rakendamisele.*

7. ,,Oppekirjandus on sihtriihmale eakohane ja arvestab dppeaine eripéra.*

8. ,,Oppeﬁlesanded on mitmekesised, ainedidaktiliselt otstarbekad, nende t66juhendid on
asjakohased ja arusaadavad.*

9. ,,Oppekirjanduse tekstid on koostatud korrektses keeles.
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10. ,,Oppekirjanduse maht arvestab kohustuslike nddalatundide v&i kursuste arvu.

(Opikutele... § 2)

Emakeeledpetajal Eestis on endiselt dpetamisprotsessis suur iseseisvus ja vabadus pdimida
erinevaid ldhenemisviise, sealhulgas vabadus valida Oppe-eesmairkidest ldahtuvalt sobivad
materjalid ja Oppematerjalid (Maanso [2001] 2013: 51). Eesti hariduse kontekstis voib
Oppematerjale iseloomustada kui teavet ja teadmisi, mis on esitatud mitmesugustes
meediumites ja vormingutes ning mis toetavad kavandatud dpivéljundite saavutamist (Mehisto
2012: 15).

Iga riikliku oppekavaga peaksid uuenema Opikomplektid, st arvestades Oppekava {ildist
ideoloogiat, ainete kooslust ja seoseid, taotletavaid padevusi, ldbivaid teemasid jm komponente,
kui ka kindla aine dpetamise eesmérke, Opisisu ja oodatavaid tulemusi. (Kerge [2011]2022:118)

Kooli dppematerjali keskmeks on pikka aega olnud dpik. Opikul oli dppeprotsessis
toendatult keskne roll (Kikas 2010: 216). Kvaliteetsed dppematerjalid on dpetajale kui ka
oOpilasele vajalikud ning abiks dpilase motivatsiooni toetamisel, probleemide lahendamisel ning
iildisel mdistmisel, kuidas klassiruumis saadud teadmisi ja oskuseid nii koolis kui ka viljaspool
kooli rakendada. Opetajal on vabadus otsustada, kuidas ja millises mahus ta dppematerjale
kasutab. Kvaliteetsed Oppematerjalid toetavad Opilase Opioskuste arengut ja muudavad
opieesmargid selgemaks ning aitavad ka nende saavutamist planeerida ja hinnata, sest kui
Oppematerjal on hédsti koostatud, on see Opilasele heaks juhendajaks, et ta mdistaks, kuidas
slistematiseerida, hinnata ja vdljendada oma arusaamist nii kirjas kui ka kdones (Mehisto 2012:
16). Opetajaid vdivad aga dpikud hoopiski piirata, kuna dppekava lugedes ja vanu dpikuid
vaadates tekib kohati ebakola selle osas, mida Opilastele Opetama peab....

On ka veel teine traditsiooniliselt oluline dppekirjanduse liik - t66vihik ehk tooraamat, mis
lahtub tavaliselt dpikust. Peamiseks sisuks tddraamatus on erinevat liiki dpiiilesanded, juhendid
nende tditmiseks ja enesekontrollivahendid. Kasutusel on ka erinevad {ilesannete kogud, milles
on reeglite, valemite ja seaduspérasuste kohta hulgaliselt erinevat harjutusmaterjali. (Kikas
2010)

Avatud dppematerjalide moiste voeti esmakordselt kasutusele 2002. aastal UNESCO poolt.
Avatud dppematerjalideks peetakse nii digitaalses kui mones teises vormis dppematerjale, mis
on avalikus omandis ja koigil on tasuta digus neid nii kasutada, kohandada kui jagada. Avatud
Oppematerjali eesméargiks on kvaliteetse ja koigile kéttesaadava hariduse tagamine. (Euroopa

Komisjon, 2013) Jarjest kvaliteetsemate Oppematerjalide tekkimisele aitab kaasa see, kui
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Opetajad oma materjale kolleegidega avalikult jagavad ning neid tdiendavad ning taaskasutavad
(Caswell jt 2008:6).

Digidppevara ehk e-Oppevara all voib moista koiki digitaalsel kujul leitavaid
Oppeotstarbelisi materjale, mis sisaldavad tekste, graafilisi ja multimeedia-elemente ning
voivad olla rohkemal vGi vdhemal médral interaktiivsed (Laanpere 2015: 4). Eestis on
digitaalse Oppevara arendamise, loomise ja toetamise eestvedajaks Haridus- ja Noorteamet
(Digidoppevara).

Opetajad kasutavad digidppevara enamasti tundide mitmekesistamiseks ning Opilaste
kaasamiseks, kuid Opetajatest suur osa on ebakindel materjalide loomisel ja nende jagamisel,
kuna peljatakse, et materjal ei vasta nouetele voi on muus osas puudulik (Hint 2022: 3).
Oppematerjalidele kehtestatud nduded (Opikutele... 2010), nagu selge struktuur, dppesisu
vastavus kvaliteedinduetele ning voimalused enesehindamiseks peletavadki Opetajaid ise
oppevara loomast; lisaks on vélja toodud, et dppevara pole lihtne leida, kuna tihti voivad

oppematerjali metaandmed olla puudulikud (Elias jt 2020).

1.3.2 Oppematerjalide keskkonnad Eestis

Eesti kdige suurem e-dppevara portaal on E-koolikott!, mis on mdeldud dppematerjalide
leidmiseks ja avaldamiseks. Oppevara keskkonnast leiab e-dppevara alus-, iild-, kesk- ja
kutsehariduse valdkondadest. Oppevara, mis keskkonnas leidub, on enamasti loodud dpetajate
ja spetsialistide poolt, kuid leidub ka aineekspertide poolt koostatud kogumikke ja materjale.
E-koolikoti otsingusiisteemis on tehniliselt vdimalik filtreerida dppematerjale haridustaseme,
ainekava, Oppeastme, Oppeaine ja lildpddevuste ning lisatunnuste alusel. Lisatunnuste alla
kuuluvad voimalused filtreerida materjali vastavalt autori, vdljaandja ning keeletaseme jargi.
Eesti keele giimnaasiumiastme otsingule leidub 188 vastet, mille hulka kuuluvad niiteks Eesti
Keele Instituudi (EKI) dppevideod, erinevad dppeméngud ning té6lehed.

E-koolikoti néol on tegemist Eesti suurima e-Oppematerjalide koguga, ometi esineb seal
materjale otsides anomaaliaid, kus giimnaasiumiastme materjalide seas kuvatakse ka
algklassidele mdeldud iilesandeid, kuid mille sisu ei vasta giimnaasiumi Spitulemustele.?
Selline olukord tdstatab kiisimuse, et kui Eesti suurimas e-oppematerjalide kogus ei leidu

otsingule vastavaid iilesandeid, siis kus veel?

! www.e-koolikott.ee
2 FREPY mingud: lapse keelelist arengut toetavad veebipdhised mingud ja iilesanded. s. a.
(https:/iwww.frepy.eu/)
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Veel cksisteerib eraettevdtte poolt loodud &pihaldusplatvorm Opiq 3, milles leidub
praeguseks juba kokku iile 500 digitaalse opiku, t66vihiku ja muu dppematerjali. Pohiliselt
asuvad platvormil kiill paberdpiku voi todvihiku digitaliseeritud versioonid. Kui otsida
veebikeskkonnast eesti keele dOppematerjale giimnaasiumile, kuvatakse tulemuseks neli iihe
kirjastuse poolt vilja antud dpikut.* Oppematerjale on vdimalus filtreerida aine ja dppeastme
jéargi ning samuti saab valida kahe riikliku dppekava, 2011. aasta ja 2023. aasta dppekava
materjalide vahel.

E-Oppematerjale voib leida ka platvormilt nimega Tife, mis on moeldud Opetajatele
dppematerjalide jagamiseks, ostmiseks ja miiiimiseks®. Platvormil dppevara miiiimiseks on
tarvis omada ettevdtet voi ettevotluskontot. Opetajad saavad sisestada platvormile todlehti,
ménge ja teisi Oppevahendeid eri dppeainetele ja kooliastmetele. Keskkonna kodulehel asuvas
kirjelduses on mirgitud, et lehe eesmérgiks on lihtsustada dpetajate t66d, pakkudes mugavat
keskkonda, mille vahendusel on vdimalik dppematerjale kiiresti ja kergesti leida. (Tife.ee)
Keskkonnas on Oppematerjale vdimalik otsida Oppeastme, Oppeaine, hinna, teema ning
materjali tiitibi jirgi. Kui filtreerida keskkonnast vélja giimnaasiumiastme (keskkonnas
mérgitud klasside kaupa) eesti keele iilesanded, kuvab otsing 177 tulemust. Kui tulemusi
lahemalt uurida, ilmneb, et paljud neist lilesannetest ja todlehtedest ei vasta glimnaasiumiastme

oppekava nduetele.

1.4. Kategooriate loomise teooria

Kategooriate moodustamise protsess on induktiivne, kui soovitakse midagi kirjeldada ning
mis osutub vajalikuks sel juhul, kui nidhtuse kohta ei ole piisavalt teooriaid ega uurimisandmeid
- kategooriad piiiitakse leida andmetest (Mayring 2000). Kvalitatiivses analiiiisis loetakse tekst
koigepealt tervikuna ning seejirel sonahaaval, et leida olulisi motteid ja luua koodid. Saadud
koodid rithmitatakse omavahel seotud kategooriateks, mis on abiks andmete korrastamisel ja
motestamisel. Kategooriatele ning koodidele antakse tidpsed nimetused ja leitakse tekstist
nditeid - vajadusel luuakse nende vahel hierarhiline struktuur. Kindlaks voib miidrata ka
kategooriate ning alamkategooriate omavahelised suhted, toetudes nende koosesinemisele,
eelnevusele voi jargnevusele. (Laherand 2008:291) Mayring (2000) kirjeldab kategooriate
moodustamise viisina ka deduktiivset ldhenemist, mis tdhendab, et uuritava niahtuse kohta on

juba olemasolevaid teooriaid ning uurimusi, kuid need on ebatdielikud ja vajavad

3 www.opic.ee
4 Johannes®, . Johannes 2, . Johannes 3* ja ,,Kdnele ja kirjuta digesti“.
5 www.tife.eu
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edasiarendamist (Mayring 2000). Deduktiivset sisuanaliiiisi iseloomustab asjaolu, et see
voimaldab juba olemasolevat teooriat toetada ja laiendada voi pakkuda teooriat mittetoetavaid

toendeid, mis omakorda vdivad viia uue vaatenurga tekkimiseni (Laherand 2008: 294-295).

1.5 Varasemad sarnased uurimused

Eestis on varasemalt magistrito6 (Moisavald 2018) raames loodud telesaate ,,Rakett
69 pohjal iilesannete andmebaasi prototiilip. Autor koondas andmebaasi kdik teadussaate
eetris olnud iilesanded ning sidus need riikliku dppekavaga. T66 eesmirgiks oli pakkuda
Opetajatele Oppekavaga vastavuses olevaid {iilesandeid ning eestikeelseid digitaalseid
Oppematerjale, suurendades seeldbi Opilaste Opimotivatsiooni kui ka huvi reaalteaduste vastu.
Kuigi magistritdd raames plaaniti prototiiiibi edasiarendusena luua ka interaktiivne ja
kasutajasobralik veebirakendus, ei ole minule teadaolevalt see idee ténaseni realiseerunud.
Autor ise kuulus ka telesaate ,,Rakett 69 iilesannete koostajate hulka ja omas seetottu
pohjalikku {ilevaadet sellest, millised on {iilesanded, nende eesmérgid ja seosed riikliku

oppekavaga.
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2. Ulesandepank

2.1 Ulesandepanga eeskuju

Loodava tilesannete panga eeskujuks on olemasolevad avaliku ruumi siltide andmebaasid:
Koroonasiltide andmebaas (Tragel 2023) ja Siltide andmebaas (Tragel 2024). Nende
andmebaaside struktuur ja funktsionaalsus sarnanevad loodava iilesandepanga struktuuriga,
kus iga iilesande kohta salvestatakse andmeid, voimaldades otsida ja filtreerida iilesandeid
erinevate tunnuste alusel.

Iga sildi kohta on siltide andmebaasides talletatud erinevad andmed ja metaandmed ning
andmebaasidesse saab iiles laadida pilte (Tragel 2023: 197). Siltide andmebaasid on loodud
WP Data Access tasulise versiooniga ning neile saab funktsioone lisada SQLi kasutades.
Andmebaasid on loonud prof. Ilona Tragel ja Tartu Ulikooli IT eriala magistrant Mihkel
Roomet. Muuhulgas on neil baasidel olemas funktsionaalsus kasutajaid luua (saavad ise
registreeruda) ning kasutajatel endal andmeid lisada.

Siltide andmebaaside iildine loogika on niha jooniselt 1.

Kasutajaliides
r Andmebaasi vaade tabelina —‘

Andmete filtreerimine Uhe iiksuse detailvaade

|

Valitud andmete eksport CRUD operatsioonid

Joonis 1. Siltide andmebaasi struktuur.

2.2 Loodavy iilesandepank

Eelmises jaotises tutvustatud andmebaaside pdhjal saab luua uusi andmebaase. Selleks on
vaja muuta andmebaasi struktuuri ldhtuvalt siinses t66s loodud kategooriatest, nende
hierarhiatest ja omavahelistest seostest. Andmebaasi loomisel saab siinse t60 kategooriatele
lisaks luua uusi ja lisada eri tiitipi seoseid. Selleks tuleb muuta ka baasi CRUD loogikat (st seda,

kuidas andmeid lisatakse, muudetakse ja eemaldatakse).
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Suhteliselt vihe muutmist vajab kasutajakontode tegemine ja haldamine. Ulesannete
andmepank on kavandatud nii, et Opetajad saavad luua endale kontod, nad saavad sisestada
iilesandeid ning méairata neile kategooriad ning otsida iilesandepangast iilesandeid iihe voi
mitme kategooria alusel. On teada, et kvaliteetsete Oppematerjalide tekkimisele aitab kaasa see,
kui Opetajad oma materjale kolleegidega jagavad ning neid tidiendavad ning taaskasutavad
(Caswell jt 2008:6).

Siinse uurimuse tulemusi arvesse vottes saab tulevikus iilesandepanka selliselt edasi
arendada, et see toetaks Oppekava eesmérkide tditmist ka Oppekava muutumise korral, sest
kategooriaid saab muuta ja kustutada. Ulesandepanga haldajad saavad koguda tagasisidet ning
selle kaudu arendada iilesandepanga funktsioone kasutajasObralikuks ja kasutuspdhiseks.
Ulesandepank hakkab paiknema Tartu Ulikooli eesti keele dppe ja keeleteadlikkuse keskuse
kodulehel https://keeleteadlikkus.ut.ee/eesti-keele-ulesannete-pank/ .
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3. Uurimus

3.1 Uurimuse iilesehitus

Magistritoé empiiriline osa jaguneb kaheks, kuna t66 kaks eesmérki tingivad erinevate
andmestike kasutamise ja eri metoodikad. Kdigepealt 16in giimnaasiumi riiklikule dppekavale,
teaduslikele ja metoodilistele allikatele toetudes gilimnaasiumi eesti keele iilesannete
kategooriad (edaspidi kategooriad), mille loomisprotsessis ldhtusin deduktiivsest
sisuanaliitisist (Mayrand 2000). Uurimuse teises o0sas piiiidsin kategooriaid valimisse voetud
giimnaasiumi eesti keele kursuste {ilesannetesse sobitada.

Kirjeldatud eesmaérkidest tulenevalt piistitasin jargmised uurimiskiisimused:

Millised eesti keele iilesannete kategooriad saab luua riikliku dppekava Opitulemuste ja
oppemetoodika uuringute pohjal ning arvestades keeleteaduslike pShialustega?

Kas ja kuidas loodud kategooriate siisteemi saab kasutada olemasolevates eesti keele
iilesannetes?

Uurimuse esimese osa tulemusena koostasin 170 kategooriat ning piitidsin neid leida 21
erinevas iilesandes. Enne analiiiisima asumist sisestasin kategooriad MS Exceli andmetabelisse,
mille laadisin ligipddsuks Google Sheets veebikeskkonda, mis vdimaldas lihtsa andmete
organiseerituse.

Andmetabel ja {ilidpilaste koostatud {iilesannete fail on iiles laetud Tartu {ilikooli
pilveteenusesse Owncloud/Nextcloud (Owncloud s.a.), millele paéseb ligi t6os viidatud lingi
kaudu https://owncloud.ut.ee/owncloud/s/\W7bn24Y CnJiMmcy.

3.2 Uurimismeetod ja andmestik: kategooriate loomine ja hierarhiad

Lisaks riiklikule dppekavale toetusin kategooriate loomisel keeleteaduslikele allikatele nagu
Fred Karlssoni (2002) iildkeeleteaduse oOpik, “Eesti keele kidsiraamat” (EKK), “Eesti
grammatika” (EG), Giimnaasiumi praktilise eesti keele kursuste metoodika Spik (Ehala jt
2014), oppeprotsesside kirjeldused (Tragel ja Kéapp 2023), keeleteaduslike mdistete viki
(https://wiki.ilonatragel.ut.ee/w/), visioonidokument Tark ja tegus Eesti 35 (2019) ning
niitidisaegsel Opikésitusel pohinevad suunad Eesti hariduses ja maailmas laiemalt.

Kategooriate loomine soOltus sellest, kuidas moisted ja teemad Oppekavas olid
struktureeritud ja kirjeldatud. Puhkudel, kus dppekavas oli teemade jaotumine juba dppekava
jargi hierarhiliselt liigendatud ja tilemkategooria ilmne (nditeks riikliku Oppekava iildosas

(GROK) toodud iildpidevused ja nende jagunemine kindlateks pidevusteks), lihtus iildisemast
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kitsama kategooriani liikkumine ja esmalt iildise kategooria loomine otse Oppekavast. Seda
ideed jargides tuvastasingi selle jaotuse puhul kdigepealt laiema kategooria, mis koondas enda
alla enam kui iihe sarnase sisuga alamkategooria.

Kirjeldan jargnevalt kategooria “lilesande keelekasutuslaad” tuletamisprotsessi. Osaoskuste
kategooriate moodustamisel pidasin silmas, milliseid osaoskusi on riiklikus Oppekavas
mainitud ning mirgendasin esialgu eraldi koodidena kdik neli osaoskust: lugemine, kuulamine,
kirjutamine ja riskimine (GROK lisa 1; Uusen 2002). Need neli osaoskust saab aga koondada
suuliseks ja kirjalikuks keelekasutuseks, millest tuletasin ka kdiki osaoskusi koondavad kaks
kategooriat ,,suuline keelekasutus® ning ,kirjalik keelekasutus®. Kuna riiklikus oppekavas
(GROK lisa 1) on dpitulemused kirjeldatud tegevustena (niiteks “Opilane kuulab avalikku
esinemist ning esitab ettekandjale kiisimusi™), siis koondasin rddkimisega seotud tegevused
kategooria “radkimine” alla ning nimetasin need eraldi kategooriatena. Alles niitid oli voimalik
tuletada koiki neid osaoskuseid holmav kategooria, millele andsin nime ,ililesande
keelekasutuslaad®. Kategooriate loomisel pidasin silmas, et lilesannete kaudu peavad Spilased

joudma riiklikus dppekavas kirjeldatud dpitulemusteni.

3.3. Andmestik kategooriate sobivuse hindamiseks

Uurimuse teiseks eesmirgiks oli loodud kategooriate sobivuse hindamine.
Selleks moodustasin iilesannete puhul mittetdendosusliku sihipdrase valimi, mis tdhendab, et
tegin valiku kindla kriteeriumi alusel (Rd&mmer 2014) — iilesanne oli mdeldud kasutamiseks
giimnaasiumi eesti keele kursustel.

Valimisse votsin iilesandeid kahest erinevast “kogust”: esiteks Tartu Ulikooli eesti keele ja
kirjanduse Opetaja magistrioppekava iilidpilaste koostatud iilesannete kogust ja teiseks
giimnaasiumi ecesti keele kursuste Opivarasarja ,Johannes” kuuluvate Spikute ,,Johannes
1% (Puksand & Ross 2016), ,,Johannes 2 (Bobdlski & Ross 2017) ja ,,Johannes 3 ( Kumpas,
Ross ja Mund 2018) iilesannete seast.

Ulidpilaste koostatud iilesannete valiku tegin kolme aasta jooksul (2022-2024) koostatud 80
eesti keele lilesande seast, millele mul uurimuse ldbiviimiseks vdimaldati ligipdds. Valiku
tegemisel ldhtusin soovist kaasata uurimuse valimisse iilesanded, mis olid koostatud kursustel,
millel ka ise Opingute jooksul osa votsin (2023-2024).

Kokku votsin valimisse kummastki allikast esialgu 10 iilesannet, kuid kuna iiks tilidpilaste
koostatud iilesanne oli tdnu oma iilesehitusele lahendatav ka kahe eraldi iilesandena, késitlen

neid analiiiisis eraldi iilesannetena ja kokku tuli iilidpilaste iilesandeid 11. Koik tilidpilaste
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koostatud iilesanded on ajutiselt kittesaadavad Tartu iilikooli pilveteenuses koos

kategooriamérgenditega (vt jaotis 3.1). Tabelis 1 on toodud iilesannete nimekiri koos

iilesannetele maaratud koodiga. Koigi 21 tilesande taielikud andmed (sh allikad) leiab Lisast

1.

Tabel 1. Valimi tilesanded.

Nr | Ulesande nimi Ulesande kood
1 ,Kopikad ja Coopi kaart* UL 1
2 ,,Arhitektuur koneleb* UL 2
3 ,Lugemisstrateegiate Opetamine* UL 3
4 ,» Lekstide keele- ja stiilianaliilisist* UL 4
5 ,Arvamuslugu® UL 5
6 ,»Reklaamide ja sportlaste analiilis* UL 6
7 ,Kirjandi kirjutamine rangete struktuurireeglite jargi* UL 7
8 ,Minu keelekasutus kui minu identiteedi viljendaja“ UL 8
9 ,» Lekstistiilide dpetamisest™ UL_9
10 ,,Mitmekeelsus, mitmekultuurilisus* UL_I 0
11 ,,Keeleteadus kooli* UL 11
12 ,Keelehiigieen* UL 12
13 ,,Reklaamide analiilis* UL_I 3
14 ,,S0na praegu eri variandid* UL 14
15 ,,Priigi ookeanis* UL 15
16 ,Luuletus ja pealkiri‘ UL _16
17 ,,Maamess viib kokku* UL 17
18 ,,Loo kirjutamine pildi pohjal® UL 18
19 ,,Eestlane kasutab voorsonu‘ UL_19
20 , Kust saada keeleabi?* UL 20
21 ,»Autori hddl ja paroodia“ UL 21

Ulidpilaste koostatud iilesanded périnesid eesti keele

ja kirjanduse Opetaja

magistridppekava ainekursustelt (2023-2024) “Gilimnaasiumi eesti keele kursuste didaktika™ (7
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iilesannet), “Pedagoogiline praktikum” (2 tilesannet) ja “Tekstidpetuse alused” (2 iilesannet).
Koigil ainekursustel oli iiliopilastele ldhtelilesandeks koostada riiklikule dppekavale vastav
ning teadusallikatele tuginev eesti keele tunni voi kursuse iilesanne ja/vdi tegevuskava
(edaspidi nimetan “iilesanne”). Moned iilesanded on koostatud riihmatdona ja moned
individuaalse t66na.

Opivarasarja “Johannes” (Puksand & Ross 2016; Bobdlski & Ross 2017; Kumpas, Ross &
Mund 2018) kuuluvad Spikud ldhtuvad oma iilesehituses ja sisus pohimdottest ithendada iihte
opikusse kokku praktilised ja sisulised eesti keele kursused ning sarja metoodika toob autorite
sonul esile nii praktilise keeleoskuse kui valdkonna keeleteadmiste 18imingu. Opikute
iilesandeid ei ole t60s esitatud, vaid on vastavalt viidatud konkreetsele dpikule, tilesandele ja
lehekiiljele.

Ulidpilastelt (ka endistelt) kiisisin head teadustava (2023:12) jirgides ndusolekut nende t66d
magistritods uurida. Teavitasin neid nii magistritdd eesmirgist kui plaanist kaasata nende
loodud {ilesanded loodavasse eesti keele iilesandepanka. Samuti informeerisin iilesannete

koostajaid, et nad saavad oma loa igal hetkel tagasi votta.

3.4. Uurimismeetod: kategooriate sobivuse hindamine

Loodud kategooriad sisestasin MS Excel'i tabelisse. Veerg “Jah/Ei” on tunnus ja
valikuvOoimalus, mida saab andmebaasis kasutada kategooria olemasolu voi puudumise
markimiseks ja see ei ole omaette kategooria. Iga iilesannet lugedes kontrollisin, kas loodud
kategooriad selles iilesandes esinevad voi ei. Mérkisin andmetabelis vastavalt ,,Jah* kui
kategooria esines ning ,,Ei* kui kategooriat iilesandes ei esinenud. Kokku on tabelis 21 rida,
millest iga rida esindab iihte iilesannet, ning 204 veergu. 204 kategooria hulka kuuluvad ka
kategooriad ,,Muu*“ ning ,Kommentaarid“, mis lisati tabelisse eesméirgiga vOimaldada
mérgendada kategooria “Muu” sel juhul, kui iihtegi teise kategooriasse iilesanne ei sobinud.
Ka kommentaaride veeru eesmérgiks oli vaadata, kas mdnda lahtrisse koguneb iilesannete
analiilisimise jdrel mitmeid sarnaseid kommentaare, mis oleks vdimalik iihise nimetaja alla
koondada ning uue kategooriana lisada. Lopuks kujunes 204 veerust 170 veergu, milles oli
voimalik méirgendada kategooriale vastavus vOi mittevastavus. Selliselt liigendatud
andmetabel vdimaldas iga iilesande puhul mirgendada vastavad kategooriad ning kuigi
kvantitatiivne analiilis pole siin t60s eesmdrk, vdimaldab see tabel siiski ka kategooriate

esinemise ulevaatlikku kokkuvotet.
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Iga kategooria esinemise madramisel toimisin nii: kdigepealt lugesin iilesande hoolikalt 14bi
ning analiilisisin selle sobivust vastava kategooriaga. Seejiarel mirgendasin tabelis kategooria
,Jah®, kui tilesanne selle kategooria sisule vastas, ning ,,Ei*, kui tilesanne selle kategooria
eesmdrke ei tditnud. Lisaks markisin iga lilesande juures kommentaarina dra ka konkreetse
koha voi osa, mis sellele kategooriale vastas. Kommentaarid on néhtavad iilesannete failides,

mis on kattesaadavad aadressil https://owncloud.ut.ee/owncloud/s/eLaTwXKccT3s4M?2

Analiitisile eelnenud kategooriate selge sOnastamine lihtsustas kategooria leidmist
iilesandest, kuid Opikute iilesannete puhul tekitas probleeme vihese info pdhjal otsustamine,
millest tilesanne koosneb. Kuigi iilesannete analiiiisimisel ei leidunud tihtipeale esmapilgul
kategooriate kohta otseseid vihjeid, voimaldas iilesande sisu laiem tdlgendamine enamasti

siiski kategooriaid méirata.
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4. Tulemused

4.1 Kategooriad ja niited

To6 esimene uurimiseesmdrk oli luua gilimnaasiumi eesti keele kursuste iilesannete
kategooriad toetudes giimnaasiumi riiklikule Oppekavale, teadusallikatele ja {ildistele
pedagoogilistele/metoodilistele pdhimdtetele. Uurimuse tulemusena kujunes kokku 12 sisulist
iilemkategooriat, millest igaiiks jagunes omakorda alamkategooriateks. Monel juhul hargnesid
iilemkategooriad koigepealt alamkategooriateks, mis omakorda jagunesid veel viiksemateks
kategooriateks (vt jaotis 3.1.). Tabelis oli voimalik iilesandeid méargendada 170 erineva
kategooriaga (mille hulka kuulus kategooria “Muu”, kuid ei kuulunud kategooria
“Kommentaarid”).

Alljargnevalt kirjeldan loodud kategooriaid ja alamkategooriaid ldhtuvalt riiklikust
oppekavast, glimnaasiumi eesti keele kursuste dppeprotsesside kirjeldustest, keeleteaduslikest
ja metoodilistest allikatest, ning esitan kategooriate kohta niited {ilesannetest. Kategooriate
kirjeldamisel olen ldhtunud sellest, et praegu hariduses vihem levinud kategooriad (niiteks
kaasOppija tagasiside) on lahti kirjutatud pdhjalikumalt.

Tekstist taandatud nummerdatud tsitaat-néited on esitatud sellistest kategooriatest, mida on
voimalik lihidalt vélja tuua. Muud néited on esitatud kirjeldusena (nditeks kui kategooria
kehtib terve iilesande kohta). Enne iga uue kategooria hargnemist esitan joonise, millel on
selgelt ndha kategooria hierarhiline ilesehitus. Alustuseks on Joonisel 2 ndhtav kogu
kategooriasiisteemi hargnemine.

Lugejal aitab koigist kategooriatest ja nende esindatusest lilesannetes iilevaate saada tabel,

mis on kittesaadav aadressil https://owncloud.ut.ee/owncloud/s/RZbtHL6BntD4qgjF.
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1.
ULESANDE SOORITUSLAAD

2.
ULESANDELAAD SOORITUSKOHA ALUSEL

3.
ULESANDE ESITUSVIIS

4.
ULESANDE TEGEVUSLAAD

5.
ULESANDE KEELEKASUTUSLAAD

6.
TEKSTILIIK
[kategooriate hierarhia] ——

7.
ULESANDESOORITUSE HINDAMINE / TAGASISIDESTAMINE

8.
KEELETEADUSE ALAMVALDKONNAD

9.
LOIMING

10.
TAOTLETAVAD TEADMISED, OSKUSED JA HOIAKUD - POHIASPEKTID

1.
ULDPADEVUSED

12.
KURSUS

Joonis 2. Kategooriate hierarhia.

. 1. Ulesande soorituslaad: Individuaaltos; Paaristéo; Riihmatéé (vt joonis 3)
Kategooria abil kirjeldatakse, kuidas Opilane iilesannet tdidab, kas individuaalselt,
paaristddna voi rithmatdona (GROK). Soorituslaad kirjeldab selles kategoorias dppijakeskset
ldhenemist iilesande sooritusele ning jaguneb individuaalseks t66ks ning rithmatodks (Karm
2013: 7). Aktiivseks Oppimiseks sobivad nii paaris- kui rithmatdo, mille kdigus dpilane nii
radgib ise kui kuulab ka oma kaaslast (Ehala jt 2014:49) Individuaaltod on iiks pohilisi
metoodilisi lahendusi saavutamaks Opilase peamist eesmérki iildhariduskoolis: kujundada
eneseregulatsioonivoimet, sealhulgas iseseisva oppimise oskusi (Krull 2018: 375). Kategooria
alamkategooriaad ongi loodud ldhtuvalt Oppekavas ja teaduskirjanduses leiduvatest viidetest

sarnasele kategooria jaotumisele.
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11
Individuaaltéo

{2,
Paarist6d

1

ULESANDE —

SOORITUSLAAD

1.2
Rihmatoo

1.4
Muu

Joonis 3. Kategooria ,,Ulesande soorituslaad* hargnemine.

Valimi tilesannetes leidus koiki kolme soorituslaadi. Individuaaltddd eeldatavate {ilesannete
toojuhistes ei olnud kirjas, et to0 on individuaalselt lahendatav, kuid kuna puudusid viited
paaris- voi rithmatoole, 1ahtusin eeldusest, et tegemist on individuaalselt sooritatava lilesandega

(nt UL_1, UL 2, UL _15). Paaris- voi riihmatodle voidi dpilasi juhendada nii nagu néites 1.

1) [Riithmatéo] Moodustage 2-3-liikmelised rithmad. Iga riihm saab endale 4
erinevat liiki tekstid (uudis, luuletus, arvamuslugu, kasutusjuhend), mida on vaja

keeleliselt ja stiililiselt analiiiisida. (UL_3)

1. 2. Ulesande laad soorituskoha alusel: Klassitoo; Kodutdo (vt joonis 4).
2.1
Klassitoo
) 2.
ULESANDELAAD 2.2
SOORITUSKOHA 4 Kodutso
ALUSEL
\ 2.3
Muu
3.

4. Joonis 4. Kategooria ,,Ulesandelaad soorituskoha alusel®.
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Kategooria abil kirjeldatakse seda, kus dpilane iilesannet tdidab. Kodutdo all moistetakse
Opilastele dpetajate antud kohustusi, mida dpilane tdidab viljaspool kooli (Krull 2018: 377).
Valimi {ilesannetes leidus mdlemat soorituslaadi: {ilesandeid nii klassis kui kodus
sooritamiseks. Antud kontekstis liigitasin véljaspool klassiruume toimuvad iilalkirjeldatud
oppetegevused kategooria “klassitod” alla, kuna need toimuvad kiill véljaspool klassi, kuid
koostdds ja organiseeritult klassiga. UL_2 vastupidiselt tuli sooritada kodutdéna. Opikute
iilesannete (nt UL 13, Ul 14, UL 16, UL 19, UL 20) tookisk eeldab enamasti dpilaste
arutlemist iilesandes piistitatud teemade iile voi sisaldab to0kédsk kuulamisiilesandeid voi video
vaatamist (ndide 2), seega ldhtusin eeldusest, et tegemist on klassis lahendatava tilesandega.

2 [Klassitéo] Vaadake klassis iiheskoos EKI keeleklippi “Kust saab keeleabi”
(autor Maire Raadik). Tehke vaatamise-kuulamise ajal mérkmeid. (UL _20, 1k 29)

l. 3. Ulesande esitusviis: Paberil; Digitaalselt; Suuliselt (vt joonis 5)

3.1
> Paberil

3.2
> Digitaalselt

ULESANDE ——<—>» -
ESITUSVIIS uuline

3.4

g Muu

3.4

> Muu

5. Joonis 5. Kategooria ,,Ulesande esitusviis* hargnemine.

Kategooria kirjeldab seda, kuidas dpilane iilesannet sooritab ja esitab. Opilaselt oodatakse
selget ja eesmargipirast eneseviljendust nii suulises kui ka kirjalikus suhtluses (GROK lisa 1).
Siinses valimis esitati suuliselt iildiselt {ilesandeid, mille soorituslaad oli paaris- v4i rithmat6o
(nt UL 4, UL 9, UL 10, UL 12, UL 13 ), kuid kui iilesande juures oli kirjalik esitusviis

kirjas, siis tehti riihmatoo kirjalikult (nédide 3).
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3) [Paberil] Opetaja jagab igale opilasele prinditud artikli ja palub teha sinna
peale lugemise ajal mérkmeid. (UL _3)

l. 4. Ulesande tegevuslaad: Tekstide vastuvotmine, Tekstide loomine (vt joonis 6)
N 411
Tekstide mérkamine
L 4.1.2
Tokstide ligitarni
ekstide liigitamine 131
Teksti eesmargid
4132
Teksti sisu
N 4.1 5 1% 413 4133
TEKSTIDE VASTUYOTMINE Tekstide analliisiming Teksti tlesehitus
4134
Teksti stiil
_{ 4135 ‘
M
L 414 =
Teksti kriitiling hindamine
L 415
Muu
4211
Suhtlusolukorraga sobiv enesevaljendus
4.2.1.2
| 421 Sisukas enesevéljendus
Enesevaljenduse aspektid 4213
Asjakohane eneseviljendus
4.
ULESANDE TEGEVUSLAAD | 4214
Muu
42241

Isiklikus suhtluses

4222

429 }» Avalikus suhtluses

I oma tunnete, motete ja hinnangute edastamine 4223

Ametlikus suhtluses

4224
Muu

4.2.31
Teabeallikad

4232 ‘

Keeleallikad
4.2
TEKSTIDE LOOMINE

4233
Otsimine

4234

L 423 }‘ Valimine

Allikate kasutamine 4235

Usaldusvaarsuse hindamine

4236
Allika info siinteesimine oma teksti

4237
Viitamine

4238
Muu

4241
Tekstirobotid

Tekstiloome abivahendite kasutamine

424 %

4.24.2
Muu

Y ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥V vV Y ¥ ¥ ¥ ¥

425
Muu

Joonis 6. Kategooria ,,Ulesande tegevuslaad* hargnemine.
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1. (4.1)) Tekstide vastuvotmine: Tekstide mdirkamine; Tekstide liigitamine, Tekstide
analiitisimine,; Tekstide kriitiline hindamine (vt joonis 6)

Kategooria kirjeldab tekstide mérkamise, liigitamise, analiilisimise ja kriitilise hindamisega
seotud iilesandeid ja tegevusi, mis on GROKi (lisa 1) alusel koostatud dppeprotsesside
kirjeldustes opiviljunditena kirjeldatud jargmiselt: timnaasiumi l0puks suudab dpilane teda
iimbritsevaid tekste lahtuvalt nende tunnustest ja eesmirkidest iseseisvalt mirgata, liigitada ja
kriitiliselt hinnata (Tragel & Képp 2023).

4) [Tekstide mdrkamine] Kii kolmel erineval pdeval tinaval, sotsiaalmeedias ja
mujal lahtisemate silmadega kui tavaliselt ning jdddvusta kéik néihtud spordiga seotud
reklaamid (nt voistluste reklaamid, sportlaste piltidega reklaamid, spordiennustuse
reklaamid). Leia kokku vihemalt viis reklaami, seejuures vihemalt kolm erinevat tiitipi
reklaami. Lisa koik reklaamid iihte kausta Google Drive’i ja jaga dpetajaga. (UL_6 11
etapp)

Teksti kui suhtlusolukorra méirkamine on niiteks iilesannete UL 1, Ul 2, Ul 3, UL 4,
UL 8 eesmirk ning see suunab opilasi iihtlasi tekstide kriitilisele hindamisele ja sdnumi
mdistmisele. Ulesandes (UL 15), mille tookisuks oli teksti usaldusviirsuse hindamine,
seostasin seda tegevust ka teksti kriitilise hindamisega. Kuigi iihegi iilesande tookdsk ei
palunud opilastel tekste kriitiliselt hinnata, on see kategooria mitme teise kategooria tegevuse

eeldus..

1. (4.1.3.) Tekstide analiiiisimine: Teksti eesmdrgid; Teksti sisu; Teksti iilesehitus;
Teksti stiil (vt joonis 6)

Kategooria, mille keskmes on tekstide eesmaérgi, sisu, iilesehituse ning stiili analiiiisimisega
seotud iilesanded. Riikliku dppekava (GROK lisa 1) jérgi on keelepidevus oskus eri liiki tekste
moista, luua, analiilisida ja kriitiliselt hinnata. Kursuse “Teksti keel ja stiil” dpitulemuse taotlus
on Opilase oskus analiilisida tekstide sisu, teksti eesmirke, konteksti, iilesehitust, grammatikat,
sdnavara ja stiili (GROK lisa 1). Suhtlusolukordade (tekstide) analiiiisimisel on John M.
Swalesi (1990) jérgi oluline pdorata tihelepanu suhtluseesmirgile. Ulesannetes on eesmirgiks
seatud erinevate tekstiliikide eesmérgi, sisu ja iilesehituse analiilisimine (nédide 4, 5 ja 6).

(5) [Teksti iilesehitus] Loe Mihkel Raua lugu “Eestlane kasutab voorsonu”. Kuidas
seda liigitaksid: kas see on lineaarne voi mittelineaarne tekst, mis Zanrisse see voiks
kuuluda? Mille iile autor ironiseerib? Analiiiisige teksti struktuuri: Kuidas autor teksti

sisse juhatab, millega lugejat koidab;, mis on teksti idee, pohiviide; missuguste
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ndiidetega ta seda illustreerib; kuidas oeldu kokku votab? Kus paiknevad loikude
juhtlaused? (UL 19, 1k 91)

(6) [Teksti stiil] Opilased moodustavad kuus riihma (nt loevad end kuueks). Iga
opilane saab vastavalt oma numbrile iihe stiili tutvustava vdilja prinditud lehe. Iga
opilane loeb koigepealt omaette teksti ldbi, mdrgib soovi korral dra tema jaoks
olulisemad kohad. Opilased jagunevad samasuguste stiilide jéirgi riilhmadesse (nt iihe
riihma moodustavad need opilased, kes lugesid ilukirjandusliku stiili kohta) ja arutavad
etteantud aja jooksul selle stiili tunnuste iile, et saada n-o selle stiili spetsialistiks. Kui
aeg eksperdiriihmades arutamiseks on libi, jaotuvad opilased uutesse riihmadesse,
kusjuures igas riihmas peavad olema esindatud koikide stiilide spetsialistid. Opilased
hakkavad iiksteisele oma stiili selgeks opetama ja samal ajal tiidavad kéik opilased ka
téolehte eri stiilide tunnuste kohta. (UL 9)

V. (4.2.) Tekstide loomine: Eneseviljenduse aspektid; Oma tunnete, motete ja
hinnangute edastamine; Allikate kasutamine; Tekstiloome abivahendite kasutamine (vt

joonis 6)

V. (4.2.1.) Eneseviljenduse aspektid: Suhtlusolukorraga sobiv eneseviljendus,; Selge
eneseviljendus, Sisukas eneseviljendus, Asjakohane eneseviljendus (vt joonis 6)
Kategooria kirjeldab {ilesandeid, mille abil on vdimalik arendada Gpilaste oskusi end nii
kones kui kirjas vastavalt suhtlusolukorrale selgelt, sisukalt, asjakohaselt ja arusaadavalt
viljendada (GROK lisa 1, Tragel & Kipp 2023). Kdik eneseviljenduse aspektidega seotud
kategooriad said iilesannetel margendatud, kuna I4htusin eeldusest, et kdikide iilesannete puhul,
mida Opetaja Opilastele annab, eeldab Opetaja Opilastelt alati sobivat, selget, sisukat ja
asjakohast eneseviljendust (ndide 7).
(7) [Suhtlusolukorraga sobiv eneseviljendus; Selge eneseviljendus,; Sisukas
enesevdljendus, Asjakohane eneseviljendus] Leia teema raames kitsam fookus, millest
tahad kirjutada ja mis ei vilju etteantud teemast, métle vilja 1 pohiidee — mis on sinu
seisukoht valitud kiisimuses; kirjuta sissejuhatus pikkusega 3-4 lauset; esimestes
lausetes too vilja kitsam teema-probleem, millest kirjandis kirjutad, ja sissejuhatuse
viimases lauses sonasta péhiidee selle kohta viitena véi kiisimuse piistitusena; métle
viilja ja sonasta 3-5 motet, mis selgitavad-avavad + pohjendavad (toestavad) pohiideed

(st tugevda oma vdidet); iga mote ava eraldi loigus sellise skeemi jdrgi: esimeses lauses
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sonasta tiks neist motetest, seejdrel selgitada-ava motet, siis pohjenda motet, loigu lopus

sonasta jireldus, mis métet kinnitab, kuid ei korda selle sonastust. (UL_7)

VI. (4.2.2.) Oma tunnete, motete ja hinnangute edastamine: Isiklikus suhtluses;
Avalikus suhtluses; Ametlikus suhtluses (vt joonis 6)

Kategooria kirjeldab iilesandeid, mille abil on voimalik arendada dpilaste oskuseid oma
tundeid, motteid ja hinnanguid isiklikus, avalikus ja ametlikus suhtluses edastada (GROK lisa
1). Kui opilasel palutakse klassis arutleda enda kogemuse iile ning kirjeldada isiklikke eelistusi
voi viljendada motteid (ndide 8), on tegemist lilesandega, mis keskendub isikliku hinnangu ja
arvamuse edastamisele koolis kui ametliku suhtluse keskkonnas.

(8) [Ametlikus suhtluses] Loe libi Indrek Koffi luuletus ja sonasta pealkiri.
Vorrelge klassis oma pealkirju. Kas domineerisid tihemottelised ja konkreetsed voi
kujundlikud pealkirjad? Kas need olid pikad voi liihikesed? Kuivord mojutas pealkirja
teadmine, et tegu on luuletusega? Kas sinu pandud pealkiri oli luuletaja vastu
lugupidav? Kas oleksid tahtnud seda pirast klassiarutelu muuta? Miks? Missuguseid
tegureid pidasid oma hinnangu andmisel miiravaks? (UL 16, 1k 76)

Kui tegemist on loomingulise iilesandega, arvamusloo voi arutleva kirjandi kirjutamisega,
oodatakse Opilastelt isiklike seisukohtade, tunnete vdi hinnangute viljendamist (nt UL_6,

UL 7, UL 8).

VII. (4.23) Allikate kasutamine: Teabeallikad; Keeleallikad; Otsimine; Valimine;
Usaldusvddrsuse hindamine; Allika info siinteesimine; Viitamine (vt joonis 6)
Kategooria kirjeldab iilesanded, mis annavad Opilasele teadmised ja oskused kasutada
erinevaid keeleallikaid ning teabekeskkondi, edastada eri allikaist leitud infot, hinnata teksti
usaldusvidrsust, siinteesida allika infot ning kasutada viitamissiisteeme (GROK lisa 1). Kui
tilesande tookdsus oli ndue kasutada allikaid ning nendele korrektselt viidata, oli kategooria
sobivus iiheselt mdistetav (UL 2, UL_8). Sellistel juhtudel oli iilesande tditmise eelduseks
allikatele tuginemine voi korrektselt allikatele viitamine ning see vdimaldas kategooriat
tilesandel ka rakendada. Lugemisiilesande puhul eeldas iilesanne teema iile arutlemist ning
allikate kasutamise olulisusele tdhelepanu podramist (ndide 9).
9) Teabeallikad; Valimine; Usaldusvddrsuse hindamine; Allika info siinteesimine;
Viitamine Loe Kkatkendit. Mis tekstiga on tegemist? Kuidas hindad teksti
usaldusvdidrsust? Mille pohjal selle iile otsustad? Missugustele allikatele on tekstis
viidatud? (UL 15, LK 122).
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VIl (4.2.4) Tekstiloome abivahendite kasutamine: Tekstirobotid (vt joonis 6)
Kategooria kirjeldab iilesandeid, mille puhul kasutab Opilane teadlikult tekstiloome
abivahendeid. Riiklikus dppekavas pole tehisintellekti ega tekstirobotite kasutamist késitletud,
kuid Haridus- ja Teadusministeerium on andnud soovitusi tekstirobotite Oppetddsse
integreerimiseks: “Kui annate dpilastele iseseisvaid toid, mis on ChatGPT abil lahendatavad,
ptiidke koos Oppijatega arutleda, milliste Opieesmirkide tditmist {lilesannete lahendamine
toetab ja kuidas mdjutab tulemust erinevate Opistrateegiate kasutamine.” (ChatGPT ja kool)
Selle t66 valimis ei olnud tilesandeid, milles oleks palutud dpilastel teadlikult tekstiroboteid
kasutada. Kategooria on tuletatud 1dhtuvalt TT kasutuselevotust Eesti kooli tildharidussiisteemis

2025. aasta siigisest ning on seetdttu tulevikus vajalik (TI-Hiipe).

33



IX.  (5.) Ulesande keelekasutuslaad: Suuline keelekasutus; Kirjalik keelekasutus (vt joonis

X. (5.1.) Suuline keelekasutus: Kuulamine, Rdckimine (vt joonis 7)
5.1.1
KUULAMINE
5.1.21
~—» Ettekande voi
5 esitluse tegemine
SUULINE ~ —<
KEELEKASUTUS
5.1.22
Kisimuste
| —> esitamine
ettekandjale voi
> o2 —< esitajale
RAAKIMINE
5.1.2.3
Arutelu klassis
5.1.24
Muu
52211
5. —
ULESANDE —< Kavandamine
KEELEKASUTUSLAAD
5221.2
Mustandi tegemine
52213
5.2.1 L— Kaaskirja
LUGEMINE kirjutaming
5221
> Etapiviisiine —<
kirjutamine
52214
N Tagasiside pohjal
teksti muutmine
52
3 KRIALK —<
KEELEKASUTUS
oy 22218
Viimistlemine
52216
5.2.2 S
M KIRIUTAMINE [ L
5222
Konspekteerimine
. 5223
Tosleht
; 5224
Muu

Joonis 7. Kategooria ,,Ulesande keelekasutuslaad* hargnemine.
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Kategooria hdlmab keelelise suhtluse osaoskusi nagu kuulamine ja radkimine (EKR 2007).
Praktiline eesti keele oskus tdhendab keele valdamist lugemisel, vastuvoetu vahendamisel,
kirjutamisel, kdnelemisel ja kuulamisel (GROK lisa 1). Emakeelt dpetatakse ja Opitakse
tervikkeelena, elulistest, suhtlemissituatsioonidest ja -vajadustest ldhtuvalt, péorates vordselt
tahelepanu koikidele keelelise suhtluse osaoskustele: kuulamisele, radkimisele, lugemisele ja
kirjutamisele (EKR 2007). Ulesanded (UL 8, UL_20), milles oli dpilasel esmalt vaja kuulata
helisalvestist v0i vaadata videot, ning vastata kuuldu ja ndhtu pdhjal kiisimustele, sobitusid
kategooriasse ,.kuulamine*. Enamik analiiiisitud iilesannetest (nt UL 3, UL 4, UL 8, UL 09,
UL 10, UL 11, UL _12, UL 13, UL 14, UL_15, UL_16, UL _17) oli seotud riskimisoskuse
arendamisega, kuna tilesande sisu (ndide 10) eeldas klassiruumis arutlemist, Opilaste suulist
véljendust ning aktiivset diskussioonidest osavotmist.

(10) [Rddkimine] Tabelis on sona praegu eri variandid. Vaata, missugused
variandid on kasutusel olnud. Kas moni toodud variantidest on konekeeles ka niiiidsel

ajal kasutusel? Kes teistsuguseid variante kasutavad? (UL 14, 1k 114).

XI.  (5.1.2)) Réaikimine: Ettekande voi esitluse tegemine; Kiisimuste esitamine ettekandjale
voi esitajale (vt joonis 7)

Rédkimine kui iiks neljast osaoskusest (EKR 2007). Kategooria kirjeldab dpilase suulise
suhtlusoskuse arendamist ning ettekande voi esitluse tegemist ning kiisimuste sonastamist ning
esitamist ettekande kuulajana. Praktilise eesti keele kursusel on rddkimisoskuse arendamiseks
soovitatud selliseid dppetegevusi nagu suulise kokkuvdtte voi ettekande esitamine. (GROK lisa
1) Ulesanded UL 8 (nidiide 11), UL 10 on projektipdhised neid nii esitletakse projekti kui
katagasisidestakse nii oma grupis kui esitluste ajal.

(11) [Ettekande voi esitluse tegemine] Suuline ja visualiseeritud 5-minutiline
ettekanne Prezi voi Canva keskkonas. Moelge viisile, kuidas esitluse iiles ehitate; kas
kuulajaid voiks kuidagi kaasata jmt; Kasutada suulisele esinemisele vastavat keelt ja
stiili; Kirjaliku t60 olulisemad punktid on ettekandes viilja toodud ja pohjendatud; Olge

loovad! Ettekande visualiseerimine, kaunistamine. (UL _8).

XIl.  (5.2.) Kirjalik keelekasutus: Lugemine; Kirjutamine (vt joonis 7)
Tekstide kirjutamiseks on vaja enne tekste palju lugeda (Ehala jt 2014:57). Lugemisoskuse
arendamise laiemaks eesmirgiks on kujundada kriitilist teabekasutajat ning mdtlevat inimest,

kes suudab mdista ja analiiiisida erinevaid tekste, eristada tekstis olulist vahemolulisest ja
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sonastada oma motted selgelt (GROK lisa 1). Kirjutamisoskust arendatakse erineva eesmargi
vOi lilesehitusega tekstide loomise kaudu ning kirjutamispddevuse eelduseks on pidev
kirjutamispraktika, mis kindlustab Opilasele hea digekirja- ja ladusa sOnastusoskuse ning
mitmekiilgse lausestuse ning selge sdnumiga teksti (GROK lisa 1). Ulesande (niide 12)
eesmdrk on Opetada lugemisstrateegiaid. Funktsionaalne lugemine on oskus lugeda teksti,
sellest aru saada ning loetu pohjal jareldusi teha.

(12) [Lugemine] Antud iilesande puhul loevad opilased nii, et opilastel on artiklid

ees ja vastavalt oma rollile teevad 16igu jérele voi ette mirkmeid. (UL _3)

Opilased loovad iilesannetes (UL 2, UL 5, UL 6, UL 7, UL 8, UL 9) ise tekste ning
arvestavad sealjuures teksti stiilivOtete ning suhtluseesmirkidega. Valimis esinesid
kirjutamisiilesanded (UL 2, UL 3, UL 5, UL_7, UL_8), mille eesmirk oli selgelt mératletud
ja mille kirjutamine eeldas tdpsete kirjutamisjuhiste jargimist (ndide 13).

(13) [Kirjutamine] Kirjuta umbes 200-sénaline arutlus teemal ,,Kuidas mojutab
sportlane iihiskonda?”. Ldhtu valitud sportlasest, aga arutle ka iildiselt. Sonasta

viihemalt 2 argumenti, kirjuta analiiiis kirjandi stiilis. (UL _6)

XIHI.  (5.2.2) Kirjutamine: Etapiviisiline kirjutamine; Konspekteerimine; Tooleht (vt joonis
7)

Kategooria, mis kirjeldab iilesandeid, mis hdlmavad suulise esituse ja loetud teksti
konspekteerimist (GROK lisa 1). Konspekteerimine on dppeprotsessi kiligus uue materjali
maoistmise seisukohalt tGhus praktika, sest see vOib parandada Opilase kirjutamisoskust
erinevate meetodite abil (Walker jt 2017). Konspekteerimist oli iilesannetes nimetatud kahel

korral (UL_8, UL _20).

XIV. (5.2.2.1) Etapiviisiline Kirjutamine: Kavandamine; Mustandi tegemine; Kaaskirja
kirjutamine; Tagasiside pohjal teksti muutmine; Viimistlemine (Vt joonis 7)

Kategooria, mis kirjeldab etapiviisilise kirjutamisprotsessi pohietappe nagu kavandamine,
mustandid ja viimistlemine. Kirjutamisprotsessi saab pidada tegevuseks, mis on pidevas
lilkumises ning selles ei ole kunagi midagi paigal, kirjutamise etappide vahel pole selget piiri
ja kuigi nad iiksteisest erinevad, need etapid sulanduvad ja kattuvad (Murray 1972).
Kirjutamispadevust saab hinnata nii protsessi kui ka tulemuse kaudu. Tulemuse jérgi hinnates
keskendutakse peamiselt tekstile ning kvaliteedile, kui aga vétta vaatluse alla kirjutamine kui

protsess, keskendutakse eelkdige kirjutajale ning tema tegevusele (Hint, Jiirine 2021: 245).
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Ulesannete (nt UL 2, UL 5, UL 6, UL _9) td6juhistes olid viited etapiviisilise kirjutamise,
mustandi koostamise ja/voi kaaskirja kirjutamise kohta (nédide 14).
(14) [Mustandi tegemine; Kaaskirja kirjutamine] Mustandi koostamine. Kirjuta
arvamusloo mustand, kasutades opitud stiilivotteid ja keelekasutust. Jilgi, et valitud stiil
sobiks suhtlusolukorra ja teksti eesmdrgiga. Kaasoppijatele tagasiside andmine. Koosta
kaasoppijale kaaskiri, kus kirjeldad, mille kohta tipsemalt tagasisidet soovid saada.
Téode vahetamise jdrel lugege teise opilase t66d ning andke neile tagasi- ja edasisidet

(esmalt vastake just kaaskirjas esitatud kiisimustele. (UL _5)
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XV. (6. Tekstiliik:  Hukirjandustekst;  Ajakirjandustekst;  Populaarteadustekst;
Teadustekst; Tarbetekst (vt joonis 8)

6.1.1

Proosa

6.1.2

Luule

6.1
llukifjandustekst —

D6.1.3

raama

6.1.4

Muu

6.2.1

Uudis

6.2.2

Arvamuslugu
6.2.3
Arvustus
6.2 6.24
Ajakirjandustekst A Intervjuu
6.
TEKSTILIIK

6.2.5
Reklaam

6.2.6
Reportaaz

6.2.7

Muu

6.3

Populaarteadustekst

6.4
Teadustekst
6.5
Tarbetekst
6.6
Muu

Joonis 8. Kategooria ,, Tekstiliik™ hargnemine.

XVI.
Kategooria, mille jagunemise tingivad iihte zanrisse kuuluvate tekstide sarnane struktuur,

stiil, sisu ja eeldatavad vastuvotjad ja ka eesmirk (Swales 1990: 58). Riiklikus dppekavas
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(GROK lisa 1) kisitletakse erinevate tekstiliikide kirjutamisvotteid, nende keele- ja
stiilierinevusi ning noudeid eri tekstiliikide keelele, samuti on kursuse ,,Teksti keel ja
stiil“ Opitulemusena kirjeldatud eesmirki arendada pdhjalikult Gpilase zanriteadlikkust.
Kursusel kisitletakse erinevate tekstiliikide keele- ja stiilierinevusi grammatikas ning
sonavaras ja selgitatakse kirjutamise votteid eri tekstiliikide naitel. Opilane koostab ise eri liiki
tekste (sh tarbe-, meedia- ja teadustekste) (GROK lisa 1). Zanriteadliku keeledppe metoodika
keskendub autentsetele tekstidele, mida uuritakse pdhjalikult, see tihendab, et vaadeldakse
tekstide sotsiaalset konteksti ja eesmarki, tekste vorreldakse omavahel ning leitakse iihis- ja
erijooni (Dean 2008: 32). Zanrite ehk tekstiliikide aluseks on teksti omadused: struktuur,
tekstitiiipide kombineerimise viis ja stiil (Kasik 2007: 29-35). Selle kategooria igale

alamkategooriale leidus iilesandeid.

XVI. (6.1.) Hukirjandustekst: Proosa; Luule; Draama (vt joonis 8)
Kategooria, mis iihendab eri liigis ning Zanris ilukirjandustekstide, tervikteoste avatud ning
loovat analiiiisi-, tolgendamis- ja moistmisoskust ning ilukirjandusliku poeetika tundmist
(GROK lisa 1). Kategooriad on tuletatud lihtuvalt ilukirjanduse pdhiliikide traditsioonilisest
jaotusest. Analiiiisitud valimis leidus nii proosa- (UL _9), luule- (UL _16) kui draamatekstidele
(ndide 15) keskendunud iilesandeid.
(15) [Draama] Vaata teksti: kuidas see on vormistatud? Missugune on draamatekst?
Mis on siinse katkendi alustekst? Kes on episoodi tegelased? Mis on sulle olukorras

tuttav? Kuidas on autor alusteksti interpreteerinud? (UL 21, 1k 67)

XVII. (6.2.) Ajakirjandustekst: Uudis; Arvamuslugu; Arvustus;
Intervjuu, Reklaam; Reportaaz (vt joonis 8)

Kategooria, mille alla kuuluvad {iilesanded, mis keskenduvad loetletud ajakirjanduslike
zanrite mdistmisele, loomisele ja analiiiisimisele (GROK lisa 1). Ulesannetes leidus kdiki
ajakirjandusteksti Zanrisse paigutatud kategooriaid: uudis (nt UL 4, UL 9, UL _15), reportaaZ
(ndide 16), arvamuslugu (nt UL 3, UL 4, ndide 17), arvustus ja intervjuu (UL _9), reklaam (nt
UL 6, UL 9, niide 18).

(16) [Reportaaz] Loe teksti. Mis Zanrisse teksti liigitaksid? Missuguseid allikaid on
kasutatud? Kuidas on reportaaZ iiles ehitatud? Missugune on meeleolu? Mis
vahenditega on see loodud? (UL 17, 86-87)
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a7 [Arvamuslugu] Kirjuta vihemalt 400-sonaline arvamuslugu, milles analiitisid,
mida on Eestis tehtud soolise vordoiguslikkuse saavutamiseks, mida tuleks veel teha ning
milline on iihiskonna iildine suhtumine teemasse. (UL_5)

(18) [Reklaam] Valige paaristooks iiks viimase néddala pdevalehe number ja uurige
selle reklaame. /.../ Missuguseid reklaame (reklaamide liigid, reklaamitavad tooted,
teenused) ajalehes leidub? Valige kaks reklaami ja analiiiisige nende keelt lihemalt.
(UL 13, 1k 140)

XVIILI. (6.3.) Populaarteadustekst

XIX.
XX.

(6.4.) Teadustekst
(6.5.) Tarbetekst
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7.
ULESANDESOORITUSE
HINDAMINE / TAGASISIDESTAMINE

7.1.1
Enesehidamine / eneseanallus

7.1.2
Uhe &petaja hindamine

71
Tagasisideandja

7.1.3
Mitme &petaja hindamine

I_l__l_

714
Kaasoéppija tagasiside

7.1.5
Muu

7.21
Suuline tagasiside

722
Saonaline kirjalik tagasiside

723
Hindeline tagasiside

724
Etteantud hindamisjuhendi alusel

7.2
Tagasisidelaad

—

725
Punkiid Glesande eri aspektide eest

7.26
Punktid tlesande eri etappide eest

727
Punktid (nt hindamisjuhendi alusel)

7.2.8
Muu

7.3.1
Ulesande I6pus

732
Kursuse |Gpus

-

7.3
Tagasiside saamise aeg

—

7.4
Muu

7.3.3
Ulesande vahepeal

734
Muu

A e A A A e e

Joonis 9. Kategooria ,,Ulesandesoorituse hindamine/tagasisidestamine® hargnemine.

XXI. (7))

Ulesandesoorituse

hindamine/tagasisidestamine:

Tagasisidelaad; Tagasiside saamise aeg (vt joonis 9)
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Kategooria, mis kirjeldab &pilase hindamise ja tagasisidega seotud aspekte. Opilast
hinnatakse nii dppeprotsessi viltel, dppeteema 1dppedes kui ka kursuse 18pus. Opitulemusi
hinnatakse nii sOnaliste hinnangute kui numbriliste hinnetega ning kokkuvotva hindamise
korval rakendatakse dppeprotsessi kdigus kujundavat hindamist. Opilane saab dpetajalt suulist
ja kirjalikku sonalist tagasisidet tema ainealaste tulemuste, tugevate kiilgede ja puuduste kohta.

(GROK lisa 1)

XXIl. (7.1.) Tagasiside andja: Enesehindamine/eneseanaliiiis; Uhe oOpetaja hindamine;
Mitme opetaja hindamine,; Kaasoppija tagasiside (vt joonis 9)

Kategooria, mis keskendub tagasiside andjale dppeprotsessis. Tagasisidestada voib Opilane
ise, vdib dpetaja ning ka kaasdppija. Oppija kaasatakse hindamisprotsessi, et ta saaks
analiiisida oma Opitegevust ja tagasisidestada kaasdpilaste sooritusi (GROK). Kaasdpilast
tagasisidestades oskab Opilane hiljem enda t60s pdorata tdhelepanu sarnastele probleemidele,
mis jdid Opilasele silma kaaslase t60s ning sellega seoses paraneb tagasisidestaja enda
kirjutamisoskus (Lundstrom & Baker 2009). Mida varasemas etapis saab autor oma tekstile
tagasisidet, seda lihtsam on tal oma teksti ise parandada (Jiirine, Leijen, Tragel 2017:19).
Tagasiside on kirjutamisprotsessi lahutamatu osa (Hyland 2003; Jiirine, Leijen, Tragel 2017).
Peamiseks tagasiside eesmargiks on vidhendada erinevusi praeguste arusaamade ja eesmargi
vahel (Hattie, Timperley 2007). Ulesannetes, mis olid koostatud iilidpilaste poolt, oli lihtsam
tuvastada, milline osa iilesandes on tagasiside andjal. Ulesannete (UL 3, UL 6, UL 7, UL 8,
UL_9) juures oli kirjas, et tagasiside andjaks on iihe aine dpetaja, iilesannete (UL_2, UL _5,
UL _10) juures oli mérgitud tagasiside andjateks aga mitme aine dpetajad (niide 19).

(29) [Mitme opetaja hindamine] Hindamine: Ajalooopetaja: eeltoo, toos kirjutatud
ajalooline taust ja faktid. Eesti keele ja kirjanduse opetaja: keel, tekstiloome oskus, t66
terviklikkus ja vormindus. Opilane saab arvestuslikud hinded ajaloosse, eesti keelde ja

kirjandusse. (UL 2)

XXIIN. (7.2.) Tagasiside laad: Suuline tagasiside; Sonaline kirjalik tagasiside; Hindeline
tagasiside; Etteantud hindamisjuhendi alusel; Punktid iilesande eri aspektide eest;
Punktid iilesande eri etappide eest; Punktid (nt hindamisjuhendi alusel) (vt joonis 9)

Kategooria, mis koondab {iilesandeid ldhtuvalt sellest, millist tagasisidet Opilasele antakse.

Opitulemusi hinnatakse sdnaliste hinnangute ja numbriliste hinnetega (GROK lisa 1).

“Hindamine (ingl assessment) on Oppeprotsessi osa, mille kdigus antakse kindlate

hindamiskriteeriumite alusel diglane, autentne ja erapooletu hinnang Oppija teadmiste ja
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oskuste omandamise taseme kohta vastavalt riiklikus dppekavas kirjeldatud Spiviljunditele.
Hindamine hdlmab ka &ppija enesehindamist.” (Pilli, Ounpuu 2012: 5). Hindamise pdhiméte
toetub glimnaasiumi dppekavas eesmirgile saada infot dpitulemuste saavutamise kui ka dpilase
arengu kohta, et oleks paremini vdimalik dppeprotsessi kavandada ning dpilase arengut toetada
(GROK lisa 1) Hindamine on dppimise seisukohalt keskse tihtsusega, sest dppematerjalid, mis
ei sisalda hindamist, vihendavad tdendosust, et hindamist kasutatakse optimaalsel viisil
oppimisvahendina (Mehisto 2012: 20). Hindamismeetodi(te) juurde sOnastab dJpetaja
Opitulemuste hindamiskriteeriumid, mis aitavad analiiiisida, kas Opilased on soovitud
opitulemused saavutanud, ja anda Opilasele objektiivse hinde - see néditab Opilasele ette suuna,
kuhupoole Sppeprotsessis litkuda (Ehala jt 2014: 71). Seda, kuidas Opilastele tagasisidet
antakse, oli pohjalikult kirjeldatud koigi ilidpilaste koostatud iilesannete tojuhistes, kuid
Opikute iilesannete juures puudus info selle kohta, kuidas ja kas Opetaja tagasisidet Opilasele
annab. Tagasiside vdis olla suuline (niide 20), sdnaline kirjalik tagasiside (nt UL 2, UL 35,
UL _10), hindeline tagasiside (UL_7, UL_8, UL _9, UL _10)ja etteantud hindamisjuhendi alusel
antud tagasiside (nt UL _2, UL 5, UL 6, UL 7, UL _8).

(20) [Suuline tagasiside; Hindeline tagasiside; Etteantud hindamisjuhendi alusel]

Opetaja annab IIl etapile eristava hinde. Tagasisidet annab épetaja suuliselt

(individuaalne). Kuna analiiiis tuleb kirjutada kirjandi stiilis, siis saab anda tagasisidet

eksamitéé kirjandi tagasisidestamise malli jirgides. (UL _6)

XXIV. (7.3.) Tagasiside saamise aeg: Ulesande I6pus; Kursuse lopus; Kursuse vahepeal (vt
joonis 9)

Kategooria, mis kirjeldab seda, millal dpilane tagasisidet saab. Opitulemusi vdib hinnata nii
dppeprotsessi viltel, dppeteema 1dppedes kui ka kursuse 10pus. Oppeprotsess kiigus
rakendatakse kokkuvdtva hindamise korval ka kujundavat hindamist, kus Gpilasele antakse
suulist ja kirjalikku sOnalist tagasisidet Opilase ainealaste tulemuste, tugevate kiilgede ja
puuduste kohta ning innustatakse ja suunatakse teda edasisel dppimisel. (GROK lisa 1)
Analiiiisitud iilesannetes anti tagasisidet dpilastele nii iilesannete vahepeal (nt UL 2, UL 3,

UL 4, UL 8) kui ka iilesande 1&pus (nt UL 5, UL _6, UL 8, UL 10).
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8.1
Hadldus

8.2

Vormimoodustus (kaanamine, podramine)

8.3
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Sonamoodustus (tuletised, litsGnad)

8.5
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8.6.1
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8.6.2
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Sonavara
8
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8.6.4
Muu

8.7.1
Leksikaalsed suhted {sinonliiimia, antontimia, hamontimia jm)

872
Mitmetahenduslikkus {polliseamia)

87 87.3
Keelendite tahendused Kujundlik keelekasutus.

874 ‘

3

Konteksti méju thendusele

4

Muu

e

875 ‘

8.8
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Joonis 10. Kategooria ,,Keeleteaduse alamvaldkonnad* hargnemine.

XXV. (8.) Keeleteaduse alamvaldkonnad: Hddldus; Vormimoodustus (kddnamine,
pooramine); Sonaliigid; Sonamoodustus (tuletised, liitsonad), Lauseehitus; Sonavara;
Keelendite tihendused (vt joonis 10)

Loodud kategooriad pohinevad Fred Karlssoni iildkeeleteaduse Opikule ning Eesti keele
késiraamatus sisalduvate ortograafia, vormimoodustuse, sdnamoodustuse, lausedpetuse ning
leksikoloogia peatiikkidele (Karlsson 2002; EKK, EG, keeleteaduse viki). lga kategooria oli
tuvastatav ka mdnes analiilisitud {ilesandes: hddldus (nt UL 1, UL 8, UL 11),
vormimoodustus (nt UL 5, UL 11, UL 14), sdnaliik ja sdnamoodustus (nt UL 5, UL 11,
UL _13) ja lauseehitus (UL_5, UL 17).
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XXVI. (8.6.) Sonavara: Terminoloogia, Véoorsonad,; Nimed (vt joonis 10)

Sonavara on kategooria, kuhu kuuluvad {iilesanded, mis arendavad Opilase sOnavara
tundmist ja rakendamist. Riikliku dppekava iihe dpitulemusena arendab dpilane loetu toel oma
sOnavara, [..], késitletakse erinevate tekstiliikide [..], vaadeldakse sonavara kihistusi ja
tahendusniiansse (GROK). Sonavara on koht, kus saavad kokku foneetika ja fonoloogia,
ortograafia, morfoloogia, siintaks, semantika ja pragmaatika ning maailmatundmine (EKK:

525). Sdnavara on keele kdige liikkuvam ja muutlikum osa (EKK: 526).

XXVII. (8.7.) Keelendite tihendused: Leksikaalsed suhted (siinoniitimia, antoniitimia,
homoniitimia jm); Mitmetihenduslikkus (poliiseemia); Kujundlik keelekasutus,
Konteksti moju tihendusele (vt joonis 10)

Kategooriasse kuuluvad iilesanded, mille eesmérk on arendada Opilase arusaamist fraaside
ning sdnade tihendustest ning tdhenduste omavahelistest seostest. Uhtlasi on giimnaasiumi
riiklikus dppekavas kirjeldatud opitulemuseks oskus selgitada keelendite tahendusvarjundeid
(GROK). Kategooria liigitamine pdhineb Eesti keele kisiraamatu (EKK) leksikoloogia
peatiikil. Ulesanne UL 1 illustreerib konteksti mdju tihendusele. Ulesanne nduab dpilaselt
mitte ainult sOnadest arusaamist, vaid ka nende tdlgendamist vastavalt suhtlusolukorrale ja
kontekstile. UL_13 (ndide 21) selgitab pdhjalikult reklaamikeele kujundlikkust.

(21) [Kujundlik keelekasutus] Valige paaristéoks iiks viimase nddala pdevalehe
number ja uurige selle reklaame. Missuguseid reklaame (reklaamide liigid,
reklaamitavad tooted, teenused) ajalehes leidub? Valige kaks reklaami ja analiiiisige
nende keelt lihemalt. Kui palju on keeleliselt huvitavaid reklaame, mille puhul
reklaamitegijad on kasutanud keelt loominguliselt, méinguliselt ja ponevalt? (UL 13,

Ik 140-141).
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9.1
Herisontaalne 16iming

92
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9.3
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9.5
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9.11
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9.12
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Joonis 11. Kategooria ,,Loiming* hargnemine.

XXVIII. (9.) Loiming: Horisontaalne 16iming; Kirjandus; Uhiskonnadpetus; Ajalugu;
Voorkeeled, Filosoofia; Informaatika;, Muusika;, Bioloogia; Kehaline kasvatus,
Geograafia (vt joonis 11)

Loiming on vdimalus dpetada teemasid, mis on ainetelilesed voi ldbivad eri Oppeaineid
(Pring, 1976). See kategooria kirjeldab keele ja kirjanduse valdkonnasisese ning -iilese
16imingu voimalusi. Keele ja kirjanduse valdkonna ained 16imuvad valdkonnaiileselt koikide
dppeainetega ja toetavad padevuste saavutamist teistes ainevaldkondades. (GROK) Oppekava
16imingu erinevate médratluste kaudu rohutatakse lihel voi teisel moel vajadust seostada
eraldiseisvaid ainepohiselt dpetatavaid teadmisi ja oskusi ning aidata neid dpilastel mdtestada

(Kuusk 2010: 7). Koik analiiiisitud iilesanded sisaldasid ldimingut, eesti keele iilesannete
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horisontaalne 16iming oli kodige tugevam kirjanduse ja iihiskonnadpetusega, kus iilesanded
sidusid keeledppe eesmirgid laiemate sotsiaalsete ja kultuuriliste teemadega. Ulesanne 2 on
16imitud ajalooga (ndide 22), UL 10 iihiskonnadpetuse, kirjanduse ja vddrkeeltega ning UL 3
geograafiaga.

(22) [Ajalugu; Kirjandus] Téoliik: arutlev tekstiloome + loovkirjutamine. Loimingu

eesmdirk: ajaloosiindmuste ja arengu méistmine libi kirjutamisiilesande. (UL _2).

101
Rahvuslik ja riiklik identitest ja eesti keel
10.2
Individuaalne identiteet ja eesti keel
10.3
(Eesti) keele roll Ghiskonnas (sh mitmekeelsus)
10.4
(Eesti) keele ajalooline kujunemine
10.
TAOTLETAVAD TEADMISED, 10.5
QOSKUSED JA HOIAKUD - Eesti keele varieerumine
POHIASPEKTID
s 10.6
Uldkirjakeele normid
10.7
Oma kirjutamisoskuse analiiis
, 10.8
Metakeele kasutamine
10.9
Muu

Joonis 12. Kategooria ,, Taotletavad teadmised, oskused ja hoiakud — pSdhiaspektid hargnemine.

XXIX. (10.) Taotletavad teadmised, oskused ja hoiakud - pohiaspektid: Rahvuslik ja
riiklik identiteet ja eesti keel; Individuaalne identiteet ja eesti keel; (Eesti) keele roll
tihiskonnas (sh mitmekeelsus); (Eesti) keele ajalooline kujunemine; FEesti keele
varieerumine; Uldkirjakeele normid; Oma kirjutamisoskuse analiiiis; Metakeele
kasutamine (vt joonis 12)

Kategooria kirjeldab giimnaasiumi riiklikus Oppekavas loetletud teadmisi, oskusi ja
hoiakuid, mis dpilane giimnaasiumi 16puks peab omandama (GROK lisa 1). 2011. aasta riikliku

oppekava uuendamisel (2023) tdiendati varasemat teadmistekeskset ldhenemist, lisades
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suurema rohuasetuse oskuste ja hoiakute arendamisele. Kategooriate loomisel ja sonastamisel
lahtusin dppekavas esitatud teadmiste, oskuste ja hoiakute loetelu sisust, kuid kuna dppekavas
on need sisupunktid esitatud pikkade ja keerukate lausetena, mida on voimatu iihe kategooriana
esitada, jagasin need selgemalt eristatavateks kategooriateks. Ulesannete analiiiisimisel tuli
vilja, et koige enam esindatud kategooriad olid ,,Rahvuslik ja riiklik identiteet ja eesti keel*,
»Individuaalne identiteet ja eesti keel* ning ,,(Eesti) keele roll iihiskonnas (sh mitmekeelsus)*.
Need olid teemad, mis tulid enamikes iilesannetes selgelt ja korduvalt esile, peegeldades ka
oppekava rohuasetusi (ndide 23).

(23) [Individuaalne identiteet ja eesti keel] Kirjalik loovtoé (450-500 sona) teemal

., Minu keelekasutus kui minu identiteedi viiliendaja”. (UL _8)

1M1
Suhtluspadevus

1n.2
Kultuuri- ja vaartuspadevus

1.3
Ettevatlikkuspadevus

114
Opipadevus

11. 11.5
ULDPADEVUSED Enesemadratiuspadevus

11.6
Matemaatika-, loodusteaduste- ja tehnoloogiaalane padevus

1.7
Sotsiaalne ja kodanikupadevus

1.8
Digipadevus

18
Muu

Joonis 13. Kategooria ,,Uldpidevused* hargnemine.
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XXX. (11.)  Uldpiadevused:  Suhtluspidevus;  Kultuuri-  ja  vddrtuspidevus;
Ettevotlikkuspddevus; O~pipddevus; Enesemddratluspddevus, Matemaatika-,
loodusteaduste - ja tehnoloogiaalane pddevus; Sotsiaalne ja kodanikupddevus (vt
joonist 13)

Kategooria kirjeldab aine- ja valdkonnaiileseid pddevusi, mis kujunevad Oppeainetes
taotletavate Opitulemuste kaudu, aga ka ldbivate teemade kisitlemise kaudu ainetundides,
tunni- ja koolivilises tegevuses (GROK lisa 1). Uldpidevuste arendamine koolis toetab
niitidisaegse Opikidsituse pohimodtteid, mis on seatud ootuseks Eesti haridusvaldkonna
arengukavas 2021-2035 (Arengukava). Ulesannete analiiiisimisel ilmnes, et iildpidevuste
kujundamist toetasid koik analiilisitud tilesanded ja mone iildpddevuse, néiteks opipadevuse
kujundamist toetasid kdik lilesanded. Enim tuvastasin analiiiisis iilesannete kaudu dpipadevuse,
kultuuri- ja véirtuspadevuse (nt UL 2, il 3, il 4, UL 6) ning suhtluspidevuse (nt UL 6,
UL 8, UL_10, UL_16) kujundamist.

121
Teksti keel ja stiil

—>

12.2
Praktiline eesti keel |

12.3
- Meedia ja m&jutamine

12. ! 12.4
KURSUSED Prakiiline gesti keel 11

12.5
Keel ja Gihiskond

12.6

Praktiline eesti keel 11

12.7
> Muu

Joonis 14. Kategooria ,,Kursused hargnemine.
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XXXI. (12.) Kursused: Teksti keel ja stiil; Praktiline eesti keel I; Meedia ja mojutamine;
Praktiline eesti keel II; Keel ja tihiskond, Praktiline eesti keel III (vt joonis 14)
Kategooria kirjeldab glimnaasiumis lébitavaid eesti keele kursuseid, mille jarjekorra vdib
iga kool méirata iseseisvalt. Erinevaid kursuseid on lubatud kisitleda ka paralleelselt. (GROK
lisa 1). Ulesannete analiiiisimisel selgus, et kdik valimisse vdetud iilesanded olid seostatavad

mitme eesti keele kursusega ning toetasid vastava kursuse opitulemusi.

4.2 Kategooriate sobivuse hindamisest

To0 teine eesmirk oli hinnata kategooriate sobivust eesti keele giimnaasiumiastme kursuse
iilesannetega. Analiilisisin 21 glimnaasiumi eesti keele kursuse iilesannet ning piiiidsin neis
eelnevalt loodud kategooriaid leida.

Iseenesestmdistetavalt oli kdige lihtsam tuvastada neid kategooriaid, mis olid iilesande
toojuhises voi lilesande kirjelduse juures vélja toodud. Néiteks oli lihtne tuvastada kategooriaid
“Ulesande soorituslaad”, “Ulesandelaad soorituskoha alusel” ja “Ulesande esitusviis”, kuna
vastavasisuline info oli enamasti iilesande juhise juures kirjas voi iilesandest kergesti tuletatav.
Valimisse voetud 21 iilesandest 18 iilesannet olid moeldud sooritamiseks iseseisvalt. Ka
varasemad uuringud on ndidanud, et individuaaltod iiks pdhilisi metoodilisi lahendusi
saavutamaks Opilase peamist eesmarki tildhariduskoolis (Krull 2018: 375) ning sama jirelduse
voib teha ka siinse t60 lilesannetes esinenud kategooriate pohjal. Valimis esines ka iilesandeid,
mis olid mdeldud nii individuaalseks soorituseks kui ka grupitodna, vdimaldades kombineerida
erinevaid todviise iihe ja sama iilesande raames.

Analiitisitud iilesanded voisid olla seotud korraga mitme eesti keele kursusega, kuna

glimnaasiumiastmes on eesti keeles kohustuslikke kursusi kuus (vt joonis 15).
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20

12.1 Teksti  12.2 Praktiline 12.3 Meedia ja 12.4 Praktiline 12.5 Keelja 12.6 Praktiline
keel ja stiil eesti keel | mojutamine eesti keel Il uhiskond eesti keel llI

Joonis 15. Kategooria “Kursused” jaotumine tilesannetel.

Joonisel 16 on néha kategooria “Taotletavad teadmised, oskused ja hoiakud - pohiaspektid”
esinemine lilesannetes. Enim on iilesannetes késitletud teemasid, mis on seotud individuaalse
ja rahvusliku identiteedi ning eesti keelega (vastavalt 19 ja 16 iilesannet). Kdige vahem oli
valimisse sattunud iilesandeid, mis kasitlevad eesti keele ajaloolist kujunemist (3
iilesannet). Sellest voib jareldada, et valimisse sattunud iilesannete sisu oli vihem seotud keele
ajaloo ja keele kujunemisega, mis omakorda vihjab sellele, et keele ajalugu ning kujunemist
tutvustavatele iilesannetele pilihendatakse glimnaasiumis vihem aega kui iilesannetele, mis

ldhtuvad aktuaalsetest tihiskondlikest teemadest.

20 B 10.1 Rahvuslik ja riiklik identiteet
ja eesti keel

B 10.2 Individuaalne identiteet ja
eesti keel

10.3 (Eesti) keele roll
Uhiskonnas (sh mitmekeelsus)

15 10.4 (Eesti) keele ajalooline
kujunemine

10.5 Eesti keele varieerumine
10.6 Uldkirjakeele normid

10.7 Oma kirjutamisoskuse
analuis

10 10.8 Metakeele kasutamine
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Joonis 16. Kategooria “Taotletavad teadmised, oskused ja hoiakud - pohiaspektid” esinemine

ulesannetes.

Kategooriat ,,Tekstiroboti kasutamine* ei olnud tiheski iilesandes. Kategooria 16in siiski,
kuna pidasin silmas praeguseid suundi hariduses, mis on po6rdunud tehisintellekti (TI-Hiipe)
kasutuselevatu poole.

Ulesannete valimis oli kokku 21 iilesannet ning kdigi iilesannete peale kokku mirkisin
tabelis kokku “Jah” 1289 korral. Alamkategooriaid, milles {ilesanne oli voimalik margendada,
oli kokku 170 — seega kattis iiks iilesanne keskmiselt 61,4% koigist voimalikest kategooriatest.

Kdige rohkem (alam)kategooriad oli iilesandes 9 (UL_9) — 92 ja kdige viihem iilesandes 18
(UL _18) — 34. Kategooriate arv iilesandes vdib peegeldada iilesannete mitmetahulisust ja
keerukust, sest mida rohkem kategooriaid mahub {ihte iilesandesse, seda mitmekihilisem ja
laiapShjalisem see iilesanne on. Teisalt, mida vihem on iihes iilesandes kategooriaid, seda
konkreetsem ja kitsam on iilesande fookus. Ulidpilaste koostatud iilesannetes mirgendasin
,Jah* 818 korral, seevastu dpikute iilesannetes mirgendasin ,,Jah* vaid 471 korral. Ulidpilaste
,,Jah“ mirgenduste osakaal on 63,5 % ning opikute {ilesannete ,,Jah* mirgenduse osakaal 36,5
%. See nditab, et lilidpilaste koostatud lilesannete mirgendusi oli tihe lilesande kohta 58% enam
kui opikute iilesannetes. Kuna iilidpilaste koostatud iilesannetes oli nii protsentuaalselt kui ka
absoluutarvudes rohkem ,,Jah* méargendusi, siis vOib jireldada seda, et iilidpilaste iilesanded
olid sisuliselt mitmekesisemad ning pohjalikumad ja vdimaldasid erinevaid kategooriaid
endaga seostada.

Kategooria ,, Taotletavad teadmised, oskused ja hoiakud — pohiaspektid* on esitatud joonisel

16. Jooniselt on ndha mitu (alam)kategooriat igas iilesandes esines.
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Joonis 17. (Alam)kategooriate esinemine {ilesannetes.

Monel juhul ndudis iilesandes kategooria middramine iilesande t&ojuhise laiemat
tolgendamist, nditeks 1dimingut puudutavate kategooriate puhul. Kuna 1dimingu olemus ei
pruugi moningate iilesannete puhul oma olemuse mitmetasandilisuse tdttu tilesandest koheselt
selgelt vilja paista, tuli seda iilesannetest ,,ridade vahelt* vilja lugeda. Loiming v3ib avalduda
nditeks dOppetegevuse korralduses voi eesmérgis, aga ei ole otsesonu iilesande tookasus kirjas.

Joonisel 18 on ndha ildpiddevuste ja nende alamkategooriate jaotumine iilesannetel.
Uldpidevusi on dppekavas loetletud kokku 8 (GROK). Ulesannete analiiiis niitas, et eesti keele
iilesanded toetavad enim Opipéddevuse, suhtluspiddevuse ning kultuuri- ja véirtuspiddevuse
kujunemist, vdhem aga digipaddevuse, ettevotlikkuspaddevuse ja matemaatika- ning

loodusteaduste- ja tehnoloogiaalase padevuse kujunemist.

25

20

Joonis 18. Kategooria ,,Uldpiadevused* esinemine iilesannetes.

53



Minu uurimuse tulemused ei voimalda teha suuri tildistusi kogu glimnaasiumi eesti keele
iilesannete kohta, kuid see polnud ka uurimuse eesmirk. Ulesannete analiiiis annab siiski

esmase lilevaate sellest, kuidas ja kas kategooriad valimisse kaasatud iilesannetes esinesid.
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Kokkuvote

Glimnaasiumi riiklik dppekava ja koolide dppekavad peegeldavad riigi ja tihiskonna ootusi:
Opilasest piititakse kindlate teadmiste, oskuste ja hoiakute toel kujundada vastutustundlikku ja
tthiskonna ootustele vastavat kodanikku. Kuigi dppekava seab kindlad ootused nii ainealaste
padevuste kui ka iildpddevuste osas, on nende rakendamine kooli igapdevaelus sageli
raskendatud. Praegu kehtiv dppekava, mis on joustunud 2011. aastal ning mida on {ihiskonnas
ja hariduses toimunud muutuste taustal 2023. aastal ajakohastatud, on oma iildises raamistikus
jaénud suuresti samaks. Tundide ettevalmistamine tekitab dpetajatele stressi (Kolga 2022) ja
iilekoormatud ning ajapuuduses dpetajad vajavad praktilisi lahendusi, mis aitaks neil oma t66d
tohusamalt korraldada. Uuringud naitavad (Viirpalu 2024: 70), et dpetajad ei tunne dppekavaga
seotust ega ka omanikutunnet. Niisamuti ilmneb, et dpetajad kasutavad dpikuid vihe (Kiik jt
2025) ning ndevad vaatamata suurele ajasurvele vaeva dppematerjalide koostamisega (Tafenau
2025). Minu t66 tulemusena loodud tilesannete kategooriad voiks Opetajaid ja nende t66d
toetada.

Magistritdo sissejuhatuses piistitasin jargmised uurimiskiisimused:

1. Millised eesti keele iilesannete kategooriad saab luua riikliku dppekava dpitulemuste ja
oppemetoodika uuringute pohjal ning arvestades keeleteaduslike pohialustega?

2. Kas ja kuidas loodud kategooriate siisteemi saab kasutada olemasolevates eesti keele
iilesannetes?

Magistritdd uurimuse tulemusena toGtasin vélja kategooriad, mis ldhtuvad giimnaasiumi
riiklikust Oppekavast, giimnaasiumi eesti keele kursuste dppeprotsesside kirjeldustest ning
keeleteaduslikest ja metoodilistest allikatest. Nendele allikatele toetudes 16in 12 sisulist eesti
keele iilesannete kategooriat ning neist hargnevad 170 alamkategooriat, mis iihtlasi annab ka
vastuse esimesele t60s piistitatud uurimiskiisimusele.

Kategooriate sobivuse hindamiseks otsisin, kuidas need on esindatud glimnaasiumi eesti
keele iilesannetes. Kasutasin kahest eri tiiiipi allikast périt iilesandeid: Tartu Ulikooli eesti keele
ja kirjanduse dpetaja magistrioppe (endiste ja praeguste) liliopilaste tilikooli kursuste raames
loodud {ilesandeid ja giimnaasiumi eesti keele dpikutest Johannes 1, Johannes 2 ja Johannes 3
pdrit lilesandeid.

T606 teise osa analiitisist selgus, et kategooriatele leidus igas tilesandes vasteid, kdige enam
92 korral 170st ning koige vdhem 34 korral 170st. Loodud kategooriate siisteemi saab
olemasolevates iilesannetes kasutada ja kategooriaid tilesannetega seostada, nagu néitasid t66

tulemused.
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Kahest eri tiiiipi allikast périt tilesandeid ei ole otsest pohjust omavahel vorrelda, sest
iiliopilaste koostatud {iilesanded sisaldasid lisaks iilesannete juhistele ka terviklikku
tegevuskava koos tausta ja iilesande eesmirgiga, mistdttu oli neid {ilesandeid lihtsam
analiiiisida ning kategooriate sobivusi médrata, kuid mairgatav erinevus eri tiiiipi allikast
parinevate {ilesannete sobivusel mitmetesse kategooriatesse voiks lubada jareldada, et
iilesanded, millel on selgem eesmark ja pdhjalikum taust, annab opetajale parema teadmise,
kuidas viia dpilane dppekavas kirjeldatud dpitulemusteni. Opikus olevate iilesannete juhised
olid napisdnalised ega sisaldanud lisainfot iilesande eesmérgi ega tegevuskava kohta ning
iilesande eesmark tuli mul analiiiisi 1dbiviijana ise mdtestada, mis oli kohati iisna keeruline.
Sarnase viljakutse ees seisab klassis ka Opetaja, kes enesele lilesande eesmérgi koigepealt lahti
motestama peab. Samas on varasematest uuringutest teada, et dpetajad ei oska tihti vélja tuua
kirjutamisiilesannete sisulisi eesmérke (Kapp jt 2025). Kui opetaja teab, millist dpitulemust ta
Opilaselt ootab, saab ta iilesandepanga abil valida iilesanded just Opitulemus(t)ele vastavate
kategooriate jirgi. Niisiis vOimaldavad selliselt loodud kategooriad {iilesannete sisulist ja
metoodilist organiseerimist ning toetavad dpetajaid nende praktilises t60s.

Loodud hierarhilist kategooriate siisteemi saab tulevikus kasutada glimnaasiumi eesti keele
iilesannete panga loomisel. Loodav iilesandepank, mis pdhineb ldbimdeldud ning riikliku
oppekavaga kooskdlas oleval kategooriasiisteemil ning on ka metoodiliselt organiseeritud,
voiks olla just see puuduv liili, mis sééstaks Opetajate aega, mis praecgu kulub dppematerjalide
koostamisele. Tugi Opetajatele on iihtlasi tugi ka Opilastele - ehk kui pakkuda Gpetajatele
tohusaid lahendusi, paraneb ka Opilaste dpikogemus ning eesti keele Opetamise kvaliteet
tervikuna. Uhtlasi vdiks iilesandepanga kasutamine muuta Opetajatele libipaistvamaks

Ooppekava ning igapdevase dppetdo vahelise seose.
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Categories for the Upper Secondary Estonian Language Assignment Bank.

Summary

The national curriculum is a law that teachers are obliged to follow. Studies show (Viirsalu
2024) that teachers do not feel connected to the curriculum and, despite the fact that teachers
value the autonomy of the curriculum (Tuul et al. 2015), a study on the testing of the national
curriculum (Vanari et al. 2021) shows that a large proportion of teachers feel insecure due to
the lack of more precise instructions, teaching materials and other supporting materials (Vanari
et al. 2021:36). Previous studies have found that Estonian language and literature teachers have
a great lack of good teaching materials, which is why they have to prepare them themselves,
which adds stress to the teacher's already heavy workload (Tafenau 2025: 38).

The aim of the master's thesis is to help teachers solve the problems described above and to
create categories based on the national curriculum that will be used in the Estonian Language
Assignment bank that soon will be created. The first aim of this master's thesis is to create
assignment categories for upper secondary school Estonian language courses and the second
aim is to assess the suitability of the created categories in the assignments selected. The work

also has two research questions, which are as follows:

1. What categories of Estonian language assignments can be created based on the research
on the learning outcomes and teaching methodology of the national curriculum and

taking into account the fundamentals of linguistics?

2. How can the created category system, if at all, be used in existing Estonian language
tasks?

To achieve the first research goal, | thoroughly reviewed the descriptions of the upper
secondary school national curriculum and the learning processes of Estonian language courses,
and focused especially on the learning outcomes described in the national curriculum and the
knowledge, skills and attitudes that are expected of students by the end of upper secondary
school. Then | created the categories, which | entered into the MS Excel data table. To fulfill
the second goal of the work, | tried to match the created categories to the assignments, which
came from two different data sets: firstly, a collection of assignments prepared by students of
the Master's degree program in Estonian language and literature at the University of Tartu, and
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secondly, from the assignments in textbooks belonging to the "Johannes" series of study

materials for upper secondary Estonian language courses.

As a result of the research, a table was created with 12 substantive supercategories, each of
which was divided into subcategories. In the table, it was possible to label assignments together
in 170 categories.The results of my research do not allow for generalizations about all Estonian
language assignments in high school, but that was not the purpose of the research anyway. The
created hierarchical category system can and will be used in the future to create a bank of
Estonian language assignments for upper secondary schools. The bank of assignments to be
created is based on a well-thought-out category system that is in line with the national

curriculum and is also methodically organized.
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