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Lahikokkuvote

Kéaesolev magistritéd uurib venekeelsete valistlidpilaste kohanemist Tartu Ulikoolis
ja eestikeelses suhtluskeskkonnas, esitades (htlasi ka pdgusa sissevaate venekeelseks
valisulidpilaseks olemisele Eestis. T60 eesmark on mdista venekeelsete vélismaalaste
motivatsiooni eesti keele dppimiseks, analliiisida keelekeskkonna rolli keele omandamisel
ning uurida keelelise kohanemise takistusi. Uurimiskisimustele vastuste leidmiseks viidi
l4bi poolstruktureeritud intervjuud kiimne Tartu Ulikoolis eestikeelsetel Gppekavadel
Oppiva vene emakeelega valisilidpilasega. Uurimuse andmed koguti intervjuude abil.
Intervjuude vastuseid analulsiti kvalitatiivselt, kasutades sisuanalliisi meetodit.
Magistritods jareldatakse, et ulidpilaste otsust Oppida eestikeelsetel Oppekavadel
mdjutavad nii integratiivne kui ka instrumentaalne motivatsioon, sealhulgas tasuta
Oppimisvdimalused ja soov omandada keel pdhjalikult. Keelekeskkond Tartus toetab
keele omandamist l&bi mitmekesiste vdimaluste: keelekohvikud, kultuuritiritused,
igapaevane suhtlus emakeelekdnelejatega ning domineeriv eestikeelne keskkond
vorreldes teiste Eesti linnadega. Peamiste takistustena ilmnesid grammatiline
perfektsionism, mis parsib spontaanset suhtlust, raskused pragmaatiliste oskuste
omandamisel ning ebakindlus suhtlussituatsioonides. Uuringu tulemused naitavad, et
edukas keeleline kohanemine sOltub dlikooli pakutavatest keelekursustest ning
jarkjargulisest Uleminekust grammatikakeskselt lahenemiselt kultuurispetsiifiliste
suhtlusnormide mdoistmisele ja rakendamisele. TO6s tuuakse valja ka venekeelse
valistudengi spetsiifilised véljakutsed Eestis, mida tunnetatakse Venemaa agressiooni

jarel Ukrainas.

Vétmesdnad: valistlidpilased, keeleline kohanemine, Tartu Ulikool, eesti keele Gpe,

dpimotivatsioon
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Sissejuhatus

Eesti 0likoolid on juba aastakiimneid tuntud kvaliteetse hariduse poolest, mida
nditavad ka kdrged kohad kdrghariduse edetabelites (Tartu Ulikool rahvusvahelistes
edetabelites). Erasmus+ programmide kaudu kasvab rahvusvaheliste tudengite arv, kes
on teadlikumad Eestis Oppimise vOimalustest ning otsustavad selle p&hjal siinsetes

ulikoolides kraadidppe labida.

Uks (likooli kvaliteedi naitaja on valisulidpilaste arv. Pole (llatav, et paljud tlikoolid
ule maailma putavad uusi Glidpilasi ligi meelitada, luues ingliskeelseid programme,
samuti  Oppekavavéliseid tegevusi ja  praktikaprogramme.  Haridus- ja
Teadusministeeriumi andmetel Opib Eesti kdrgharidusasutustes 2023/2024. dppeaastal
4340 vélistudengit 125 erinevast riigist. 2024. O6ppeaastal alustas Gpinguid 1191 uut
vélisilidpilast, mis on 20% véhem vorreldes eelmise aastaga. Kokku moodustavad

valisulidpilased 11 protsenti Eesti lidpilaskonnast.

Tartu Ulikool, mis on tuntud oma mitmekesiste akadeemiliste programmide poolest,
pakub valisulidpilastele igal aastal tile 40 ingliskeelse programmi (TU Bakalaureuse- ja
magistridpe). Laialdane dppekavade valik pakub palju valikuid kdigile tlidpilastele, kes
valisid Tartu Ulikooli oma dppekohaks. Siiski, nii paljude valikuvdimaluste puhul tekib
kiisimus: miks valivad valismaalased just eestikeelsed dppekavad, kui neil on véimalus

Oppida ka inglise keeles?

Ulikoolides on loodud organisatsioone, naiteks ESN (Erasmus Student Network), mis
keskenduvad Erasmuse ja teistele valistlidpilastele ning tutvustavad neile Eesti keelt ja
kultuuri. Sellisteks tegevusteks on muuhulgas muuseumide kulastused, véljas6idud
erinevatesse Eesti piirkondadesse, matkad, Eesti filmide vaatamine ingliskeelsete

subtiitritega ning erinevad temaatilised kultuuridhtud.

Otsustasin oma magistritdd teemaks valida valisulidpilaste kohanemise Tartu
Ulikoolis seetdttu, et tunnen selle teemaga isiklikku seost. Olen ise vilismaalane ning
alustasin eesti keele 6ppimist kodumaal. Arvan, et keele ja kultuuri dppimine kéivad alati

késikaes ja olen ise vaga huvitatud nii eesti keelest kui ka kultuurist.



Magistritoos keskendun vélismaalastele, kes on otsustanud Oppida eestikeelsetes
Oppeprogrammides. Uurimistod eesmark on mdista venekeelsete valismaalaste
motivatsiooni eesti keele Oppimiseks, analliusida keelekeskkonna rolli keele

omandamisel ning uurida keelelise kohanemise takistusi.
T60 eesmarkidest lahtuvalt on pustitatud jargmised uurimiskisimused:

- Miks vilismaalased on otsustanud &ppida Tartu Ulikooli eestikeelsetel
Oppekavadel?

- Milline on Gppijate eesti keele tase enne dpinguid ja kuidas nad hindavad oma
eesti keele arengut dppeprotsessis?

- Kuidas keelekeskkond toetab eesti keele omandamist?

- Millised tegurid takistavad valistlidpilaste keelelist kohanemist eestikeelses
keskkonnas?

- Millised on venekeelse Ulidpilase keele- ja rahvuspdhised véljakutsed Eestis ja

eestikeelses keskkonnas?

Uurimiskisimustele vastuste leidmiseks viiakse labi poolstruktureeritud intervjuud

Tartu Ulikoolis eestikeelsetel Gppekavadel Gppivate vilisiiliGpilastega.

Olen oma t06s kasutanud ka ChatGPT-d, nimelt teksti toimetamise funktsiooni
vOimaldades sellel kontrollida teksti vastavust eesti keele grammatika- ja stintaksi
reeglitele. Lisaks olen saanud keelendustaja Kulla Mellovilt abi keelelise korrektuuri

0Ssas.

Magistritd6 koosneb sissejuhatusest, teoreetilisest osast, viiest sisupeatikist ja
kokkuvotvast arutelust. T60 Lisa 1 sisaldab tudengitele koostatud kusimustikku, mis
pdhineb Klaas-Langi, Koreiniku ja Rozenvalde (2023) t66s vélja toodud kisimustikul.
Esimeses peatiikis k&sitlen keelebppe motivatsiooni teemat, analiilisides nii teise keele
Opimotivatsiooni teoreetilisi kasitlusi kui ka spetsiifiliselt eesti keele 6pimotivatsiooni.
Samuti vaatlen keelekeskkonna rolli keele omandamise toetajana ning sotsiopragmaatilisi
oskusi ja akadeemilise suhtluse eriparasid. Teises peatiikis annan (Ulevaate
valisulidpilastest Tartu Ulikoolis, keskendudes eriti tilikooli tegevustele eesti keele 6ppe

pakkumisel. Kolmandas peatkis kirjeldan uurimuse metoodikat: valimi moodustamist,



kisimustiku koostamist, intervjuude labiviimist ning andmete to6tlemist ja anallitsi.
Neljas, tulemuste peatikk, on jagatud seitsmeks alapeatiikiks. Esmalt analiiiisin
ulidpilaste eesti keele oskust ja dppimist enne (likooli tulekut ning nende Tartu Ulikooli
jaeriala valiku pohjendusi. Seejarel kasitlen eesti keele oskusi dppetdos ning teiste keelte
vajalikkust Oppetods koos eesti keele dppe motivatsiooniga. Peatlki teises pooles
keskendun eesti keele kasutamisele Oppet66 valiselt ja kohanemisele eestikeelse
Opikeskkonnaga.  Viimases alapeatiikis  analliiisin ~ venekeelsete  Ulidpilaste
suhtluspragmaatika eripérasid Eesti kontekstis. Viiendas peatiikis, kokkuvdtvas arutelus,
seostan anallitsitud tulemused varasemate uurimustega ning arutlen, kuidas erinevad
tegurid - Opimotivatsioon, keelekeskkond ja Ulikoolikeskkond - mdjutavad

valisulidpilaste eesti keele omandamist ja I6imumist Ghiskonda.



1. Motivatsioon keeleGppes

Vddrkeele Gppimise motivatsioon on mitmetahuline ja dinaamiline. Uuringud on
jarjepidevalt naidanud, et motivatsioon ei ole plsiv tegur, vaid pigem keeruline protsess,

mis aja jooksul vdib muutuda. (Doérnyei 1994: 275)

1.1. Teise keele 6pimotivatsioon

Teise keele Oppijal voib olla nii sisemine, kui ka vélimine dpimotivatsioon nagu
muude ainetegi Gppijatel. Sisemine motivatsioon on 6ppijal naiteks siis, kui talle meeldib
keel, mida ta Gpib, Oppetunnid, rihmakaaslased ja Opetaja. Kui aga tegemist on vélise
motivatsiooniga, ei pruugi keeledpe Oppijale meeldida, kuid ta jatkab sellega soovist
saavutada positiivset tulemust, nditeks head hinnet voi kiitust, vOi véltida negatiivset

tagajérge, nagu halb hinne. (Brophy 2016)

Teise keele 6ppe motivatsiooni vOib jagada ka instrumentaalseks ja integratiivseks,
aga sageli vaadeldakse neid paralleelselt eelpool esitatud motivatsiooni liikidega, st
sisemine/integratiivne ja valine/instrumentaalne motivatsioon. (Ryan 2012: 88)
Instrumentaalse motivatsiooni all mdistetakse keeledppija taotlust saavutada keeledppe
kaudu konkreetne praktiline eesmark, nagu naiteks vBimalus jatkata haridusteed, leida
kvaliteetne tookoht voi saada paremat sissetulekut (Gardner 1985). Integratiivse
motivatsiooni puhul tahab keele omandaja sulanduda Opitavat keelt kdnelevasse

keskkonda ning luua selle litkkmetega kontakte. (Dornyei 1994: 275)

Motivatsioonitilipide osas néitavad uuringud, et nii integratiivne kui ka
instrumentaalne motivatsioon vdivad keeledpet tdhusalt toetada, kuigi nende mdju voib
olla erinev. Rober Gardner ja Peter Macintyre (1991: 69 - 70) mérgivad, et integratiivne
motivatsioon, mis tuleneb positiivsest suhtumisest keelekogukonda, mdjutab keeledpet ja
-kasutust tavaliselt pikaajaliselt. Seevastu instrumentaalne motivatsioon, mida ajendavad

konkreetsed eesmargid, vOib pisida tbhusana ainult nende eesmérkide saavutamiseni.



Erinevad keelelised ja kultuurilised kontekstid v6ivad 6ppijaid suunata mitmekesiste
orientatsioonide poole ning integratiivse ja instrumentaalse orientatsiooni tahendus vdib
varieeruda olenevalt olukorrast. Gardner (1983) vaidab, et integratiivne motiiv, mis
hdlmab aktiivset osalemist keeledppes, soodustab edukat teise keele omandamist.
Integratiivselt motiveeritud dppijad ei ole mitte ainult edukamad teise keele 6ppimisel,
vaid nad osalevad ka aktiivselt keeletundides, votavad vdimaluse korral osa
kultuuritegevusest ja suhtlevad sihtkeele kogukonna liikmetega. Integratiivse
motivatsiooniga Oppijad on avatud suhtlemisele erinevate keelekogukondadega ja
séilitavad kogu Gppeprotsessi jooksul oma positiivse suhtumise (Masgoret & Gardner
2003: 127). Nad nditavad Oppimises visadust, isegi kui nad seisavad silmitsi
valjakutsetega, sest keeledppijad tajuvad keeledpet kui vdimalust suurendada oma

padevusi.

Gardner (1983) maéératles instrumentaalset motivatsiooni kui dppimist praktilistel
eesmarkidel. Need dppijad otsivad vodrkeele omandamisel pigem pragmaatilist kasu kui
sotsiaalseid sidemeid. Nende eesmérgid on suunatud konkreetsete tulemuste
saavutamisele, mis sageli ei ole seotud inimestevaheliste suhetega. Instrumentaalselt
motiveeritud 6ppijad vOivad dppida keelt, et saada valiseid hiivesid, nagu stipendiumid,
osalemine rahvusvahelistes projektides voi korgepalgaline tookoht. Keele dppimist
motiveerivad instrumentaalsed eesmargid vdivad tdsta sotsiaalset staatust, suurendada

enesekindlust ning luua vdimalusi &ri- ja karjaariarenguks.

Kuna motivatsioon on diinaamiline ja ajas muutuv, mitte pisiv nahtus, on teise keele
Oppimisel méaarava tahtsusega selle pidev toetamine ja alalhoidmine. (Dornyei 1994: 276)
Nii integratiivne kui ka instrumentaalne motivatsioon vdivad mdlemad mdjutada teise
keele Oppimist, kuid ei pruugi siiski garanteerida positiivseid tulemusi. Oluline on
tegelikult motivatsioon ise, mitte selle konkreetne tiitip. Integratiivne motivatsioon, mis
tuleneb positiivsetest hoiakutest keelekogukonna ja Opikeskkonna suhtes, mdjutab
keeledpet ja -kasutust tavaliselt pikaajaliselt. Seevastu instrumentaalne motivatsioon, mis
on ajendatud teatud eesmarkide saavutamisest, v8ib olla tdhus ainult seni, kuni keeledppe

eesmérgid on saavutatud. See on oluline erinevus nende kahe motivatsiooni vahel. Kui



aga toimub pidev eesmargi poole liikumine, vdib instrumentaalne motivatsioon olla
jatkuvalt tdhus. (Gardner & Maclntyre 1991: 69 - 70)

Gardneri motivatsioonimudel (vt joonis 1) vdib koosneda erinevatest komponentidest:
motivatsioon ise (nditab soovi dppida vodrkeelt), suhtumine Gppesituatsiooni (nditeks
programm, institutsioon vOi Opetaja), integratiivsus (huvi vodrkeelte vastu ja suhtumine
Opitava keele konelejate kultuuri) ning Opilase peamine orientatsioon (kas
instrumentaalne vdi integratiivne).

Integrative Interest in foreigr Altitudes toward L2
orientation languages community
\ - -
/ .r—f'-’
Vo
A Desire to learn the
INTEGRATIVENESS \ /,/ -2
A
MOTIVATION - Motivational
ntensity (effort)
A
_ / A
ATTITUDES 4 .
1 o I e,
[E},{g}’:ﬁﬁz THE S Aftitudes fowards
SITUATION earning the L2
A
/ ™.
/ e
;’/ \"‘\
Evaluation of the Evaluation of the

teacher

course

Joonis 1 Gardner’s conceptualisation of the integrative motive (1985)

Gardneri ja kolleegide uuringute metaanaltlsi jargi ilmnes positiivne seos keeledppe
saavutuste ja motivatsioonimudeli kolme komponendi (motivatsioon, suhtumine
Opisituatsiooni ja orientatsioon) vahel. Lihtsustatult 6eldes on Gppijatel, kellel on tugev
soov voorkeelt dppida, kes on rahul oma dpikogemusega ja nditavad huvi sihtkeele

kultuuri vastu, suurem tdendosus olla edukas vorreldes vahem motiveeritud 6ppijatega.
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Zoltdn Dornyei tootas omakorda vélja motivatsioonimudeli, mis arvestab
motivatsiooni vdimalikke muutusi. See mudel, mis pdhineb psuhholoogilisel tuleviku
mina teoorial, koosneb mitmest faasist: algne motivatsioon (eesmarkide valimine enne
Oppimise algust), plsiv motivatsioon (tegevused motivatsiooni sailitamiseks Oppimise
ajal) ja tagantjarele antav motivatsiooniline hinnang (Gppijate hinnang oma edule).
Tagantjarele antud hinnangu pdhjal tehakse otsus dppimise jatkamiseks, seatakse uued
eesmargid ja tsiikkel jatkub. (Dornyei 2001: 129)

On olemas ka kolmas ldhenemisviis keeleGppe motivatsioonile, mis erineb kahest
eelmisest. See lahenemisviis p6hineb Bonny Nortoni Peirce 1990. aastate keskmisel 1abi
viidud pikaajalisel kvalitatiivsel uuringul. Norton Peirce vottis kasutusele keeledppesse
investeerimise mdiste, mis viitab dppija valmisolekule aktiivselt osaleda ja piuhendada
aega ning ressursse Oppimisse konkreetses kontekstis. Seda valmisolekut vdivad
mdjutada nii valised asjaolud kui isiklikud p&hjused. Nortoni Peirce sénul on dppijate
valmisoleku puhul investeerida Gppimisprotsessi veel tiks oluline tegur nende ootuste ja

tegelike praktikate vastavus.

Gardneri, Dornyei ja Nortoni Peirce lahenemisviisid motivatsiooni uurimisele ei ole
vastuolulised, vaid pigem téiendavad Uksteist. Gardneri ja Dornyei mudelitel pdhinev
kvantitatiivne uuring nditab seost motivatsiooni ja Opitulemuste vahel, mis vBimaldab
varakult tuvastada madala motivatsiooniga dppijad, kes vBivad vajada téiendavat toetust.
Teisalt aitavad kvalitatiivsed uuringud teha vahet motivatsioonil kui soovil keelt 6ppida
(millele Gardneri ja Dornyei lahenemisviisid keskenduvad) ja valmisolekul investeerida

Oppimisse praeguse hetke.

Aastate jooksul on l&bi viidud uuringuid inglise keele 6ppimise motivatsiooni kohta,
samas kui ulejadénud teiste keelte (L2) Gppimise kohta on labi viidud suhteliselt vdhem
pdhjalikke uuringuid. Keeleteadlased (Gardner 1983; Masgoret & Gardner 2003; Al-
Hoorie 2017) ndustuvad, et inglise keele 6ppimise motivatsiooni diinaamika vdib oluliselt
erineda vahem levinud keelte Gppimisega seotud motivatsioonist. Zoltan Ddrnyei, Kata
Csizér ja Nora Németh (2006) uurisid viie sihtkeele (inglise, saksa, prantsuse, itaalia ja

vene keele) Gppimise motivatsiooni ning tulemused nditasid, et inglise keel sdilitas oma
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silmapaistva positsiooni, samal ajal kui teiste keelte Gppimise motivatsioon pidevalt

vahenes.

Zoltan Dornyei ja Ema Ushioda (2009: 218) sonul on inglise keele globaalsel mdjul
kaugeleulatuv toime sotsiaalpoliitilistele ideoloogiatele ja haridusprioriteetidele
erinevatel  tasanditel, mis omakorda mdjutavad  oluliselt individuaalset
keeledppemotivatsiooni. Need ideoloogiad ja prioriteedid ulatuvad inglise keelest
kaugemale, hdlmates ka teisi keeli, sealhulgas nii laia kasutusalaga kui ka vaikese
kasutusalaga keeli kogu maailmas. Sellest tulenevalt tduseb keelealaste hoiakute ja
ideoloogiate rolli uurimine keeleGppe motivatsioonis oluliseks. Vikeste keelte dppimise
uuringud (O’Rourke & DePalma 2016; Rosiak 2022; Dornyei & Ushioda 2009)
késitlevad pohjusi, miks inimesed otsustavad neid keeli dppida, kuigi sageli ei keskenduta

selgesonaliselt motivatsioonile, kasutades selleks inglise keele jaoks loodud raamistikke.

Aja jooksul on inglise keele OGppimise motivatsioon muutunud peamiselt
instrumentaalseks, kuna see on poliitiline, sotsiaalne ja majanduslik suhtluskeel (Al-
Hoorie 2017: 6). Véiksemate keelte dppijate motivatsioon vaib erineda rahvusvaheliselt
domineeriva keele dpimotivatsioonist, kuna viimasel on tugev instrumentaalne véartus.
See seos toob sageli kaasa selle, et vahemuskeele Gppijate instrumentaalne motivatsioon
vOib olla vdiksem. Vaikekeelte Oppimise motivatsiooni vOib tdsta Oppimine
keelekeskkonnas. Bernadette O’Rourke ja Renee DePalma (2016) viisid labi uuringu,
milles sooviti teada saada vaikeste keelte dppimise pdhjuseid. Nad leidsid, et véikese

keele dppimise motivatsioon on valdavalt pigem simboolne kui instrumentaalne.

Slimboolne motivatsioon keeledppes kujutab endast keerukat ja sugavalt isiklikku
tdukejoudu, mis ulatub kaugemale praktilistest keeledppe eesmérkidest. See motivatsioon
tuleneb Gppijate soovist luua ja séilitada sidet kultuuriparandiga ning hoida keele kaudu
Uhendust kogukonnaga. Selline motivatsioon pdhineb sageli stigaval arusaamal, et keel
kannab endas kultuurilisi teadmisi, traditsioone ja maailmavaateid, mida ei ole véimalik
muul viisil taielikult valjendada ega sailitada. (O’Rourke, DePalma 2016) Juhul kui keelt

Opitakse valjaspool selle keele kd&nelemispiirkonda, on &ppijatel Gldiselt piiratud
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suhtlusvéimalus emakeelekdnelejatega. Sellest tulenevalt vdib instrumentaalne

motivatsioon nende jaoks vaiksemat rolli méangida.

O’Rourke’i ja DePalma uurimus nditas, et Oppijad, kes elavad keskkonnas, kus
vahemuskeelt aktiivselt radgitakse, kalduvad rohkem integratiivse motivatsiooni poole.
Sellistel juhtudel puutuvad Oppijad igapdevaselt kokku keelega, mis vdimaldab neil
integreeruda kogukonda ja igapaevaselt keelt kasutada (Cooper 1989). See kinnitab, et
vaikese kasutusalaga keele dppimisel vdib tGepoolest olla teatav praktiline vaartus, kui
uus koneleja elab keskkonnas, kus seda keelt réagitakse. Need uuringud pakuvad
vaartuslikke perspektiive taiskasvanud keeledppijate motiivide kohta véikese kdnelejate

arvuga keele kontekstis.

Inglise keelel kui globaalse kasutusalaga keelel on kindlasti oluline roll ja praktiline
vaartus Oppija jaoks. Eesti keel, mida réagib suhteliselt véike arv inimesi, ei pruugi
rahvusvahelistele Gpilastele pakkuda sama vaartust nagu inglise keel. (Klaas-Lang &

Reile 2019: 83) Mis aga motiveerib valismaalasi eesti keelt dppima?

1.2 Eesti keele dpimotivatsioon

Uurimused (Dulay jt, 1982) on néidanud, et tegurid, nagu loomulik kokkupuude
sihtkeelega, formaalne dpetus ja suhtumine sihtkeelde méangivad olulist rolli dpitulemuste
kujundamisel ja motivatsiooni séilitamisel. Lisaks mdjutavad keeledppeprotsessi mitmed
taiendavad tegurid, nagu isikuomadused, vanus ja emakeel. Autentne ja motestatud
keelekasutus igapdevaelus, suhtlemine emakeelekdnelejatega ning kultuuriline

stivenemine aitavad kaasa nii keeleoskuse kui ka kultuurilise padevuse arengule.

Vélisilidpilaste motivatsiooni eesti keele Oppimiseks on Eestis Usna pdhjalikult
uurinud Liis Reile, Birute Klaas-Lang, Renate Gross, Helena Veldre jt. (vt Reile 2018;
Klaas-Lang & Rozenvalde 2023; Gross & Veldre 2017) Oma artiklis ,,Miks Oppida
vaikest keelt? Integratiivne vs. instrumentaalne motivatsioon vélisulidpilaste eesti keele
Oppimisel* piiiidsid Klaas-Lang ja Reile vélja selgitada, kas valistlidpilased vaartustavad

eesti keelt pigem instrumentaalselt vOi integratiivselt ning kas vélisulidpilaste
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motivatsioon eesti keele dppimisel on sarnane eesti paritolu venekeelsete Ulidpilaste
omaga. Uuring naitas, et erinevalt venekeelsetest Glidpilastest on Eesti vélisulidpilastel

eesti keele dppimisel peamiselt integratiivne motivatsioon.

Ulidpilased, kes viibisid Eestis kauem, hakkasid ka eesti keelele suuremat
instrumentaalset vaartust omistama ja nende motivatsioon eesti keele Gppimiseks oli
peamiselt integratiivne. Kdrgharidusega valisilidpilased ndgid eesti keele integratiivset
vaartust rohkem kui keskharidusega tlidpilased. (Klaas-Lang & Reile 2019: 85)

Valisulidpilased hindasid korgelt vOimalust suhelda kohaliku elanikkonnaga ning
integreeruda paremini eesti kogukonda. Kohalikud venekeelsed Glidpilased Gpivad keelt
instrumentaalse (praktilise) motivatsiooniga. Eelkdige hindavad nad v@imalust leida
paremat t60d ja saada kdrgemat palka, samuti v@imalust kasutada kdiki eestikeelseid
teenuseid. (Klaas-Lang & Reile 2019: 85)

See ei tdhenda siiski, et venekeelsete inimeste motivatsioon eesti keele dppimiseks on
peamiselt instrumentaalne. Uuringud (Klaas-Lang 2022) nditavad, et on ka integratiivset
motivatsiooni, mis on seotud eestlastega suhtlemise ning Uhiskonnas ja kultuuris
osalemisega. POhjus, miks valistlidpilased hindavad kdrgemalt keele integratiivset
komponenti, seisneb selles, et paljud ulidpilased on parit Euroopa Liidu riikidest ja ei nde
Eestit madala palga tottu pikaajalise elukohana. Majanduslik olukord on (ks olulisemaid
kriteeriume elukohariigi valikul ning asjaolu, et Eesti ei ole nende silmis majanduslikult
soodne elukoht, v6ib samuti pidada vélisulidpilaste motivatsiooni mdjutavaks teguriks.
(Klaas-Lang 2022)

See jareldus on arusaadav, vottes arvesse eesti keelt ja eesti keeles Oppivate
valisulidpilaste dpingute I6ppeesmarke. Venekeelsed (lidpilased ndevad Eestit alalise
elukohana ja hindavad eesti keele praktilist kasulikkust pikaajalise kohaliku elanikuna.
Teisisonu néitavad uuringuandmed, et mida kauem ulidpilane Eestis viibib, seda

vajalikumaks muutub eesti keele oskus.

Maarja Vaino (Postimees 2017) t6i oma artiklis vélja valdkonnad, kus eesti keele

staatus, maine ja seega ka motivatsioon seda dppida on ndrgemad: &ri, meelelahutus ja
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korgharidus. Kdrgharidus on tema hinnangul ka valdkond, kus on kdige tdendolisem
keelenihe inglise keele kasuks. Samas on eestikeelne kdrgharidus oluline motivaator eesti
keele dppimiseks, eriti teise keele Oppijate ja uute keeleoskajate jaoks, kes soovivad oma

haridusteed jatkata.

Vaino artikli kohaselt Gpivad mitte-eesti keelt kdnelevad noored Eestis, nditeks
venekeelsest koolist Gppijad, eesti keelt pigem pragmaatilistel pdhjustel kui integratiivse
motivatsiooni tdttu. Nende otsus keelt dppida on sageli tingitud instrumentaalsetest
teguritest: soovist jatkata haridusteed, kindlustada hea tookoht ja luua stabiilne elu. Vaino
toob esile murettekitava suundumuse kdrghariduses, kus ingliskeelsete dppekavade arvu
suurenemine vadhendab selliste isikute motivatsiooni eesti keelt Oppida. Venekeelse
ulidpilase jaoks tekib kiisimus - miks vaevuda eesti keelt 6ppima, kui ta vdib jadda oma
keelekeskkonda ja olla ikkagi edukas. Inglise keelt peetakse keeleks, mis avab uksed nii

ulikoolidesse kui ka pakub mitmekesisemaid karjaariperspektiive.

Liis Reile (2018) leidis oma uuringus, et oluline demotiveeriv tegur eesti keele
Oppimisel nii vélis- kui ka venekeelsetele tlidpilastele on inglise keele oskus. Tanu oma
populaarsusele piisab inglise keelest tihtipeale Eestis vOi teistes riikides elamiseks.
Lisaks, arvestades markimisvaarset venekeelset elanikkonda Eestis, kasutatakse ka vene

keelt igapéevaelus laialdaselt, mis véhendab vajadust eesti keele dppimise jarele.

Eesti keel ise vOib oma keerukuse tottu toimida demotiveeriva tegurina. Peamisteks
pohjusteks, mis raskendavad ulidpilaste jaoks eesti keele dppimist, on lidpilaste arvates
keele keerukus, Oppimiseks eraldatud piiratud aeg, vbGimalus seda tulevikus mitte

kasutada ja teiste voorkeelte Gppimise eelistamine. (Reile 2018)

Peamine erinevus Euroopa ja Venemaa tudengite vahel seisneb nende ettekujutuses
Eestist ning motivatsioonis siia jd&da. Siinkohal tuleb arvestada, et andmed koguti ajal,
mil Venemaalt saabusid tudengid veel regulaarselt. Uute migratsioonieeskirjade tottu ei
saa Venemaa ja Valgevene ulidpilased taotleda ajutist elamisluba seoses
ulikoolidpingutega. (ERR, 28. juuli 2022) Venekeelsed lidpilased kalduvad ndgema
Eestit kui riiki, kus on kdrgem majanduslik areng, suuremad kodanikuvabadused ja mis

on mugav huppelaud edasiseks Umberasumiseks Euroopa Liidu riikidesse. Selle
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ulidpilasrihma jaoks on praktiline integreerumine kohalikku kogukonda, sealhulgas nii
kultuuriline kui ka keeleline stvenemine, véga oluline. Seega ei ole nende
motivatsiooniks mitte ainult hariduse omandamine, vaid ka soov kohaneda ja aktiivselt

osaleda Eesti uhiskonnas. (Reile 2018)

Tartu Ulikooli vélisiilidpilaste hoiakud pakuvad huvitava tlevaate rahvusvahelisest
haridusest Eestis. 2023. aastal 1&bi viidud pdhjaliku uuringu (Rozenvalde 2024) pdhjal
naitavad valisilidpilased markimisvaarselt positiivset suhtumist eesti keele Gppimisse ja
kohalikku kultuuri integreerumisse. Kerttu Rozenvalde uurimusest ,,Tartu Ulikooli
valismagistrantide eesti keele &ppe kogemused ja vajadused seoses nende
tulevikuplaanidega “ selgub, et Tartu Ulikooli valisiilidpilased suhtuvad eesti keele
omandamisse ja kohaliku kultuuriga tutvumisse markimisvaarselt positiivselt. Uuring
pohineb 2023. aastal labi viidud kiisitlusel, milles osales 175 Tartu Ulikooli ingliskeelsete
magistriprogrammide vélisulidpilast. Rozenvalde (2024) tahelepanekute pdhjal koguvad
paljud Glidpilased eesti keele ainetes rohkem ainepunkte kui minimaalselt ndutud, mis
néitab nende siirast huvi ja puhendumust, mis ulatub kaugemale pelgalt akadeemilistest
nbuetest. Ulidpilaste motivatsioon eesti keele Gppimiseks tuleneb peamiselt nende
igapéevaelu kogemustest ja soovist kultuuriliselt integreeruda. Nad véljendavad siirast
huvi eesti kultuuri mdistmise ja kohalikega suhtlemise vastu, ndidates austust oma

vastuvotjariigi vastu. (Rozenvalde 2024)

Rozenvalde uuringu tulemused nditavad muutust hoiakutes Klaas-Langi ja Reile
(2019) kogutud andmetega vorreldes. Vélisilidpilased peavad eesti keelt kasulikuks ja ka
vajalikuks t0oalase konkurentsivbime seisukohalt. Uuring Kinnitab, et valistlidpilased
moistavad, et Eestisse to0le jadmine vOib tdhendada Uleminekut ingliskeelselt
Oppekeskkonnalt eestikeelsele todkeskkonnale ning tunnetavad seetdttu eesti keele

oskuse vajalikkust tooturul.

Siiski seisavad Ulidpilased oma keeledppe teekonnal silmitsi mitme valjakutsega.
Peamised takistused on ajapiirangud, piiratud véimalused praktiliseks suhtlemiseks ja
ebapiisavad intensiivse keeledppe vB@imalused. See on eriti oluline lidpilastele, kes

plaanivad pérast I6petamist Eestisse jddda ning avaldavad soovi pdhjalikuma keeledppe
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jarele (Rozenvalde 2024). Rozenvalde toob esile huvitava paradoksi: umbes 42,5%
kisitletud Glidpilastest plaanib parast I6petamist Eestisse toole jadda, kuid parema eesti
keele oskuse ja sagedasemate kohalike kontaktidega uliGpilased lahkuvad suurema
tdendosusega. See ootamatu muster viitab sellele, et karjaarivdimalused, mitte

keeleoskus, mééravad sageli 16petamisjargsed otsused.

Kuigi Ulidpilased valjendavad tldist rahulolu ulikooli eesti keele kursustega, soovivad
nad jarjepidevalt rohkem vdimalusi keele praktiliseks kasutamiseks ja kohalikesse
sotsiaalvdrgustikesse integreerumiseks. Nende peamine soov on saada rohkem vdimalusi
eesti keele praktiseerimiseks reaalses elus ja suhtlemiseks emakeelekdnelejatega,
rohutades sotsiaalse integratsiooni tahtsust keeledppes. Lisaks ilmneb, et Eestisse jdada
plaanivad valistliGpilased sooviksid Gppida eesti keelt intensiivsemalt, kui praegused

vOimalused seda lubavad. (Rozenvalde 2024).

1.3. Keelekeskkond keele omandamise toetajana

Keskkonna moju teise keele dppimisele on oluline tegur, mis kujundab keeleGppe
edukust ja tulemusi. Keeledppijaid mdjutab suurel maaral keeleline ja sotsiaalne kontekst,
milles nad on. Keskkond hdlmab erinevaid aspekte, sealhulgas keelelist sisendit,
kultuurilist sukeldumist, sotsiaalset suhtlemist ja kokkupuudet emakeelekdnelejatega,

mis koik toetavad Oppijat keele omandamisel. (Rannut 2005)

Keeleline sisend, mis viitab keelelistele stiimulitele, mida 6ppijad saavad, méangib teise
keele omandamisel keskset rolli. Keeleoskuse arendamiseks on oluline puutuda kokku
autentse keelekasutusega. Oppijad saavad kasu sellest, kui nad kuulevad ja loevad keelt,
mida kasutatakse loomulikult erinevates kontekstides, nditeks vestlustes, meedias ja
reaalsetes olukordades. Keelesisendi rikkalikkus ja kvaliteet m@jutavad oluliselt Gppijate
sOnavara arengut, grammatika omandamist, hadldamisoskust ja tldist keele mdistmist. (E
ter Horst & Pearce 2008)

Suhtlemine emakeelekdnelejate ja teiste keeleGppijatega loob vbimalused

harjutamiseks ja tagasiside andmiseks (Dulay et al. 1982). Vestlustes, aruteludes ja
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uhistegevuses osalemine aitab Oppijatel parandada oma raakimis- ja kuulamisoskust,

saada enesekindlust ja tdiustada seega oma keeleoskust.

Natalie L. Hedbergi (1971: 168) sonul annab regulaarne kontakt emakeelekdnelejatega
Oppijatele autentseid h&&lduse, intonatsiooni ja loomuliku keelekasutuse mudeleid.
Suhtlemine emakeelekdnelejatega vOimaldab Oppijatel seega parandada oma uldist
suhtluspadevust. Natalja Galskova ja Nadezda Gez (2009) leidsid, et keelekeskkond v&ib
olla nii loomulik kui ka kunstlikult loodud. Keskkond hdlmab ka formaalseid
Opikeskkondi nagu klassiruumid ja nendes toimuv Oppet6d. Ametlik dppetdd pakub
Oppijatele struktureeritud keeletunde, juhendatud harjutamist ja slstemaatilist
keelearendust. Klassiruumi keskkonnad hdlbustavad grammatikareeglite, sdnavara
laiendamise ja keeleoskuse omandamist erinevate Gppemeetodite, nditeks loengute,
harjutuste ja interaktiivsete tegevuste abil. Nendes keskkondades on dpetajatel oluline roll
keeleOpet toetava ja motiveeriva keskkonna loomisel, mis soodustab keeleGpet.
(Galskova & Gez, 2009)

Heidi Dulay et al. (1982) t6i vélja kaks liiki keskkonda moodustavaid tegureid:
makrokeskkonnategurid ja mikrokeskkonnategurid. Makrokeskkonnategurid hélmavad
seda, mil méaral Oppija puutub kokku sihtkeelega loomulikul teel. Samuti voetakse
arvesse Oppija suhtumist sihtkeelde, konkreetsete abimaterjalide kéattesaadavust ja
kokkupuudet emakeelekdnelejatega kui eeskujudega. Mikrokeskkonnategurid viitavad
seevastu  konkreetsetele keelestruktuuridele, millega Oppija puutub  kokku

makrokeelekeskkonna raames.

Keskkond, milles keeledppijad viibivad, mangib olulist rolli uue keele omandamise
edukuses. See keskkond hdlmab kdike, mida Gppija uues keeles kuuleb ja néeb. Kui
oppijal on teise keelega piiratud kokkupuude, ei saa dppimine toimuda. (Dulay et al.
1982) Helena Metslangi ja kaasautorite (2013) s6nul, keskkond, milles 6ppijad osalevad,
nende vdimalused keelt kasutada ning nende motivatsioon ja hoiakud mangivad olulist
rolli teise keele edukal omandamisel. Keelekeskkond mangib ténapdeva maailmas
keeleoskuse arendamisel olulist rolli. See viitab keskkonnale ja tingimustele, milles

inimene keelega kokku puutub. Néiteks vélisriigis dppivad vélisilidpilased on selge ndide

18



keelekeskkonna mdjust keeledppele. Sellesse keskkonda sukeldudes tegelevad
ulidpilased aktiivselt keelega, omandades mitte ainult selle sdnavara ja grammatikat, vaid
ka emakeelekdnelejate kultuurilist motteviisi ja ka&itumismustreid. Selline loomulik
kokkupuude keelega holbustab keeleliste ja kultuuriliste teadmiste igakilgset arengut,
pakkudes mitmekilgset vodrkeeledpet. Keelekeskkond toimib kommunikatiivse ja
sotsiokultuurilise ruumina, mis Uhendab keele ja emakeelekdnelejate mentaliteedi,

toimides Oppijate tdhusa keelebppe katallsaatorina. (Weinstein, Mayer 1986)

Lourdes Ortega (2009: 71) Kkasitleb teoses ,, Understanding Second Language
Acquisition “ viit olulist tegurit, mis aitavad kaasa teise keele tdhusale dppimisele. Nende
tegurite hulka kuuluvad positiivne suhtumine dpitava keele kultuuri, selge ja arusaadava
keelelise sisendi saamine, osalemine interaktiivsetes vestlustes, aktiivne keele tootmine

ja tahelepanu pooramine nii keelele endale kui ka selles edastatavale sisule.

Kui keeledppijad osalevad v@dras riigis toimuvates keelekiimblusprogrammides,
hinnatakse nende kohanemist kohaliku kultuuriga sageli nende kultuurilise Soki
kogemuse pohjal, nagu seda maééaratles Kalervo Oberg (1960). Akulturatsiooni
tunnustatud etappide hulka kuuluvad mesinddalate faas (esialgne elevus), kultuuriSokk
(pettumuse vGi vaenulikkuse tunne), kohanemine ja bikultuursesse eluviisi sisseelamine

(vt joonis 2).

Rakendades neid etappe 6ppija vélismaal veedetud ajale, on vdimalik aru saada, millal
on sotsiaalne distants dppija ja sihtkultuuri vahel kdige suurem (kultuuriSoki ajal) ja millal
kdige vaiksem (mesinddala faasi, kultuurilise kohanemise ja kohanemise ajal). Oberg
(1960) on sellest vaatenurgast l&htudes s6nastanud hipoteesi: mida suurem on sotsiaalne
distants keeledppija ja sihtkultuuri vahel, seda raskem on Gppijal sihtkeelt omandada.
TeisisOnu, sotsiaalset distantsi kasitletakse kui suutmatust aktsepteerida uue kultuuri

kultuurinorme.
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Honeymoon Phase
The culture is new and
exciting, you are positively
surprise by
your host country and have

an amazing time.

Rejection Phase
The realities of life (housing,
employment, and family) can
become overwhelming. Reality
kicks in and you start to notice
more and more negative aspects
of the host culture.

Recovery Phase

If you are able to go through the
regression phase, you’ll start to feel
more connected to your host culture

You will start to hang out .
and eventually start to fit in.

more and more with people
from your country in an
attempt to belong.

Joonis 2 Valismaal akulturatsiooni etapid AIESEC-i jargi.

Keeledppe tdhusust mdjutavad paljud tegurid, sealhulgas 6pikeskkonna intensiivsus ja
kvaliteet. Ulle Rannut, Peeter Mehisto ja Helena Metslangi varasemad uuringud (vt
Rannut 2005; Mehisto 2009; Metslang et al. 2013) on ndidanud, et
keelekiimblusprogrammid, mis pakuvad Oppijatele regulaarset ja intensiivset
kokkupuudet sihtkeelega, vOivad markimisvadrselt parandada keeleoskust. Selliste

programmide m&ju uurimine on oluline, et mdista, kuidas luua tbhusaid dppemeetodeid.

Merrill Swain ja Sharon Lapkin (1995) tegid selles valdkonnas olulise uuringu,
keskendudes prantsuse keele Oppijatele Kanadas, ja nende tulemused annavad
vaartuslikku teavet intensiivse keelekiimbluse kasulikkuse kohta. Nad analtisisid
pohjalikult keelekeskkonna mdju teise keele omandamise protsessile, keskendudes
prantsuse keele Oppijatele Kanadas. Uuringus vorreldi kahte rihma: (ks osales
intensiivses keelekiimblusprogrammis, kus prantsuse keelele puhendati padevas 5— 6
tundi, ja teine piirdus tavaparase keelebppega 1-2 tundi paevas. Tulemused néitasid, et
esimeses rihmas osalenud Oppijad saavutasid oluliselt paremad tulemused nii suulises
kui ka kirjalikus keelekasutuses, eriti grammatikas ja suhtlemisoskuses. Uurijate sénul
aitab intensiivne kokkupuude keelekeskkonnaga 3 — 6 kuu jooksul parandada keeleoskust

mérksa téhusamalt kui pikaajalisem, kuid vdhem intensiivne Ope. Nad rdhutasid, et
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autentsetes situatsioonides praktiseerimine ja kohene 6pitu rakendamine toetavad oskuste
kinnistumist ning aitavad omandada keelt loomulikumas kontekstis. (Swain & Lapkin,
1995)

Kokkuvotvalt voib 6elda, et kaasaegne arusaam keelekeskkonna mdjust teise keele
omandamisele rohutab selle mitmetahulisust ja diinaamilisust. Edukaks keeledppeks on
vaja luua keskkond, mis kombineerib erinevaid elemente: autentset keelekasutust,
kultuurilist sukeldumist, emotsionaalset tuge ja sotsiaalseid vdrgustikke. See peaks
toimuma nii traditsioonilises kui ka digitaalses keskkonnas, arvestades tdnapaeva oppijate

vajadusi ja vdimalusi.

1.4. Sotsiopragmaatilised oskused ja akadeemilise suhtluse eriparad

Suhtlusnormid akadeemilises keskkonnas peegeldavad laiemat kultuurilist ja
institutsionaalset konteksti. Celeste Kinginger (2009) réhutab, et keeledppijad peavad
lisaks keelelistele struktuuridele omandama ka sotsiopragmaatilised oskused, mis
vOimaldavad neil sobivalt suhelda erinevates akadeemilistes olukordades. Need normid
hdlmavad nii verbaalset kui ka mitteverbaalset kommunikatsiooni. Juliane House ja
Gabriele Kasper (1981) on toonud vélja, et viisakusstrateegiate omandamine, sealhulgas
dige pdordumisvormi valimine ning ametliku ja mitteametliku keelekasutuse eristamine,
on (ks keerulisemaid aspekte teise keele Oppijate jaoks. Kirjalikus akadeemilises
suhtluses on oluline roll ka e-kirjade koostamisel, kus tuleb jargida kindlaid vormistus-
ja viisakusndudeid. (Economidou-Kogetsidis, 2015) Akadeemilises keskkonnas on eriti
oluline mdista hierarhilisi suhteid ja nendega seotud keelekasutust, nditeks
Oppejdududega suhtlemisel kasutatavaid poérdumisvorme ja viisakusvéljendeid (Klaas-
Lang et al. 2023). Need suhtlusnormid ei ole universaalsed, vaid kultuurispetsiifilised,
mistottu voivad teise keele dppijad kogeda markimisvaarseid raskusi sobiva suhtlusstiili

omandamisel.

Birute Klaas-Lang, Kadri Koreinik ja Kerttu Rozenvalde (2023) uurisid oma artiklis

,Viisakalt koolist Ulikooli: milliseid suhtluskultuuri eripdrasid markavad vene
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dominantkeelega 0lidpilased? vene emakeelega iiliopilaste keelelist ja kultuurilist
kohanemist Tartu Ulikoolis. Uurimus keskendus sellele, milliseid eesti keelekogukonna
sotsiopragmaatilisi norme tudengid mérkavad, sealhulgas keelekasutust (sinatamine,

teietamine, poérdumisvormid) ja suhtluskeele valikuid akadeemilises keskkonnas.

Suhtlusnormide erinevused eesti- ja venekeelses akadeemilises keskkonnas
peegelduvad eelkdige poordumisvormide kasutuses ning Uldises suhtlushierarhias.
Uuringud naitavad, et venekeelses keskkonnas on suhtlemine mérksa formaalsem ja
hierarhilisem, kus Oppejoududesse suhtutakse suurema distantsiga. See valjendub nii
kohustuslikus teietamises kui ka ees- ja isanime kasutamises. Seevastu eestikeelses
akadeemilises keskkonnas on suhtlemine vabam ja vdhem formaalne, kus sinatamine on

laialdaselt aktsepteeritud ka dppejoududega suheldes. (Klaas-Lang et al. 2023)

Vene dominantkeelega (lidpilased, kes liiguvad eestikeelsesse akadeemilisse
keskkonda, kogevad sageli teatavat kultuurilist Sokki ning peavad kohanema uute
suhtlusnormidega. Nad vdivad tunda ebakindlust sobiva poérdumisvormi valikul ning
kasutavad mitmesuguseid strateegiaid, sealhulgas otsese poérdumise valtimist. Huvitav
on markida, et kuigi eestikeelne akadeemiline keskkond on vahem hierarhiline, tajutakse
seda paradoksaalselt kohati distantseeritumana, kuna isiklikud suhted 6ppejoudude ja
ulidpilaste vahel on neutraalsemad vorreldes venekeelse keskkonnaga, kus formaalsem

suhtlus vdib eksisteerida kérvuti soojemade isiklike suhetega. (Klaas-Lang et al. 2023)

Kultuuriline  kompetents  keelebppes on  muutunud Uha  olulisemaks
uurimisvaldkonnaks. Michael Byram ja Manuela Wagner (2018: 146) on rdhutanud
kultuurilise ja keelelise dppe lahutamatut seost, tuues esile, et tdnapéeva globaliseerunud
maailmas ei piisa ainult keelelisest oskusest. Nende teoreetiline kasitlus nditab, et
keeledppijad peavad arendama ka kultuuridevahelist padevust, mis hdlmab vdimet mdista
ja tdlgendada erinevaid kultuurilisi kontekste ning kohaneda nendega. See l&henemine
toetab arusaama, et keeleGpe ei ole pelgalt lingvistiliste struktuuride omandamine, vaid
laiem protsess, mis hélmab kultuuriliste tavade, vééartuste ja suhtlusnormide mdistmist.
Kultuuriline kompetents aitab dppijatel mdista ka keele pragmaatilist kasutust erinevates

sotsiaalsetes olukordades, mis on edukas suhtlemises méarava tahtsusega.
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2. Valisulidpilased Tartu Ulikoolis ja eesti keele pe

Haridus- ja Teadusministeeriumi andmetel 6pib Eesti kdrgharidusasutustes 2024.
Oppeaastal 3954 tasemelppe valistudengit 120 riigist. Kokku moodustavad
valisiilidpilased 8,7% Eesti ulidpilaskonnast. Enamus valisulidpilastest dpib
ingliskeelsetel dppekavadel. Eestikeelsetel bakalaureuse- ja magistridppe dppekavadel

Opib 6% kdigist valisilidpilastest (Haridus- ja Teadusministeerium).

Enim vilisiliopilasi on parit Soomest (16% kaigist oppijatest), Ukrainast (12%),
Indiast (5%) ja Venemaalt (5%) (Haridus- ja Teadusministeerium). Siiski tuleb mérkida,
et uute migratsioonieeskirjade tottu ei saa Venemaa ja Valgevene ulidpilased taotleda
ajutist elamisluba seoses ulikoolibpingutega. (ERR, 28. juuli 2022) Venemaalt parit
ulidpilaste kohta esitatud andmed viitavad neile, kes saabusid enne VVenemaa agressiooni

Ukrainas ja Idpetavad oma ulikooliépinguid.

Alates 2023. aastast on eestikeelsetel Oppekavadel Oppida kavatsevatele
valistlidpilastele kehtestatud ndue, et neil peab olema piisav eesti keele oskus. Neilt
oodatakse, et nad tdendavad Euroopa keeledppe raamdokumendi (CEFR) kohaselt

vahemalt B1 keeleoskustaset. (Haridus- ja Teadusministeerium)

Korgkoolide hinnangul mdjutab valistlidpilaste arvu vahenemist mitu olulist tegurit.
Suurimateks mdjutajateks on Venemaa sOjategevus Ukrainas, koroonaviiruse moju,
rahvusvahelistumist toetanud Dora Plus programmi 16ppemine ning Eesti elukalliduse
méarkimisvéarne kasv. (Haridus- ja Teadusministeerium) EHISe (Eesti kbrghariduse
infostisteem) andmetel vélistudengite osakaal Eesti tilikoolides on olnud aastatel 2018 —
2023 suhteliselt stabiilne, pusides 11 - 12% juures kogu ulidpilaskonnast (vt joonis 3).
Kui vaadata ulidpilaste koguarvu, siis kérgeim tase saavutati 2019/20. dppeaastal 5528
tudengiga. Sellest ajast alates on toimunud jarjepidev langus, joudes 2023/24. dppeaastal

4340 ulidpilaseni. (Eesti kdrghariduse infosusteem)

Kokkuvottes voib 6elda, et kuni 2020. aastani meelitasid Eesti tlikoolid tiha rohkem
valisulidpilasi, kuid eelkirjeldatud pdhjustel on viimastel aastatel nende arv ja vastuvott

vahenenud.

23



Oppeaasta/dpe

2019/20

2020/21

2021/22

2018/19 2022/23 | 2023/24

Rakenduskdrgharidusépe 340 387 418 390 396 315
Bakalaureusedpe 1740 1777 1616 1 456 1324 1179
Integreeritud bakalaureuse- | 322 328 346 347 347 354

ja magistridpe

Magistridpe 2129 2 445 2184 2122 2043 1700
DoktoriGpe 516 591 671 757 763 792
Kokku 5047 5528 5235 5072 4873 4 340
Valisulidpilaste osakaal, % | 11,0% |122% |116% |114% [11,0% |97%

Joonis 3 Valisulidpilaste arv kdrghariduse tasemel dpete 8ikes Eestis

Tartu Ulikoolis 6pib 2024. aastal 1510 valisilidpilast, mis moodustab 10% Glikooli

kogu tudengkonnast (15 206 Glidpilast). See nditaja peegeldab Glikooli positsiooni olulise

rahvusvahelise hariduskeskusena Balti regioonis. (TU statistika)

Suurimad vélisulidpilaste grupid tulevad Ukrainast (207 Glidpilast), Soomest (131

iilidpilast) ja Aserbaidzaanist (108 iilidpilast). Vaadates trende viimase viie aasta jooksul

(2020 — 2024), on valisulidpilaste arv k@ikunud, saavutades tipu 2022. aastal, mil

ulikoolis 6ppis 1820 valisilidpilast. Parast seda on arv jark-jargult langenud, joudes

praeguseks 1510 ulidpilaseni. (TU statistika) Andmed naitavad ka seda, et

valisilidpilased on jaotunud erinevate dppeastmete vahel - bakalaureuse-, magistri- ja

doktoridppesse (vt joonis 4).
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Joonis 4 Valisiilidpilaste arv 6ppeastmeti. Tartu Ulikooli statistika 2022 — 2024

Valisulidpilaste arv Tartu Ulikoolis on viimase paari aasta jooksul margatavalt
muutunud (vt joonis 5). Kuigi enamik neist eelistab endiselt ingliskeelseid dppekavu, on
nende Oppijate arv langenud - kui 2022. aastal oli neid 1285, siis 2024. aastaks oli see
number kahanenud 992-ni (TU statistika). Kuigi ingliskeelsed dppekavad on jatkuvalt
kdige populaarsemad, Opib arvestatav hulk vélisulidpilasi ka eestikeelsetel ja
kakskeelsetel dppekavadel. Ulidpilaste arv on kahanenud ka eestikeelsetel ppekavadel:
kui 2022. aastal dppis neil 164 vélisulidpilast, siis 2024. aastaks oli see number langenud
150-ni (TU statistika).

Kombineeritud dppekeelega programmid néitavad huvitavaid trende: eesti ja inglise
keeles Opetatavad programmid on ndidanud stabiilset kasvu, tdustes 332 tlibpilaselt 2022.
aastal 345 (lidpilaseni 2024. aastal. (TU statistika) Selline kasvutrend naitab, et rohkem

valisulidpilasi on huvitatud vdimalusest dppida mdlemas keeles.

Need arvud néitavad, et kuigi paljud valistlidpilased valivad ingliskeelsed dppekavad,
on pusiv ja kasvav huvi programmide vastu, mis pakuvad eesti keele Gpet kas ainult eesti
keeles voi kombineerituna inglise keelega. See trend uhtib tlikooli rolliga eesti keele ja

kultuuri edendamisel, olles samal ajal ka rahvusvaheline.
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Joonis 5 Valisiilidpilaste arv 6ppekeele jargi. Tartu Ulikooli statistika 2022 — 2024

Oppeprorektori Aune Valgu sdnul on valistudengite arv Tartu Ulikoolis viimase kolme
aasta jooksul langenud Vene-Ukraina sdja, viisade saamise keerukuse ja majanduslike
pohjuste tottu. Enne 2022. aastat, olid suurimad Opilaste rihmad périt Venemaalt,
Soomest, Ukrainast ja Aserbaidzaanist. Piirangute kehtestamine, aga ka Gppemaksu

kehtestamine t0i kaasa olulise muutuse ulidpilaskonna koosseisus. (Tartu Ulikool)

Kokkuvottes vaib 6elda, et valisiliGpilaste arv Eestis ja Tartu Ulikoolis naitas kuni
2020. aastani kasvutrendi, kuid eelnevalt kirjeldatud pdhjustel on viimastel aastatel

toimunud mérgatavad muutused nii vélistlidpilaste koosseisus kui ka vastuvotus.

2.1. Tartu Ulikooli tegevused eesti keele Gppe pakkumisel

2020. aastal véttis Tartu Ulikool vastu uued keele- ja ranvusvahelistumise pdhimétted.

PShimdtted koostati eesmargiga tasakaalustada rahvusilikooli kaks peamist Ulesannet:
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tagada eesti keele ja kultuuri kestlik areng ning pakkuda rahvusvaheliselt tunnustatud

teadus- ja Gppetdod (Tartu Ulikool).

Keele- ja rahvusvahelistumise pdhimotete jargi pakub Ulikool vdorkeelsete
Oppekavade ulidpilastele kohustuslikku eesti keele ja kultuuri dpet, mille maht on
kaheaastaste Oppekavade puhul vahemalt 6 EAPd. Ulikool motiveerib aktiivselt
doktorante omandama eesti keelt kdrgtasemel, et tagada akadeemiline jarelkasv.
Eestikeelsetel dppekavadel dppivatele ulidpilastele, kelle eesti keele oskus pole piisav,

vdimaldatakse keeledpet. (Tartu Ulikool)

Tartu Ulikool eeldab akadeemiliselt personalilt eesti keele oskuse arendamist ning
lisab  keeleoskuse nduded tOolepingutesse.  Struktuuritiksuste  juhtidelt ja
programmijuhtidelt ndutakse eesti keele oskust tasemel, mis vdimaldab téita
toollesandeid. Keeledppe toetamiseks pakub Glikool mitmekesiseid vdimalusi,
sealhulgas koolitusi, loenguid, ritusi ja tblkeabivahendeid. Kdik Glidpilased ja to6tajad
vastutavad oma keeleoskuse arendamise eest. Tartu Ulikool on jarjest enam pakkunud ja

toetanud eesti keele Gpet. (Tartu Ulikool: KeeleGppepesa)

Tartu Ulikool pakub eesti keele kursusi kolmes suunas: vélistootajatele,
valisiilidpilastele ja eesti keelt teise keelena kdnelevatele Ulibpilastele. Kursused
toimuvad kdikidel tasemetel, alates nulltasemest kuni C2-ni, ning iga dppija leiab endale
sobiva tasemega kursuse. Kdigil riihmadel on vdimalus votta (ks tasuta eesti keele kursus
semestris mahuga kuni 6 EAPd. Oppevormidest saab valida tildkeelekursuse vi suvised
keelekursused. Lisaks pakutakse mitmeid mitteformaalseid keeleGppe voimalusi, nagu

keelekohting, keelekohvik ja tandemdpe. (Keeledppepesa: Tandemdpe)

Keelekohting on vaba vestlusvorm, kus eesti keele Gppija ja eestlane vestlevad
kahekaupa erinevatel teemadel. Vestluspartnerid vahetuvad kohtumise jooksul, mis
annab vdimaluse suhelda erinevate inimestega ning laiendada nii snavara kui ka

tutvusringkonda. (Keeledppepesa: Keelekohting)

Keelekohvik on mdeldud neile, kes on juba mdnda aega eesti keelt dppinud. Kohvikus

arutatakse igapéevaeluga seotud teemasid nagu to60 otsimine, enesetutvustus, reisimine ja
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hobid. See pakub head v6imalust praktiseerida keelt vabas dhkkonnas ning saada tuge

iseseisvaks keeledppeks. (Keeledppepesa: Keelekohvik)

Tandemdpe toimub kahe inimese koostdds, kus tiks osalejatest on eesti keele kdneleja
ning teine mdne muu keele emakeelena radkija. Partnerid dpetavad teineteisele oma
emakeelt, kusjuures (ks Opitavatest keeltest peab olema eesti keel. See vdimaldab
keeledpet vastastikuse kasu pohimdttel ning aitab luua sidemeid eri kultuuride vahel.

(Keeledppepesa: Tandemdpe)

Jareldusena voib oelda, et Tartu Ulikool on vétnud selge suuna keelepoliitika
arendamisel, mis toetab nii rahvusvahelistumist kui ka eesti keele séilimist akadeemilises
keskkonnas. See véljendub l&abimdeldud slsteemis, kus on Uhendatud kohustuslikud
nduded, mitmekiilgsed Gppevdimalused ning praktiline toetus (Tartu Ulikool:
KeeleGppepesa). Kohustuslike nduete hulka kuuluvad keeledpe valisulidpilastele ning
personali  keeleoskuse arendamine, mitmekiilgsed Oppevdimalused hdlmavad
tasemekursusi ja mitteformaalset dpet ning praktiline toetus véljendub tasuta kursuste ja
paindlike dppevormide n&ol. Selline l1dhenemine nditab, et tlikool ei késitle eesti keele
Opet formaalse kohustusena, vaid loob tervikliku keskkonna, mis toetab reaalset

keeleoskuse arengut ja kultuurilist 1dimumist.
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3. Valim ja meetod

Selleks, et valja selgitada tegureid, mis vdiksid mdjutada Tartu Ulikooli
valisilidpilaste otsust dppida eestikeelsetel dppekavadel, ning mdista, mis toetab ja mis
takistab nende eesti keele omandamist ja kohanemist eestikeelses keskkonnas, kasutasin
poolstruktureeritud intervjuusid. See meetod vOimaldab saada ettekujutust vastajate
kogemusest ning arvamustest. Vastajate isiklike kogemuste kaudu loodetakse saada

ulevaade eesti keele tbhusa Gppimise eeldustest.

3.1. Osalejad

Uuringus keskendusin venekeelsetele valisilidpilastele, kes Oppisid eestikeelsetel
oppekavadel, mitte kohalikele tlidpilastele, kelle emakeel ei ole eesti keel. See kriteerium
oli oluline, sest soovisin uurida valismaalaste kultuurilist ja keelelist kohanemist, kuna
nende kogemused vbivad kohalike muu emakeelega (UliGpilaste omadest

markimisvaarselt erineda.

Kokku intervjueerisin 10 eesti keeles erinevaid erialasid Gppivat TU valisulidpilast,
kelle paritolukoht oli Venemaa, Ukraina ja Kasahstan (vt tabel 1). Uuringus osalemine
oli vabatahtlik ning iga intervjueeritav andis oma informeeritud ndusoleku suulisel viisil.
Kuna intervjuukutsele vastasid kdige kiiremini venekeelsed ulidpilased, kes olid valmis
oma kogemusi jagama, seetdttu otsustasin keskenduda sellele grupile, et saada sigavam

arusaam nende keeleGppe- ja integratsiooniprotsessist.

Tabel 1. Informantide profiil/valimi koosseis

Sugu naine 9
mees 1
Péritolu Venemaa 8
Ukraina 1
Kasahstan 1
Esimene keel vene 9
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ukraina/vene
Suinniaasta enne 1995
1995 — 2000
parast 2000
Eestis elamise periood 3 aastat
(intervjueerimise ajal) 5 aastat
6 aastat
7 aastat
rohkem kui 8 aastat
Eesti keele &pe enne ulikooli | ei olnud eesti keele eeldpet

tulekut Oppisin iseseisvalt

Bl W W RN g 0B

Oppisin  iseseisvalt ja osalesin

tlikooli talve- ja/v6i suvekoolis
Eelneva eesti keele dppe kestus ei olnud eesti keele eeldpet

1 aasta

2 aastat

rohkem kui 3 aastat
Oppeaste bakalaureusedpe

magistridpe

doktoridpe

O N A~ DDA P®

Valdkond humanitaarteaduste ja  kunstide
valdkond
Narva kolledz 1

Enne Venemaa agressiooni Ukraina vastu olid vene rahvusest ulidpilased thed
arvukamad eestikeelsetel Oppekavadel 6ppijad valisulidpilaste seas, kuna neil oli
voimalus tulla Glikooli ilma eesti keele oskuseta, labida tihe aasta pikkune intensiivkursus
ja seejarel alustada tasuta erialaseid Gpinguid. (TU statistika). Praegu on vene ulidpilaste
vastuvott likoolidesse piiratud, seega osalesid intervjuudes inimesed, kes on juba

kohanenud Eestis elamise ja ulikoolis 6ppimisega.

3.2. Kusimustiku koostamine ning intervjuu labiviimine

Poolstruktureeritud intervjuude jaoks oli eelnevalt koostatud kindel plaan

pdhikusimustega, mida oli voimalik intervjuu jooksul tdiendada informantide vastuste
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pohjal (vt kisimustikku Lisa 1). Enamik kisimusi olid avatud vastustega, kuna
tahelepanu oli suunatud vastustest saadud sisulisele teabele, mitte kvantitatiivsele
komponendile. Kusimustik oli koostatud Klaas-Langi, Koreiniku ja Rozenvalde (2023)

t60s valja toodud kisimustiku pohjal.

Uuringukisimustik on kavandatud vastajate kogemuste analtiiisimiseks. Numbrilistest
tulemustest olulisem oli leida vastustes sarnasusi motivatsioonikomponendi osas, et
hiljem teha jareldusi eesti keeles Gppimise valinud tlidpilaste pdhjuste ja motivatsioonide
kohta.

Andmed koguti 2022. aastal kahe kuu jooksul. Intervjuud toimusid vene keeles ning
uhe intervjuu kestus oli tks tund. Vestluse kéigus esitati kiisimusi eesti keele dppimise
varasemate kogemuste, intervjueeritava motivatsiooni, eesti keele ja eesti keeles
Oppimise, samuti Eesti Ulikoolis 6ppimise isikliku kogemuse kohta. Lisaks kusiti
eestikeelset Opet toetavate ja takistavate tegurite kohta. Intervjueeritavad jagasid oma
kogemusi eesti keele dppimisest Ulikooli ajal, alustades nende esimesest kokkupuutest
keelega enne Tartu Ulikooli saabumist ning sellest, kuidas nad suutsid toime tulla keele
Oppimisega seotud véljakutsete ja vBimalustega nii klassiruumis kui ka véljaspool seda.
Kasitleti erinevaid teemasid, nagu Tartu Ulikooli ja oma eriala valimise pShjused, eesti
keele roll dppetdos, tdiendkoolituse tahtsus ning eestikeelses ja rahvusvahelises ulikoolis

kohanemisega seotud véljakutsed.

3.3. Andmeto6d6tlus ja analtits

Intervjuu vastuseid analudsisin kvalitatiivselt, kasutades sisuanaliiisi meetodit.
Kvalitatiivset sisuanalliisi kasutatakse tekstide sisu ja/vGi kontekstiliste tahenduste
uurimiseks, kusjuures keelt kui kommunikatsioonivahendit uuritakse pdhjalikult,
piirdumata sdnade pelga loendamisega (Laherand 2008). Kuvalitatiivse meetodi
kasutamist pdhjendab asjaolu, et uuringusse kaasati véike grupp inimesi, kelle puhul

keskenduti peamiselt vastajate kogemustele ja arvamustele valisilikoolis Gppimise kohta.
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Selline analliis vdimaldab stvitsi uurida vastajate kogemusi ja nende tdlgendusi

Oppimisprotsessist.

Intervjuude tootlemiseks kasutasin programme Trint ja Sonix, millega sain vestluste
salvestusi transkribeerida, kontrollida ja ebatdpsused parandada. Suurem osa ajast kulus
tekstide ja tOlgete jarelkontrollile. Kdik informandid on artiklis esitatud kodeeritult.
Andmetest on esitatud UliGpilase Gppevaldkond (H, NK), sugu (N, M) ja intervjuu
kuupéev. Venekeelsed tsitaadid on tolgitud eesti keelde.
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4. Tulemused

Tulemuste peatiikis anallitsin vélisulidpilaste keeledppekogemusi. Esmalt uurin,
milline oli nende eesti keele oskus ja 6pikogemus enne dlikooli tulekut ning kuidas see
mdjutas Tartu Ulikooli ja eriala valikut. Seejarel kasitlen eesti keele kasutamist Gppetdos,
sealhulgas keelelisi véljakutseid ja lahendusi. Lisaks uurin teiste keelte vajalikkust
akadeemilises keskkonnas ja eesti keele dppe motivatsiooni. Viimaks analliisin eesti
keele kasutamist Oppetdovélises elus ning seda, kuidas venelaseks olemine ja

rahvusvahelised sindmused mdjutavad keeledppeprotsessi ja isiklikku kohanemist.

4.1. Eesti keele oskus ja dppimine enne tlikooli tulekut

Eesti keele omandamine enne ulikooliGpinguid on kriitiline tegur, mis maéarab
ulidpilaste edukuse ja kohanemisvdime Eesti kdrgharidussiisteemis. Kéesolevas peatiikis
esitatakse tulemused, mis késitlevad Ulidpilaste keeleGppekogemusi enne likooli

astumist, keskendudes nende varasemale eesti keele dppimisele.

Enne Glikooli astumist olid kdik intervjueeritavad tegelenud eesti keele Gpingutega.
Neist kaheksa olid osalenud Tartu tlikooli korraldatud eesti keele intensiivkursusel, mis
oli mbeldud spetsiaalselt eestikeelsetele dppekavadele vastuvdetud Glidpilastele ja mille

eelduseks oli tihe aasta pikkuse kursuse labimine (1).

(1) varem oli Eestis vaga lahe programm, kahjuks on see nuddseks
kadunud/kui me esimesel aastal tulime/ Gppisime eesti keelt ainult viis
pdeva nddalas/kolm voi neli tundi pdevas/.../see aitas mul integreeruda/
Oppida keele pdhitddesid/ja hoolimata sellest/et ma tulin siia minimaalse
eesti keelega/ mida olin varem natuke dppinud/aitas see programm mind
vaga palju/ (NK, N, 07.11.2022)

Mdned kursuse labinud Glidpilased Gtlesid, et omandatud teadmiste tase ei vastanud
ulikoolis eesti keeles dppimiseks vajalikule tasemele ning eesti keeles peaerialal 6ppides

puutusid nad kokku paljude raskustega, nagu kodnekeele, keeruliste grammatiliste
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konstruktsioonide ja spetsiifilise sbnavara mittemdistmine. Eriti keeruline oli neil mdista
loengutes kasutatavat akadeemilist keelt ning osaleda aktiivselt seminiaruteludes. Uks
vastaja (H, N, 03.11.2022) tdi vélja, et kuigi ta sai hakkama igapéevase dppimisega, jai
temal puudu erialasest terminoloogiast ning oskusest kirjutada akadeemilisi tekste. Teine
vastaja markis, et keeledppe programm oleks vBinud podrata rohkem tahelepanu erialase
sbnavara omandamisele ja akadeemilise kirjutamise oskuste arendamisele, sest ,,praegu
ma pean iga teise sdna guugeldama/ kui tahan oma eriala kohta midagi kirjutada““ (H, N,
22.10.2022). Vastupidiselt eelmisele vaitele nimetasid mdned intervjueeritavad eesti
keele eduka omandamise ja edasise OGppimise peamiseks vOtmeks motivatsiooni

eestikeelsel 6ppekaval (2).

(2) minu motivatsioon oli vaga korge/ ma lihtsalt teadsin/et see on minu
eesmark/ peamine oli eesti keele dppimine/ nii et eriti esimesel aastal
panin koik korvale ja Oppisin ja dppisin ja Oppisin ja dppisin/ (H, N,
18.10.2022)

Kui ulidpilastelt kusiti, milliseid oskusi nad sooviksid parandada, siis nad nimetasid
oma eesti keele oskuse taseme tdstmist, sest ,,ma teadsin eesti keelt B1-B2 tasemel/ kuid
Oppimiseks oleks vaja vahemalt C1-taset“ (H, N, 15.10.2022). Uks vastaja jagas oma
kogemust osalemisest Tallinna suvekoolis kahel jarjestikusel suvel, kirjeldades seda kui

huvitavat ja vaartuslikku kogemust (3).

(3) esimest korda tulin ilmselt suvekooli aastal 16/ olin lihtsalt uudishimulik
eesti keele suhtes ja soovisin kolm nadalat Eestis elada/ tulin
stipendiumiga ja siis kaisin veel paar korda spetsiaalselt eesti keelt

oppimas/.../ programm oli minu jaoks lihtne ja see aitas mind viga paljul

(H, N, 14.10.2022)

Teine vastaja valis seevastu isedppimise, tuginedes @ppekirjandusele, naiteks
grammatikaraamatutele ja sdnaraamatutele (4). Kuna ta oli kaks aastat enne Gpingute
alustamist Eestisse kolinud, leidis ta, et keelekeskkond andis talle piisavalt véimalusi

eesti keelega kohanemiseks, mis aitas tal saavutada piisava keeleoskuse taseme.
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(4) ma kolisin koos emaga Ukrainast Eestisse ja sain aru/ et mul on vaja
Oppida eesti keelt/ votsin raamatukogust raamatuid ja hakkasin valima,
mis mulle sobib ja mis mitte/ hea/ et on palju 6ppekirjandust/ see aitas
mind vaga palju/ internetiressursse ma ei ole eriti vaadanud/ eelistan
Opikuid/ (H, M, 19.11.2022)

Lisaks keelekursustele ja isedppimisele mangisid mittetulundusihingud olulist rolli
ulidpilaste toetamisel eesti keele dppimisel. Néites (5) tiks vastanutest leidis, et soome-
ugri kogukonna Uritustel osalemine oli eriti kasulik uues riigis kohanemisel ja kdnekeele

paremal maistmisel.

(5) olid naiteks soome-ugri noored/ see oli tdesti suureparane/ kui ma esimest
korda tulin/ see on selline sdna otseses mottes keelekiimblus/ ja see on hea/
et ma olin Tartus/ sest Tallinnas on palju rohkem inglise ja vene keel/ (H,
N, 14.10.2022)

Kuigi alguses oli see raske, hindas ta vOimalust parandada oma keeleoskust tanu
emakeelekdnelejatega suhtlemisele toetavas ja kaasahaaravas keskkonnas. Opilane
rohutas ka, kui oluline oli viibida Tartus, linnas, kus eesti keel on domineeriv keel, sest
., Tallinnas on palju rohkem inglise ja vene keelt/ aga Tartus sain ma tdesti eesti keelt
praktiseerida“ (H, N, 14.10.2022).

Kokkuvote

Vastajate jagatud kogemused rbhutavad, et eesti keele omandamine enne ulikooli
astumist on dlioluline 0lidpilaste edukuse ja kohanemisvdime seisukohalt Eesti
kdrgharidusslsteemis. Uuringus on esile toodud Ulidpilaste erinevad kogemused eesti
keele dppimisel, sealhulgas intensiivsed keelekursused, iseGppimine, suvekoolid ning

osalemine kultuuridritustel ja kogukonnaprogrammides.

Enamik uuringus osalejatest teatas, et nad on labinud eesti keele intensiivkursuse. Kdik
vastajad, kes need kursused edukalt labisid, kinnitasid, et sellest kogemusest oli
méarkimisvéarset kasu. Kahjuks on sellised kursused vahepeal |6petatud, mis vdib

mdojutada eesti keele dppe kattesaadavust sissetulevate tlidpilaste jaoks.
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4.2. Tartu ulikooli ja eriala valiku pohjendused

Ké&esoleva alapeatiiki eesmérk on mdoista pdhjusi, miks tlidpilased valivad Tartu

Ulikooli ja konkreetseid erialasid.

Tartu Ulikooli ja eriala valiku pdhjused toovad esile isiklike asjaolude, huvide ja
praktiliste kaalutluste olulisuse haridusotsuste tegemisel. Néites (6) r6hutas vastaja
perekonna ja kogukonna ldheduse téhtsust, aga ka tasuta dppimise v@imalust eestikeelsel
Oppekaval, samas kui teisi tdbmbasid konkreetsete programmide vOi Gppevaldkondade

pakutavad voimalused.

(6) ma olen Pihkvast ja Tartu on vaid 3 tunni kaugusel/ see oli minu jaoks
ideaalne/ minu sdber/ raakis mulle sellest programmist/ sa dpid tasuta
eesti keelt Gihe aasta jooksul ja siis saad kohe kandideerida/ seeparast ma
ei mdelnudki Tallinna peale/ plaanisin siin Tartus dppida/ (H, N,
15.10.2022)

Sarnast mustrit illustreerib ka jargmine juhtum, kus Uks 0lidpilane kirjeldas oma
teekonda erialani. Ta selgitas, et osales mitu aastat suvekoolis, kus eesti keel pakkus talle
huvi, kuid eriti koitsid teda soome-ugri rahvaste kultuur ja teised keeled. Just seetdttu
otsustas ta valida eriala, kuna ,,siin Opitakse kdike kompleksselt* (H, N, 14.10.2022). See
ndide kinnitab, kuidas pikaajaline huvi ja programmi mitmekilgsus mdjutavad

erialavaliku otsust.

Ulidpilaste rahvusvahelise 6pirande otsuseid mdjutavad ka sageli mitmed praktilised
aspektid, sealhulgas sihtkoha geograafiline asukoht ja ligipaédsetavus teistele Euroopa
piirkondadele. Reisimisvdimalused ja kultuuriline mitmekesisus on tudengitele olulised

tegurid, mis mdjutavad nende Gpisihtkoha valikut (7).

(7) Tartu on siiski Euroopa ja mulle meeldib see/ et ma vdin soovi korral
nadalavahetusel Riiga soita/.../ jalgime sOpradega tihti piletimidki ja
saame akki naiteks Rootsi minna/ minu jaoks on oluline/ et ma ei ole
isoleeritud ja saan kuhugi minna/ (H, N, 22.10.2022)
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Poliitiline olukord ja elukeskkond paritoluriigis on ha enam muutumas méaaravaks
teguriks rahvusvahelise hariduse valikul eelkdige Venemaa ulidpilaste puhul, kus riigi
poliitiline suund on ajendanud noori otsima haridus- ja arenemisvdimalusi valismaal (8).
Eesti geograafiline ldhedus, vene kogukonna olemasolu ning soodsad 6ppimistingimused

muudavad sihtriigi eriti atraktiivseks.

(8) mul oli juba ammu/ alates 2008/ aastast vdi nii/ mdte kolida riigist valja/
kui ma hakkasin poliitikast huvituma/.../ ma tahtsin lahkuda/ mul oli juba
haridus/ aga teise riiki kolida ei olnud nii lihtne/ Eestis on vdi digemini
olid stipendiumid ja vOimalus Gppida tasuta koos todloaga/ ma ei tea
Uhtegi teist riiki/ kus valismaalasi nii hasti koheldaks/ (H, N, 17.11.2022)

Keeledppe vdimalused ja majanduslik aspekt on rahvusvaheliste Ulidpilaste jaoks
sageli madrava tahtsusega otsustuskriteeriumid kdrghariduse valikul. Elukallidus ja
majanduslik toimetulek on tlidpilaste jaoks Uks olulisemaid tegureid tlikooli valikul, eriti
esmakursuslaste seas, kes peavad kohanema iseseisva eluga. Eluasemekulud,
igapdevased valjaminekud ja 6ppemaksud mangivad sageli maéravat rolli 6pingute koha
valikul. Uks tudeng (NK, N, 07.11.2022) jagas oma kogemust, selgitades, et kuigi Soome
ulikoolid pakkusid kvaliteetset haridust, olid seal dppemaksud ja elamiskulud tema jaoks
liiga kbrged. Ta tBi valja, et Helsingis on ddrihinnad vaga kbrged, samas kui Eestis on

elamine palju soodsam, mistdttu osutus see tema jaoks paremaks valikuks.

Lisaks majanduslikele aspektidele on eriti markimisvaarne tasuta dppimise véimalus
eesti keeles ning taiendava keeledppe kattesaadavus. Tartu Ulikooli puhul on just tasuta
eesti keele intensiivkursused osutunud paljudele vélisilidpilastele otsustavaks teguriks.
Uuringus osalenud kiimnest tudengist seitse tdid vélja, et ,,ilma nende kursusteta ei oleks
ma Eestisse ldinud* (H, N, 18.10.2022). Uks tudeng (H, N, 03.11.2022) t5i vilja, et eesti
keele kursuste kattesaadavus on markimisvaarne eelis, markides, et tal oli vdimalus keelt

tasuta dppida, samas kui teistes tlikoolides oleks selle eest tulnud maksta mitu tuhat eurot.

Tasuta dppimisvéimalus on eriti atraktiivne Ulidpilastele, kes soovivad omandada
kdrgharidust Euroopa riigis, samal ajal 6ppides kohalikku keelt, mis v8ib tulevikus avada

taiendavaid karjaarivoimalusi. Tasuta keeledppe vdimalus eriti oluline mddduka
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sissetulekuga peredest parit tlidpilastele, kelle jaoks tdiendavad keeledppekulud voiksid
osutuda mérkimisvaarseks finantsiliseks koormuseks (9). See teeb rahvusvahelise
hariduse kattesaadavamaks ja suurendab akadeemilist mobiilsust tudengite seas,

olenemata nende sotsiaal-majanduslikust taustast.

(9) mul ei olnud tegelikult mingeid ndudmisi/ noh/ mingeid ootusi/ lihtsalt nii/
et ma tahaksin Gppida Euroopa ulikoolis ja et dppemaks oleks tasuta/ isegi
kui see on teises keeles/ kui ma oleks pidanud 6ppemaksu maksma/ siis ma
ei oleks siia (Tartusse) tulnud/ (H, N, 03.11.2022)

Kokkuvate

Valisulidpilaste Tartu Ulikooli valiku p6hjused jagunevad nelja peamisse
kategooriasse: praktilised kaalutlused (geograafiline lahedus ja reisimisv@imalused),
majanduslikud aspektid (taskukohane elukallidus), hariduslikud vdimalused (tasuta 6pe
ja keelekursused) ning poliitilised tegurid (paritoluriigi olukord). Ulikooli geograafiline
asukoht véimaldab nii kodumaaga kontakti hoidmist kui ka Euroopa avastamist, mis on
valisiilidpilaste jaoks oluline aspekt. Tasuta eesti keele kursused koos
moddukaelukallidusega on paljude tlidpilaste jaoks maérava tdhtsusega, eriti arvestades,
et ilma sellise vBimaluseta oleks Oppimine valismaal neile kattesaamatu. Venemaa
ulidpilaste jaoks on lisateguriks paritoluriigi poliitiline olukord ning Eesti geograafiline
lahedus koos olemasoleva vene kogukonnaga. Tartu Ulikooli kui tunnustatud teadus- ja
kultuurikeskuse maine ning suhteliselt lihtne sisseastumisprotsess vorreldes teiste

Euroopa Ulikoolidega muudavad selle eriti atraktiivseks valikuks vélisulidpilastele.

4.3. Eesti keele oskused ja vajakajaamiste tletamine dppetdos

Selles alapeatikis analliisitakse valistlidpilaste eesti keele oskust ja selle piisavust
Oppet6os. Erilist tdhelepanu pdodratakse lahendustele, mida wlidpilased kasutavad
keeleliste véljakutsete Uletamiseks, sealhulgas tdiendavatele keelekursustele ja muudele

toetavatele meetmetele. Peatikk annab tlevaate sellest, kuidas valisilidpilased tulevad
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toime eestikeelse dppetddga ja milliseid lahendusi nad keeleliste véljakutsete tletamiseks

kasutavad.

Paljud intervjueeritavad réaékisid tdiendavatest keelekursustest ning nende
kasulikkusest ulikoolibpingute ajal. Kuigi vaid mdned vastajad mainisid, et nad on
labinud tdiendavaid eesti keele kursusi, olid need kursused osutunud neile véga
kasulikuks. Uks vastaja ldbis intensiivse Gppeaasta jooksul kaks eesti keele kursust ning
jatkas nende kursuste l&bimist ka tavalise dppet66 ajal, kuna ta leidis, et need kursused

,,mida me dppisime/ aitasid mind palju“ (H, N, 03.11.2022).

Teine vastaja (H, N, 17.11.2022) réakis, et ta ei pidanud oma dppekaval dppimiseks
vOtma tdiendavaid keelekursusi, kuid ta kais viimasel semestril pool aastat tasuta eesti
keele kursustel, et inimestega kohtuda ja suhelda. See nditab, et keelekursused vdivad olla
kasulikud mitte ainult keele Gppimiseks, vaid ka uute tutvuste ja suhete loomiseks. Néites
(10) toi tlidpilane valja, et osales eesti keele lisakursustel oma ndrga keeleoskuse tottu

ning need kursused aitasid tal keeleoskust parandada.

(10) see sBltub inimesest/ tegelikult on inimesi/ kes suudavad eesti keele vaga
hasti ara dppida the aastaga/ mul on sdpru/ kellega ma koos dppisin/
nad kOik raagivad vaga hasti eesti keelt ja nende tase on tdesti
paranenud/ ma mdtlen/ et see sobib kellelegi/ keegi vdib dppida keele ara
ja siis mitte loobuda/ leida eesti keele sdpru vdi tbesti todtada eesti keele
kallal/ (H, N, 18.10.2022)

Téiendavad keelekursused voivad olla kasulikud nii keeleoskuse arendamisel kui ka
uute tutvuste loomisel Ulikoolidpingute ajal. Eesti keele lisakursused on eriti kasulikud
neile Ulidpilastele, kes ei valda eesti keelt piisavalt hasti ning soovivad oma keeleoskust
parandada. Mdned Ulidpilased rohutasid, et eesti keele kursuste edukal Iabimisel ning
keeleoskuse arendamisel on madrava tahtsusega just kuulamisoskuse ja Gppejou kéne
mdistmise harjutamine. Seda illustreeris Uhe tudengi kogemus, kus ta meenutas, et
esimesel eesti keele kursusel oli neil kaks Gpetajat, kellest Uks radkis vaga Kiiresti.
Alguses ta ,lihtsalt istus seal ja pitdis midagi aru saada“ (H, N, 18.10.2022), kuid paari

kuu pérast markas, et hakkas tasapisi rohkem mdistma. See edasiminek tekitas temas
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suurt rddmu ja tostis enesekindlust. See kogemus nditab, kui oluline v6ib olla jarjepidev
harjutamine ja keelekeskkonnas viibimine keeleoskuse parandamisel. Siiski ilmnes
intervjuudest, et kdik tudengid ei jaganud sama arvamust - ks vastaja pidas lisakursusi

vaheoluliseks ning osales neil vaid 6ppekava nduete taitmiseks (11).

(11) ma mdtlen akadeemilist eesti keelt/ mida ma votsin/ sest ma pidin seda
tegema/ ja nagu ma kindlasti ei saanud sellest palju/ aga ma lihtsalt tegin
minimaalselt/ et seda labida/ ma justkui kirjutasin kdik vastused
raamatus ara nendest referaatidest/.../ ja ma votsin selle puhtalt
sellepérast/ et see aitab mind/ aga ei aidanud/ (H, N, 03.11.2022)

Kokkuvote

Vélisllidpilaste kogemused eesti keele dppimisel on mitmekesised ning sdéltuvad
suuresti individuaalsetest vajadustes. Taiendavad keelekursused mangivad olulist rolli,
kuigi nendes osalemine ja tajutud kasulikkus varieerub ulidpilaste vahel. Mdned
ulidpilased labisid intensiivselt lisakursusi, leides need véaga kasulikuna akadeemilise
keeleoskuse arendamisel. Samas ilmnes ka vastupidine suhtumine, kus osa Ulidpilasi
osales kursustel vaid Oppekava nduete téitmiseks, tunnetamata nende reaalset kasu

Opingutes.

Keeledppe edukus s6ltub oluliselt individuaalsest lahenemisest ja plhendumisest -
moned ulidpilased suudavad omandada eesti keele kdrgtasemel juba lihe aastaga, samas
kui teistel votab see rohkem aega. Eriti oluliseks peeti kuulamisoskuse arendamist ja
Oppejoudude kdne mdistmist, mis on akadeemilises keskkonnas hakkamasaamisel
méadrava tahtsusega. Kuigi keelebarjadrid voivad kujutada valjakutset, leiavad
motiveeritud Ulidpilased viise nendest Ule saamiseks, olgu selleks taiendavad kursused,

keelekohvikud voi teadlikum keelepraktika igapaevaelus.

4.4, Teiste keelte vajalikkus dppet0os ja eesti keele 6ppe motivatsioon

Kuigi eesti keele oskus oli kbige olulisem, t6id mdned vastajad valja taiendavate

keeleoskuste kasulikkuse. Naiteks mainis ks vastaja (H, N, 25.10.2022), et prantsuse
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keele oskus toetaks tema erialast arengut, ning teine (H, N, 15.10.2022) leidis, et saksa
keele oskus oleks talle erialaselt kasulik. See nditab, et lisaks eesti keelele vdivad teiste
keelte oskused olla olulised erialase arengu ja karjaarieesmarkide saavutamise

seisukohalt.

Inglise keele kasutuse osakaal oli dppekavati erinev, ulatudes ligikaudu 15 protsendist
kuni 70 protsendini. Uks eestikeelsel Gppekaval dppiv vastaja (H, N, 14.10.2022) markis,
et talle soovitati kirjutada doktoritdo inglise keeles, kuigi tema kursustel kasutatakse eesti
keelt 70 protsenti ja inglise keelt vaid 30 protsenti ajast. Kokkuvottes vdib Oelda, et

enamikul juhtudel (9 juhul 10-st) piisas Uiksnes eesti keele oskusest

Eesti keele omandamisprotsess vdib aga olla keeruline, eriti vene keelt kdnelevatele
ulidpilastele. Paljud neist on harjunud haridussiisteemiga, kus vigu peeti
labikukkumiseks, mitte Oppimise osaks. NOukogude-aegne keeledpe keskendus
taiuslikkusele - kas raagiti veatult voi ei radgitud tldse. See mdtteviis pusib siiani,
mistottu on paljudel raske lihtsalt radkima hakata, kartmata iga s6na ule mdelda. Uks
keeledppija (NK, N, 07.11.2022) meenutas, kuidas ta istus tunnis ja piiidis moodustada
lihtsat lauset, kuid tema mdtted jooksid kinni, sest ta muretses pidevalt vigade tegemise
ja vdimaliku rumalalt kdlamise pérast. Sarnast kogemust jagasid ka teised, nentides, et:
,,meie vanakooli dpetajad drillisid grammatikat/ aga ei opetanud meid lihtsalt rddkima“
(H, N, 18.10.2022.

Kuigi keeledppega voivad kaasneda raskused, on edu maaravaks teguriks ka Gppijate
motivatsioon. Vaatamata véljakutsetele leiavad vene keelt konelevad tlidpilased aina
enam pohjuseid eesti keele dppimiseks. Need, kes on vdga motiveeritud, pihendunud ja
valmis pingutama eesti keele Oppimise nimel, on tdendolisemalt edukad sellises
programmis, isegi kui see v&ib alguses olla keeruline. Uks keeledppija (H, N, 13.11.2022)
selgitas, et kui on tdeline soov eesti keelt Gppida, leitakse selleks nii vdimalusi kui ka
aega. Ta t6i enda kogemusest nditeks, et lisaks tavakursustele osales ta keelekohvikus ja
otsis teadlikult vBimalusi eesti keeles suhtlemiseks, mis aitas tal keelt palju kiiremini

omandada.
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Lisaks mangib programmi sobivuse hindamisel rolli ka Opitav eriala. Mdnda ainet,
néiteks humanitaarteadusi, vdib olla lintsam Gppida eesti keeles kui teisi, mis v6ivad
nduda rohkem tehnilist voi erialast sdnavara. Ulipilaste kogemustest selgub, et erialane

sOnavara voib osutuda markimisvéarseks valjakutseks (12).

(12) minu erialal on vaga spetsiifiline sdnavara ja see teeb dppimise
keeruliseks/.../ isegi kui ma saan tavalisest eesti keelest aru/ siis
loengutes kasutatud terminid on taiesti teistmoodi/ ja ma néen/ et minu
eestlastest kursusekaaslastele ei ole see probleem/ nad saavad kdigest

aru/aga ma pean palju rohkem pingutama/ (H, N, 18.10.2022)
Kokkuvote

Eesti keele oskus on vélisilidpilaste akadeemilise edukuse jaoks oluline, kuna see on
paljude Oppekavade peamine Oppekeel. See on oluline motivaator eesti keele Gppes.
Kuigi enamikul juhtudel piisab 6pinguteks eesti keele oskusest, vdib inglise keele roll

varieeruda soltuvalt programmist ja dppeastmest.

Keeledppe kogemus on tudengite seas erinev - moned néevad eesti keele Gppimises
vaéartuslikku voimalust, samas kui teised tunnevad, et nende eriala nduab rohkem tehnilist
sOnavara, mis teeb keeledppe keerulisemaks. Vene keelt emakeelena radkivad tlidpilased
vOivad kogeda tdiendavaid raskusi, kuna varasem haridussiisteem on kujundanud
perfektsionistliku suhtumise keeleGppesse, mis takistab vaba suhtlemist. Samas méngib
motivatsioon olulist rolli — tudengid, kes on pihendunud ja otsivad aktiivselt voimalusi

keelekasutuseks, saavutavad kiiremat edasiminekut.

4.5. Eesti keele kasutamine dppet6o valiselt

Eesti keel méngib olulist rolli valistlidpilaste suhtluses nii Glikoolis kui ka valjaspool
seda. Keelekasutus varieerub soltuvalt kontekstist ning suhtluspartneritest, hdlmates

peret, sdpru, igapaevaelu situatsioone, ametlikke olukordi ja huvitegevust.
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Keelekasutus sdltub suuresti perekonna keelelistest tavadest. Kui peres on eestikeelsed
lilkmed, vOib eesti keel muutuda igapaevaseks suhtluskeeleks, samas kui vene vdi inglise
keel vdivad jd&da kasutusse rahvusvaheliste suhete ja kultuurilise tausta tottu. Monel
juhul putiavad vastajad sdilitada oma emakeelt, kuid samas omandada ja kasutada ka eesti

keelt, nagu on néha naites (13).

(13) ma kasutan eesti keelt igal pool t66l ja kodus/ minu abikaasa on
eestlane ja ta ei mdista uldse vene keelt/ ja mina ei oska inglise keelt/
ja ma pitan oma pojaga seal vene keeles radkida/ ta ei méista midagi
/aga ainus asi on see/ et mul on nild sdbranna Ukrainast ja me
suhtleme vene keeles/ ( NK, N, 07.11.2022)

Sopradega suhtlemisel sdltub keelekasutus suuresti seltskonna koosseisust ja thisest
mugavusest keele valikul. Valisulidpilased, kes soovivad oma eesti keele oskust
arendada, eelistavad sageli praktiseerida eesti keelt eestikeelsete sdpradega, kuna see
annab neile vBimaluse kasutada keelt loomulikus keskkonnas ning saada vahetut

tagasisidet (14). Eestlaste suhtumine keeledppijatesse on toetav ja julgustav.

(14) eestlased on vaga kannatlikud ja neile meeldib vaga/ kui vélismaalased
eesti keelt dpivad/ kui ma raakisin vaga aeglaselt/.../ mdtlesin/ millist
grammatilist konstruktsiooni kasutada/ nad ootasid kannatlikult ja
toetasid mind/.../ et nad pludsid mitte katkestada/ kui nagid/et ma tritan/
(H, N, 13.11.2022).

Keeledppijate kogemused viitavad sellele, et eestlased ei katkesta vestlusi, vaid
ootavad rahulikult, kuni koneleja leiab 6iged sdnad vOi grammatika, nagu eelnevast
naitest nahtus. See kannatlikkus ja positiivne suhtumine aitavad dppijal enesekindlust
suurendada ja julgustavad neid rohkem eesti keeles suhtlema. Samuti loob see turvalise

keelekeskkonna, kus keeledppija tunneb, et tema pingutusi margatakse ja hinnatakse.

Igapéevaelu keelevalik sdltub sellest, kas suhtlus toimub teeninduses, poes vdi vaba
aja tegevustes. Samas vOib esineda juhtumeid, kus teenindajad l&hevad automaatselt tle
inglise keelele, mis v@ib valismaalastele tunduda ootamatu voi isegi ebameeldiv. Uks

intervjueeritav (H, N, 18.10.2022) maérkis, et mdnes kohvikus on tavaks teenindada
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valismaalasi inglise keeles, kuid ta ei ole kindel, kas see on alati positiivne, sest monikord

soovib ta réakida eesti keeles, kuid teenindajad vastavad siiski inglise keeles.

Ametlikes olukordades voib keelebarjadr muutuda vélisulidpilaste jaoks keeruliseks,
eriti meditsiiniteenuseid kasutades. Paljud eelistavad venekeelseid arste vOi kasutavad
eesti ja vene keele segu, et arusaamist parandada (15). Erinevad ametiasutused vdivad
samuti eeldada suhtlust eesti keeles, mis vdib olla véljakutse madalama keeleoskusega
ulidpilastele.

(15) arsti juures/ eriti arsti juures/ leidsin endale venekeelse arsti/ aga
kui mind saadeti naiteks spetsialistide juurde /ja kui seal olid eestlased/
siis oli raske/ ja me raakisime vene keelt/ ja mul on ka praegu probleeme/

naiteks/ ma oleksin eelistanud venekeelset arsti/ (H, N, 22.10.2022).

Sellised situatsioonid nditavad, et keeleoskus mangib olulist rolli igapdevaste
toimingute sujuvuses. Kuigi paljud eestlased on valmis aitama ja toetama, vdivad

keelelised raskused teatud olukordades siiski esile kerkida.

Huvitegevustes méngib keelevalik suurt rolli, kuna see s6ltub konkreetse ringi,
organisatsiooni vOi tegevuse keelekeskkonnast. Kui grupis on nii eestikeelseid kui ka
rahvusvahelisi liikmeid, vOib suhtluskeel varieeruda, lahtudes osalejate keeleoskuse
tasemest ja eelistustest, eriti olukordades, kus mugavus ja arusaadavus on sujuva suhtluse
huvides esmatéhtsad. Naiteks toodi vélja, et Dungeons & Dragonsi turniiri korraldamisel,
kus osalesid eri rahvustest mangijad, peamiselt Erasmuse tudengid, toimus suhtlus
,Joomulikult inglise keeles* (H, N, 03.11.2022).

Keelekasutus vaba aja tegevustes s6ltub ka inimese hobidest ja sdpruskonnast. Mdned
vastanutest sdnasid, et pluavad osaleda eestikeelsetes huvitegevustes, et parandada oma

keeleoskust ja paremini kohaneda Eesti Gihiskonnas.

Kokkuvote

Eesti keele kasutus vélisulidpilaste seas sOltub seega mitmest tegurist, sealhulgas

perekondlikust taustast, suhtlusringkonnast ja igapdevaste olukordade ndudmistest.
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Keelevalikud kujunevad loomulikult erinevates keskkondades ning mdjutavad nii
sotsiaalset kui ka ametlikku suhtlust. Paljud vastajad tundsid keeledppe algfaasis
ebakindlust vdi h&bi oma eesti keele oskuse pérast, kuid eestlased hindasid nende

pingutusi ja olid valmis neid aitama ning toetama.

Igapéevaelus voib keelekasutus olla mitmekesine, kuid teenindussektoris voib
automaatne Gleminek inglise keelele ménele vélismaalasele tunduda ootamatu. Ametlikes
olukordades, naiteks meditsiiniteenuste kasutamisel, voib keelebarjéér raskusi tekitada,
mistottu eelistatakse vahel venekeelseid arste v8i kasutatakse keelte segu. Huvitegevustes

sOltub keelevalik osalejate keeleoskuse tasemest ja mugavusest

4.6. Kohanemine eestikeelse dpikeskkonnaga

Kindlasti on ulikoolis dppimine valjakutse kdigile Gppijatele. Intervjuus tunnistasid
mitmed Ulidpilased, et seminaridel ja ettekannetes raédkimine on suur véljakutse. Mdne
jaoks oli nende aktsent piinlik, eriti kui see kblas liiga veneparaselt. Teised tlidpilased
olid oma vigadest teadlikud ja kdhklesid valjusti radkimast, kartes kaasdpilaste hinnangut.
Nagu iiks Opilane viljendas: ,,kui sa radgid teises keeles, on see nagu oleksid teine
inimene* (H, N, RUS, 22.10.2022).

Keelebarjaér osutus heks suurimaks valjakutseks rahvusvaheliste GliGpilaste jaoks,
eriti akadeemilises keskkonnas. Mitmed intervjueeritavad mainisid raskusi testide
lugemisel ja probleeme teatud kursuse materjalidega. Eriti keeruliseks osutus suhtlemine

Oppejoududega eksamisituatsioonides, nagu ilmestab the vastaja kogemus (16).

(16) aga naiteks oli meil eksam eesti keeles ja pidime vastuseid professoriga
arutama/ ja ta hakkas kiisima eesti keeles/ ma sain temast aru/ aga ei
suutnud talle midagi vastata/ tavaliselt inimesed tajuvad seda/ ja nad
lahevad ile inglise keelele v6i millelegi muule/ aga ta ei teinud seda/ ta
lintsalt jatkas eesti keeles raakimist/ (H, N, 03.11.2022)

Uks vastaja (H, M, 19.11.2022) kirjeldas, kui intensiivne on keeledppeprotsess ning

kui palju pingutust nduab sellest takistusest lilesaamine ,,pidev keelekiimblus on kurnav*
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lisas ta, rohutades, kui palju energiat nduab kohanemine uue keelega. Teine vastaja (H,
N, 13.11.2022) jagas oma pettumust eesti keele nuansside omandamise keerukuse (ile,
tunnistades, et kuigi ta pluab, tundub talle monikord, et taielikku keeleoskust polegi
vOimalik saavutada. See pidev vditlus mdjutab tema sonul nii igapéevast suhtlemist kui
ka sotsiaalset labikaimist, tekitades vahel tunde, et ta ja&b alati natuke kdrvale.
Keelebarjdari mdju ulatus kaugemale kui vaid eksamisituatsioonid. Intervjuude kaigus
selgus, et Ulidpilased tundsid end ebamugavalt ja kartsid kiisimustele vastata v6i vigu
teha. Intervjueeritav (H, N, 17.11.2022) kirjeldas oma kogemust psiihholoogialoengutes,
kus ta tundis end eriti ebakindlalt vorreldes keeleteaduse ainetega. Ta mainis, et vajas
rohkem aega 6ppimiseks ning tundis sageli, et ei kasutanud eraldatud dppeaega piisavalt
tdhusalt. Kuigi dppejoud ei kommenteerinud lidpilaste keeleoskust ning pakkusid
mdistmise hdlbustamiseks loengute salvestisi, oli Uldine akadeemiline kohanemine
eestikeelse Oppega siiski keeruline. Mitmed vastajad tdid valja raskusi juhiste ja

kaasulidpilaste mdistmisel ning eestikeelse dppematerjali omandamisel.

Rahvusvaheliste lidpilaste kohanemine uues akadeemilises keskkonnas soltub
suuresti  nende kogetavast sotsiaalsest ja akadeemilisest toest. Toe- ja
integratsiooniprogrammide puudumine v@ib aga raskendada Ulidpilaste osalemist
Opingutes ning nende omavahelist suhtlemist ja koostddd. Uuringu tulemused nditavad,
et moned vastajad kogesid toe puudumist, mis méjutas nende 6pikogemust ja sotsiaalset
Uhtekuuluvust. Kuus intervjueeritavat tdstatasid probleemi védhese interaktsiooni 0sas
seminaride ajal, mis vGib parssida Glidpilaste omavahelist suhtlust ja koostood. Uks
vastaja (H, N, 14.10.2022) t0i valja, et tema Oppekaval ei olnud palju rahvusvahelisi
ulidpilasi ning professorid ei olnud ilmselt kindlad, kuidas nendega t6husalt téotada.
SeetOttu puudusid seal integratsioonimeetmed ning rahvusvahelised Glidpilased jaid

omapai.

Ulidpilaste enda strateegiad probleemidest iile saamiseks on mitmekesised. Uks
strateegiaid eesti keele raskustega toimetulekul oli valida vdimalusel ingliskeelsed
kursused eestikeelsete asemel. Mdned Ulidpilased tdid esile konkreetseid olukordi, kus

suhtlemine ja dppematerjalidest arusaamine oli keeruline, eriti eesti keeles Opetatavatel
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kursustel. Seetottu eelistasid nad sageli ingliskeelseid aineid, mis v@imaldasid neil

Opingutes paremini edeneda ja suigavamalt aru saada (17).

(17)vdtsin Ghe kursuse eesti keeles/ ja ma I0petasin selle jargmisel aastal
inglise keeles/ et saada sellest kursusest siigavam arusaam/.../ ma loobusin
monikord eesti keele kursustest inglise keele kasuks/ sest ma oskan inglise
keelt paremini/ (H, N, 14.10.2022)

Umbritsevate (kaasulidpilaste ja Oppejoudude) tugi kohanemisel on oluline. Kiisitluse
tulemustest selgus, et Ulidpilaste ja Oppejoudude vahelised suhted on eriti olulised,
kusjuures ulidpilased soovivad tihedamat suhtlust ning paremat kattesaadavust, eriti
keerulisemate teemade selgitamisel. Oppejéudude Iahenemise analiiiisimisel ilmneb, et
eesti keelt mitte emakeelena kdnelejatele pakutava toetuse tase on ebaihtlane. Vastused
viitavad sellele, et tlikool on tldiselt toetav ja vastutulelik, eriti keeleteaduse valdkonnas.
Uks vastaja (H, N, 14.10.2022) mainis, et (ilikool toetas teda ning oli viga vastutulelik,
eriti keeleteaduses, réhutades, et kbikidele kiisimustele, mida esitatakse kas posti teel voi
kohapeal, alati vastatakse. Mitmed vastused olid mitmeti tlgendatavad, kuna vastajad ei
osanud I6plikult Gelda, kas nende Gppejdud on neid toetanud seetdttu, et nende
emakeeleks ei ole eesti keel. Mdned mainisid voimalust sooritada eksameid emakeeles,
teised ei markinud, kas seda vdimalust on neile pakutud. Uks tudeng (H, N, 17.11.2022)
nimetas oma Opetajaid siiski ,,headeks inimesteks*, mis vOib viidata sellele, et vaatamata
keelebarjaarile on neil olnud nendega positiivne labisaamine. Ulidpilased pidasid
oluliseks ka seda, et Gppejoud suunaksid neid dppima téhusamalt ning aitaksid neil

saavutada paremaid tulemusi.

Kuigi vastused nditasid, et moned Opetajad on toetavamad kui teised, on uldiselt
Geldud, et dlikoolid on valmis vastama koikidele klsimustele ja pakuvad toetavat
dpikeskkonda. Opetajad olid valmis tegema jareleandmisi, et toetada eesti keelt mitte
emakeelena konelejaid, nditeks vbivad nad vene keelt kdnelejatega radkida vene keeles

vOi kasutada inglise keelt, kui see aitab dpilastel paremini Gppeainest aru saada.

Ulidpilaste toetamine, kelle emakeel ei ole eesti keel, on oluline viljakutse, millega

paljud Eesti tlikoolide dppejoud silmitsi seisavad. Tudengite vastused naitavad erinevaid
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vaatenurki kiisimusele, kas Gpetajad parandavad nende t66des esinevaid keelevigu ja kas
neid peaks vOi vdiks parandada. Nad soovitavad, et Opetajatel peaks olema 0Oigus
parandada keelevigu, kuid ka Gpilastele tuleks anda vdimalus oma vigadest dppida ja oma
keeleoskust parandada. Uks vastanutest (H, N, 17.11.2022) markis, et ta ei soovi suulises
kdnes parandusi, kuna need vdivad tekitada ebamugavust ja vastumeelsust. Kill aga
eelistaks ta kirjutamisel selgitusi selle kohta, miks midagi ei saa nii 6elda voi kirjutada,
et paremini keeleloogikast aru saada. Kirjalikke vigu peaks tema arvates parandama, kuid
koos pdhjendustega, et Gppimine oleks tShusam. Teine vastaja rohutas padevate

keeleOpetajate tahtsust, kes teavad, mida parandada ja mida jatta (18).

(18) ma arvan/ et see on oskus/ eesti keele kui vodrkeele dpetajaks olla/
ta teab tapselt mida parandada/ ta teab/ et/ kdike ei pea korrigeerima/ et
on inimene/ kes on oma motte enam/vahem Gigesti valjendanud/ tuleks see
nii jatta / ja kui on moni reegel/ millest me aru ei saanud/ siis tuleks seda
selgitada/ (H, N, 22.10.2022)

Kokkuvote

Ulidpilaste peamised valjakutsed eestikeelses &pikeskkonnas on  seotud
keelebarjdariga, mis mdjutab nii akadeemilist sooritust kui ka sotsiaalset suhtlust.
Keelelised raskused tekitavad ebakindlust suulises enesevaljenduses ja takistavad
taielikku osalemist Oppetdds. Kuigi ulikoolid ja dppejéud pilavad pakkuda tuge, on
toetussiisteem ebaiihtlane. Ulidpilased kasutavad erinevaid toimetulekustrateegiaid,
sealhulgas ingliskeelsete kursuste eelistamist, ning vaartustavad Oppejoudude
individuaalset lahenemist ja konstruktiivset tagasisidet keelevigu puudutavates

kisimustes.

4.7. Venekeelsete Ulidpilaste kultuuri- ja rahvuspdhised véljakutsed
eestikeelses suhtluskeskkonnas
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Kolimine tuttavast keskkonnast vodrasse riiki toob kaasa palju muutusi ja véljakutseid.
Uue keskkonnaga kohanemine tahendab harjumist uute rutiinide, toidu, kliima ja
sotsiaalsete tavadega. Oppijad vdivad kogeda koduigatsust, kultuurisokki ja vajadust luua
uusi  sotsiaalseid vorgustikke. Lisaks sellele vbivad keelebarjaarid tekitada
markimisvaarseid raskusi, mis mdjutavad igapédevast suhtlemist, OGpinguid ja
karjaarivéimalusi.

Keelebarjaarid ei mojuta mitte Gksnes akadeemilist ja professionaalset edukust, vaid
luua ka tahendusrikkaid suhteid. Tdéhus suhtlus on eduka integratsiooni alus, kuid keele
ebapiisav oskus vOib tekitada mitte ainult isoleerituse tunnet, vaid ka raskusi tabada
vestluse varjatud tahendusi, kultuurilisi vihjeid voi sotsiaalseid norme. Uhe ilidpilase
kogemus intensiivsest keeledppest illustreerib, kuidas keeleline koormus mdjutab nii

kognitiivset voimekust kui ka emotsionaalset heaolu (19).

(19) see oli vaga intensiivne/ see dppimine hommikust dhtuni/ kogu aeg eesti
keel/ eesti keel /eesti keel/ ma olin muidugi vaga vasinud/ ma lihtsalt tundsin
end nagu mullis/ sest peale klassikaaslaste ei olnud Uhtegi sOpra ja see oli
vaga oluline/ et me Gppisime eesti keele @ra ihe aasta jooksul/ kdik said
sellest aru/ 18puks talvel ei tundnud ma enam mingit motivatsiooni/ olin
kurnatud ja tahtsin koju minna/ (H, N, 13.11.2022)

Keelebarjaaride tletamine ei tdhenda ainult sdnavara ja grammatika omandamist, vaid
ka kultuurispetsiifiliste suhtlusnormide mdistmist ja rakendamist. Suhtluspragmaatika
kontekstis on eriti oluline vaadelda, kuidas Glidpilased kohandavad oma
kommunikatiivseid strateegiaid erinevates suhtlussituatsioonides. See hdlmab nii
verbaalseid kui ka mitteverbaalseid aspekte - néiteks kuidas nad t6lgendavad ja kasutavad
viisakusvéljendeid, kuidas nad kohandavad oma koOneakte vastavalt eesti
kultuurinormidele. Intervjuudest selgub, et dpilased peavad sageli oma tavapéraseid
suhtlusstrateegiaid Gmber hindama, kuna need ei pruugi eesti kultuurikontekstis sama
efektiivselt toimida. Uks tudeng (H, N, 25.10.2022) tGi intervjuus esile, et Venemaal
Oppides oli téiesti tavaline, et tudengid olid 6ppejéududega suheldes véga viisakad ja
peaaegu formaalsed, sest Oppejoud eeldasid seda ning see oli osa akadeemilisest

kultuurist. Eestis dppides oli ta aga kiiresti marganud, et sellist tasandite erinevust pole
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nii palju ning O6petajad ootavad pigem asjalikku ja otsekohest suhtlust. Alguses oli talle
tundunud, et ,.kui ma ei kasuta liiga formaalseid valjendeid, voib see kdlada ebaviisakalt®,

kuid tegelikult polnud see siin vajalik.

Teine oluline suhtlemist takistav tegur on vene haridussusteemi Gpilaste suurenenud
arevus vOOrkeeles suhtlemisel. Intervjuudest selgub, et vene haridusslisteemis
rohutatakse tugevalt grammatilist korrektsust, mis v@ib tekitada pstiihholoogilise barjaari
vabas suhtluses. Uks vastaja kirjeldas, kuidas ta tunneb pidevat survet raikida ,,ideaalset*
eesti keelt, samal ajal kui eestlased ise on marksa tolerantsemad keeleliste vigade suhtes
(20).

(20) ma kuulen kogu aeg sisemist haalt/ et ma ei raagi eesti keelt digesti/ et ma
teen vigu/ et mu grammatika ei ole perfektne/ isegi kui ma tean/ et
eestlased saavad minust aru/ on see sisemine kriitik nii tugev/ (H, N,
15.11.2022)

Grammatilisuse perfektsionismi taotlus vGib péarssida spontaanset suhtlust ja tekitada
liigset enesetsensuuri, mis takistab neid pragmaatilisi oskusi rakendada: vdimet osaleda
vabalt igapdevastes vestlustes, jagada emotsioone ja luua autentseid suhteid. Selle naiteks
on Uhe vastaja (NK, N, 07.11.2022) kogemus, kes meenutas, et kartis terve esimese aasta
eestlastega réakida, kuna arvas, et nad naeravad tema aktsendi ja vigade tle. Tal oli
mugav suhelda vaid oma eesti keele dpetajaga, kes oli vigadega harjunud ja oskas neid
parandada. Nlud aga mdistab ta, et see hirm oli asjatu, sest eestlased ei hooli niivord

vigadest, vaid neid huvitab rohkem see, mida Gelda tahetakse (21).

(21) pidin (likoolis tegema ruhmatdod eestlastega ja alguses tundsin end
ebakindlalt/ et ma ei raagi Oigesti/.../ aga kui me teemat arutasime/
markasin/ et nad ei pooranud téahelepanu sellele/ kuidas ma raagin/ nad
kuulasid mind ja arutasid minu ideid/ ma nagin/ et nende jaoks olid minu
motted olulisemad kui grammatika/ (NK, N, 07.11.2022)

Moned intervjueeritavad toid vélja, et alles parast moistmist, et eestlased hindavad
rohkem suhtluse sisu kui vormi, hakkasid nad end keeleliselt vabamalt tundma ja said

luua sisukamaid sotsiaalseid kontakte. Intervjuudest ilmneb selge muster, kuidas
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ulidpilaste suhtlemisstrateegiad ja -kindlus aja jooksul muutuvad. Algne pudd
grammatilise perfektsuse poole voib takistada loomulikku suhtlust ja pdhjustada liigset
enesetsensuuri, kuid aja jooksul see muutub. Ulidpilased hakkavad markama peeni
kultuurilisi erinevusi suhtlusstiilides ja kohandavad oma kéitumist vastavalt. Nad dpivad
tdlgendama ka mitteverbaalseid mérke ja kultuurispetsiifilisi vihjeid, mis algselt vdisid

jaéda markamatuks voi tekitada segadust (22).

(22) nuudd ma juba tean/ et kui eestlane utleb voib-olla/ siis tavaliselt see
tdhendab ei/ alguses ma ei saanud sellest aru/ see tekitas palju
segadust/.../ nuld oskan ma paremini lugeda neid marke/ mida ei 6elda
otse valja/ (H, M, 19.11.2022)

Pragmaatilise kompetentsi areng on eriti markimisvéaarne, kuna ulidpilased dpivad
kohandama oma kdneakte vastavalt olukorrale ja vestluspartnerile. Uks vastaja (H, N,
17.11.2022) kirjeldas oma kogemust, markides, et tema keelekasutus on aja jooksul
muutunud mitmekesisemaks. Ta selgitas, et kui varem kasutas ta peamiselt dpikukeelt,
siis niitid on tal erinevad eesti keele variandid sdltuvalt olukorrast. Ulikoolis véljendub ta
akadeemilisemalt, sbpradega suheldes kasutab slangi ning ametlikes olukordades oskab
ta radkida formaalselt. Ta lisas, et tunneb end erinevates suhtlusolukordades niitid palju
kindlamalt kui varem. See nditab, kuidas pragmaatiline kompetents areneb ning
ulidpilased kohandavad oma keelekasutust vastavalt suhtluskontekstile. Oluline
labimurre toimub sageli siis, kui 0lidpilased hakkavad end tajuma mitte ainult

keeleGppijatena, vaid legitiimsete vestluspartneritena (23).

(23) ma maletan seda hetke/ kui ma esimest korda unustasin ara/ et ma
raagin voorkeeles/ see oli kohvikus sdpradega/ me naersime ja
raakisime ja jarsku ma motlesin/ et ma pole tund aega muretsenud oma

grammatika parast/.../ see oli nii vabastav tunne/ (H, N, 20.11.2022)

Pragmaatiliste oskuste areng on seotud ka tlidpilaste suutlikkusega valjendada oma
emotsioone ja isikupéra sihtkeeles. Algselt vdib emotsionaalne enesevéljendus olla
piiratud, kuid aja jooksul Gpitakse véljendama ka keerukamaid tundeid ja ntiansse. Uks

vastaja Kirjeldas, et alguses tundus huumori kasutamine sihtkeeles peaaegu v6imatu, kuid
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aja jooksul muutus see loomulikumaks. Nlud suudab ta eesti keeles naljatleda ning peab
seda oluliseks saavutuseks. Ta lisas, et isegi tema eesti sdbrad on marganud, kuidas tema

huumorimeel toimib niitd ka eesti keeles (24).

(24) ma sain aru/ et eestlased eelistavad/ nagu venelasedki/ pigem
mustat huumorit/ ma arvan/ et minu huumorimeel on ka niid mustaks

muutunud/ isegi mu sGbrad on seda marganud/ (H, N, 22.10.2022)

See néitab, et pragmaatiliste oskuste areng hdlmab mitte ainult formaalset
keelekasutust, vaid ka keerukamate emotsionaalsete ja isikupéraste véljendusviiside
omandamist. Intervjuudes kirjeldasid valistudengid, kuidas nende suhtumine mitte ainult
eesti keelde, vaid ka Eestisse kui riiki aja jooksul muutus. Naiteks meenutas ks tudeng
(H, N, 18.10.2022), et esimestel kuudel Eestis tundus ,,kdik uus ja pdnev*, kuid mone aja
pérast tekkisid raskused: ,,lihel hetkel hakkasin tundma, et eestlased on kauged ja neid on
raske tundma Oppida“. Teatud hetkel oli teine vastaja Eestist ja eesti keelest nii vasinud,
et hakkas rohkem aega veetma rahvusvaheliste tudengitega ja radkima inglise keelt, sest:
,hende seas ma ei tundnud end vilismaalasena - koik selles grupis olid ju vilismaalased*
(H, N, 03.11.2022). Labides erinevaid faase, joudis enamik tudengeid arusaamisele, et
vaatamata moningatele héirivatele aspektidele pakub Eesti neile siiski rohkem positiivset
kui negatiivset (25).

(25) maarvan/ et mu suhtumine on siiski positiivne/ alguses on kdik uus
ja ponev/ aga aja jooksul see vaimustus taandub ja saad aru/ et oled ikkagi
immigrant/ pead alati mdtlema elamislubade ja muu sellise peale/ ja isegi
kui oskad keelt hasti/ pole see ikkagi sinu emakeel/.../aga siiski tunnen/ et
mul on siin palju mugavam elada kui Venemaal/ isegi raskustele

vaatamata ei taha ma tagasi minna/ (H, N, 15.10.2022)

Teine korduv teema intervjuudes oli Eestis venelaseks olemise kisimus, mis on
tihedalt seotud Eesti ajalooga. Eesti kannatas aastaid Noukogude okupatsiooni all ning
see parand kujundab jatkuvalt eestlaste ja teiste kogukondade vahelise integratsiooni
dinaamikat. Uks (ilidpilane jagas oma kogemust, kuidas tal oli Eestis sisemine kompleks

oma vene péritolu parast (26). Hoolimata sellest, et ta oli Eestis elanud kuus aastat, tundis
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ta endiselt vajadust tGestada oma plhendumust riigile ja distantseeruda ,.kohaliku
venelase* sildistamisest. See sisemine vOitlus peegeldab survet, mida mdned inimesed

tunnevad tdielikuks assimileerumiseks ja end kohaliku kultuuri osana ndgemiseks.

(26) kuidagi on mul see mote/ et ma pean tegema rohkem kui eestlased/ et
tanada neid selle eest/ et ma olen siin/ ma arvan/ et selles on midagi
ebatervet/ ja kui ma naiteks raagin mone eestlasega/ keda ma ei tunne vaga
hasti/ ma lisan alati/ et ma olen siin alles kuus aastat elanud/ nii et ma tahan
kuidagi naidata/ et ma ei raagi eesti keelt/ mitte selleparast/ et ma ei taha/
sest ma alles 6pin seda/ (H, N, 18.10.2022)

See intervjuukatke toob esile emotsionaalsed keerukused, millega tlidpilased v6ivad
kokku puutuda, kui nad pidavad leida ja méaaratleda ennast uues kultuurilises ja
sotsiaalses keskkonnas. Eestis on keele ja rahvuse kiisimus ajalooliselt olnud tundlik
teema, mis vOib panna inimesi tajuma end kas sees- voi valjapoole teatud gruppe. Mdnel
ulidpilasel tekitab see tugevaid tundeid, eriti seoses kalduvusega jagada inimesi keele ja

rahvuse alusel erinevatesse kategooriatesse (27).

(27) Venemaal ma ei motle oma rahvusest/ meie passis ei ole kodakondsuse
veergu/ minult ei ole kunagi kisitud minu rahvuse kohta/ ja siin kisitakse
seda kogu aeg/ ja ausalt deldes on see kindlasti tuitu/ keele jargi on lihtsam
kindlaks teha/ minu emakeel on vene keel ja seal pole midagi 6elda/ paritolu
poolest on minus nii palju segamini/ et ma ei saa lihtsalt Ghte kasutada/ ja
ma ei taha valida/ (H, N, 13.11.2022).

Paljud intervjueeritavad mainisid, et tundsid end Eestis kuni sdja alguseni turvaliselt,
kuid seejarel tekkis neil muretunne oma elamislubade parast. Kahjuks muutusid nende
mured tdeks, kuna Eesti kehtestas piiranguid, mis mdjutasid nende vdimalust jatkata
Opinguid riigis. Kaks Ulidpilast tegid parast intervjuud nende piirangute tdttu raske otsuse
Eestist lahkuda. Ebakindlus elamisloa staatuse ja selle mdju tottu dpingutele tdi esile
nende isikute haavatavuse. Soltuvus vélistest teguritest riigis viibimise jatkamisel tekitas
ebastabiilsuse tunde, mis pani neid muretsema oma tuleviku pérast ning véhendas

turvatunnet. Intervjueeritav (H, N, 14.10.2022) selgitas, et kuni veebruarini tundis ta end
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Eestis turvaliselt, kuid pérast seda hakkas olukord muutuma. Ta meenutas, et veebruaris
oli olukord veel suhteliselt normaalne, kuid tema hinnangul muutus see siis, kui vene
ulidpilastel keelati riiki siseneda. Ta tddes, et sellest hetkest alates ,, ma ei tundnud end
kuidagi péris turvaliselt selles mottes/ juriidiliselt, kuna tal polnud kindlust, mis edasi

saab.

Lisaks isiklikule turvalisusele peavad Uksikisikud tundma end kindlalt oma digusliku
staatuse suhtes ja olema veendunud oma elukoha stabiilsuses. Poliitika jarsk muutmine ja
sellest tulenev mdju Venemaa (ulidpilaste vOimele jatkata oma Opinguid réhutab
Oiguskindluse téhtsust. Kui Uksikisikud tajuvad, et nende diguslik seisund on ohus voi
vBib muutuda, tekitab see siigava ebakindluse ja haavatavuse tunde (28). Oiguskindlusega
seotud hirmud vdivad avaldada erilist mGju inimese tldisele heaolule ja tema vOimele

taielikult osaleda ning integreeruda uude keskkonda.

(28) praegu ei oleks ma Eestit valinud/ et ma ei tunne end siin taiesti turvaliselt/
sest ma olen venelane/ et riigi tasandil olen ma teistsugune inimene/.../ on
nagu pidevalt enne iga valimist tuletatakse meelde/ et sa pead teadma oma
kohta/ see on vaga ebameeldiv isegi selle juures/ et ma olen pdhimdtteliselt
mingi taiesti eestimeelne/ vaga lojaalne inimene Uldiselt/ aga see on
muidugi vaga stressirohke ja sa hakkad motlema just sellele ebakindluse
tunnetusele (H, N, 17.11.2022)

Kokkuvote

Igapédevaeluga kohanemine ja mugavuse leidmine v&dras riigis nduab keeleliste,
kultuuriliste ja sotsiaalsete tOkete tletamist. Eestisse kolinud valisilidpilaste kogemused
néitavad sotsiaalse toetuse téhtsust, kultuuriliste erinevuste mdju suhtlemisele,
venelaseks olemise valjakutseid Eestis eriti parast Venemaa agressiooni algust Ukrainas,

aga ka muret diguskaitse parast ja inimeste vaheliste sidemete loomise keerukust.
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5. Kokkuvdttev arutelu

Kéesolev magistritoo uurib venekeelsete valisulidpilaste kohanemist Tartu Ulikoolis
ja eestikeelses suhtluskeskkonnas, esitades Uhtlasi ka pdgusa sissevaate venekeelseks
valisulidpilaseks olemisele Eestis. T60 eesmérk oli mdista venekeelsete vélismaalaste
motivatsiooni eesti keele Oppimiseks, analliisida keelekeskkonna rolli keele
omandamisel ning uurida keelelise kohanemise takistusi. Nende eesmarkide

saavutamiseks puldsin leida vastused jargmistele uurimiskisimustele:

- Miks vilismaalased on otsustanud &ppida Tartu Ulikooli eestikeelsetel
Oppekavadel?

- Milline on @ppijate eesti keele tase enne dpinguid ja kuidas nad hindavad oma
eesti keele arengut Gppeprotsessis?

- Kuidas keelekeskkond toetab eesti keele omandamist?

- Millised tegurid takistavad vélistlidpilaste keelelist kohanemist eestikeelses
keskkonnas?

- Millised on venekeelse ulidpilase keele- ja rahvuspohised véaljakutsed Eestis ja

eestikeelses keskkonnas?

Teise keele omandamist mdjutavad paljud tegurid, sealhulgas kultuuriline keskkond,
keeleline staatus, motivatsioon, 6ppekava, isiklik huvi ja dpetamismeetodid (Lightbown
ja Spada, 2013). Klaas-Langi (2022) sonul on ulidpilaste seas kaks peamist
motivatsioonitlilipi: integratiivne ja instrumentaalne motivatsioon. Ulidpilaste vastuste
analldsi pohjal selgub, et mdlemad motivatsioonitiiibid mdjutasid nende otsust valida
Tartu Ulikool Oppimiseks. Instrumentaalne motivatsioon viljendus geograafilises
ldheduses, tasuta Oppimisvdimalustes, sealhulgas tasuta eesti keele Kkursustes.
Integratiivne motivatsioon valjendus soovis Oppida tundma uut kultuuri ja keelt ning
sobituda keelekeskkonda. Keeleoskuse ja motivatsiooni kérval on veel mitmeid tegureid,
mis vdivad mojutada otsust valida eestikeelne 6ppeprogramm. Naiteks vdivad olulist rolli
méangida programmi rahvusvaheline suunitlus ja vdimalus avardada silmaringi. Samuti
voOivad valikut mojutada programmi maksumus ja rahastamisvéimalused. Olulised on ka

Oppetdo korraldus ja dppejdudude padevused.
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Erinevad uuringud on ndidanud, et toetav ja julgustav keelekeskkond aitab oluliselt
kaasa uue keele omandamisele, suurendades Gppija motivatsiooni ja enesekindlust (vt
Dornyei 2005; Krashen 1982). Keelekeskkond toetab keele omandamist mitmel viisil:
vOimaldab igapdevast praktikat emakeelekdnelejatega, soodustab keele loomulikku
omandamist labi pideva kokkupuute ning pakub autentset suhtluskonteksti (E ter Horst
& Pearce 2008). Keelekeskkond avaldas méaravat mdju vastajate keele omandamisele.
Uuringu tulemused kinnitasid, et taielik keelekeskkonda sulandumine oli eduka ppimise
vOtmeteguriks. Uuring nditas, et Tartu pakub eesti keele Oppimiseks soodsamat
keskkonda vorreldes Tallinna ja Narvaga, kuna siin domineerib eesti keel igapdevases

suhtluses.

Eesti keele oskus on oluline tegur sotsiaalses integratsioonis, eriti rahvusvaheliste
ulidpilaste puhul. Kui inimesed ei suuda korralikult suhelda ega mdista kohalikku keelt,
vBivad tekkida mitmesugused takistused nende elus ja Gpingutes. Ukskdik kas ametliku
Oppimise voi isedppimise kaudu, on olemas erinevad vahendid ja abivahendid, mis
aitavad Opilastel oma keeleoskust arendada. Keeledppes ja suhtlemisoskuse arendamises
mangisid olulist rolli erinevad keeledppe vormid: keelekohvikud, kultuuriliritused ja
soome-ugri kogukondade programmid. Labiviidud intervjuude pdhjal selgus, et 7
ulidpilast kimnest oli varem l&binud ihe-aastase eesti keele intensiivkursuse. Vastajate
hinnangul oli see kursus vaga kasulik mitte ainult keeleoskuse arendamiseks, vaid pakkus

ka vdimaluse luua sotsiaalseid sidemeid sarnaste eesmarkidega inimestega.

Kuigi olid olemas teatavad soodustavad tegurid, tekitas keeleline kohanemisprotsess
valisilidpilastele  mitmeid probleeme. Akadeemiline  keelekasutus  kujunes
valisulidpilaste jaoks eriliseks valjakutseks. Paljudel Glibpilastel oli loengute ja esitluste
ajal raskusi kdnelemisega, sest nad kogesid ,.keeleblokki‘, kus neil oli raske oma métteid
voorkeeles véljendada. Keeledppes tekitas raskusi ka varasemate dpingute moju, naiteks
Vene haridussiisteemi r6huasetus grammatikale suulise valjendusoskuse arendamise
asemel. See on (ks peamisi pOhjusi, miks venekeelsed Ulidpilased, kes Opivad
eestikeelsetel dppekavadel, eelistavad esseesid ja kirjalikke tlesandeid seminaridel

avalikule arutelule.
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Suhtluspragmaatiliste oskuste omandamine on palju komplekssem protsess kui pelgalt
keeleliste struktuuride dppimine. See hdlmab kultuuriliste koodide mdistmist, sotsiaalse
konteksti tajumist ning vBimet kohandada oma suhtlusstiili vastavalt olukorrale. Edukas
kohanemine ei tdéhenda mitte ainult grammatiliselt korrektset keelekasutust, vaid ka
hakkama saada kultuurispetsiifilise suhtlusega uues keelekeskkonnas. Oluline labimurre
toimus Ulidpilastel siis, kui Glidpilased hakkasid end tajuma mitte ainult keeledppijatena,
vaid tegelike vestluspartneritena eestikeelses suhtluses. Nende enesekindlust suurendas
ka teadmine, et eestlaste jaoks on suhtluses olulisem sisu kui grammatiliselt korrektne
vorm. See vOimaldas neil arendada mitmekesisemat keelekasutust vastavalt

suhtluskontekstile ning valjendada ka keerukamaid emotsioone ja isikupéra sihtkeeles.

Uks peamisi valjakutseid, millega venekeelsed vélisiilidpilased silmitsi seisavad, on
pinge Eestis venelasena kohaneda. Nad vditlevad sageli sligavate kiisimustega, milliseid
aspekte oma péarandist sailitada ja kui palju kohalikke tavasid ning traditsioone omaks
votta. Asja teeb veelgi keerulisemaks Venemaa ja Eesti vaheline ajalooline kontekst, kus
ulidpilased voivad tunda survet oma vene kultuuri taielikuks hilgamiseks, et edukalt
kohaneda Eesti Uhiskonnaga. See sisemine vditlus v@ib tekitada mitmesuguseid
emotsioone, sealhulgas torjutustunnet, siigavat segadust ja vGimalikkukriisi. Olulise
takistusena ilmnes ka ebakindlus oma digusliku staatuse suhtes, eriti seoses Venemaa
sbjaga Ukrainas. Oiguskindluse tahtsuse tunnistamine réhutab ka kdigi inimeste diguste

ja véérikuse kaitsmise laiemat t&htsust thiskonnas.

K®oik intervjueeritud tlidpilased Tartu Ulikooli eestikeelsetelt 6ppekavadelt ndustusid
tilksmeelselt, et Tartu Ulikooli valimine oli nende jaoks dige otsus. Vaatamata erinevatele
viljakutsetele, pidasid nad oma edu pdhjuseks mitut olulist tegurit. Ulikoolis pakutavad
keelekursused mangisid maaravat rolli, aidates ulidpilastel keelebarjaaridest Ule saada.
Need kursused pakkusid tédnu huvitavatele tundidele ja asjatundlikele Opetajatele
vajalikku tuge nende keelearenguks. Samuti oli tliGpilaste motivatsioon edasiviivaks
jouks nende pihendumuses eesti keele omandamisele. Nende isiklik huvi dppeprotsessi
vastu ei aidanud kaasa mitte ainult tdhusale suhtlemisele, vaid &ratas ka huvi eesti keele
vastu. Integratiivne ja instrumentaalne motivatsioon ajendas neid aktiivselt osalema

keelekogukonnas. Lisaks toetas keelekeskkond &ppimist labi sotsiaalse suhtluse ja
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emakeelekdnelejatega suhtlemise. Osaledes sotsiaalses suhtluses ja suheldes
emakeelekdnelejatega said dpilased siigavama arusaamise keelest ja selle pragmaatilistest

ndanssidest.

Intervjuude tulemuste pdhjal selgus, et véalistudengite suhtumine eesti keelde muutus
Eestis viibimise jooksul jark-jarguliselt. See illustreerib AIESEC-i pakutud mudelit,
milles kirjeldatakse nelja faasi, mida inimesed tavaliselt kogevad uude riiki elama

asumisel: mesinddala faas, térjutusfaas, regressioonifaas ja taastumisfaas.

Edukas kohanemine nduab seega nii keelelisi kui ka sotsiaalseid oskusi, mida toetab
motiveeriv ja avatud Opikeskkond. Selleks et valmistada GliGpilasi paremini ette Eesti
korghariduse keelelisteks ndudmisteks, on oluline pakkuda mitmesuguseid keeledppe
vahendeid, tugisiisteeme ja vOimalusi keelekeskkonda sisenemiseks. Kaasava ja tdhusa
Opikeskkonna edendamise kaudu on ulidpilastel paremad vdimalused keelebarjaari

uletada ja saavutada akadeemilist edu valitud erialal.

Uuringu piiranguteks vdib nimetada vdikest ja Gisna homogeenset valimit, mis ei
vOimalda saadud tulemusi laiendada koigi valisilidpilaste kogemustele. Tulevastes
uuringutes vOib kaasata rohkem Ulidpilasi teistest erialadest ning teistest l&htriikidest,
naiteks uurida Ukrainast paris Olidpilaste kogemusi ja arvamusi eesti keeles dppimise
kohta.
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Adaptation of Russian-Speaking International Students at the

University of Tartu and in Estonian-Language Studies. Summary

Estonian universities have been known for decades for their quality education, as
demonstrated by their high rankings in higher education tables (University of Tartu in
international rankings). Many international students choose Estonian universities for their
studies. Through Erasmus+ programs, there is a growing number of students who are
more aware of study opportunities in Estonia and decide to pursue their degree studies at
local universities. The University of Tartu, known for its diverse academic programs,
offers over 40 English-language programs to international students each year (UT
Bachelor’s and Master’s studies). The wide range of curricula offers many choices to all
students who chose the University of Tartu as their place of study. However, with so
many options available, one question arises: why do international students choose

Estonian-taught programs when they could study in English instead?

This master’s thesis explores the adaptation of Russian-speaking international students
at the University of Tartu within the Estonian-language communication environment
while also offering a brief insight into their experiences as Russian-speaking international
students in Estonia. The aim of this research is to understand the motivation of Russian-
speaking foreigners to learn Estonian, analyse the role of the language environment in
language acquisition, and explore the obstacles to linguistic adaptation. Additionally, the
thesis highlights the specific challenges faced by Russian-speaking international students
in Estonia, particularly those experienced in the aftermath of Russia’s aggression against
Ukraine. Based on the objectives of the study, the following research questions have been

posed:

- Why have international students decided to study in Estonian-language curricula
at the University of Tartu?

- What is the students’ Estonian language proficiency before their studies, and how
do they assess their language development during the learning process?

- How does the language environment support Estonian language acquisition?
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- What factors hinder international students’ linguistic adaptation in an Estonian-
language environment?
- What linguistic and nationality-based challenges do Russian-speaking students

face in Estonia and in an Estonian-language setting?

To find answers to the research questions, semi-structured interviews were conducted
with international Russian-speaking students studying in Estonian-language curricula at
the University of Tartu. The master’s thesis consists of an introduction, discussion, and
five content chapters. In the first chapter, | address the topic of language learning
motivation, analysing both theoretical approaches to second language learning motivation
and specifically Estonian language learning motivation. | also examine the role of the
language environment in supporting language acquisition, sociopragmatic skills, and the
specifics of academic communication. In the second chapter, | provide an overview of
the international student community at the University of Tartu, with special attention to
how Estonian language courses are structured and delivered. In the third chapter, |
describe the research methodology, including selecting participants, designing survey
questions, carrying out the interviews, and analysing the resulting data. In the fourth
chapter, | analyse students’ Estonian language experiences by examining their prior
language proficiency, motivation for choosing the University of Tartu, language use in
both academic and social contexts, and communication patterns of Russian-speaking
students in the Estonian environment. In the fifth chapter, the concluding discussion, I
connect the analysed results with previous research and discuss how various factors -
learning motivation, language environment, and university environment - affect Russian-
speaking international students’ Estonian language acquisition and integration into the

broader society.

Russian-speaking international students choose to study in Estonian-taught
programmes for several different reasons. First, many students may see Estonian-
language studies as an opportunity for greater integration into Estonian society and
finding better work opportunities, since Estonian language skills are often crucial in the
local job market. In addition, for some students, studying Estonian is related to academic

interests, such as linguistics or Finno-Ugric studies. International students may also
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choose an Estonian-language curriculum for practical reasons, as Estonian-language
programs are free compared to English-language programs. This aspect is especially

important for students with limited financial resources.

The role of the language environment in language acquisition is critical. The language
environment can be both formal (lectures, seminars) and informal (daily communication
with Estonians). The University of Tartu offers several forms of support learning, such as
language courses, tandem learning and language cafes, which create opportunities for
practical language use. Interviews with international students have shown that the attitude
of Estonians towards language learners plays a major role in the language acquisition
process. A positive and supportive communication environment helps students feel more
confident and reduce their fear of making mistakes. In addition, everyday language use
(in shops, in government offices, in leisure activities) offers constant exposure to

Estonian, which advances language adaptation.

While the language environment supports learning, there are also several challenges.
The language barrier can affect students’ social life and academic success. Some Russian-
speaking students feel that their accent and mistakes make them insecure and hold them
back from communicating with locals. In addition, due to their lack of language skills,
international students may prefer to communicate in their native language or in English,
which slows down the development of Estonian. Another important obstacle is the
flexibility of the learning environment. When teachers and other students speak Estonian
too quickly during discussions without considering those still learning the language,
international students often feel excluded. In addition, Estonian-language curriculum
materials and exams are challenging for international students, especially if they lack

sufficient academic language skills.

The decision of Russian-speaking international students to study Estonian-language
curricula at the University of Tartu is influenced by practical, academic and economic
factors. While the language environment can support language learning, there are also
significant challenges that can reduce international students’ motivation and opportunities
for linguistic adaptation. To make Estonian-language studies more accessible to

international students, more targeted support should be provided, including personal
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language counselling and more flexible learning methods. It is also important to raise the
awareness among local students and lecturers so that they can better support international

students on their language learning journey.
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Lisa 1

Sissejuhatus:
Kui kaua te elate Eestis? Kuidas teie tutvus Eestiga algas?

Mida te Opite?

Kas olete rahul erialavalikuga?

Miks olete otsustanud Eestis dppida?

Palun radkige mulle Glikooli leidmise protsessist, mis sobis teie huvidele.
Miks te valisite Tartu Ulikooli?

Miks te ei otsustanud dppida ingliskeelses programmis?

Milliseid ndudeid oli vaja téita, et asuda Gppima teie erialal?

Kas teil on olnud mdnes valisriigis elamise kogemusi? R&akige mulle oma varasemast

kogemusest teises riigis elamisest.

Teie keeleoskus, st keeleportfell? Enesehinnang kdigi keelte oskuse koha.

Eesti keele dpingud enne tlikool.

Kui kaua olete enne Glikooli astumist eesti keelt dppinud?
Kuidas leidsite vBimaluse eesti keelt dppida?

Kuidas te dppisite eesti keelt? (Gpetaja, keelekursused jne)

Millised raskused teil eesti keele dppimise ajal tekkisid?

Eesti keele 6pingud tlikooli ajal.

Kui dppisite ka enne (likooli, kas sellest piisas eestikeelseteks dpinguteks ulikoolis? Mis

osaoskused vajasid tdiendamist?
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Kas teie Oppekava nduab veel mdnda muud keelt peale eesti keele? Hinnake koigi
Oppimiseks vajalike keelte mahtu ja sisu, nt eesti keelt vajan umbes 50% Oppetdost,

inglise keelt umbes 25% - loen erialast kirjandust.

Kuidas hindate oma keeleoskust? Kas see on piisav dlikoolis toimetulekuks? Kaigi

vajaminevate keelte kohta.

Kas pidite oma dppekaval dppimiseks votma taiendavaid keelekursusi? Kas keelekursusi
oli lihtne sobitada tunniplaani? Mis osaoskusi voiks eesti keele kursustel rohkem

arendada?

Kui keegi kisiks teilt, kas soovitate Gppida eesti dppekeelega programmis, kas te

soovitaksite seda talle? Miks?

Kas eestlased on teiega suhtlemisel lainud tile mdne muu keele (vene, inglise) peale? Kas
ootate eestlastelt, et nad radgiksid teiega eesti keeles? Isegi siis, kui teie eesti keel on
,.konarlik“? Miks?

Keelte osa teie igapdevaelus: iilikoolis eesti keel, sopradega ..., perekonnaga..., tool...,

huviringid ... jms. Millist keelt te sellistes situatsioonides valite?

Kas on olnud moni suhtlusprobleem ebapiisiva eesti keele oskuse t6ttu? Tooge moni

naide.

Kas teil on dlikoolis Gppimise ajal olnud mingeid raskusi? (Opetajad, kaaslased,

Oppeprogramm)

Kas Opetajad ja teie kaastlidpilased suhtusid teisse erinevalt kui eestlastesse? Mis vois

olla pdhjus? Tooge moni ndide.
Kuidas teie Opetajad teid dpingute ajal toetavad, teades, et teie emakeel ei ole eesti keel?

Kas 0ppejoud parandavad teie tdodes keelevigu? Kas voiks parandada? Miks?

Kultuur ja igapéevaelu

Kuidas kirjeldaksite oma kogemust Eestisse elama asumisel?
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Kuidas iseloomustaksite Eesti kultuuri? (temperament, suhtumine inimestesse, eriti

valismaalastesse)
Mis on teie arvates Eesti ja Eesti kultuuri juures huvitav?
Mis on teie arvates Eesti ja Eesti kultuuri juures tllatanud?

Kuidas te teate, mis Eestis toimub? Kas te loete uudiseid? Mis keeles ja mis kanalid?

Meedia tarbimine ja keel(ed).
Te elate Eestis juba mdnda aega. Palun kirjeldage oma kogemusi (positiivne, negatiivne).

Mida te arvate, kas Eesti ja teie kodumaa vahel on suuri erinevusi? Kas te oskate seda

tapsemalt selgitada?

Kui keegi kusiks teilt, kas soovite elamiseks Eestisse kolida, kas te soovitaksite seda talle?
Miks?
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