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Resiimee

Eduka suhtlemise aluseks on oskus kuulata, ent sageli on kuulamine vodrkeeledppe iiks
raskemaid osi. Keeleteadlased on viimastel aastatel leidnud uusi efektiivseid meetodeid
kuulamisoskuse arendamiseks. Siiski on varasemates uurimustes selgunud, et kaasaegsete
tehnikate rakendamise asemel kasutatakse Gpikutes endiselt ka aastakiimnete taguseid votteid.

Kéesolevas to0s analiiiisiti inglise keele kuulamisharjutusi iihes eesti ja iihes austria
oppekomplektis. Eesmérgiks oli vélja selgitada, kuivord arvestavad vastavad komplektid
keeleuurijate praeguste seisukohtadega. Eesti sarja puhul vaadeldi ka vastavust 2010. aastal
vastuvoetud pohikooli dppekava nouetele. Tulemustest selgus, et uuritud komplektides on
suur erinevus kdige sagedasemate ning vihem sagedaste tilesandetiiiipide vahel. Zanriliselt on
austria dppekomplekt eesti omast mitmekesisem. Enim tdhelepanu pooratakse mdlemas
komplektis intensiivse kuulamisoskuse arendamisele. Uuritavate komplektide
kuulamisiilesannete hulgas oli vdga vihe harjutusi paaris- ja rithmatooks. Kodige sagedamini
jagatakse tookaskudes juhtnoore kuulamisaegseks etapiks.

Mairksonad: kuulamisoskuse arendamine, kuulamisiilesanded, Opikute kontentanaliiiis.

Listening Comprehension Tasks in Primary School English Language Textbooks I
Love English and The New You & Me
Abstract

The key to successful communication is listening. At the same time, it can be one of the
most challenging parts of foreign language learning. Linguists have suggested new efective
ways for developing listening skills. Yet, researchers have discovered that some tasks used in
textbooks are not consistent with newer language teaching methods.

The current research studied listening comprehension exercises in English language
textbooks used in Austria and Estonia.The aim of the research was to find out how much they
took into account modern language teaching approaches. The results showed that the numbers
of the most and the least popular exercise types varied a lot. The Austrian textbook used more
different text genres than the Estonian one. Listening exercises in both textbook sets mostly
required intensive listening. There were only a few listening tasks for pair- and groupwork.
Most of the exercises set a task only for the while-listening stage.

Keywords: listening skills, listening comprehension exercises, textbook analysis.
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Sissejuhatus

Inglise keel on jatkuvalt iiks olulisimaid rahvusvahelisi keeli, mille oskust eeldatakse nii
erinevatel korgkoolide katsetel kui ka pea igas ametikohas. Seega on mdistetav, miks inglise
keel on paljudes koolides A-vdorkeel ning miks on inglise keele oskuse arendamise uurimine
endiselt pdevakajaline. Aegade jooksul on inglise keele Opetamise metoodikas toimunud aga
suured muudatused. Varasemalt pdorati pShitdhelepanu lugemis- ja kirjutamisoskuse
arendamisele ning perfektsele grammatikatundmisele. Seevastu 1970ndatel alguse saanud
kommunikatiivne lahenemine keeledppele tostis esile suhtlusoskuse ning sellega seoses just
kuulamise kui iihe osaoskuse arendamise vajalikkuse.

Kuna kuulamine on suhtluse oluliseks osaks, kasutatakse kuulamisoskust Skopinskaya
(1996) andmetel palju enam kui teisi osaoskusi. Nichols ja Stevens (1957, viidatud Elkhafaifi,
2005) on kirjutanud, et koguni 45% ajast, mille enamik inimesi veedab teistega suheldes,
kulub kuulamisele, ning koigest 30% radkimisele, 16% lugemisele ja 9% kirjutamisele.
Asheri (1982, viidatud Elkhafaifi, 2005 ) arvutuste kohaselt on 6-aastane laps oma elu jooksul
emakeelt kuulanud vihemalt 17 520 tundi, samas kui keskmine dpilane kuuleb koolis
vodrkeelt umbes 160 tundi aastas. Seda ldbimdeldumalt tuleb kuulamisoskuse arendamisele
voorkeeletunnis tdhelepanu podrata.

Brewster, Ellis ja Girard (2002) tddevad, et sageli on opik keeletundide ainsaks
programmiks, mille eesmarkide jargi seatakse kursus, mitte aga vastupidi. Samas on Goh
(2008) vilja toonud ka tdsiasja, et kuigi tinaseks on kuulamisoskuse arendamist pohjalikult
uuritud ning vilja todtatud uusi efektiivseid tehnikaid, ei kao kasutusest ka vanad vatted. Ta
leidis kaasaegseid Opikuid uurides, et neis sisaldub muuhulgas ka 20 aastat tagasi kasutusel
olnud meetodeid. Sarnaselt on ka VVollmuth (2004) leidnud, et kirjastused annavad vilja
vanade dpikute kordustriikke ilma neid metoodiliselt kaasajastamata. Opetajad usaldavad aga
opikuid kui keeleteadlaste poolt koostatud materjale, kuigi puudub dokumenteeritud analiiiis
tekstide kasutatavuse kohta koolis.

Mikk (2001) on kirjutanud, et varasemalt pole dppekirjandus dppekava muutustega
kaasas kéinud, ent muutmaks koolides realiseeritavat dppekava, tuleb eelkdige tdhustada just
Opikuid. Ka Ladnemets (2000) ndustub, et iga muudatus Oppekavas peab kajastuma ka
oppekirjanduses. Kuna valdav osa eesti Opetajatest eelistab tootada konkreetse dpikuga
(Mikk, 1995), on tdhtis vaadata, kuidas peegelduvad kaasaegsed kuulamisoskuse arendamise
toekspidamised enam kasutatavate inglise keele dppekomplektide kuulamisharjutustes ning
kuidas nad voimaldavad rakendada uut pdhikooli dppekava (2010), mis eriliselt rdhutab just

suhtluspiddevuse, sh kuulamisoskuse arendamist.
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Kuulamise olemus

Kuulamine on retseptiivne ehk vastuvotlik oskus, mis tdhendab, et kuulaja motestab lahti
teiste inimeste poolt edastatud sonumeid. Selleks, et kuuldust aru saada, tuleb mdista nii
tiksikuid hailikuid ja silpe kui ka sdnu ja fraase, nii lausete grammatilisi struktuure kui pikKi
lausete jadasid, kusjuures tdhendus soltub ka intonatsioonist ning sonade ja lausete rohust
(Lindsay & Knight, 2006). Harmeri (2003) sonul kasutab kuulaja lisaks keeleteadmistele ka
oma nn eelteadmisi maailmast, so vaimseid kujutlusi tiitipilistest (suhtlus)situatsioonidest. Ta
vdidab, et edukas kuulaja tunneb teema, suhtlusmustrite voi spetsiifiliste keeletunnuste
kasutamise pohjal dra situatsiooni ning suudab jargneva teksti kohta digeid ennustusi teha. Ka
Richards (s.a) rohutab kuulaja aktiivset rolli voorkeele dppimisel, sest tema olemasolevatest
teadmistest soltub nii sdonumi tdhenduse mdistmine kui ka uue info vastuvétmine ja
omandamine. Emakeelt kuulates toimivad eespool mainitud protsessid alateadlikult, ent
voorkeelt dpetades peab kuulamisprotsessile kui sellisele rohkem teadlikku tdahelepanu
poorama.

Kuulates ollakse vastuvotja rollis, ometi ei tdhenda see tingimata passiivsust (Lindsay &
Knight, 2006). Vestluse kédigus partnerit aktiivselt kuulates reageeritakse vahetult nditeks
ndoilmetega, aga ka selgitusi kiisides voi paludes kiiremini voi acglasemalt radkida.
Voorkeele tunnis leiab enamasti aset passiivne kuulamine, see tihendab, et kuulatakse
lindistusi vo1 kellegi poolt ette loetavat teksti ning konevoolu sekkumata tdidetakse
kontrollharjutusi. Passiivne kuulamine v3ib iilesandest lahtuvalt olla kiill védga intensiivne,
aga kuulajal puudub vdimalus voi vajadus tekstivoolu aktiivselt sekkuda. Ent ka lindistuste
abil on voimalik aktiivset kuulamist harjutada. Néiteks voib Opilastele anda diguse teksti
vajalikul hetkel peatada voi korrata, voi paluda neil kuuldule zestide voi grimassidega
reageerida.

Eristatakse ka ekstensiivset ja intensiivset kuulamist. Scrivener (2005) kisitleb
ekstensiivset kuulamist kui globaalset kuulamist tekstist iildise ettekujutuse saamiseks voi
peamdtte tabamiseks. Tomlinson (2010) on leidnud, et ekstensiivse kuulamise tekstid
voimaldavad Opilasi mdjutada nii kognitiivselt kui ka afektiivselt, pannes neid kaasa motlema
ning tekitades erinevaid emotsioone, mistdttu vodrkeele omandamine toimub tdendolisemalt
sligavamal tasandil. Harmeri (2003) kasitluses on ekstensiivne kuulamine ka klassiviline
kuulamine, kus Opilased valivad kuulamisteksti vastavalt oma soovile ja maitsele. Kiesolevas
to0s kasutatakse moisteid ekstensiivne kuulamine ja globaalne kuulamine siinoniitimina.
Intensiivne kuulamine (ka detailne kuulamine) seevastu toimub keeletunnis, kui kuulatakse

lindistusi voi Opetajat/ kiilalist/ kaasdpilast ning keskendutakse spetsiifilistele detailidele.
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Kuulamise eesmdrgid

Algajale vodrkeeledppijale on kuulamine alati vdljakutse. Eriti laste puhul on oluline
anda enne harjutuse algust konkreetsed juhtnodrid, millele nad oma tdhelepanu koondama
peaksid. Vastasel juhul piitiavad nad toodelda kdike kuuldut ega koonda oma tidhelepanu
efektiivselt (Hadfield & Hadfield, 2008). Niiteks tookask ,.kuula tihelepanelikult ja jita
meelde” treenib pigem méilu kui kuulamisoskust ning voib Opilase asjatult drevaks teha,

nurjates harjutuse soorituse juba eos. Ka Scrivener (2005) meenutab oma kooliajast, et

6

kuulamisharjutuste ajal ndgi ta palju vaeva kogu info meelde jatmiseks, ent kuulamist dppis ta

sel viisil viga vihe. Tegelikkuses pole vaja mdista iga kuuldud sona, et teksti mdttest aru

saada. Kiisimustega tutvumine enne harjutuse ettemangimist aitab luua elulisema situatsiooni

ning julgustab Opilasi, sest tavapéraselt on inimestel kuulates mingi kindel eesmérk, millele

keskenduda.

Olenevalt situatsioonist vdivad kuulamise iildised eesmérgid olla erinevad. Harmer

(2003) jagab need kahte peamisse rithma: kuulamine kui vahend mingi olulise detailse info

hankimiseks (néiteks infoliinile helistades) ning meelelahutuslik kuulamine (néiteks sdbra

meenutused méddunud puhkusereisist). Detailsem késitlus eristab lisaks eespool mainitule ka

kuulamist spetsiifilise info saamiseks, kuulamist {ildise motte voi sisu mdistmiseks ning
kuulamist voorkeele dppimiseks (Lindsay & Knight, 2006). Richardsi (s.a.a) sonul tuleks
keeletunnis just viimast senisest ronkem teadvustada, sest oluline osa vodrkeele sisendist
(input) tuleb just kuulamise teel. Tema eristab kuulamisel mdistmise (listening as
comprehension) ja omandamise (listening as acquisition) taset.

Kuulamisharjutuste iildised eesmargid voorkeeletunnis Goweri, Phillipsi ja Waltersi
(1995) néitel on:

- globaalse kuulamisoskuse arendamine;

- intensiivse kuulamisoskuse arendamine;

- konteksti loomine rollimidnguks;

- sOnavara tutvustamine ,,Joomulikus* kontekstis.

Ent kuulamisharjutustel vdivad voorkeeletunnis olla veel teistsugusedki dppe- ja
kasvatuseesmargid (Brewster, Ellis, Girard, 2002):

- Opilaste rahustamine 1dbi vaimse tegevuse, kui nad on liiga larmakad ja rahutud;

- Opilaste ergutamine, kui nad ndivad visinud voi tiidinenud;

- tldise suhtumise parandamine kuulamisharjutustesse 1dbi erinevate meelelahutuslike

harjutuste (mis treenivad samas ka keskendumist ja milu);

- erinevate keeleaspektide arendamine (haildus, rohk, riitm ja intonatsioon, sonavara,

grammatilised struktuurid);
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- moistete kinnistamine;

- kaaslastega suhtlemise soodustamine;

- kirjaoskuse arendamine.

Nagu eelnevast loetelust ndha, voib kuulamisiilesannetel olla mitmesugused eesmérke,
mis sOltuvad nii materjalist, tunni kontekstist kui Opilaste vajadustest. Lisaks 0Oppe-eesmaérkide
taitmisele pakuvad kuulamisiilesanded hiid voimalusi erinevateks kasvatuslikeks voi
meelelahutuslik-motiveerivateks vahepaladeks. Harmer (2003) leiab, et pakkudes
kuulamiseks néiteks dpilaste lemmikmuusikat, on voimalik muuta tunni atmosfaéri ja luua
tthendus meeldiva vaba aja ning kohustusliku dppimisaja vahel. Tomlinson (2010) ndustub,
et senisest enam tuleks poorata tahelepanu no esteetiliselt haaravate kuulamistekstide
kasutamisele, mis pakuvad Opilastele teatavat keelelist naudingut ning seeldbi tohustavad
vastava keele omandamist. Nii Graham (2006) kui ka Paterson ja Willis (2008) on kirjutanud,
et inglise keele tunnis laulmine aitab lastel Gppida sdnu ja viljendeid ning soodustab dige
héélduse, riitmi ja rohkude omandamist laste jaoks 16busas ja loomulikus kontekstis.

Kuulamise eesmérgist soltub ka kuulamisoskuste ja strateegiate kasutamine (Richards,
s.a.a). Field (1998) defineerib kuulamisoskusi kui dpitavat keelt emakeelena kdnelevate
inimeste ,,kaasa slindinud* kompetentsust, mille vodrkeele dppijad peavad harjutamise kdigus
omandama. See padevus holmab foneetika valdamist, sonatuvastuse tehnikaid, viitemudeleid
ja infoedastusviise, mida Opitavas keeles kasutatakse. Buck (2001, viidatud Richards, s.a.a)
selgitab, et kognitiivsed kuulamisstrateegiad on seotud sisendi mdistmise ja mélus
sdilitamisega. Metakognitiivsete votete all peetakse silmas planeerimist (millise teksti ja
iilesannetega on tegemist, mida on vaja lilesannete sooritamiseks?), jalgimist (kuidas ma teksti
moistan, kuidas see sobitub minu varasemate teadmistega, millised on probleemkohad?) ning
hindamist (kas ma saavutasin planeeritud eesmargid, kas kasutatud strateegiad olid sobivad,
kuidas ma tekstist lildiselt aru sain?) (Goh, 2008). Oskuste ja strateegiate kasutamine vastavalt
kuulaja eesmérgile on seotud kuulamisetappidega (vt ka lisa 1).

Ent ka eesmérgistamata kuulamine v3ib kuulamisoskuse iildisele arengule kasuks tulla.
Kértneri (2000) sonul treenib see korva ning arendab nii hddldamisoskust, intonatsiooni kui
rOhutunnetust. Kokkuvdtvalt voib siiski oelda, et dpilaste valmisolek ja motivatsioon on
eesmadrgistatud kuulamisiilesannete puhul suurem. Teades, mida harjutuses ndutakse ja millele
kuulates rohkem tédhelepanu podrata, vaheneb laste sooritushirm ja touseb enesekindlus.
Opetaja jaoks on eesmirkide seadmine oluline selleks, et valida sobiv kuulamistekst ning

plistitada eesmairgi ja tekstiga sobiv kuulamisiilesanne.
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Kuulamise etapid

Selgema iilesandepiistituse sonastamisel on vajalik ka kuulamise erinevate etappide
teadvustamine. Richards (2005) eristab kuulamisiilesannetel vodrkeele tunnis kahte teineteist
taiendavat rolli, millest sdltub kuulamise etappide eesmérk ja vorm: kuulamine teksti
mdistmiseks ning kuulamine keele omandamiseks. Tavaliselt on kuulamisharjutustel kolm
etappi: kuulamiseelne, kuulamisaegne ja kuulamisjérgne etapp.

Kuulamiseelne etapp. Kuulamiseelses ehk sissejuhatavas etapis valmistatakse Opilasi
kuulamiseks ette — eesmargiga dratada huvi, tutvustada teemat ning aktiveerida taustteadmisi
(Gower jt, 1995). Mitmed autorid (Hadfield & Hadfield, 2008; Skopinskaya 1996) on
kirjutanud, et kui sdnavara vdi teema on kuulajale suures osas vddras, ei osata tekstis vahet
teha téhtsal ja vdhetdhtsal infol. Ka Harmeri (2003) sonul méngivad teksti moistmisel olulist
rolli nii lause pikkus kui tundmatute sonade hulk. Seetdttu on sonavara tutvustamine ning
taustteadmiste aktiveerimine enne kuulamist eriti oluline. Elkhafaifi (2005) uurimuse kohaselt
vOib aga kuulamiseelne sOnavara tutvustamine tekitada probleemi, kus dpilased keskenduvad
kuulates liigselt neile konkreetsetele sonadele. Harmer (2003) rohutab siiski, et tundmatute
sonade tdhenduse tuletamine konteksti pohjal on iiks olulisemaid kuulamisoskuseid. Seega
vOiks enne kuulamist tegeleda vaid kuulamisiilesande seisukohalt olulisemate votmesonadega.

Lébi taustteadmiste aktiveerimise luuakse kuulamiseelses faasis vajalikud eeldused
kuulamisoskuse arenemisele iildiselt iiksikule (top-down processing, Richards, s.a.a). Selleks
voib kasutada draarvamisi ja vestlusi (Kellest/ millest tuleb juttu? Mis véiks sinu arvates olla
koneleja seisukoht teatud teemal? Mida tead Austraaliast?, jne), aga ka muid tegevusi nagu
lausete vo1i piltide jérjestamine, tean/ tahan teada kirjutamine, sonade/ viljendite iihendamine
tadhendusega, millise vditega ndustud/ ei ndoustu jne. Kdige olulisem on aga selgitada Opilastele
voimalikult tépselt, mis on kuulamise konkreetne eesmirk (Lindsay & Knight, 2006).

Kuulamisaegne etapp. Kuulamise ajal on peamine eesmark teksti sisu moistmine
(listening as comprehension) (Richards, 2005; Skopinskaya, 1996). Mitmed autorid
vaidlevad, kas harjutust tuleks kuulata iiks voi mitu korda, sest erinevalt aktiivsest vestlusest
pole koigis reaalsetes kuulamissituatsioonides voimalik kdnelejat peatada voi kordust paluda.
Seetottu tuleks néiteks Uri (1996) arvates Opilasi julgustada voimalikult palju infot koguma
tihe kuulamiskorraga. Field (1998) ja Elkhafaifi (2005) aga on seisukohal, et maksimaalse
kasu saamiseks peaksid Opilased iihte teksti kuulama kaks voi rohkemgi korda, sest iga
korraga moistavad nad seda iiha rohkem. Ka Scrivener (2005) véidab, et kui eesmargiks on
kuulamisoskuse arendamine ning iilesanne on seatud Opilaste vdimete piirile, tuleks harjutust

korrata seni, kuni Opilased tunnevad, et on suutelised digeid vastuseid leidma.
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Kuulamisaegsete iilesannete eesmérk on treenida kuulamisoskusi, mistottu tuleks peale
igat kuulamist kiisida dpilastelt tagasisidet ning vajadusel suunata arusaamatuks jaanu
mdistmisel (Hadfield & Hadfield, 2008). Esimeseks kuulamiseks on soovitatav piistitada
lihtsam tilesanne, mis eeldab ekstensiivset kuulamist ehk teksti ildise motte tabamist. Naiteks
sobib esimene kuulamine eelnevalt tehtud ennustuste kontrollimiseks. Lisaks saavad Opilased
iildise tilevaate teksti struktuurist ja sisust ning on valmis jargmi(st)el kuulamis(t)el detailidele
keskenduma. Leidub ka iilesandeid, mille to6kdsk nduab ainult kuulamist (nt tiitip ,,kuula®).
Selline kuulamine arendab hiilduse, intonatsiooni ja rohutunnetust (Kértner, 2000).
Keeleteadlikkuse arendamiseks tehakse teistkordsel kuulamisel tavaliselt markamisharjutusi
(Richards, 2005). Sellisteks harjutusteks voivad olla nditeks erinevuste leidmine kuuldud
teksti ning kirjaliku teksti vahel, aga erinevate autorite nditeid siinteesides ka mitmed teised
iilesanded:

- kuula ja korda (Chinese Whispers);

- kuula ja joonista/ vérvi (Picture dictation);

- kuula ja leia sobiv pilt;

- kuula ja jirjesta pildid/ laused;

- kuula ja mérgi teekond kaardil;

- kuula ja tdida liingad/ ankeet/ tabel/ joonis/ plaan vms;

- kuula ja jooni alla kuuldud sonad/ telefoninumbrid vms;

- kuula ja paranda vead/ leia erinevused;

- kuula ja tdida kédsklus (TPR — Total Physical Response, Simon Says);

- Bingo (sdnadega, numbritega, piltidega jne) (Brewster, Ellis, Girard, 2002; Lindsay &

Knight, 2006; Skopinskaya, 1996).
Lisaks soovitab Wilson (2003) treenida sonatuvastust dictogloss-tiitipi harjutuste abil, kus
Opilased piitiavad esialgu individuaalselt, seejirel rithmas voimalikult tdpselt taastada kuuldud
lithikest teksti. Tulemust originaaltekstiga vorreldes peaksid nad koostd0s Opetajaga aimu
saama oma kuulamisprobleemidest.

Kuulamisjirgne etapp. Peale kuulamist kontrollitakse esmalt vastuseid ning vajadusel
kommenteerib dpetaja probleemseks osutunud aspekte voi tehakse hdédldusharjutusi (Lindsay
& Knight, 2006). Kuna selles etapis on eesmérgiks teksti mdistmise siivendamine ja
keeleteadmiste omandamine, peaksid Opilased peale kuulamist olema véimelised kuuldut
teavet uues situatsioonis kasutama (Richards, 2005; Skopinskaya, 1996). Sageli minnakse iile
teisi osaoskusi (kdnelemist, kirjutamist) arendavatele tegevustele, nditeks kirjutatakse kuuldud
teemal lithike tilevaade. Goh ja Taib (2006) lisavad, et kuulamisoskuse teadlikuks

arendamiseks voiks kuulamisele jargneda muuhulgas ka Opilaste enesevaatlus oma
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kuulamisprotsesside anaiilisimiseks. Kuulamisjargsed harjutused voivad olla kuulatud teksti
laienduseks voi ka teemaarenduseks (Kartner, 2000).

Niiteid kuulamisjargsetest restruktureerimise harjutustest (Brewster, Ellis, Girard, 2002;
Lindsay & Knight, 2006; Skopinskaya, 1996; Richards, 2005):

- dialoog/ rolliméng kuulatud teemal,

- kuuldud teksti lugemine;

- kuuldud véljendite (vm keelestruktuuride) kasutamine oma lausetes;

- kokkuvotte kirjutamine kuuldust (ka néiteks klassis 1dbiviidud liihiuurimusest hobide

kohta);

- kuuldud loole 16pu kirjutamine;

- vOrdluse koostamine kuuldu pohjal;

- probleemi, mdistatuse lahendamine.

Kartner (2000) rohutab, et kaasajal on kuulamise etappide puhul kdige tdhtsam Gpilase
ettevalmistamine kuulamiseks: kuulamiseelne etapp peab motiveerima ning aitama luua
konteksti. Kuulamise ajal tuleb aga tdhelepanu podrata sellele, et motivatsioon ei kaoks,
nditeks ei tohi kuulamisaegsed tilesanded sisaldada palju kirjutamist ning nende
lahendamiseks peab jadma piisavalt aega. Richards (2005) omakorda téhtsustab
kuulamisjargset etappi, kuna uue teadmise kinnistamiseks vajavad Opilased voimalust seda
kasutada. Eelnevat silmas pidades v3ib kokkuvotvalt Gelda, et kuulamise etapid peavad

moodustama koiki osaoskusi integreeriva terviku.

Opikute tihtsusest ja kuulamisiilesannete hindamisest

Opikuid (dppekomplekte) vdib pidada vodrkeeledppe votmekomponendiks, kuna valdav
osa Opetajatest eelistab tootada konkreetse dpikuga (Mikk, 1995). Richardsi (s.a.b) sonul
annavad Opikud keeletunnis peamise osa vodrkeele sisendist ning sageli mdaravad tunni sisu,
osaoskuste Opetamise vahekorra ning dpilaste keeleharjutused. Kogenematu dpetaja jaoks
voib Opik olla omakorda dppevahend sellest, kuidas tunde planeerida ja 1dbi viia. Seetdttu on
hea Opiku tunnuseks kasutusmugavus, st harjutustel on selged eesmérgid ning tegevustel
lihtsad juhised, et Opetajad ei peaks kulutama liigselt aega materjalide kasutamisega
tutvumisele. Eelnevat silmas pidades on vajalik osata dpikuid kriitiliselt hinnata ning oma
Opilaste vajadustele kohandada.

Mikk (1995) selgitab, et dpikute analiiiisil vaadatakse kdigepealt enamasti iildmuljet:
opiku mahtu, autoreid, Kirjastajat ning kas opik tundub esmavaatlusel huvitav. Ka Littlejohn
(2011) on markinud, et uuritakse nii fiitisilisi néitajaid kui ka sisulisi kiisimusi nagu soorollide

esindatus, erinevate kultuuride kajastamine voi keskkonnasééstlikkuse propageerimine.
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Pedagoogilisest aspektist ldhtuvalt on tema arvates aga olulisem vaadata materjalide
metoodilist poolt, nende eesmérke, keelelist sisu, iilesannete valikut ning dpiku ja peatiikkide
tilesehitust. Seejarel tuleks Miku (1995) sonul hinnata opiku vastavust dppekavale ning
ithiskonnas kehtivatele kasvatuseesmairkidele ja vdirtustele (nn koolikdlblikkust — Ldédnemets,
2000).

Ulesannete puhul hinnatakse nende eesmirke, sdnastust, raskusastet ning mida on tarvis
nende lahendamiseks teha (Mikk, 1995). Leida voiks iilesannete protsendi, millel on iiks dige
vastus ning kaks ja enam diget vastust; lisaks grupeerida ja loendada ka erinevaid suurusi
sisaldavad {ilesanded ja need harjutused, mille vastuses eeldatakse tekstis nimetamata suurusi.
Mikk (2000) tdhtsustab iilesannete puhul ka selliseid kiisimusi, teste ja muud, mis arendavad
Opilaste enesekontrolli oskust ning annavad dpilasele vahetut tagasisidet tema saavutuste
kohta. Samas peaks olema vdimalus materjali kordamiseks ja vigade parandamiseks.

Littlejohn (2011) tdiendab, et harjutuste analiiiisil on tahtis lisaks konkreetsele
iilesandepiistitusele tdhelepanu poodrata ka sellele, kuidas antud tegevus toetab lapse tildist
oppeprotsessi (kas see haakub tema varasemate teadmistega, kas see mdjutab kuidagi tema
hinnanguid ning kas see arendab tekstimdistmist, véljendusoskust ja erinevaid osaoskusi).
Lisaks on soovitatav vaadata ka eeldatavat t66 organiseerimise laadi, milline on
individuaalsete, paaris- ja rithmat6dde ning kogu klassi hdlmavate t66de suhe.

Laanemets (2000) on vilja toonud spetsiifilisemad nduded keeleainete dppevarale.
Naiteks peaks materjal vastama kaasaegsele keelekasutusele ja -normile, ent mitte liialt ,,...
kultiveerima viheharitud keelekasutaja kdnepruuki ja massimeedia keelekasutust pohikooli ja
glimnaasiumi opikutes “ (Ik 21). Oluline on dpikute funktsionaalsus: iihelt poolt peaksid nad
pakkuma reaalset keelekasutust ja suhtlusvoimalusi, ent teiselt poolt sisaldama néiteid ka
ilukirjandusest ja tarbetekstidest. Kuulamisoskuse arendamisel peaks arvestama seda, et
liigutaks reproduktiivsetelt oskustelt (sh jarelehddldamine) produktiivsetele okustele (nt
iseseisev lause moodustamine).

Mitmed tilalkirjeldatud nduetest kajastuvad ka riiklikes nduetes dppekirjandusele, kus
oeldakse veel, et dppekirjandus peaks suunama aktiivoppemeetodite (sh paaris- ja rithmat6dd,
rolliméngud ning projektitd6d) rakendamisele ning dppeiilesanded peaksid olema
mitmekesised, ainedidaktiliselt otstarbekad, nende t66juhendid aga asjakohased ja
arusaadavad. Uus dppekava tdiendab, et voorkeel on eelkdige vahend teabe hankimiseks,
seega on suhtluspidevuse arendamisel oluline arvestada dppija suhtluseesmirkidega. Opilased
peaksid kuulama erinevaid tekstiliike, nt teadaanded, kuuldeméngud, jutustused, raadiosaated,
spontaansed vestlused, telefonikdned, intervjuud, laulud jne (Hadfield & Hadfield, 2008;

Harmer, 2003). Kui esimeses kooliastmes sobivad uue dppekava kohaselt kuulamisoskuse
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arendamiseks sellised tegevused nagu niiteks pildi tdiendamine kuuldu pdhjal, loetellu
sobimatu sdna dratundmine, tdhelepanumangud nagu bingo, laulude ja luuletuste ridade
jérjestamine ja riimide leidmine, siis teises kooliastmes lisanduvad vormilt keerukamad
ilesanded nagu tabeli tditmine, joonise tdiendamine ning sdnade jarjestamine lauseteks ja
lausete/ 16ikude jarjestamine tekstiks. Osaoskuste dpetamine peaks olema integreeritud.

Uus dppekava esitab viga selgelt oodatavad Opitulemused, néiteks teise kooliastme
16petaja peaks muuhulgas tulema toime igapdevastes suhtlusolukordades dpitavat keelt
emakeelena konelejaga. Seevastu Scriveneri (2005) sonul on kuulamise puhul oluline protsess
ise, mitte tulemus. Selmet peale kuulamist ainult kontrollkiisimusi esitada, tuleks Opilastele
juba enne teksti kuulamist anda pigem mingi realistlik tegevus harjutusest saadava info
pohjal. Tema seab kuulamisharjutustele jirgmised nduded:

- llesanne peab eeldama toepoolest kuulamist, mitte néiteks transkriptsioonist maha

lugemist kuulamise ajal;

- kuulamisharjutus ei tohi olla lihtsalt mélutest;

- harjutused peaksid olema mingil moel realistlikud voi kasulikud,

- harjutus peab aitama kuulamisoskust aktiivselt paremaks muuta;

- ulesandepiistitus ei tohiks dpilast kohutada.
Gower jt (1995) ning Hadfield ja Hadfield (2008) lisavad, et tdhelepanu tuleks poorata ka
erinevatele situatsioonidele (nditeks juhatuse kiisimine) ja formaalsuse tasemele (nditeks
formaalne kone voi vestlus sdprade vahel).

Rohutatakse ka kuulamisiilesannete teema tahtsust, sest kui teema ja Zanr Opilasi ei
huvita, ei pruugi nad harjutuse sooritamisele tdie tdsidusega pithenduda (Harmer, 2003,
Pohikooli riiklik..., 2010). Richardsi (2006) sonul on motiveerivad teemad kaasaegsed ja
paevakorralised ning seostuvad Opilaste kogemustega. Samas pole olemas teemat, mis kdiki
huvitaks ning konkreetset dppekomplekti kasutades pole ka vdimalik ainult huvitavaid
harjutusi kuulata. Kuulamisetappe arvestades aitab ebahuvitava teema vastu huvi tekitada
moni pdnev fakt voi draarvamisméng enne kuulamist. See dratab tdhelepanu ning aktiveerib
Opilaste taustteadmisi (Gower jt, 1995). Ka kuulamist sissejuhatavad arutelud piltide pohjal
voi teemaga seotud kiisimused aitavad Gpilastel teemaga paremini seostuda.

Niisiis on kuulamisiilesandeid analiiiisides terve hulk erinevaid sisulisi ja vormilisi
aspekte, mida vaadata. Liihidalt kokkuvdttes voiks silmas pidada iilesannete tiitipe (St mida on
vaja teha), zanrilist mitmekesisust, erinevate kuulamissituatsioonide esindatust, individuaal- ja
rithmatddde suhet, kuulamise eesmérke ja seda, milliseid tegevusi sonastavad tookéasud

kuulamise eri etappideks.



Kuulamisiilesanded inglise keele opikutes 13

Varasemad uurimused

Inglise keele dpetamist ja dpikuid on 14bi aegade mitmest aspektist uuritud. Vollmuth
(2004) on uurinud Saksamaa algkoolides kasutatavaid inglise keele dpikuid, lahtudes
tekstianaliiiisil keelelisest, metoodilisest ning sisulisest tasandist ning jélgides ka autentse
keele kasutamist. Peatiikkide tasandil analiitisis ta muuhulgas ka erinevaid osaoskusi
arendavate tegevuste suhet. Kuulamisiilesannete puhul hindas VVollmuth nii nende esitust,
tekstimoistmise hindamise viisi kui ka globaalse ja detailse kuulamise osakaalu. Ta leidis, et
uuritavate opikute koigist ililesannetest keskmiselt 22,3% on kuulamisiilesanded. Enamasti
(73,7%) kannab teksti ette dpetaja (nt dialoog képiknukuga) ning kdigest veerandil juhtudest
kasutatakse helikandja abi. Samas rdhutab Vollmuth just ettevalmistatud tekstide vajalikkust
laste kuulamisoskuse arengul, sest need harjutavad Opilasi erinevate hailte, intonatsioonide ja
aktsentidega. Opilastelt eeldatakse kdige rohkem (66%) mitteverbaalset reaktsiooni fiiiisiliste
viljenduste ndol (TPR) ning 34% reaktsioonidest on suulised vastused nii inglise kui
vajadusel saksa keeles. TPR-tiilipi harjutuste eelisena on Vollmuth vilja toonud selle, et
harjutust saavad aktiivselt sooritada ka need dpilased, kes saavad voorkeelest juba aru, ent ise
seda produtseerida veel ei oska.

Fuchs (2006) uuris inglise keele dpetamisega seonduvat Austria algkoolides 2005. aastal
joustunud uue riikliku 6ppekava tingimustes. Alam-Austria algkoolides enamlevinud
opikutesari Playway to English pakub kuulamisoskuse arendamiseks mitmekesiseid
abivahendeid nagu pildikaardid, jutukesed ja jutukaardid, laulud, riitmid, videod ja
képiknukud. Fuchs leidis, et opilastele meeldib laulude ja jutukeste kordamine viga, ent
nendib siiski, et Opik voiks pakkuda rohkem voimalusi dpitud viljendeid eluldhedasemates
situatsioonides harjutada.

Prenn (2007) vaatles Austrias inglise keele dppe iileminekut esimesest kooliastmest teise
ning analiilisis enamlevinud dppekomplekte Playway to English (algkooli astmes) ning The
New You & Me (teises kooliastmes). Ta leidis, et kui Playway to English keskendus eelkdige
suhtluspadevuse arendamisele, siis The New You & Me pakkus vordselt harjutusi koikidele
osaoskustele. Viimase dpiku suureks plussiks tdi Prenn, et dpik pakub tuge iseseisvaks
Oppimiseks tutvustades erinevaid Opistrateegiaid. Kuulamisoskuse arendamise seisukohalt on
oluline mérkida, et ka teise kooliastme Opik sisaldab rohkelt laule ja riitme, ent vorreldes
varasemaga on lisandunud ka lastepdrased dialoogid ning rollimdngud. Lisaks on vélja
arendatud pohjalik lisamaterjalide kogu (Schulbuch Extra) iseseisvaks kasutamiseks
internetis.

Masuhara ja Tomlinson (2010) analiilisisid rahvusvahelisele turule moeldud inglise keele

Opikuid ldhtudes uuematest voorkeele omandamise teooriatest ning kiisitlesid Opetajaid, kes
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kasutavad vastavaid opikuid iga paev. Nad leidsid, et paljud dpetajad eelistaksid huvitavamaid
teemasid ja tekste, mis seostuksid rohkem dppijate igapdevaeluga ning drgitaks seega rohkem
kaasa motlema. Samuti arvati, et grammatikaharjutused voiksid olla (kuulamis)tekstidega
integreeritud ning dpikud peaksid senisest enam arvestama erinevate Opistiilide vajadusi.
Praegu kasutusel olevates dpikutes paistab olevat palju (kuulamis)teksti jargseid harjutusi, mis
valmistavad Opilasi ette eksamitestideks (nt valikvastused, dige-vale vastus, tihenda, tdida
lingad, 10peta laused), ent vihe on tegevusi, mis soodustaks keelekasutust reaalses olukorras
(nt arutelud, rollimidngud jms).

Tartu iilikoolis on varem inglise keele opikuid vaadeldud néiteks kultuuriteemade
késitlemisest ldhtuvalt voi analiiiisitud funktsionaalset lugemisoskust arendavaid harjutusi (vt
nt Kiis, 2011; Rajaste, 2009) Kirjutatud on ka opikute iildisest hindamisest ja valimisest (vt

nt Paju, 2001), ent kuulamisharjutusi dppekomplektides senini uuritud ei ole.

Eesmdrk ja uurimiskiisimused

Valdav osa dpetajatest kasutab keeletunni planeerimisel ja ldbiviimisel konkreetset dpikut
(Mikk, 1995). Samas on viimasel ajal opikuid uurides joutud tulemuseni, et neid on liiga véihe
kaasajastatud (Goh, 2008; Vollmuth, 2004) ning need pole dppekava muudatustega kaasa
lainud (Mikk, 2005). Seoses uue riikliku oppekava vastuvotmisega Eestis 2010. aastal on
Oppevara analiiisimine ja hindamine hetkel eriti pdevakajaline.

Kéesoleva magistritoo eesmérk on analiiiisida Eesti koolides enamlevinud inglise keele
dppekomplekti | Love English 3. ja 4. osa kuulamisharjutusi® kaasaegsete kuulamisoskuse
arendamise teooriate valguses. Samuti analiiiisitakse Austria koolides enim kasutatavat
oppekomplekti The New You and Me 1. ja 2. osa (mis vastavad Il kooliastmele), et tulemusi
omavahel vorrelda ning saada parem iilevaade vastava dppekirjanduse hetkeseisust.
Oppekomplekti | Love English puhul on eesmirgiks analiiiisida ka, kuivdrd vdimaldavad
sealsed kuulamisiilesanded téita uue riikliku dppekava ndudeid. Eesmérkidest tulenevalt
pistitati jairgmised uurimiskiisimused:

1. Kui suur on vaadeldavates oppekomplektides kuulamisiilesannete osakaal vorreldes teisi
osaoskusi arendavate iilesannetega? Kaasajal tihtsustatakse kuulamise kui iihe osaoskuse
teadlikku arendamist. Oluline osa vodrkeele sisendist tuleb just kuulamise teel (Richards,

s.a.a), mistottu on téhtis, et dpikutes oleks erinevaid osaoskusi arendavate lilesannete tasakaal.

! Ingliskeelset sona task (listening task) voib eesti keelde tolkida nii iilesande kui harjutusena. Eesti keele
seletav sOnaraamat lubab molemat kasutatada keeledppega seoses. Seega kéesolevas t60s kasutatakse sonu
harjutus ja iilesanne siinoniiiimidena.
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2. Milliseid tekstizanre/ situatsioone ja kuulamisiilesannete tiitipe leidub analiiiisitavates
oppekomplektides ning milline on individuaalseks ja riihmatooks moeldud harjutuste
osakaal? Oppekava kohaselt lihtutakse vodrkeeledppes eelkdige dpilase igapievastest
suhtlusolukordadest ja -eesmirkidest. Opieesmarkide tditmiseks soovitatakse kasutada
erinevaid aktiivoppemeetodeid, aga ka konkreetsemaid iilesandeid nagu tabeli tditmine,
joonise tdiendamine, jms.

3. Millistele kuulamisoskuse arendamisega seotud eesmdrkidele pooratakse rohkem
tihelepanu ning milline on erinevaid kuulamisviise arendavate iilesannete 0sakaal?
Kuulamisel voivad olla mitmesugused dppe-eesmargid, néiteks erinevate kuulamisviiside
(aktiivne ja passiivne, intensiivne ja ekstensiivne) arendamine, sonavara kKinnistamine,
erinevate keeleaspektide ja teiste osaoskuste arendamine (Brewster jt, 2002; Gower jt, 1995).
Oppekava rohutab muuhulgas osaoskuste dpetamist integreeritult.

4. Kuidas soodustab t66késkude sonastus erinevate kuulamisetappidega arvestamist? Uks
viimasel ajal uuritud meetod dpilaste kuulamisoskuse arendamiseks on kuulaja kognitiivsete
ja metakognitiivsete kuulamisstrateegiate kasutamise Opetamine (Goh ja Taib, 2006).
Metakognitiivsed votted hdlmavad kuulamise teadlikku planeerimist, jalgimist ja hindamist
(Goh, 2008) ning sarnanevad seetdttu kuulamisetappidega. Kindlat dppekomplekti kasutades
soltub etappide jalgimine nii Opetajast (kuidas tema harjutuste sooritamist 1dbi viib) Kkui ka

tookdsu sonastusest Opikus.

Metoodika

Valim

Analiiisimiseks valiti Eesti koolides enamlevinud dppekomplektid | Love English 3 (Joul
ja Kurm, 2009) ja | Love English 4 (J6ul ja Kurm, 2009), mis vastavad teisele kooliastmele
(tingimusel, et inglise keele dpetamist alustatakse teises voi kolmandas klassis). Nimetatud
komplektid koosnevad dpikust, todvihikust, Opetajaraamatust, kontrolltoode kogumikust ning
helikassetist. Vordluseks valiti Austria koolides laialt levinud dppekomplektid The New You
and Me 1 (GerngroB3, Puchta, Davis, Holzmann, 2005) ja The New You and Me 2 (GerngroB,
Puchta, Davis, Holzmann, 2005), mis vastavad sealse koolisiisteemi viiendale ja kuuendale
klassile. Antud komplektid koosnevad Spikust, todvihikust, dpetaja metoodikaraamatust ning

CD-kogumikust.
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Moéotvahendid ja protseduur

Oppevara koolikdlblikkuse hindamiseks on pdhiliselt kolm meetodit: eksperthinnang,
koolieksperiment ning dppeteksti statistiline analiiiis (Ld4nemets, 2000; Mikk, 2000). Et
koolieksperiment on vdga ajamahukas ning majanduslikult kulukas, analiiiisitakse antud t60s
kuulamisiilesannete voimalikke statistilisi nditajaid ning 1dhtutakse ekperthinnangu andmise
soovitustest (sisuanaliilis). Kuna spetsiaalselt kuulamisiilesannete hindamiseks koostatud
mdotvahendit ei leitud, koostati t66 jaoks vastav kontrollnimekiri teooria pdhjal (lisa 2).
Opikutest lisandusid iilesandetiiiibid, mida teoorias ei mainitud (nt ,,kuula ja kontrolli,” , kuula
ja vasta kiisimustele, ,.kuula ja mirgi dige-vale®).

Valitud dppekomplektides (Opikutes ja todvihikutes) loendati igas peatiikis
kuulamisiilesanded, mérgiti nende tiitip ja zanr; méaéarati, millist kuulamisoskust need
arendavad, mil viisil kuulamist eeldavad ning millised on nende kuulamisiilesannete muud
eesmargid. Kuulamisiilesannetena arvestati vaid dpikute autorite poolt midratud vastava
maérgistusega iilesandeid. Kui iiks iilesanne sisaldas mitut tookésku (nditeks kuula ja loe ning
seejérel vasta kiisimustele), pandi kirja koik tiitibid (kuula ja loe, kuula ja vasta kiisimustele).
Ulesande tiiiibi maramisel lihtuti dpikus oleva todkisu sdnastusest, niiteks Listen and point
to the picture — tiiiip ,,kuula ja osuta,” Match the phrases. Then listen and check — tiitip ,,kuula
ja kontrolli*“ (vt ka lisa 3). Ka zanri/ situatsiooni maddramisel ldhtuti vdimalusel to6kéasust,
néiteks Listen to the song and then match the numbers with the pictures — zanr ,,laul.* Juhul
kui tookask Zanri ei madratlenud, 1dhtuti teksti kujust. Dialoogidena esitatud vestlused arvati
dialoogide Zanri, vélja arvatud juhul, kui tegemist oli teenindussituatsiooni (kauplus, restoran,
vm) vOi info kiisimisega. Need situatsioonid loendati eraldi, kuna tegemist on véiga
spetsiifilise suhtlusolukorraga.

Kuulamisviise eristati kuulaja aktiivse ja passiivse rolli pohjal ning kas iilesande edukaks
sooritamiseks oli vaja aru saada teksti tildisest mdttest ehk kuulata ekstensiivselt voi panna
tahele detaile ehk kuulata intensiivselt. Aktiivset kuulamisoskust soodustavaks loeti
iilesanded, milles kuulajal tuli sobival hetkel tekstisse suuliselt voi fiiiisiliselt sekkuda, nt
Listen and repeat. Listen again and mime the actions; listen to Hanna and answer her
questions ja listen and read to the same text. Put up your hand if you spot a difference.
Ekstensiivset kuulamisviisi voimaldavaks loeti iilesanded, millel polnud {ihte konkreetset
oOiget vastust vaid oodati teksti sisu tildist mdistmist, nditeks tilesandetiiiibid ,,kuula,” , kuula ja
loe.” Intensiivset kuulamisoskust arendavaks loeti iilesanded, millel oli vaid iiks dige vastus
ning sageli koosnes lahendus iseseisvatest sonadest voi véljenditest. Naiteks tiiiibid ,,kuula ja

13 13

tdida liingad,” ,,kuula ja joonista, ,,kuula ja jooni alla,* jt ilesanded, milles oli vaja méargata

kindlaid detaile.
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Eesmaérkide puhul vaadeldi, kas kuulamisiilesanne kinnistab sdnavara, arendab teatud
keeleaspekte (eelkdige hadldust voi grammatikat) voi aitab kaasa teiste osaoskuste arengule.
Lisaks vois kuulamisiilesannete eesmérgiks olla sdnavara tutvustamine (nt peatiiki alguses
piltide abil), konteksti loomine rolliménguks (nt ndidisdialoogi kuulamine), kaaslastega
suhtlemise soodustamine (kui tookésk sisaldas kuulamisjargset vestlust, nt Listen to the
dialogue. Then look at the text and the picture. Work with a partner and practise similar
dialogues.) voi ka lihtsalt meelelahutuslik kuulamine (nt laulu kuulamine).

Tookaskude jargi loendati ka tilesanded individuaalseks, paaris- ja riihmat6oks. Kui
tookésk sonastas konkreetselt work with your partner, act out the dialogue voi practise in
pairs, loendati see tilesanne paaristooks. Sonastuste work in groups (... of 3, 4 etc), repeat it in
class voi do it in class puhul loendati iilesanne rithmatooks. Kui tookéask dialooge ja muid
sarnseid zanre (nt kuuldeménge) paaris- voi rithmat6ona ette ei ndinud (nt listen to the sketch
and fill in the missing words), loendati need tilesanded individuaalseks t60ks.

Saamaks tilevaadet, kuidas kuulamisharjutused arvestavad erinevate kuulamisetappidega
(kuulamiseelne, kuulamisaegne ning kuulamisjargne etapp), jalgiti harjutuste iilesehitust (nt
kas harjutus koosnes mitmest eraldi mérgitud osast a, b jne) ning tookéskude sdnastust.
Kuulamiseelsesse etappi arvestati iilesanded, mille sdnastus eeldas millegi tegemist enne
kuulamist, nt ,,match the phrases, then listen and check,* ,,read the text, then listen to it,*
,,Jook at the watches and read out the times. Then listen and tick true or false.«
Kuulamisjargsesse etappi loendati iilesanded, kus mingi tegevus jargnes kuulamisele, nt
,.listen and fill in the words. Then act out the dialogue,* ,,listen and repeat. Match the
sentences with the pictures,* ,listen to the text twice. Then work with your partner and put the
lines of the text into the correct order.” Koiki kuulamisetappe arvestasid need iilesanded,
mille tookésk andis juhtndorid tegevusteks enne kuulamist, kuulamise ajal ning peale
kuulamist, nt ,,read through the dialogue and then listen to it. Then act in groups of three,*
,,match the phrases. Then listen, check, and practise.” ,,make a story out of the words in the
picture dictionary above. Then listen to the story and take notes. Use your notes to write a
summary of the story.* Ainult kuulamisaegsesse etappi kuulusid koik need iilesanded, mille
tookask sonastas tegevuse(d) ainult teksti esmakordse kuulamise ajaks, nt ,,l00k, listen and
repeat,” ,,read and listen to the same text. Tdsta kési kui kuuled erinevust ja paranda viga,*
,listen and fill in the adverbs.«

Reliaabluse suurendamiseks analiiiisis samal viisil dppekomplekti | Love English

eksperdina ka vastavas kooliastmes inglise keele dpetajana tegev filoloog.
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Tulemused

Kuulamisiilesannete osakaal

Eesti dppekomplektis | Love English (edaspidi ILE ) jagunesid kuulamisiilesanded opiku
ja toovihiku vahel. Komplektis ILE 3 oli 20 peatiikki, milles loendati kokku 397 harjutust, sh
78 kuulamisiilesannet. Uhes peatiikis oli keskmiselt 3,9 kuulamisiilesannet. Komplektis ILE 4
oli samuti 20 peatiikki ning koos 68 kuulamisharjutusega oli kdigi iilesannete arv kokku 373.
Kuulamisiilesannete keskmine hulk {ihe peatiiki kohta oli antud komplektis 3,4.

Austria opikutesarjas The New You and Me (edaspidi Y&M ) olid kuulamisiilesanded
koondunud dpikutesse, ent arvutused tehti ka toovihiku harjutusi arvestades. Komplektis
Y&M 1 oli 26 peatiikki kokku 468 harjutusega, neist kuulamisiilesandeid 110. Uhes peatiikis
oli keskmiselt 4,2 kuulamisiilesannet. Komplektis Y&M 2 oli 20 peatiikki ja kokku 469

harjutust. Kuulamisiilesandeid oli seal hulgas 101, keskmiselt 5,1 kuulamisiilesannet peatiikis.

Kuulamisiilesannete osakaal on ndidatud joonisel 1.

25%
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X
3
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O% = T T T
ILE 3 ILE 4 Y&M 1 Y&M 2
Komplekt

Joonis 1. Kuulamisiilesannete osakaal

Arvuliselt kdige rohkem kuulamisiilesandeid, 23,5% koigist lilesannetest, oli opikutesarja
Y&M esimeses osas. Sama sarja teises osas oli kuulamisiilesannete osakaal 21,5%? dppevara
harjutustikust, ent peatiikis keskmiselt kdige rohkem kuulamisiilesandeid oli just selles Gpikus

(5,2). ILE komplektides moodustasid kuulamisiilesanded alla viiendiku kdigist harjutustest.

2 Antud oppekomplektis leidub kuulamisiilesandeid ainult dpikus, ent vastavad protsendid on saadud arvestades

ka t66vihiku iilesandeid. Kui arvutusest toovihiku {ilesanded vélja arvata, tulevad vastavad protsendid 48% ja
40,7%.
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Kuulamisiilesannete tiitibid

Teooria ja dppekomplektis leiduvate harjutuste pdhjal eristati 17 peamist tilesannete tiiiipi.
Komplektis ILE 3 loendati koige rohkem iilesandeid ,,kuula ja loe* (24 tk).
Esinemissageduselt teisel ja kolmandal kohal olid iilesanded ,,kuula ja korda* (19) ning
,.kuula ja kontrolli* (18). Sageli esines antud komplektis iilesandeid ,.kuula ja vasta
kiisimustele® ning ,,kuula ja ithenda“ (vastavalt 9 ja 8 korda). Lausete 10petamist loendati viiel
korral ning liinkade taitmist kolmel korral. Vigade parandamise, pildile osutamise ning dige-
vale tilesandeid leiti kahel korral. Kdige vahem esines joonistamise, kaardi tditmise,
allajoonimise ning TPR-tiilipi tilesandeid, neid oli antud 6pikus kdiki vaid tiks. Komplektist
ILE 3 ei leitud tihtegi tilesannet tiiiibist ,,kuula®, ,.kuula ja jarjesta” ning ,,bingo®.

Komplektis ILE 4 loendati 19 kontrollimise {ilesannet. Sarnaselt ILE 3-le oli siingi
levinud tiilip ,,kuula ja loe,” mida loendati kokku 14. Tiiiipi ,,kuula ja vasta kiisimustele® leiti
12 korral ning ,.kuula ja korda* 11 korral. Vahem kui kiimme leiti tiiiipe ,,kuula ja Idpeta
laused* (8), ,.kuula ja tdida liingad* ning ,,kuula ja tihenda“ (mdlemat 4), ,.kuula ja jarjesta“
ning ,.kuula ja osuta“ (molemat 3), ,.kuula ja margi 6ige-vale* (2) ning ,.kuula,* ,,kuula ja
margi kaardil,” ,,kuula ja paranda vead* ja ,kuula ja tee (1). Komplektis ILE 4 ei loendatud
iihtegi joonistamise, allajoonimise ega bingo iilesannet.

Komplektis Y&M 1 olid kolm levinumat kuulamisiilesannete tiiiipi ,.kuula ja tee,” ,,kuula
ja tdida lingad,* ,,kuula ja mérgi dige-vale* (loendati vastavalt 24, 23 ja 20 korda). Sageli
esinesid ka tiitibid ,,kuula ja korda“ (15), ,,kuula“ (12) ning ,,kuula ja jarjesta“ (11). Kaheksal
korral leiti tiiiipi ,,kuula ja kontrolli,” kuuel korral ,,kuula ja mérgi kaardil.“ Vigade
parandamist olemasolevas tekstis loendati kolmel korral. Kdige viahem leiti antud Opikust
tilesandeid, kus tuli 1opetada lauseid (2), ihendada (2), kuulamise ajal lugeda (1) ning
joonistada (1). Opikust Y&M 1 ei leitud iihtegi kiisimustele vastamise, pildile osutamise ega
bingo tilesannet.

Opikus Y&M 2 olid sagedasimad TPR-tiiiipi (21), lihtsalt kuulamise (19), liinkade
taitmise (18) ja kordamise tilesanded (18). Arvukamalt loendati ka tiiiipe ,,kuula ja kontrolli
(12) ning ,.kuula ja jirjesta” (11). Oige-vale-tiiiipi iilesandeid leiti {iheksal korral, alla
joonimist ning kuulamise ajal lugemist seitsmel korral ja lausete 1dpetamist viiel korral.
Joonistamise, kaardi tditmise, vigade parandamise ja {ihendamise iilesandeid loendati antud
opikus 2, kiisimustele vastamist 1. Sarnaselt eelmisele dpikule ei leitud siitki tihtegi pildile
osutamise ega bingo iilesannet.

Ulesandetiiiipide protsentuaalne jaotus on niidatud joonisel 2.
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Ues andetiiiip

Joonis 2. Kuulamisiilesannete tiiiibid

Nagu vaib néha jooniselt 2, olid levinuimad iilesandetiiiibid kdigis analiitisitud
komplektides ,,kuula ja korda,” mis moodustas 20% ILE ning 16% Y &M
kuulamisiilesannetest ja ,,kuula ja kontrolli,” mis moodustas 26% ILE ja 10% Y &M
kuulamisiilesannetest (vt ka lisa 4). Suurimat erinevust Austria ja Eesti komplektides voib
niha tiitipide ,,kuula ja tdida liingad* ning ,,.kuula ja tee* puhul, mida Y &M komplektides
leidus vastavalt 19,4% ja 21,3%, ent ILE komplektides olid vastavad protsendid 4,9% ja
1,4%. ILE komplektides moodustas tiiiip ,.kuula ja loe* 25,7% ning tiiiip ,.kuula ja kontrolli*
25,5% kuulamisiilesannetest, samal ajal kui Y&M komplektides oli nimetatud tiitipide osakaal
7,8% ja 9,6% kuulamisiilesannetest. Uhtviisi viihe loendati kdigis komplektides tiiiipe ,,kuula
ja joonista“ (kokku 0,8%), ,.kuula ja méargi kaardile* (kokku 1,2%) ning ,.kuula ja osuta
pildile (kokku 1,3%). Uhestki dpikust ei leitud bingo-tiiiipi iilesandeid.

Koikide kuulamistilesannete tiitipide osas autori ja eksperdi loendustulemused kattusid.

Kuulamisiilesannete Zanrid

Levinuim zanr koigis analiilisitavates komplektides oli jutustus, mida leidus ILE
komplektides keskmiselt 38,6% ning Y &M opikutes keskmiselt 25%. Dialoogid moodustasid
koigis komplektides keskmiselt veidi alla viiendiku kuulamisiilesannetest. Y&M G&pikutes olid
levinud ka laulud (11,7%), mida ILE komplektides ei leitud. Samuti loendati kuuldeménge
Y &M opikutest monevorra rohkem kui ILE komplektidest, protsendid vastavalt 9,3 ja 2,7.
Luuletused moodustasid keskmiselt 6,1% ILE kuulamisharjutustest ja 1,5% Y &M G&pikute
kuulamisharjutustest. ILE komplektidest ei leitud iihtegi raadiosaadet ega intervjuud, Y&M

opikutes loendati neid vastavalt 5,9% ja 2%. Kohviku, kaupluse ja info kiisimisega seotud
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harjutusi oli kdigis komplektides viga vihe. Kui info kiisimist loendati dpikutes ILE 4 ja

Y &M 2 mdlemas 2 korda, siis kaupluse situatsioone oli mdlemas komplektis vaid 1 ning
kohvikus tellimuse esitamist ainult Y&M esimeses osas 2 korda. Uhestki komplektist ei leitud
harjutusi, mida voinuks liigitada kui teadaandeid voi telefonikdnesid. Kuulamisiilesannete

zanriline/ situatsiooniline jaotus on ndidatud joonisel 3 (vt ka lisa 5).
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Joonis 3. Kuulamisiilesannete Zanrid ja situatsioonid

Koigis vaadeldud komplektides liigitusid keskmiselt 32% kuulamisharjutustest zanri
,»muu‘ alla, kuhu loendati harjutused, mis koosnesid nt iiksikute sdnade, viljendite voi
numbrite jadast (nt tiiiipide ,,kuula ja korda®, ,,kuula ja kontrolli,” vm puhul) v6i mida esines
véga vihe (nt ,,Mdistata, mis loomade haéli kuuled!*). Lisaks arvati muusse zanri ka Y&M
opikutes aeg-ajalt esinev (8,5%) kuulamisharjutus nimega Grammar rythm, mis oli
grammatikateemade harjutamiseks moeldud riitmilise taustaga meelelahutuslikku laadi
kuulamisiilesanne ning v3is koosneda tiksikute lausete vdi sOnade jadadest, aga olla ka nt
dialoogi voi luule vormis.

Koikide zanrite osas autori ja eksperdi loendustulemused kattusid, erinevus leiti kahel

juhul (dialoogi ja jutustuse puhul).

Kuulamisviisid

Otsustamaks, milline on erinevatel viisidel kuulamist arendavate iilesannete suhe,
loendati analiiiisitavates komplektides ekstensiivset ja intensiivset kuulamisoskust arendavad
ilesanded ning aktiivset ja passiivset kuulamisoskust soodustavad iilesanded. Kuulamisviiside

madratlemisel 14htuti {ilesandetiiiibist ning to0késust.
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Oppekomplektis ILE 3 loendati intensiivset kuulamisoskust arendavaid iilesandeid 51
korral, so 65,4% kuulamisiilesannetest. Ekstensiivset kuulamisoskust arendavaid tilesandeid
loendati antud komplektis kokku 27, mis moodustab 34,6% kuulamisiilesannetest. Komplektis
ILE 4 loendati 51 intensiivset kuulamist eeldavat iilesannet ning 17 ekstensiivse kuulamise
ilesannet, seega jagunesid vastavad protsendid viimati mainitud komplektis 75% ja 25%.
Opikus Y&M 1 leidus 77 intensiivse ja 27 ekstensiivse kuulamise iilesannet (vastavalt 74% ja
26%). Opikus Y&M 2 loendati 67 intensiivset kuulamisoskust soodustavat iilesannet (66,3%)
ning 34 ekstensiivset kuulamisoskust soodustavat iilesannet (33,7%).

Aktiivset kuulamisoskust arendavad tilesanded moodustasid uuritud ILE komplektides
keskmiselt 30% ja passiivset kuulamisoskust arendavad iilesanded keskmiselt 70% kdigist
kuulamisiilesannetest. Vaadeldud Y &M komplektides olid vastavad protsendid 23% ja 77%.

I I I
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2 lmensnme BILove English
ek stensiivne

0% 20% 40% 60% 0%
Osaliaal

Joonis 4. Erinevate kuulamisviiside osakaal

Jooniselt 4 on néha, et analiiiisitavates Oppekomplektides rohutati enim intensiivse
kuulamisoskuse arendamist. Keskmiselt 70% kdigist iilesannetest eeldas detailset kuulamist.
Erinevusena voib vilja tuua, et ILE komplektides moodustasid aktiivset kuulamisoskust
soodustavad iilesanded keskmiselt kolmandiku kdigist kuulamisiilesannetest, Y &M opikutes
jaab see nditaja molemas komplektis alla neljandiku (23%). Seega oli passiivset kuulamist
voimaldavaid iilesandeid uuritud Y&M O&pikutes pisut iile kolmveerandi, ILE komplektides
kaks kolmandikku.

Autori ja eksperdi loendustulemused kdikidest kuulamisviisidest kattusid.

Kuulamisiilesannete eesmdrgid
Lisaks erinevatel viisidel kuulamise arendamisele eristati teooria pdhjal veel kaheksa

erinevat kuulamisiilesannete eesmarki. Enim kajastatud eesmérkideks osutusid erinevate



Kuulamisiilesanded inglise keele dpikutes 23

keeleaspektide arendamine, millele vaadeldud ILE komplektides keskendus keskmiselt 60%
ja Y&M komplektides 38,5% iilesannetest, sonavara kinnistamine (ILE 33,9%, Y&M 70%)
ning teiste osaoskuste arendamine, mille vastavad protsendid olid ILE komplektides 45,9 ja
Y &M opikutes 33,3. Sonavara tutvustamisele keskendusid ILE komplektides 14,8% ning
Y&M sarjas 10% kuulamisiilesannetest. Konteksti loomine rollimangudeks on analiitisitud
komplektides tiheks voimalikuks eesmérgiks rohkem kui kiimnele protsendile ILE 4 ja Y&M
2 kuulamisharjutustest. ILE 3 ja Y&M 1 kuulamisharjutustes jaab see eesmaérk alla
kiimnendiku. Opilaste omavahelist suhtlemist soodustas keskmiselt 17,1% Y &M
kuulamisharjutustest ja 4,9% ILE kuulamisharjutustest. Meelelahutuslikku kuulamist leidus
Y &M opikutes keskmiselt 20,5%, ILE komplektides oli see protsent alla kiimne (6,1%).
Uhestki dpikust ei leitud kuulamisharjutusi, mis oleks mdeldud spetsiaalselt taustteadmiste
aktiveerimiseks. Kuulamisiilesannete eesmérkide protsentuaalse jaotuse sarnasused ja

erinevused tulevad histi esile jooniselt 5.
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Joonis 5. Kuulamisiilesannete eesmarkide osakaal

Koige suurem erinevus uuritud ILE ja Y&M komplektide kuulamisharjutuste
eesmarkides leiti meelelahutusliku kuulamise puhul, mis oli Y&M sarjas itheks voimalikuks
eesmargiks viiendikule kuulamisharjutustest, ent vdhem kui kiimnendikule ILE sarjas.
Levinumaks eesmargiks Y&M sarjas osutus sOnavara kinnistamine, millele keskendus
keskmiselt kaks kolmandikku nimetatud Spikutesarja kuulamisharjutustest. ILE komplektides
oli see eesmark veidi rohkem kui kolmandikul kuulamisharjutustest. ILE sarjades oli pisut
rohkem kui pooltel kuulamisiilesannetel eesmérgiks erinevate keeleaspektide arendamine ning

pisut alla poolte iilesannete eesmérgiks vois pidada teiste osaoskuste arendamist. Y&M
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komplektides olid viimati mainitud eesmérgid sageduse poolest teisel ja kolmandal kohal,
jéddes 30 ja 40 protsendi vahele (vt ka lisa 6).

Autori ja eksperdi loendustulemuste vahel kuulamiseesmérkide kohta leiti statistiliselt
oluline kindel tugev seos (r=0,91, p <0,01). Erinevusi esines kahe eesmérgi puhul. Eesmargi
,,sOnavara tutvustamine loomulikus kontekstis“ tulemuste vahel leiti statistiliselt oluline tugev
seos (r = 0,7, p<0,01) ning eesmaérgi ,,suhtlemisoskuse soodustamine kaaslastega® puhul leiti

ekspertide tulemuste vahel statistiliselt oluline mdddukas seos (r = 0,43, p< 0,01).

Individuaasete-, paaris- ja riihmatéode osakaal

Koigis analiiiisitud komplektides osutus kuulamisiilesannete levinumaks toovormiks
individuaalne t66. ILE komplektides eeldas keskmiselt 94% ja Y &M o&pikutes keskmiselt
83% koigist kuulamisiilesannetest liksinda to6tamist. Paaristoid leiti ILE komplektide
kuulamisharjutuste hulgast moélemast kaks kuni kolm, Y&M 0Opikutest kaheksa kuni kiimme.
Paaris- ja riihmatoode protsendid jagunesid mdlemas komplektis tisna iihtlaselt, jaddes ILE
kuulamisharjutuste puhul alla viie protsendi ning Y&M kuulamisharjutuste puhul seitsme ja
itheksa protsendi vahele.

Kaikide toovormide osas autori ja eksperdi loendustulemused kattusid.

Kuulamisiilesannete etapid

Leidmaks, kuidas vdoimaldavad analiilisitavate dppekomplektide kuulamisharjutused
kuulamisetappide tditmist, loendati tookaskudest tegevused kuulamise erinevateks etappideks.
Sarja Y&M opikutes olid kuulamisetapid sageli vormistatud iiksteisele jargnevate
ilesannetena, mis kéivad sama teksti kohta. Niiteks: 1. Listen and put the pictures in the right
order. 2. Listen and fill in the blanks. 3. Listen again and act out the sketch. Iga iilesanne oli
justkui iseseisev kuulamisoskuse arendamise tiksus, aga kdik kokku moodustasid iihtse
terviku. Et tulemused oleksid vorreldavad ILE komplektidega, loendati ka Y &M dpikutes iga
kuulamisharjutus omavahelistest seostest soltumatult eraldi.

Peaaegu koigist analiiiisitavatest dpikutest leiti kdige rohkem kuulamisiilesandeid, mis
sOnastasid juhtnoorid ainult kuulamise ajaks. Opikus Y &M 1 moodustasid need 59,1%,
komplektides ILE 3 ja ILE 4 vastavalt 53,9% ja 36,8%. Opikus Y&M 2 moodustasid
kuulamisaegse etapi iilesanded 38,6% koigist kuulamisharjutustest, mis on mone protsendi
vorra vahem, kui oli samas Opikus kuulamisjargset etappi arvestavaid kuulamishajutusi.
Koige vihem leidus analiiiisitavates Oppekomplektides kuulamisharjutusi, mis jagaks

juhtnoore koigiks kuulamisetappideks. Komplektides ILE 3 ja ILE 4 oli selliseid iilesandeid
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vastavalt 1,3% ja 4,4%, Opikutes Y&M 1 ja Y&M 2 vastavalt 5,5% ja 4%. Kuulamisetappide

protsentuaalne jaotus kahes erinevas sarjas on niha joonisel 6.
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Joonis 6. Kuulamisiilesannete etapid

Suurimad erinevused kahe erineva sarja kuulamisetappides ilmnesid kuulamiseelsete ning
kuulamisjérgsete tegevuste puhul. ILE komplektides andis juhised kuulamiseelseks etapiks
25,5% tookaskudest. Y &M oOpikutes pakub kuulamiseelseid tegevusi 12,5%
kuulamisharjutustest. Kuulamisjérgse etapiga on arvestanud 26,4% ILE ning 33,1% Y &M
kuulamisharjutustest.

Etappide osas autori ja eksperdi loendustulemused kattusid, erinevus leiti kolmel juhul

(kuulamisaegses etapis).

Arutelu

Uus oppekava rohutab, et niitidisaegne keeledpe on kommunikatiivne, st l&htutakse
dppijast ja tema suhtluseesmirkidest. Oppe-eesmirgiks on eelkdige keele kasutamise oskus ja
voime suhelda erinevates situatsioonides, mitte pelgalt keele struktuuri ja grammatika
tundmine. Seega on kuulamisoskuse kui suhtlemise olulisima komponendi teadlik arendamine
ddrmiselt oluline. Kéesoleva magistritoo eesmirk oli analiiiisida Eesti koolides enamlevinud
inglise keele oppekomplekti | Love English 3. ja 4. osa kuulamisharjutusi kaasaegsete
kuulamisoskuse arendamise teooriate valguses ning vaadata, kuivord voimaldavad sealsed
kuulamistilesanded tdita uue riikliku dppekava ndudeid. 2010. aastal vastuvoetud pdhikooli
uus Oppekava tdhtsustab aktiivoppemeetodite kasutamist voorkeele Opetamisel, mistottu oli
eesmargiks leida ka individuaalsete-, paaris- ja rithmato6de osakaal. Vordluseks uuriti samal
viisil Austria koolides enamlevinud inglise keele dppekomplekti The New You & Me 1. ja 2.

0sa.
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Kéesoleva uurimuse tulemustest selgus, et dppekomplektis | Love English jaab
kuulamisiilesannete osakaal veidi alla viiendiku kdigist harjutustest, samas kui austria
opikutes The New You and Me moodustavad kuulamisiilesanded harjutustest pea veerandi.
Varasemates uurimustes on leitud, et ka Saksamaa algkoolides enamkasutatavates dpikutes on
kuulamisiilesandeid pisut rohkem kui viiendik (Vollmuth, 2004). Et kdikide osaoskuste
arendamisele vordselt tahelepanu pdorata, voiks ka eesti komplektis kuulamisiilesandeid
rohkem olla. Voorkeeletunnis kuulevad lapsed Gpitavat keelt aga ka viljaspool
kuulamisharjutusti, nditeks tunni organiseerimise voi muude juhtnddride jagamise ajal.
Seetdttu on keeruline delda, kui suur peaks vastavate iilesannete osakaal dpikutes tdpselt
olema, sest ka eesmérgistamata kuulamine on dpilastele kasulik (Kértner, 2000).

Erinevaid tilesandetiitipe kuulamisoskuse arendamiseks on olemas ilmselt nii palju kui on
erinevaid Opikuid. Teooriast ning analiiiisitavatest opikutest loendati neid ligi 20.
Vairtuslikumaks peetakse aga selliseid harjutusi, mis ei treeni iiksnes Opilaste mélu, vaid
soodustavad keele iildist mdistmist ning omandamist (Scrivener, 2005). Nagu varasemates
uurimustes on leitud, heidavad paljud opetajad opikutele ette harjutustiku liigset
eksamikesksust (nt valikvastustega iilesanded, liinkade tditmine jms) ning iilesannetelt
oodatakse rohkem vdimalusi aruteludeks, rollimdngudeks ja muuks sddraseks (Masuhara &
Tomlinson, 2010). Kédesolevast uurimusest selgus, et ILE komplektides on valdavad
tilesanded, mis kiill ei vilista eelmainitud eesmérke, ent esmapilgul neid ka ei soodusta.
Naiteks tiilip ,,kuula ja loe* on kahtlemata tahtis, kuna toetab lisaks hdédldustaju paranemisele
ka lugemisoskuse arengut. Kuidas aga kuulatud/ kuuldud ja loetud teksti edasi kasutatakse,
seda ILE kuulamisharjutused ei méératle.

ILE sarjas on viga sagedased Ka tiiiibid ,,kuula ja korda‘“ ning ,,kuula ja kontrolli,” mis on
olulised nii erinevate keeleaspektide kui ka intensiivse kuulamisoskuse arendamise
seisukohalt. Viimane neist soodustab dpilaste enesekontrolli ja annab neile kiiret tagasisidet
oma oskuste kohta. Antud oppekomplektis voiks siiski rohkem kasutada ka tilesandetiiiipe
nagu ,,kuula ja joonista“ ning ,kuula ja tee*, mis vdimaldavad eduelamust neile opilastele,
kes saavad kiill teksti mottest aru, ent ise ei ole veel valmis keelt produtseerima. Tiitipi ,,kuula
ja tee,” mis holmab tilesandeid nagu listen and act out, listen and practise similar dialogues
with your partner, listen and mime the actions soosib ka uus dppekava kui iiht voimalikku
aktiivoppe vormi.

Liinkade tditmise ja dige-vale vastuste mérkimise {ilesannete rohkust voib mérgata Y &M
opikute puhul, ILE &pikutes leidus neid pigem tagasihoidlikult. Ehkki arvatakse, et taolised
tilesanded valmistavad Opilasi ette ennekodike eksamiteste sooritama (Masuhara & Tomlinson,

2010), on nad mitmetasandilisemad, kui paistab. Ulesande edukaks lahendamiseks tuleb
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esmalt tekst 1dbi lugeda ning iildisest mottest aru saada, sealjuures areneb lugemisoskus,
aktiveeruvad taustteadmised ja tehakse ennustusi kuulamisteksti kohta. Seejarel tuleb
intensiivselt kuulata, kas lugedes tehtud ennustused peavad paika ning leida dige lahendus.
Erinevad iilesandetiiiibid toovad tundidesse vaheldust ja mitmekesisust, ent analiiiisitud
komplektidest leiti ainult kaks kuni kolm viga levinud tiitipi, mis moodustavad keskmiselt
veerandi koigist kuulamisiilesannetest (nt ,,kuula ja korda,” ,,kuula ja kontrolli“ ning ,,kuula ja
loe* ILE komplektides ja ,,kuula ja tdida liingad* ning ,,kuula ja tee” Y &M 0&pikutes). Palju
loendati selliseid tiiiipe, mille keskmine sagedus jdéb alla viie protsendi (nt ,,kuula ja
joonista,” , kuula ja mirgi kaardil, ,,kuula ja jooni alla,” ,,kuula ja paranda vead,* , kuula ja
osuta pildile,” jt). Seetdttu tasuks Spikute autoritel leida senisest suurem tasakaal erinevate
tilesandetiitipide kasutamise vahel.

Sama seisukoht kehtib ka erinevate tekstizanride kasutamise kohta koigis uuritud
komplektides. Nii uus dppekava kui ka paljud autorid (Harmer, 2003; Laanemets, 2000;
Tomlinson, 2010) réhutavad hea Opiku omadusena just erinevate tekstiliikide, sh nii
tarbetekstide kui ilukirjanduslike ndidete esindatust, sest nii valmistatakse Opilasi ette reaalse
elu situatsioonideks ning pakutakse Opitava keele suhtes positiivselt meelestavaid, esteetiliselt
meeldivaid ja kaasamotlemist ergutavaid elamusi. Levinumateks liikideks antud uurimuses
osutusid proosapalad ja kahekoned, mis on olemuselt argised ja teemade ning tilesandetiitipide
kasutamise poolest voimalusterohked. Paljud teised viaga olulised olukorrad olid kajastatud
aga aarmiselt vahe voi puudusid sootuks. Vorkeel on riikliku dppekava kohaselt eelkdige
vahend teabe hankimiseks ja selle edastamiseks suhtluses, ometi ei leitud iihestki
vaatlusalusest komplektist teadaandeid, millega voib kokku puutuda néiteks rongijaamades,
ega ka telefonikonesid, mida voivad meile teha niiteks vilismaal elavad tuttavad voi
reisifirma esindajad. Viga vihe tutvustati dpilastele ka suhtlusmustreid, mida ldheb tarvis
néiteks turistina kaupluses, kohvikus, muuseumis voi tdnaval teejuhatust paludes.
Kuuldemiénge, raadiosaateid, intervjuusid, mis keeletundi Zanrilist mitmekesisust lisavad,
leidus Y&M opikutes. ILE opikud pakkusid opilastele aegajalt kiill luuletusi, ent neis ei
leidunud tihtki laulu. Huvitav on see, et Y &M puhul oli asi vastupidine, laule leidus mones
peatiikis isegi mitu, ent luuletusi ainult tiksikutel juhtudel. Nii nagu laulud, arendavad ka
luuletused keeletunnis riitmitunnet ja toetavad sdnavara omandamist (Graham, 2006; Paterson
& Willis, 2008), autentsete tekstide puhul tutvustavad ka vastava rahva kultuuri. Kuna Y &M
opikutes oli lisaks lauludele ja monedele luuletustele ka riitmilise taustaga
grammatikaharjutused (Grammar rythm), vaib 6elda, et muusikalise intelligentsusega lastele

poorati kindlat tahelepanu igas peatiikis.



Kuulamisiilesanded inglise keele dpikutes 28

Pohjused, miks ILE komplektidest ei leitud tihtegi laulu, vGivad olla erinevad. Meie
praecgune Opetajakoolitus ei eelda tulevastelt pedagoogidelt ei pilliméngu- ega lauluoskust,
mistottu Opetaja voib end muusikaliselt iisna ebakindlalt tunda. Vimalik, et laule ei ole
opikutes ka majanduslikel pohjustel, sest opikute jaoks spetsiaalselt laule tellida oleks
kirjastuste jaoks kulukas, ent olemasolevate seast temaatiliselt ja vanuseliselt sobivaid leida
on ajamahukas ja kulukas. Pealegi hakkab teatud vanuses Opilastele lastelauludest enam
kuulamisrddomu pakkuma poppmuusika, mille kasutamisega kaasneks autoritasud. Samas on
teoreetikud leidnud ja ka varasemad uurimused toestanud, et laulud on keeletunnis lastele
oodatud vahepalaks, pakkudes esteetilist meelelahutust ja vihendades nii tunni- Kui
soorituspinget (Fuchs, 2006; Harmer, 2003). Lisaks aitavad muusika ja riitm loomulikul viisil
omandada keeleaspekte alates hdédldusest kogu oma detailsuses ning lopetades sonavara ja
grammatikaga (Graham, 2006; Harmer, 2003; Paterson Willis, 2008). Seetottu voiks ILE
opikutesari olla zanriliselt mitmekesisem, lisaks eespool mainitud vdga olulistele
suhtlussituatsioonidele kindlasti ka laulude vorra.

Kuulamisiilesanded tdidavad olenevalt iilesandepiistitusest mitmeid erinevaid eesmaérke.
Koige tildisemalt voib eristada ekstensiivse ja intensiivse kuulamisoskuse arendamist.
Analiiiisitud opikutes olid kuulamisiilesanded ligi kolmveerandil juhtudest piistitatud selliselt,
et Opilased peavad edukaks lahendamiseks viga tahelepanelikult kuulama. Vastavat tulemust
voib pdhjendada sellega, et nn kdrvateritusharjutused on véga vajalikud nii tildise
kuulamisoskuse seisukohalt, nt kuulamisprobleemidele jélile saamiseks (Wilson, 2003), kui
ka hadlduse tépsete detailide tabamiseks (Hadfield & Hadfield, 2008). Ent intensiivne
kuulamine voib olla ka 16bus ja ménguline, nditeks teoorias mainitud Bingo, Chinese
Whispers, Simon Says ning opikutes esindatud listen and mime, listen and draw jt
meelelahutuslikud tegevused.

Kaheks voib kuulamiseesmairgid jagada ka kuulaja passivse voi aktiivse rolli jargi.
Koolitunnis on dpilased paratamatult rohkem passiivses osas, neilt oodatakse kiill
tahelepanelikku kuulamist, ent sekkumisvdimalusi antakse vihem. Sarnast joont jargisid oma
harjutustikus ka analiitisitud dppekomplektid, andes Opilastele voimaluse aktiivseks
kuulamiseks ainult ligi neljandikul kuulamiskordadest. Samas peab igapéevases suhtluses
oskama ka aktiivselt sekkuda (Lindsay & Knight, 2006; Ur, 1996). Naiteks ILE komplektidest
leiti mOningaid harjutusi, milles dpilased kuulevad lindilt erinevaid lapsi rddkimas ning
peavad nende kiisimustele vastama (tiiiip ,.kuula ja vasta kiisimustele*). Opilastel on aktiivne
sekkumisdigus ka nende harjutuste puhul, kus tuleb teksti lugeda ja kuulata ning erinevust/
viga mérgates sellest kohe mérku anda (tiiiip ,,.kuula ja paranda vead®). Taolistest iilesannetest

leiti molemast komplektist vaid tiksikud ndited. Nii ILE kui Y &M sarjas laialt levinud tiiiibi
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,kuula ja korda“ puhul voib olla erimeelsusi, kas pidada neid aktiivset voi passivset kuulamist
arendavateks tegevusteks. Antud t66 autor arvas need siiski passiivse kuulamise hulka, sest
sonade voi viljendite automaatne jirele kordamine eeldab kiill tdhelepanelikkust, et olla
hddlduses korrektne, ent sisulist moistmist ning kaasa motlemist vaja ei ldhe. Samamoodi loeti
passiivseks kuulamine TPR-tiiiipi harjutustes (nt listen and mime), mis samuti nduavad
aktiivset reageerimist fiiiisiliste véljenduste néol, aga sdnalist sekkumist ei esine.

Analiiiisitud komplektides olid rohkelt kajastatud eesmérkideks veel erinevate
keeleaspektide arendamine ning sdnavara kinnistamine, mis seonduvad levinumate
tilesandetiitipidega ,,kuula ja korda,” ,kuula ja tee* ning ,.kuula ja loe*. Lisaks nendele oli
koigis opikutes olulisel kohal teiste osaoskuste, eriti lugemisoskuse arendamine. Ka uus
oppekava peab vajalikuks osaoskuste Opetamist integreeritult. Vdahem kui viiendikul
kuulamistilesannetest oli eesmérgiks konteksti loomine rolliménguks, sdnavara tutvustamine
loomulikus kontekstis (nt piltide abil), kaaslastega suhtlemise soodustamine ning
meelelahutuslik kuulamine. Viimasest oli iilal juba juttu, ent suhtlemist soodustavaks ning
rolliméngu konteksti loovaks on niiteks iilesanded, mis esitavad suhtlusmudeli (nt kuula ja
harjuta sarnaseid dialooge kaaslasega) voi annavad situatsiooni, mida kaaslastega koos labi
maéngida. Uues dppekavas soovitatud aktiivoppemeetodeid nagu paaris- ja rithmatoid leiti
kuulamisiilesannete hulgast viga vihe. Kuigi rithmatoid tehakse ilmselt ka teisi osaoskusi
arendavate harjutuste puhul, voiks neid kuulamisiilesannetegi hulgas rohkem olla. Naiteks
koos tehtavad dictogloss-tiilipi harjutused aitavad noorematel keeledppijatel paremini aru
saada oma kuulamisprotsessidest, kuna siis peavad nad kuuldut teistega jagama ning selle
voimaliku tdhenduse iile itheskoos arutlema. Selliselt soodustavad paarist6od ka opilaste
omavahelist suhtlemist.

Kuulamise eesmérkidega on tihedalt seotud kuulamisetapid. Iga etapi ajal voib
kuulamisviis ning -eesmaérk olla erinev ning seetdttu on oluline, et harjutusi sooritades
arvestataks koikide etappide kui tervikuga. Kédesoleva to6 tulemustest selgus, et enim oli
uuritud komplektides kuulamisharjutusi, mis sonastasid juhtn66rid ainult kuulamise ajaks.
Selliste harjutuste hulka kuuluvad niiteks ILE sarjas levinud iilesannetetiiiibid ,,.kuula ja
korda“ ning ,.kuula ja loe,” aga ka Y&M 0Opikutes levinud tiitibid ,,kuula,*, kuula ja tee* ning
,»kuula ja tdida liingad.* Ttiiibid ,,kuula ja korda“ ning ,.kuula ja tee* on seotud eelkdige
sOnavara (vo0i esimesel juhul ka haidlduse) dppimisega ning seetdttu erilist ettevalmistust
kuulamiseelses etapis ei vaja, kiill aga kasutamist kuulamisjargsetes
rekonstrueerimisharjutustes. Kuulamiseelne tegevus voiks eelneda tiitipidele ,.kuula® ning
,kuula ja loe.“ Kuigi tdendoliselt voib olla tegemist iilejadnud peatiiki temaatikaga seonduvate

tekstidega, mille sOnavara voib juba olla tuttav, annaks kuulamiseelne etapp ka seda tiitipi



Kuulamisiilesanded inglise keele opikutes 30

iilesannete puhul kuulamise ajaks konkreetsema eesmairgi ning aitaks dpilastel nende
kuulamistekstidega paremini suhestuda.

Kuulamiseelne tegevus oli antud t66 tulemuste pohjal sonastatud keskmiselt veerandil
ILE komplektide kuulamisharjutustest ning veidi vihem kui viiendikul Y&M
kuulamisharjutustest. Kdige sagedamini seisnes kuulamiseelne tegevus mingi iilesande
sooritamises (iihenda paarid, jirjesta laused, jooni alla sdnad, kus esineb ... hdélik, vms) ning
kuulamise mote oli oma soorituse kontrollimine (mdlemas uuritud sarjas oli tiilip ,,kuula ja
kontrolli* iiks sagedamini esinevatest). Ka Miku (1995) iiks {ilesannete hindamise kriteeriume
on, kuivord voimaldatakse Opilastel endil oma t66d kontrollida ja tulemust hinnata. Selliselt
saadud tagasiside on kiire ja vahetu ning dpilasel on vdimalus oma viga parandada ilma, et
keegi kolmas sellele tdhelepanu on podranud. Lisaks vois kuulamiseelne tegevus olla
kuulamisteksti lugemine (ka kuulamise ajal), mis peaks arendama nii (ekstensiivset)
kuulamisoskust kui lugemisoskust. Scrivener (2005) on kiill kahelnud, kas selline kuulamine
ka kuulamist kui oskust teadlikult arendab, ent Kéartner (2000) on vélja toonud, et teksti
lugemine kuulamise ajal mojutab just alateadlikku keeletunnetust.

Kuulamisjérgse etapi eesmérgiks on teksti moistmise siivendamine ja keeleteadmiste
omandamine, seetdttu peaks peale kuulamist pakkuma vdimalusi kuuldut teavet uues
situatsioonis kasutada (Skopinskaya, 1996; Richards, 2005). Kuulamisjargse tegevuse kohta
vois kdesoleva t60 kohaselt leida juhtnoore keskmiselt kolmandikul uuritud dppekomplektide
kuulamisharjutustel. Peamiselt on need tegevused seotud Y&M opikutes laialt levinud
tilesandetiiiibiga ,.kuula ja tee“ (listen and then act out), mis mdjub soodsalt sonavara ja
erinevate keeleaspektide (intonatsiooni, hddldusoskuse) arengule, ja ILE komplektides
sagedasti esinevate tiilipidega ,,kuula ja 15peta laused ning ,,kuula ja vasta kiisimustele,” mis
lasevad kuuldud teksti motte oma sdnadega kirja panna.

Viga vihe leiti uuritud sarjadest selliseid kuulamisiilesandeid, mis pakuksid tegevust
koikideks kuulamisetappideks. Heaks néiteks oleks siinkohal dpikust Y&M 2 leitud harjutus,
milles kdigepealt tuli koostada liihike jutuke piltsdnastikuna ette antud sdnadest, et tutvuda
sOnavaraga, aktiveerida taustteadmisi ning teha teksti kohta ennustusi. Kuulamise ajal tuli
lisaks oma ennustuste kontrollimisele teha mérkmeid (parandada vigu, teha tiiendusi jne).
Viimases etapis tuli teksti mdistmise siivendamiseks kirjutada mérkmete abil loost kokkuvote.

Analiitisitavad dpikud on teemapdhised, seega on tdenéoline, et kuulamisiilesanded
voivad olla eelnevate ja jargnevate iilesannetega vdhem voi rohkem seotud, nditeks voib
kuulamisiilesandele eelneda piltsdnastik voi jargneda dige-vale-tiitipi harjutus sama teksti
kohta. Seega pole kéesoleva to0 tulemuste pohjal voimalik véita, kas uuritud

oppekomplektides arvestati kuulamisetappide kui tervikuga piisavalt. Sellegipoolest on t66
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autor metakognitiivsete kuulamisstrateegiate kasutamise teooriat (Goh & Taib, 2006; Goh,
2008) silmas pidades seisukohal, et tegevusjuhiste sonastamine koigiks tihe harjutuse
kuulamisetappideks voib aidata Opilastel oma sisemisi kuulamisprotsesse (planeerimine,
jalgimine, hindamine) selgemini teadvustada ja kasutama dppida. Opilase teadlikku ja
aktiivset osalust dppeprotsessis rohutab ka uus dppekava.

Arutelu kokkuvotteks voib 6elda, et uuritud opikud voiksid olla kuulamisiilesannete
tiiipidelt mitmekesisemad ning kasutada rohkem aktiivoppemeetodeid, sh paaris- ja
rihmato6id. Senisest enam vOiks kajastada reaalseid suhtlussituatsioone, lisaks ka
meelelahutuslikku laadi tekste nagu laulud ja kuuldemingud (sketsid). Ulesannete tookisud
voiksid rohkem sonastada juhtnoore koigiks kuulamisetappideks, et arendada opilaste
teadlikkust oma kuulamisprotsessidest.

Uurimuse suurimaks kitsaskohaks v3ib pidada asjaolu, et sisuanaliiiisiks vajaliku
kontrollnimekirja koostas kdesoleva to6 autor ise ning nditeks kuulamisiilesannete eesmarkide
klassifitseerimisel ei pruugi teised uurijad saavutada tépselt samu tulemusi. Modtvahendi
usaldusvadrsuse suurendamiseks oleks tarvis kaasata rohkem eksperte. Laiaulatuslike
jarelduste tegemiseks oleks vaja uurida ka teisi samas kooliastmes kasutatavaid
oppekomplekte ning pohjalikumalt analiiiisida iilesannete omavahelisi seoseid. Lisaks voiks
tulevikus uurimuses osaleda ka Gpetajaid, et teada saada, kuidas nad uut dppekava uuritavate
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