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EINLEITUNG

Das zentrale Thema der vorliegenden Magisterarbeit ist das Lernen der deutschen
Sprache als Fremdsprache im estnischen Deutschunterricht durch das
Miteinbeziehen von Werken aus der bildenden Kunst. Im Rahmen dieser Arbeit
wurde Kunst als ein Mittel untersucht, dank dessen es moglich ist, den Lernenden
aus einer kreativen Perspektive Sprachkenntnisse zu vermitteln. Dazu wurde das
Phianomen des facheriibergreifenden Deutsch als Fremdsprache-Unterrichts (weiter:
FiDaF genannt) recherchiert, welches solch eine VVorgehensweise begriindet und
unterstiitzt.

Da es in dem estnischen Fremdsprachenunterricht begiinstigt ist, verschiedene
Facher miteinander zu verflechten (Glimnaasiumi riiklik dppekava 2001 Lisa 2: 3),
wollte die Autorin dieser Arbeit durch die Durchfiithrung eines Deutsch als
Fremdsprache-Unterrichts (weiter: DaF-Unterricht genannt) herausfinden, welche
Haltung die Lernenden zum Arbeiten mit Kunstwerken in einem Deutschunterricht
einnehmen. Bei der Betrachtung von einigen fiir jiingere Schiiler*innen geeigneten
Deutsch als Fremdsprache A2-Niveau Lehrbiichern, wie ,,.Beste Freunde* (Hueber),
,Menschen (Hueber), ,,Deutsch. Kein Problem* (Koolibri), als auch A2-Niveau
Kursbiicher die fiir Erwachsene passend sind, wie ,,Spektrum Deutsch* (Schubert),
,,Ja genau!“ (Kornelsen) oder ,,Motive* (Hueber) ist zu bemerken, dass das Lernen
der deutschen Sprache durch das gezielte Beschreiben von Kunstwerken in den
betrachteten Lehrbiichern nicht stattfindet. Zur Thematisierung von Kunst im
Fremdsprachenunterricht wurden frithere Untersuchungen zu dem FiDaF-
Unterrichtskonzept aufgesucht. Von hoher Wichtigkeit bei den eben genannten
Themen ist der Autor Rainer Ernst Wicke, der sich ausfiihrlich mit der Einbringung
von Kunst in die Fremdsprachenlehre und mit dem Phéanomen des FiiDaF-
Unterrichts auseinandergesetzt hat (s. Kapitel 1.1).

Im Rahmen dieser Magisterarbeit wurden entsprechende Unterrichtsmaterialien und
ein Unterrichtsentwurf von der Autorin dieser Magisterarbeit selbststdndig nach
padagogischen Richtlinien und didaktischen Prinzipien erschaffen. Die
Unterrichtsmaterialien wurden so gestaltet, dass sie im Online-Unterricht
angewendet werden konnen, da die aktuelle Weltsituation (die gefahrliche

Ausbreitung des Corona-Virus) keinen Kontaktunterricht ermdglicht hat. Bei der



Gestaltung der Unterrichtsmaterialien wurde auch der ,,Gemeinsame Europiische
Referenzrahmen fiir Sprachen* (weiter: GER genannt) beriicksichtigt, sodass sie aus
der sprachlichen Hinsicht fiir Lernende auf dem A2 Niveau passend sind.
Beriicksichtigt wurde auch das estnische nationale Curriculum fiir die gymnasiale
Oberstufe (fiir die Klassen 10-12), da die Absolventen der Hauptschule (auf
Estnisch: pohikool, 9. Klasse) das A2.2 Niveau im Deutsch als Fremdsprache-Fach
erreichen sollten (PShikooli riiklik dppekava 2011 Lisa 2: 14), und die Lernenden
daher die gymnasiale Oberstufe in Estland auf dem A2.2 Niveau beginnen sollten.
Es wire auch moglich diese Unterrichtsmaterialien in einem A2 Wahlfach an einem
Gymnasium anzuwenden.

Das Thema des durchgefiihrten Unterrichts sind aus der grammatischen
Sprachlernhinsicht Adjektive, und diese werden durch das Beschreiben einiger
Gemalde von deutschbaltischen Kiinstler*innen den Lernenden vermittelt. ES
werden auch thematischer Kunstwortschatz und Redemittel fiir den miindlichen und
schriftlichen Ausdruck und die gegenseitige Kommunikation geiibt. Deswegen ist zu
behaupten, dass dieser Unterricht sowohl sprachliche Kenntnisse als auch Wissen
tiber das deutschbaltische Erbe und Kunst den Lernenden vermittelt. Jedoch bleibt
der Schwerpunkt des Unterrichts auf der Sprache, Kunst- und Geschichtskenntnisse
werden dabei zusitzlich erworben.

Die Arbeit besteht aus fiinf Hauptkapiteln: Im ersten Kapitel wird ein
Basisbestandteil dieser Arbeit, ndmlich das Konzept des FiiDaF-Unterrichts, sowie
das darunter gehorende Verwenden von Kunstbildern in den DaF-Unterricht
eingefiihrt und néher erlautert. Es wird auch verdeutlicht, inwiefern das Einbeziehen
der bildenden Kunst von deutschbaltischen Kiinstler*innen mit dem estnischen
nationalen Curriculum fiir Fremdsprachen im Einklang ist. Daraufhin folgt im
zweiten Kapitel eine kurze Einfithrung zu den damaligen Deutschbalten und was sie
zum estnischen Kulturerbe beigetragen haben. Es werden die drei fiir die Gestaltung
der Unterrichtsmaterialien ausgewéhlten deutschbaltischen Kiinstler*innen
vorgestellt: August Matthias Hagen, Julie Wilhelmine Hagen-Schwarz und Sally
von Kiigelgen. Alle benannten Kiinstler*innen hatten auch einen Bezug zu Tartu (S.
Kapitel 2.2). Die vorliegende Arbeit thematisiert die Wichtigkeit der Deutschbalten
in der estnischen Kulturgeschichte und dabei die eben genannten deutschbaltischen
Kiinstler*innen. Das Ziel der Arbeit ist das Erstellen von Unterrichtsmaterialien

unter Berticksichtigung des FiiDaF-Konzepts und des Faches Kunst. Die



dazugehorenden Forschungsfragen der Arbeit lauten: Wie kann das Fach Kunst mit
dem Konzept des facheriibergreifenden DaF-Unterrichts verbunden werden?
Welche Haltung haben die Lernenden gegeniiber der Integration von der Thematik
der bildenden Kunst von deutschbaltischen Kiinstler*innen in den estnischen DaF-
Unterricht?

Basierend auf der Theorie wird im dritten Kapitel im empirischen Teil dieser Arbeit
die Entwicklung eines Unterrichtsentwurfs (s. Anhang 1) nach pddagogischen
Richtlinien und das Erschaffen von Arbeitsbléttern (s. Anhang 2) nach didaktischen
Prinzipien zu dem ausgewéhlten Thema vorgestellt und begriindet.

Im vierten Kapitel werden die Unterrichtsphasen erortert und dabei werden die
Ubungen aus dem Arbeitsblatt niher erliutert. Da die errichteten Materialien in zwei
Unterrichtsstunden ausgetestet wurden, wird im vierten Kapitel auch die Zielgruppe
und die fiir diese Arbeit verwendeten Ergebnisanalysemethoden — die qualitative
Inhaltsanalyse und Reflexion (s. Kapitel 4.1) — vorgestellt.

Anschlieend folgen im Kapitel 5 die Ergebnisse dieser Arbeit. Erstens wird das
Feedback der beteiligten Student*innen, welches durch einen Fragebogen (s.
Anhang 4) erworben wurde, analysiert und kommentiert (s. Kapitel 5.1). Die
Student*innen konnten ihre Meinungen zu dem Unterricht anhand von
vorgegebenen offenen Fragen dulern, wobei sie unterschiedliche Aspekte, wie das
Thema der deutschbaltischen Kunst und Kiinstler*innen und den Einsatz von
Kunstbildern im fremdsprachigen Deutschunterricht beurteilen, und auch ihre
eigenen Verbesserungsvorschlage zum durchgefiihrten Unterricht vorlegen konnten.
Es folgt eine Reflexion (s. Kapitel 5.2), wo die erworbenen Erfahrungen noch aus
der Perspektive der Verfasserin dieser Arbeit geschildert und unter anderem die
Veridnderungen angegeben werden, die nach der Durchfithrung der zwei

Unterrichtsstunden schon zu den Lehrmaterialien eingebracht wurden.



1. Facheriibergreifender Deutsch als Fremdsprache-
Unterricht

Laut Funk et al. (2014: 14) sollten im Unterricht die Lernenden und deren Interessen
in Betracht gezogen werden — es sollten mehrere unterschiedliche und
variantenreiche Ubungen zu den Unterrichtstitigkeiten integriert sein. Demzufolge
ist zu vermuten, dass je vielféltiger das Sprachenlernen ist, desto effektiver lauft es
ab, weil es daher eine hohere Wahrscheinlichkeit gibt, dass die unterschiedlichen
Lernenden von den abwechslungsreichen Themen und Ubungen etwas personlich
mogen und daher motiviert mitmachen. Zur Abwechslung kénnen in den Unterricht
auch sowohl Bewegungspausen, spielerische Ubungen, Gedichte oder das Schauen
von Videos miteinbezogen werden. Es gibt auch Lehrkonzepte, die das Unterrichten
eines Sachfaches in einer Fremdsprache unterstiitzen: Die bekannteste Form ist
CLIL (Content and Language Integrated Learning), die solch eine VVorgehensweise
kultiviert. Kim Haataja erldutert dieses Phanomen als ein Konzept, wobei ein nicht-
linguistisches Fach den Lernenden durch das Anwenden einer Fremdsprache belehrt
wird (Haataja 2010: 1047). Auf diese Weise findet das gleichzeitige Lernen einer
Fremdsprache und des Stoffs eines Fachunterrichts statt. Gemall Wicke sei der
fachertibergreifende Deutsch als Fremdsprache-Unterricht, welcher im Rahmen
dieser Arbeit ndher erforscht wird, ,,eine Variante des Content and Language
Integrated Learning in German (CLILiG) (Wicke 2018: 95). Genauer steht gemal
Wicke in einem FiiDaF-Unterricht das Sprachenlernen im Mittelpunkt, wobei ,,der
ritualisierte Fremdsprachenunterricht durch die Beriicksichtigung sachfachlicher
Inhalte erweitert wird* (Wicke 2015a: 26). Demzufolge ist es moglich, den
Fremdsprachenunterricht mit unterschiedlichen Fachern zu verbinden. In der
vorliegenden Arbeit werden die Facher Kunst und Deutsch als Fremdsprache
miteinander verbunden, genauer wird das Fach Kunst in den DaF-Unterricht
integriert. Wie eben erldutert, hat man nach diesen Prinzipien demzufolge mit dem
FiDaF-Konzept zu tun. Nach einigen Recherchen stellt sich fest, dass der eben
genannte Autor Rainer Ernst Wicke sich mit diesem Thema duBlerst ausfiihrlich
auseinandergesetzt hat. Auch ist nach einiger Erkundung festzustellen, dass zum

Einbeziehen von Kunstwerken in den DaF-Unterricht in Estland nicht viel zu finden



ist — jedoch haben beispielsweise Mari Eerme und Merle Jung das Integrieren von
Musik in den DaF-Unterricht behandelt, und dies in ihrem Artikel ,,CLILiG und
Musikunterricht” vorgestellt. Mit der Integrierung von Sprachlehre und der
deutschbaltischen Thematik in den DaF-Unterricht in Estland hat sich auch Marika
Peekmann in ihrer Magisterarbeit ,,Deutsch-Estnische Erinnerungsorte im
fachertibergreifenden Unterricht Deutsch als Fremdsprache — am Beispiel des
Erinnerungsortes ,Herrenhaus‘““ im Jahr 2017 beschaftigt, mit dem Schwerpunkt auf
der Thematik der deutschbaltischen Herrenhduser.

Neidlinger und Pasewalck zufolge sei es iiblich, dass die im DaF-Unterricht zu
behandelnden Zielkulturen Deutschland, Osterreich und die Schweiz sind — dazu
konnte man gelegentlich auch die Ausgangskultur der Lernenden verkniipfen
(Neidlinger/Pasewalck 2018: 47). Zufolge dem GER gehore zu den interkulturellen
Fertigkeiten ,,die Féhigkeit, die Ausgangskultur und die fremde Kultur miteinander
in Beziehung zu setzen* (Europarat 2001: 106). Deswegen ist die Wahl dieses
Themas bedeutend — die deutschbaltische Thematik befasst zugleich sowohl die
Ziel- als auch die Ausgangskultur der estnischen Lernenden.

Die Unterrichtsmaterialien korrespondieren dem Anhang 2 (Lisa 2) des staatlichen
Curriculums, genauer des Fachbereichs ,,Fremdsprachenunterricht, und den
darunter gehorenden Punkten ,,Nationale Identitét”, ,,Heimatgeschichte* und
,Kulturelles Gedéchtnis“ (Glimnaasiumi riiklik dppekava 2011 Lisa 2: 12). Daher
konnen die Unterrichtsmaterialien auch freilich in einem estnischen DaF-Unterricht
an gymnasialen Oberstufen verwendet werden. Des Weiteren ergibt sich, dass die
deutschbaltische Thematik in solch einem DaF-Unterricht behandelt werden sollte,
da die Deutsch-Balten mit der nationalen Identitét, der Heimatgeschichte und dem
kulturellen Geddchtnis der Esten historisch verbunden sind. Zufolge Neidlinger und
Pasewalck sei Estland ein plurikulturelles Land, wo dank den deutschen Einfliissen
,,Objekte zum Gegenstand kulturellen Lernens werden, die die Ziel- und
Ausgangskultur zugleich betreffen* (Neidlinger/Pasewalck 2018: 48). Aus diesem
Grund werden in dieser Arbeit deutschbaltische Kiinstler*innen thematisiert: Die
gemeinsame Geschichte wird die Esten, Deutschen-Balten und andere Balten fiir
immer verbinden, und so werden in diesem estnischen DaF-Unterricht sowohl die
Ausgangskultur als auch die Zielkultur gleichzeitig behandelt.

Nach dem GER habe die , kiinstlerische und die Vorstellungskraft herausfordernde

Verwendung von Sprache [...] einerseits ihren eigenen Wert, andererseits ist sie



auch von hohem Bildungswert* (Europarat 2001: 61). Daraus lasst sich deuten, dass
nach dem GER diese Verflechtung von der Kunstthematik mit dem Sprachenlernen
Begriindung findet. Der Unterricht fordert einfallsreiches und freies Denken, jedoch
sind helfende Redemittel und sonstige Sprachlernmaterialien vorhanden. Der
Unterricht fokussiert sich auf dem Lernen der Sprache aus einer kreativen
Perspektive.

Da die vorliegende Magisterarbeit sich mit dem Einsatz von Kunstwerken in den
fremdsprachigen Deutschunterricht beschéftigt, wird weiterhin konkret die Relation
zwischen dem FiDaF-Unterrichtskonzept und Kunst als Fachunterricht untersucht.
Laut Wicke handelt es sich neben dem Sprachlernen bei solch einem FiiDaF-
Unterricht ,,auch um den Erwerb von Sachfachkenntnissen im Bereich Kunst*,
wobei es aber wichtig ist den Unterricht stets als Sprachunterricht durchzufiihren,
der einige Aspekte eines Sachfachunterrichts beinhaltet (Wicke 2018: 96). Daraus
ergibt sich, dass im Gegenteil zu CLIL, der FiiDaF-Unterricht sich nicht
tiberwiegend auf dem Sachfach konzentrieren sollte — es sollte eine Kombination
aus sprachlichem und fachlichem Lernen sein, mit dem Schwerpunkt auf dem
Spracherwerb, da es in einem Fremdsprachenunterricht stattfindet. Laut Wicke sei
das Ziel des FiiDaF-Unterrichts, dass die Lernenden sich in der Fremdsprache zu
verschiedenen Themen ausdriicken und auch Fachgespréche fiihren konnen (Wicke

2018: 96).



1.1 Kunst im ficheriibergreifenden Deutsch als

Fremdsprache-Unterricht

Kunst ist allgemein ein wichtiges Thema — Kunstkenntnisse erweitern den Horizont
und nach Badstiibner-Kizik fordert Kunst einerseits kreatives Denken und die
Fantasie, andererseits liefert sie auch landeskundliches Wissen (Badstiibner-Kizik
2010: 1598). Badstiibner-Kizik erldautert noch, dass es beim Miteinbeziehen von
Kunst in den Fremdsprachenunterricht wichtig ist, dass der Inhalt zum Beispiel dem
nationalen oder historischen Kontext zugehore; er soll relevant sein — sodass der
Inhalt ,,Zugénge zur eigenen und fremden Kultur [bietet]* (Badstiibner-Kizik 2010:
1599-1600). Dieses Argument ist ausschlaggebend fiir die Themenwabhl fiir die im
Rahmen dieser Arbeit erstellten Unterrichtsmaterialien — die deutschbaltische
Thematik verbindet fiir die estnischen Lernenden die Kulturgeschichte der
Zielsprache mit der eigenen Heimatgeschichte. Demzufolge werden die Ausgangs-
und Zielkultur zugleich behandelt. Das Thema eines FiiDaF-Unterrichts sollte fiir
die Lernenden einen Sinn machen, beziehungsweise ein bekanntes Thema sein: ,,der
facheriibergreifende DaF-Unterricht, sofern er Aussicht auf Erfolg haben soll, muss
[...] die Vorerfahrungen der SchiilerInnen berticksichtigen* (Wicke 2013: 28). Im
GER wird im Kapitel 5 ,,Die Kompetenzen der Sprachverwendenden/Lernenden
die Kompetenz ,,Soziokulturelles Wissen“ hervorgehoben, welches sich mit dem
Wissen iiber die Gesellschaft beschiftigt, in der die zu erlernende Sprache
gesprochen wird. Darunter wird als ein Thema auch die bildende Kunst genannt.
(Europarat 2001: 104-105) Im estnischen staatlichen Curriculum fiir den
Fremdsprachenunterricht der gymnasialen Oberstufe wird erértert, dass unter den
allgemeinen Zielen der Fremdsprachenlehre neben die Sprachkompetenz auch die
interkulturelle Kompetenz gehdrt. Des Weiteren wird betont, dass im
Fremdsprachenunterricht die Kultur- und Wertekompetenz der Lernenden durch das
Kennenlernen der Zielkultur entwickelt werden soll. (Giimnaasiumi riiklik dppekava
2011 Lisa 2: 2-3) Im staatlichen Curriculum fiir Kunst wird betont, dass das Fach
Kunst im Vergleich zu anderen Féchern konzentrierter den interkulturellen Dialog
ermdglicht. Es wird auch hier die Wichtigkeit der Anwendung von Kreativitét

erwihnt. (Glimnaasiumi riiklik 6ppekava 2011 Lisa 6: 3) Laut Peekmann darf in



Estland jede Schule selbst entscheiden, welche Materialien im Unterricht eingesetzt
werden, und Lehrer*innen konnen auch selbst tiber die zu behandelnden Themen
entscheiden (Peekmann 2020: 152), solange die generelle Thematik dem estnischen
staatlichen Curriculum entspricht. Im staatlichen Curriculum fiir den
Fremdsprachenunterricht werden unter anderem auch die Themen ,,Nationale
Identitét™, ,,Heimatgeschichte* und ,,Kulturelles Gedéchtnis* verdeutlicht
(Gilimnaasiumi riiklik dppekava 2011 Lisa 2: 12). Deswegen hat sich die Autorin der
vorliegenden Arbeit entschlossen, selbst Lehrmaterialien zu entwickeln, um den
DaF-Unterricht mit kulturellem Lernen und dem Fach Kunst zu verbinden, unter
Beriicksichtigung der eben genannten Themen aus dem staatlichen Curriculum.
Auflerdem existieren laut Peekmann nur wenige Deutsch-als-Fremdsprache-
Lehrwerke von estnischen Autoren (Peekmann 2020: 153). Die vorliegende Arbeit
erginzt diese Liicke mit einer Unterrichtseinheit und mit Unterrichtsmaterialien zu
einem im estnischen Kontext fiir den DaF-Unterricht relevanten Thema. Auch
Wicke meint in seinem im Jahr 2015 erschienenen Artikel, dass ,,das Thema Kunst
bisher nur geringfligig Berticksichtigung® in DaF-Lehrmaterialien findet (Wicke
2015b: 79).

Das Einbeziehen von Kunst in den DaF-Unterricht findet Rechtfertigung: Laut
Pickel lege im Unterricht der Einsatz von Kunst Wert ,,auf entdeckendes Lernen*
und ,,die Arbeit [...] mit verfremdeten, defekten oder unvollstindigen Bildern 1asst
Raum fiir eine spielerisch-produktive Anndherung an den Gegenstand und hilft,
Hemmungen vor ,groBer Kunst® abzubauen* (Pickel 2018: 69). Laut Baur und Roll
sollen die Schiiler*innen im Unterricht dazu angetrieben werden, ,,in der Begegnung
mit Kunstwerken neue verbale [...] Ausdrucksformen auszuprobieren* (Baur & Roll
2018: 133). Lay betont, dass das Miteinbeziehen von Kunstbildern in den
Fremdsprachenunterricht wertvoll ist, weil sie wegen ihren offenen
Interpretationsmoglichkeiten ,,im Vergleich zu Texten unbelastet sind und durch
handlungsorientierte Aufgabenstellungen zur Motivationssteigerung im Unterricht
beitragen* (Lay 2014: 280). Dies all begriindet den Wert von dem Miteinbeziehen
von Kunst in den Sprachunterricht — es kommt kontinuierlich der Aspekt der
Kreativitdt hervor. Wenn die Lernenden die M6glichkeit haben, selbst mehr
entscheiden, mitmachen und sprechen zu koénnen, ist der Unterricht lernerzentriert.
Das Beschreiben von Kunstbildern bietet solch eine Moglichkeit fiir das kreative

individuelle Denken und Handeln. Nach Lay sei es wichtig, dass die im Unterricht
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behandelten Bilder fiir die Lernenden bedachtsam ausgewahlt werden; sodass sie
»ihnen zugénglich® sind. Aulerdem konnen die Lernenden durch die Verwendung
von Kunstbildern ,,weniger mit Instruktionen von Lehrenden konfrontiert” werden —
dies sei fiir Lernende eine giinstige Gelegenheit selbststandiger ihre Meinungen zu
duflern: ,,Bildeindriicke konnen versprachlicht und eigene Vorstellungen bzw.
Empfindungen frei formuliert werden®. (Lay 2014: 281) Wie sich aus diesem
Kapitel folgern ldsst, fordert ein mit dem Fach Kunst verbundener
Fremdsprachenunterricht die Autonomie der Lernenden. Wicke betont, dass die
Lehrperson in solch einem Unterricht, wo die Lernenden selbststéindig Kunstwerke
interpretieren und generell mehr selbstverantwortlich handeln, ,,die Funktion des
allwissenden Kontrolleurs* nicht mehr ausiibt und eher die Rolle eines Beraters
einnimmt (Wicke 2018: 101). Wicke empfiehlt als eine Moglichkeit die Lernenden
bei Kunstbeschreibungen zuerst auf die Details auf dem Bild aufmerksam zu
machen und dann anhand eines Rasters helfende Redemittel den Lernenden zu
liefern, sodass sie dank deren beschreibende Sitze formulieren kénnen (Wicke
2015b: 83) — des Weiteren meint Wicke, es lassen sich zum Beschreiben von
Kunstbildern ,,typische Redewendungen und Strukturen [...] erarbeiten (Wicke

2013: 29).
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2. Deutschbalten in Estland und Lettland

Da in der vorliegenden Magisterarbeit das Einbeziehen von Kunstbildern von
deutschbaltischen Kiinstler*innen in den fremdsprachigen Deutschunterricht
behandelt wird, wird demnéchst eine kurze Ubersicht zu der Geschichte der
Deutschbalten verschaffen und danach naher auf die Thematik der deutschbaltischen
Kunst und die drei ausgewahlten Kiinstler*innen eingegangen. Hierbei soll der
historische Fakt erwdhnt werden, dass die damaligen Deutschbalten zu den Gebieten
des heutigen Estlands und Lettlands siedelten — im Laufe der Zeit haben diese
Gebiete und Teile der genannten Gebiete verschiedene Namen getragen (wie
beispielsweise Livland und Kurland). Deswegen werden diese Regionen in der
vorliegenden Arbeit nach den heutigen Gebietsnamen — Estland und Lettland —

genannt.

2.1 Siedlung der Deutschbalten

Laut Wittram seien die Ostseeregionen fiir die deutschen Kaufménner schon auch
vor dem Jahr 1160 bekannt gewesen, als die deutsche Kaufmannsiedlung auf der
Insel Gotland entstand. Dies sei ein ausschlaggebender Grund fiir die Zuwanderung
der Deutschen in das damalige livlandische Gebiet gewesen. Kurz danach folgten
auch die Missionare und es begann die Christianisierung der Einheimischen.
(Wittram 1954: 16) Es folgten fiir die Einheimischen ungefahr 700 Jahre unter
fremden Machten — die heutigen estnischen und lettischen Gebiete waren unter der
Macht der Déanen, Polen, Deutschen, Schweden und Russen. Wihrend dieser Zeit
waren die Deutschbalten im Baltikum privilegiert und hatten die Macht in ihren
Héanden. Laut Taube und Thomson haben die autochthonen Volker der Gebiete
durch Zwangsarbeit ganze Stadte aufgebaut und spéter haben die Deutschbalten ihre
Herrenhduser auf das von den Balten weggenommene Land aufgebaut. Die Autoren
meinen, dass die Esten und Letten Leibeigene der Deutschbalten waren, auf deren
Gutshofen sie Sklavenarbeit gemacht haben. (Taube/Thomson 1996: 7) Dieser
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historischer Fakt ist bis heute ein Grund dafiir, weswegen viele Esten das positive
und produktive Erbe der Deutschbalten nicht eingestehen mochten. Erst am Ende
des 19. Jahrhunderts begann wegen der Russifizierung und des nationalen
Bewusstseins der Letten und Esten der Zerfall der Privilege der Deutschen
(Baltikumreisen 0.J.). Gemall Angermann fiihrte der Erste Weltkrieg im vorigen
Jahrhundert viele Deutschbalten ,,zum Wegzug nach Deutschland®, weil sie in den
estnischen und lettischen Gebieten an ,,Verlust der wirtschaftlichen
Selbststiandigkeit™ litten (Angermann 2012: 263). Siitan zufolge werden heute der
deutschbaltische, estnische und lettische Kulturraum auch als ein miteinander
verbundenes Phanomen bei der Untersuchung von der livldndischen Geschichte
betrachtet, nicht nur als individuelle Gegnerschifte (Siitan 2008: 11).

Zur Hinterlassenschaft der Deutsch-Balten gehoren beispielsweise die eben
genannten edlen Herrenhduser (Kreem 2019: 8), von denen bis zum heutigen Tage
mehrere noch in Estland und Lettland existieren, und die als ein wichtiger und
anspruchsvoller Teil des estnischen Kulturerbes gelten. Zum signifikanten Einfluss
der Deutschbalten gehdre unter anderem laut Siitan auch die Entwicklung von den
Sanger- und Trompetenchoren in Estland — die Deutschbalten haben namlich stark
zur ortlichen Verbreitung von der musikalischen Bildung beigetragen (Siitan 2008:
16). Hierbei sollte auch der beriihmte Dramatiker August von Kotzebue nicht
unerwéhnt bleiben, deren Tatigkeit laut Kreem viel fiir die Entwicklung der
estnischen Theatergeschichte beigetragen habe (Kreem 2019: 9). Ein weiterer
Aspekt in der estnischen Kulturgeschichte ist der Einfluss von deutschbaltischen
Kiinstler*innen. Es gab mehrere deutschbaltische Kiinstler*innen, die in Estland
tatig waren und deren Kunstwerke und aktives Kiinstlerleben das lokale Kulturleben
fortentwickelt haben. Drei solche Kiinstler*innen werden demnéchst im Rahmen
dieser Magisterarbeit ndher behandelt. Die Deutschbalten haben das Leben in
Estland und Lettland wéhrend ihrer jahrhundertelangen Prisenz stark in allen
Lebensbereichen beeinflusst. Wie oben gemeint, gab es wegen der Herrschaft der
Deutschbalten auch negatives fiir die damaligen einheimischen Balten, jedoch
diirfen deswegen die positiven Wirkungen nicht verringert werden. In Estland ist
derzeitig die Gesellschaft fiir deutschbaltische Kultur in Estland tétig, auf deren
Website angekiindet wird, dass die genannte Gesellschaft Menschen vereinigt, die
sich entschlossen haben, dass deutschbaltische Kiinstler*innen,

Wissenschaftler*innen, Schriftsteller*innen et cetera eine wertwolle und
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bemerkenswerte Wirkung auf die estnische Geschichte hatten, und sie demzufolge
bereichert haben (Baltisaksa Kultuuri Selts Eestis o. J.).

2.2 Deutschbaltische Kunst in Estland

Dass noch vor hundert Jahren die Unterdriickung der Frauen ein Teil des
alltdglichen Lebens war, ist allgemein bekannt. Laut Untera sei nicht viel von den
am Ende des 19. Jahrhunderts in Estland handelnden Kiinstlerinnen zu wissen
(Untera 2008b: 71), da in dieser Zeit die Ausbildung von Frauen noch ziemlich tabu
und ein seltenes Phdnomen war. Jedoch werden zunéchst zwei Kiinstlerinnen — Julie
Hagen-Schwarz und Sally von Kiigelgen — vorgestellt, von deren Leben einiges
bekannt ist und deren Kunstwerke fiir die Entwicklung der estnischen Kunst eine
wichtige Rolle spielen. Dazu wird auch ein bedeutsamer Kiinstler, der Vater von
Julie Hagen-Schwarz — August Matthias Hagen — vorgestellt. Die drei in dieser
Arbeit behandelten Kiinstler*innen waren alle auf den heutigen estnischen und
lettischen Gebieten tétig, und hatten alle eine Beziehung zu der Stadt Dorpat (Tartu).
AuBerdem sind die drei Kiinstler*innen miteinander stark verbunden: Sie haben
untereinander Vater-Tochter, Lehrer-Schiilerin, Lehrerin-Schiilerin Beziehungen.
Die Beziehungen zwischen den behandelten Kiinstler*innen kommen in den
folgenden Unterkapiteln genauer hervor.

Fiir diese Arbeit wurden konkret diese drei deutschbaltische Kiinstler*innen
ausgewdhlt, da sie alle in Estland, genauer in Tartu (Dorpat) titig waren und so fiir
die estnischen Lernenden in allen Lehranstalten relevant sind. Die Thematik der
Kunst wird, wie nach einigen Recherchen und eigenen Erfahrungen der Autorin
dieser Arbeit festzustellen ist, im fremdsprachigen Deutschunterricht nicht sehr oft
behandelt. Ab und zu kommt es generell zur Kunstthematik, jedoch hat die
Verfasserin dieser Magisterarbeit bisher keine Kunstwerkbeschreibungen oder
keinen konkreten Wortschatz zu Kunst in den betrachteten Lehrbiichern (s.
Einleitung) bemerkt. Des Weiteren hat die Autorin auch die Thematik der
Deutschbalten in den betrachteten Lehrwerken nicht erblickt — da die DaF-

Lehrbiicher meistens aus Deutschland oder anderen deutschsprachigen Lindern
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stammen und universal auf der ganzen Welt verwendet werden konnen, sind sie
meistens mit internationalen und ziemlich allgemeinen alltdglichen Themen
ausgestattet. Daher wiirde die Thematik der Deutschbalten auf globaler Ebene kein
sehr relevantes Thema fiir DaF-Lernende sein. Fiir die Lernenden im Baltikum

dagegen ist solch eine Themenbehandlung aufschlussreich.

2.1.1 August Matthias Hagen

Gemal Preem wurde der erste aus dem damaligen Livland stammende
Zeichenlehrer der Universitét Tartu — August Matthias Hagen — im Jahr 1794
geboren. Er begann mit der Auseinandersetzung mit Kunst im Jahr 1810, als er bei
einem Malermeister namens Oberg als Lehrling zu arbeiten anfing. August Matthias
Hagen hat zahlreiche Studienreisen wihrend seiner kiinstlerischen Ausbildung
unternommen und dies alles auch in seinem Tagebuch dokumentiert. Nach ungeféhr
vier Jahren herumreisen kam er im Jahr 1824 zuriick nach Tartu, (Preem 2008: 19—
34) wo er zunichst als Zeichenlehrer des 6rtlichen Gymnasiums, dann auch als
Zeichenlehrer an der Madchenschule in Tartu, und schlieBlich an der Universitit
Tartu als Leiter deren Zeichenschule tétig war (Eiskop 2018: 116). August Matthias
Hagen hat laut Preem auch mehrere Kunstausstellungen durchgefiihrt und Biicher
illustriert (Preem 2011: 7).

Im Jahr 1851 ging er wegen seiner schlechten Sehfdhigkeit in den Ruhestand; hat
danach aber noch einige Kunstreisen vorgenommen — unter anderem auch mit seiner
Tochter Julie Wilhelmine Hagen-Schwarz (Preem 2008: 37). Laut Preem war er
derjenige, der seine Tochter im Kunstgebiet ausgebildet hat. August Matthias hat die
klassischen Lehrkonzepte der Kunst, wobei man mit dem Abzeichnen von
Gipsfiguren anfing; dann den Stil von beriihmten Meistern kopierte und letztendlich
zu dem Malen nach der Natur erlangte, nicht beachtet. Er lie3 seiner Tochter gleich
nach der Natur malen und diese VVorgehensweise brachte den beiden Erfolg. August
Matthias habe dabei gemeint, es sei nie zu friih fiir Kunstlernende, sich mit Pinsel
und Olfarben auseinanderzusetzen. (Preem 2009: 11) Einige der Werke von August

Matthias Hagen sind ,,Ruinen von Karksi* (1842, Eesti Kunstimuuseum/Estnisches
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Kunstmuseum), ,,Das Hauptgebdude der Universitdt Dorpat® (1827—1828, Eesti
Ajaloomuuseum/Estnisches Geschichtsmuseum) und ,,Landschaft mit Ruinen in

Porta Salare* (1852, Eesti Kunstimuuseum/Estnisches Kunstmuseum).

2.1.2 Julie Wilhelmine Hagen-Schwarz

Julie Wilhelmine Hagen-Schwarz wurde im Jahr 1824 in Lettland geboren und zog
laut Eiskop binnen Kurzem mit ihrer Familie nach Tartu um. Sie hat ihren ersten
Kunstunterricht von ihrem Vater bekommen und fing zunéchst mit dem Malen von
der Natur an — vorwiegend mit dem Malen von Blumen — auf die Julie auch ihren
kiinstlerischen Fokus bald setzte. (Eiskop 2018: 116-117) Julies Vater war der im
vorigen Unterkapitel genannte deutschbaltische Landschaftsmaler und Graphiker
August Matthias Hagen. Laut Preem wurde Julie schon ziemlich jung als eine
Blumenmalerin bekannt. Einer der wichtigsten Momente fiir die Weiterentwicklung
der jungen Kiinstlerin war die Zuschreibung des Villebois® Kunststipendiums, das
sie dank ihrem Vater erlangte. Er beantragte die Werke seiner Tochter ohne ihren
Namen fiir die Ausschreibung des Stipendiums. (Preem 2009: 11-12) Wilhelmi
betont, dass es im damaligen Russischen Reich nicht erstattet war, dass Frauen eine
Hochschulbildung erlangen, und dhnlich war die Situation auch in anderen
westeuropdischen Landern. Eine Alternative war aber die Moglichkeit ein Studium
an einer Privatschule oder eine Ausbildung bei einem Kiinstler privat zu machen.
Das alles wire auf jeden Fall fiir die Familie teuer geworden und deswegen hat
Julies Vater sich entschieden, Julies Kunstwerke ohne ihren Vornamen einzureichen
— auch Stipendien wurden nur an Ménner verteilt. Diese Handlungsweise war
erfolgreich. (Wilhelmi 2018: 124) Im Jahr 1849 fing Julie mit ihrem Kunststudium
in Dresden an. In den folgenden Jahren reiste sie viel herum (Tirol, Salzburg,
Belgien, Mailand, Venedig, Rom) und traf auf ihnrem Weg mehrere beriihmte
Kiinstler, die sie belehrt und beraten haben. Ab dem Jahr 1851 arbeitete sie fiir
einige Jahre in Rom, nach dessen sie zuriick nach Tartu kehrte und den Astronom
Ludwig Schwarz heiratete. (Preem 2009: 12-13) Zufolge Eiskop ging Julie bald aus

wissenschaftlichen Griinden mit ihrem Mann Ludwig nach Sibirien, wo die ersten
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Kinder des Ehepaars geboren wurden. Julie setzte mit dem Reisen in der Begleitung
von ithrem Mann fort, doch sie kehrte immer wieder zuriick nach Tartu. (Eiskop
2018: 120-121)

Dank Julies kiinstlerischer Téatigkeit ist es heute gar moglich laut Eiskop eine
Kiinstlerin aus dem 19. Jahrhundert zu nennen, die auf dem Gebiet des heutigen
Estlands als Kiinstlerin engagiert und bekannt war (Eiskop 2018: 116). Sie gab
Kunstunterricht sowohl als Zeichen- als auch Mallehrerin und hat am Ende des 19.
Jahrhunderts Altarbilder in den folgenden estnischen Kirchen erschaffen: in der
Tartuer Universitatskirche, der St. Marienkirche in Tartu und der Domkirche zu
Tallinn (Eiskop 2018: 121-122). Daraus ergibt sich, dass sie mit ihren Kenntnissen,
die sie auf der weiten Welt wihrend ihres Kunststudiums erworben hat, das
kulturelle Leben in Tartu weiterentwickelt hat, weil sie die 6rtliche Kunstbildung
durch ihr eigenes Lehren gefordert hat. Doch es soll erwahnt werden, dass gemél
Eiskop die personliche Entwicklung von Julie als Kiinstlerin ,,von der zu ihren
Lebzeiten geltenden sozialen Ordnung und Geschlechterideologien beeinflusst®
(Eiskop 2018: 122) wurde, und dass sie dank dem Ubertreten einiger
gesellschaftlichen Regeln gar fahig war, professionell eine kiinstlerische Ausbildung
in dieser Zeit zu bekommen — dies war , fiir die Mehrheit der deutschbaltischen
Frauen unerreichbar* (Eiskop 2018: 122).

Eine der Schiiler*innen von Julie Hagen-Schwarz war in der Stadt Dorpat (Tartu)
Sally von Kiigelgen (Eiskop 2018: 122), die im folgenden Unterkapitel behandelt
wird.

Zu Julies Schopfung gehoren unter anderem die Gemaélde ,,Sibirische Landschaft*
(1855-1858, Eesti Kunstimuuseum/Estnisches Kunstmuseum), ,.Italienerin mit
Vase“ (nach 1851, Tartu Kunstimuuseum/Kunstmuseum Tartu), ,,Portrét einer
Dame* (1866, Eesti Kunstimuuseum/Estnisches Kunstmuseum), ,,Petersdom in
Rom* (18511854, Tartu Kunstimuuseum/Kunstmuseum Tartu) und ,,Kédsmu-

Strand* (1889-1890, Tartu Kunstimuuseum/Kunstmuseum Tartu).
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2.1.3 Sally von Kiigelgen

In der estnischen Kulturgeschichte war laut Untera die Familie von Kiigelgen
wesentlich prestigevoll, weil aus dieser Verwandtschaft mehrere anspruchsvolle
Kiinstler stammen — unter denen auch eine bemerkenswerte Kiinstlerin, Sally von
Kiigelgen (Untera 2008a: 38). Zufolge Untera wurde die deutschbaltische Kiinstlerin
Sally von Kiigelgen im Jahr 1860 in Tartu geboren. Als Jugendliche erhielt sie
Kunstunterricht von der ersten ausgebildeten Kiinstlerin Estlands — von Julie
Wilhelmine Hagen-Schwarz. Sally Von Kiigelgen wurde in die Kunstakademie von
St. Petersburg als Zuhorerin aufgenommen. Da die Aufnahme von Frauen in
Hochschulen bis zum Ersten Weltkrieg eigentlich nicht gestattet war, sei es recht
exzeptionell, dass Sally von Kiigelgen es so weit geschafft hatte. (Untera 2008b: 72—
73) Laut Leo von Kiigelgen, der im Jahr 1924 ein Buch tiber die Kiinstler*innen in
seiner Familie befasst hat, hat Sally im Jahr 1885 mit mehreren Anerkennungen die
Kunstakademie in Russland verlassen und danach sind ,,eine Reihe ihrer schonsten
Bildnisse* entstanden (Kiigelgen 1924: 186). Zufolge dem estnischen Register der
Kulturdenkméler (Kultuurimdlestiste register) hat Sally von Kiigelgen im Jahr 1889
drei religiose Gemélde erschaffen, die die Apsis der Karlskirche in Tallinn verzieren
(Kultuurimélestiste register 2009). Im Jahr 1890 ist aber Sally nach Rom
umgezogen und hat nachdem ihre Heimatstadt Dorpat (Tartu) nur gelegentlich
besucht (Kiigelgen 1924: 187). Unterschiedlich von den anderen im Rahmen dieser
Arbeit behandelten Kiinstler*innen, verbrachte Sally laut Untera ihr Lebensende
nicht in Tartu, sondern sie starb im Jahr 1928 in Rom (Untera 2008b: 79).

Zu Sally von Kiigelgens Schaffen gehort zum Beispiel das Gemalde ,,Das Portrit
von Sophie Menter* (1907, Eesti Kunstimuuseum/Estnisches Kunstmuseum),

welches auf dem Arbeitsblatt (s. Anhang 2) thematisiert wird.
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3. Errichten eines Deutsch als Fremdsprache

Unterrichtsentwurfs mit Unterrichtsmaterialien

Da das Ziel der Arbeit das Erstellen von Unterrichtsmaterialien (unter
Beriicksichtigung des im Kapitel 1 und 1.1 behandelten FiiDaF-Konzepts und des
Faches Kunst) fiir das A2 Niveau ist, werden im folgenden Kapitel die anerkannten
didaktischen und methodologischen Prinzipien vorgestellt, die bei der Gestaltung
von den Unterrichtsmaterialien und bei der Entstehung des dazugehdrenden
Unterrichtsentwurfs beriicksichtigt wurden. Bei der Planung eines
Fremdsprachenunterrichts gibt es mehrere Faktoren, die zu bedenken sind. Das
gleiche gilt auch fiir das selbstindige Errichten von Unterrichtsmaterialien, die in
diesem Fall Arbeitsblédtter zum Thema deutschbaltische Kiinstler*innen sind.

Der Unterrichtsentwurf ist im Anhang 1 zu finden und die Arbeitsblétter sind im
Anhang 2 vorhanden. Dazu gehort auch eine PowerPoint-Présentation (s. Anhang
3), welche den ganzen Online-Unterricht visuell fiir die Lernenden veranschaulicht
hat.

3.1 Errichten des Unterrichtsentwurfs

Die erstellten Materialien sind fiir einen 90-miniitigen Sprachunterricht geeignet. Da
sie auch dem nationalen Curriculum korrespondieren, ist es moglich die Materialien
in einer Schule einzusetzen, wo der Unterricht in den meisten Fillen 45 oder 75
Minuten dauert. Falls die Materialien in einem 45-miniitigen Unterricht eingesetzt
werden sollten, dann briduchte man zwei Schulstunden, um das ganze Material
durchzuarbeiten. Die erste Stunde wére eine Einflihrung in das Thema und man
sollte es bis zu der Ubung 3b schaffen, sodass 3¢ dann als Hausaufgabe fiir die
Lernenden bleibt. Im zweiten, folgenden Unterricht wiirden die Lernenden stets den
Partnerarbeitsteil von der Ubung 3c, die als Hausaufgabe aufgegeben wurde,
durchmachen — sie konnen ihre kreativen Antworten mit einem Partner vergleichen

und besprechen. Auch wiirde stets das Sammeln von den Antworten im Plenum
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folgen, da die Lernenden freie und interessante Antworten formulieren konnten. In
dem zweiten Unterricht wiirden die Lernenden tiefer in das Thema mit den iibrigen
Ubungen aus dem Arbeitsblatt eingehen und die Thematik fiir sich festigen. Falls
die Materialien in einem 75-miniitigen Unterricht eingesetzt werden sollten, dann
wiirde die Zielaufgabe des Unterrichts, 6¢, als Hausaufgabe aufgegeben werden. Die

vorigen Ubungen kdnnten im Unterricht durchgemacht und besprochen werden.

Es werden zuerst die Richtlinien fiir die Gestaltung eines Fremdsprachenunterrichts
vorgestellt und erldutert, um dann die zum Fremdsprachenunterricht passenden
Unterrichtsmaterialien zu konzipieren.

Das Wichtigste bei einem Unterricht sollte immer der Nutzen fiir die Lernenden sein
— inwiefern profitieren die Lernenden dank dem Unterricht? Welche Vorteile hat der
Unterricht fiir die Lernenden? Um den Rahmen des Unterrichts festzulegen, sollten
zuerst die Lernziele fixiert werden. Gemal3 Sturm (2018: 3) definieren die gestellten
Lernziele ,,die zu erreichenden Learning Outcomes, welche letztlich zu
Qualifikationen und Kompetenzen aggregieren® — daraus ergibt sich, dass Lernziele
so verfasst werden sollen, ,,dass sie das erwartete Verhalten und die gesollte
Performanz beschreiben, die von den Studierenden gefordert werden* (Sturm 2018:
3). Um die Lernziele zu iiberpriifen, sollen sie nach Sturm (2018: 3) ,,aus einer
Handlungsperspektive heraus gedacht werden* — das bedeutet, die Lernziele sollen
als exakte Handlungen konzipiert werden, um zu beschreiben, welche Leistungen
die Lernenden fahig zu erbringen sind. Dartiber hinaus konne die Festlegung von
Lernzielen sich positiv fiir die Steigerung der Motivation von den Lernenden
auswirken — die Konzipierung von Lernzielen bietet fiir die Lernenden eine konkrete
Umfassung vom Unterricht dar und verdeutlicht, wie die ,,Kompetenzfacetten durch
Lernaktivitdten und die Leistungsiiberpriifungen erworben werden konnen* (Sturm
2018: 4). Dementsprechend wurden die folgenden Lernziele fiir den im Rahmen

dieser Arbeit erstellten Unterricht formuliert:

Nach dem Unterricht konnen die Lernenden:
1) einige deutschbaltische Kiinstler*innen und Kunstwerke nennen;
2) einige Fakten iiber ausgewdhlte deutschbaltische Kiinstler*innen nennen;

3) Kunstbilder beschreiben und dabei mehrere Adjektive verwenden;
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4) eine kleine Beschreibung iiber ein deutschbaltisches Kunstwerk anfertigen und
dabei mehrere Adjektive, die starke Adjektivdeklination und gegebenenfalls den

Komparativ verwenden.

Nach der Setzung der Lernziele muss die Lehrperson sich gewiss sein, nach welchen
didaktisch-methodischen Prinzipien sie den Unterricht aufbaut. Nach Funk lielen
sich heutzutage ,,aus den vielféltigen Forschungsansétzen der
Spracherwerbsforschung und ihrer Bezugswissenschaften eine Reihe von
Grundprinzipien ableiten®, dank denen es fiir die Lehrperson moglich ist,
methodische Entscheidungen zu treffen — die methodischen Ansétze helfen der
Lehrperson bei der Lehrmaterialienentwicklung und Unterrichtsplanung. (Funk
2010: 943-944). In dieser Arbeit wird der handlungsorientierter Ansatz in Betracht
gezogen. Laut Funk sollen die Themen und Situationen, die in einem
handlungsorientierten Unterricht behandelt werden, fiir die Lernenden relevant und
auf die reale Welt bezogen sein — das heifit, ,,die Situationen, in denen die
Lernenden im Unterricht handeln, sollten so auch auflerhalb des Unterrichts
vorkommen koénnen* (Funk et al. 2014: 18). Gemall dem Goethe Institut sind einige
der Merkmale eines handlungsorientierten Unterrichts, dass er facheriibergreifend
und lernerorientiert ist — da die Lernenden im Unterricht selbst aktiv handeln sollen,
werden bei der Themenauswahl ihre eigenen Interessen und Erfahrungen
beriicksichtigt. In solch einem Unterricht haben die Lernenden die Moglichkeit
sowohl selbststiandig als auch in Gruppen zu arbeiten und dabei die Verantwortung
auf sich selbst zu nehmen. Das selbstiandige Handeln flihre zu ,,mehr Motivation,
Kreativitit, Selbststdndigkeit, Sachverstand, Methodenkompetenz und
Sozialkompetenz*. (Goethe Institut 0. J.) Auch Lay betont die Wichtigkeit des
handlungsorientierten Ansatzes und verkniipft dabei die Kunstthematik:
,handlungsorientierte Aufgabenstellungen unterstiitzen und férdern die
Selbststindigkeit und Eigenaktivitdt der Lernenden im Umgang mit Kunst* (Lay
2014: 290). Dank den fiir diese Magisterarbeit errichteten Materialien haben die
Lernenden die Moglichkeit fiir selbststindiges Arbeiten, wobei das freie Denken des
Individuums im Mittelpunkt steht — die Lernenden tragen die Verantwortung fiir
ihre personlichen Antworten, die eine originelle Hinsicht verlangen. Auch die
Kommunikation und Diskussion mit den anderen Lernenden ist in diesem Unterricht

zentral. Im Unterricht wurden verschiedene Arbeitsformen angewendet:
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selbststdndiges Arbeiten, Partnerarbeit, Gruppenarbeit und das Sammeln der
Ergebnisse im Plenum.

Bei der Planung eines Unterrichts ist das Erstellen einer Unterrichtsphasentabelle
eine verbreitete Option. Laut Wicke sei die Vorstrukturierung des Unterrichts von
der jeweiligen Lehrperson abhingend — Anfénger gestalten normalerweise
detaillierte Unterrichtsentwiirfe; Lehrpersonen mit jahrelangen Erfahrungen konnen
den Unterricht meistens auch in Stichwortern fiir sich auf notieren. Auch die
Entwurfsmodelle kénnen die jeweiligen Lehrpersonen selbst auswéhlen, wobei
wichtig ist, dass allerlei Voraussetzungen der Lerngruppe berticksichtigt werden.
(Wicke 2010: 937-939)

Das bedeutet, der Unterricht muss nicht strikt nach einer Unterrichtplanungstheorie
mit allen vorgegebenen Phasen erstellt sein, jedoch sollten bei Moglichkeit immer
die drei renommierten Hauptphasen — die Einfiihrung (mit der Aktivierung des
Vorwissens), der Hauptteil (ob es eine Wiederholungsstunde ist, oder neues Material
vorgestellt und geiibt wird) und der zusammenfassende Schlussteil (Kontrolle der
eben erworbenen Kenntnissen und Festigung des Lehrstoffs) vorhanden sein, sodass
der Unterricht moglichst sinnvoll und erfolgreich fiir die Lernenden ablaufen wird.
Laut Asser und Kiippar sei es sinnvoll, dass die Lehrperson in dem schriftlichen
Unterrichtsentwurf unter anderem beispielsweise die Beschreibungen der
Unterrichtstatigkeiten, die Arbeitsanweisungen und den zeitlichen Rahmen fiir die
jeweiligen Unterrichtstétigkeiten festlegt (Asser/Kiippar 2000: 11). In der
vorliegenden Arbeit wurde der Unterricht in allgemeinen anerkannten

Unterrichtsphasen geteilt, welche im Kapitel 4 genannt und beschrieben werden.

3.2 Errichten der Unterrichtsmaterialien

Wenn Lehrmaterialien fiir einen Schulunterricht erstellt werden, miissen die
Unterrichtstétigkeiten auch die Kompetenzen der Lernenden nach den

Anforderungen des staatlichen Curriculums entwickeln. Die fiir diese Arbeit
entwickelten Unterrichtsmaterialien wurden nicht explizit fiir Schiiler*innen

entwickelt, sondern fiir alle Deutschlernenden auf dem A2 Niveau, jedoch wurden
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auch die Ordnungen des staatlichen Curriculums miteinbezogen, sodass die
Materialien auch in einem Schulunterricht in Estland eingesetzt werden konnen. Im
staatlichen Curriculum fiir Fremdsprachen werden unter anderem die Kultur- und
Wertekompetenz, Kommunikationskompetenz und die technologische Kompetenz
(Glimnaasiumi riiklik dppekava 2011 Lisa 2: 3) genannt, die auch in diesem
Unterricht beriicksichtigt werden. Es werden die estnische und deutsche Kultur
anhand der deutschbaltischen Geschichte und Kiinstler*innen thematisiert; im
Unterricht wird das kommunikative Handeln der Lernenden durch Partnerarbeit,
Gruppenarbeit und Diskussionen im Plenum gefordert und da der Unterricht online
stattgefunden hat, haben die Lernenden auch ihre technologische Kompetenz
erweitert (dazu auch die Ubungen auf den Online-Plattformen Learningapps und
Padlet).

Der Fremdsprachenunterricht sollte immer lernerzentriert und
kommunikationsfordernd sein. Laut Bimmel, Kast und Neuner gehort zu einem
lernerzentrierter Unterricht den Lernenden ,,selbst moglichst viele Handlungen
verrichten zu lassen®, weil die Lernenden diejenigen sind, die am Ende des
Unterrichts die festgelegten Lernziele erreichen miissen (Bimmel et al. 2003: 43).
Ein an den Lernenden orientierter Unterricht fallt zusammen mit den Prinzipien des
handlungsorientierten Unterrichts. Die Bediirfnisse der Lernenden stehen im
Mittelpunkt und das im Unterricht Geiibte soll die Lernenden weiterentwickeln und
fiir sie niitzlich sein — mit dem Bezug auf das reale Leben, sodass die Lernenden
motiviert sind, den Unterrichtsstoff sinnvoll durchzuarbeiten. Die Thematik der
deutschbaltischen Kunst ist ein relevantes Thema fiir estnische Deutschlernende,
weil die Lernenden mit groBer Wahrscheinlichkeit diesen Themen auch auB3erhalb
des Unterrichts (zum Beispiel in Museen, in Zeitungsartikeln, in Biichern, in
Filmen, beim Reisen) begegnen werden. Aullerdem ist im alltdglichen Leben die
Fahigkeit Bilder oder Situationen zu beschreiben wichtig — dieser sprachlicher
Aspekt wird im Unterricht anhand des Beschreibens von Kunstwerken getibt.

Um nochmals das A2 Niveau zu erldautern, wird im GER bei der Diskurskompetenz,
unter der Fahigkeit ,,Themenentwicklung® beschrieben, dass ein Lerner oder eine
Lernende auf dem Niveau A2 ,.eine Geschichte erzihlen oder etwas beschreiben
[kann], indem er/sie die einzelnen Punkte in A2 Form einer einfachen Aufzéhlung
aneinander reiht* (Europarat 2001: 125). In diesen Unterrichtsmaterialien wurde

dies beriicksichtigt — die Lernenden haben auf den Arbeitsblitter Ubungen, die in
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einer logischen Reihenfolge ablaufen. Zuerst wird mechanisch gelibt (zum Beispiel
sind bei Ubung 3 einige Adjektive zur Vorentlastung vorgegeben, danach folgt die
Ubung 3b, wo die Lernenden schon selbst Adjektive hinschreiben sollen). Weiter
folgen Ubungen, wobei die Lernenden Kunstwerke beschreiben sollen. Helfende
Redemittel und Grammatikkasten sind vorhanden, sodass die Lernenden auf der
Anfangerstufe A2 Hinweise fiir das selbststandige Formulieren von Sétzen haben.
Bei der Gestaltung der Unterrichtstétigkeiten wurde das Prinzip der
Riickwirtsplanung beriicksichtigt. Laut Funk et al bedeutet solch eine
Vorgehensweise, dass die Unterrichtstatigkeiten von der Zielaufgabe her geplant
werden (Funk et al. 2014: 14). Da die Lernenden sich mit der Zielaufgabe meistens
am Ende des Unterrichts auseinandersetzen, werden die vorigen Ubungen
(beziechungsweise Aufgaben) riickwirts geplant, sodass als erstes die Zielaufgabe
festgelegt wird, und dann die dazu fithrenden Ubungen.

Bei der Gestaltung der Lehrmaterialien wurden unter anderem die didaktischen
Prinzipien — von einfachen zu schweren Ubungen, vom Kopieren zur freien
Verwendung und vom Verwenden von Tabellen zur selbststandiger Verwendung
(zum Beispiel wird der Grammatikaspekt bei Ubung 6 anhand der helfenden
Kistchen durchgeiibt und bei Ubung 6b sollen die Lernenden schon selbst ihre
Kenntnisse einsetzen) — bei allen Ubungen beriicksichtigt. Die Ubungen wurden
systematisch aufeinander aufgebaut, sodass die vorigen Ubungen immer die
folgenden Ubungen erliutern und unterstiitzen. Das Arbeitsblatt beginnt mit
vorbereitenden und generellen Ubungen, die fortlaufend ins Detail gehen und
komplexer werden, bis zur Zielaufgabe, wo das ganze Geiibte zusammengefasst und
eingesetzt wird. Dank der Zielaufgabe werden alle Unterrichtsziele nochmals
einheitlich realisiert. Die Zielaufgabe soll gemal der Unterrichtsziele den Lernenden
verdeutlichen, wie man Kunstwerke beschreiben, aber auch im weiteren Sinne

Bilder erkldren oder auch sonstige Beschreibungen anfertigen kann.
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4. Durchfiihrung des Unterrichts

In diesem Kapitel werden die Unterrichtsphasen des im Rahmen dieser Arbeit
erstellten Unterrichtsentwurfs ndher vorgestellt und detailliert entfaltet. Es werden
die erstellten Unterrichtsmaterialien und -Aktivititen in chronologischer
Reihenfolge beschrieben. Der Unterrichtsentwurf, den die Lehrperson im Unterricht
anwenden kann, ist in der Tabellenform mit den konkreten kurzen Anweisungen zur
Durchfiihrung des Unterrichts unter Anhang 1 vorhanden. Hierbei soll nochmals
erwahnt werden, dass die zwei von der Autorin dieser Arbeit durchgefiihrten
Unterrichtsstunden wegen der momentanen Weltlage online stattgefunden haben:
auf der BigBlueButton-Plattform und auf der Microsoft Teams-Plattform.
Demzufolge konnen einige Ubungen im stationiren Kontaktunterricht von dem hier
angegebenen zeitlichen Rahmen abweichen. Die Unterrichtsmaterialien wurden so
erstellt, dass sie sowohl im Online-Unterricht als auch im Kontaktunterricht mit
einigen Umformungen eingesetzt werden konnen. Alle Lehrenden konnen die
folgenden Unterrichtsphasen und zu denen gehérende Unterrichtsaktivitdten als
Inspiration nutzen und beim Anwenden der Materialien ihre personlichen
Modifikationen selbst einfithren — abhdngend von dem Tempo und anderen
individuellen Eigenschaften der jeweiligen Lerngruppe. Die folgenden
Unterrichtsphasen umfassen einen 90-miniitigen Unterricht. Die Arbeitsblétter sind
unter dem folgenden Link verfligbar:
https://drive.google.com/file/d/1FvI6IZYhuO9INXdCICIS2TEAYm811Uv5M/view?

usp=sharing.

1) Aufmerksamkeit der Lernenden wecken (7 Minuten)

Zu der Anfangsphase des Unterrichts gehoren anhand des erstellten
Unterrichtsentwurfs mehrere Aktivitdten — zum Beginn begrii3t die Lehrperson die
Teilnehmenden. Wenn die Lerngruppe fiir die Lehrperson unbekannt ist, stellt die
Lehrperson sich vor und die Teilnehmenden stellen auch sich selbst der Lehrperson
kurz vor. Da die Namen der Lernenden schon im Online-Unterricht auf den Online-
Plattformen sichtbar sind, kann die Lehrperson beispielsweise nach dem Studienfach
(an einer Hochschule) oder im schulischen Kontext nach den Lieblingshobbys der
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Schiiler*innen namentlich fragen. Im Prasenz-Unterricht mit einer fremden
Lerngruppe konnte die Lehrperson zuerst die Namen der Lernenden und dann
beispielsweise dieselben Fragen stellen, abhiangig von der Gruppe. Danach folgt
eine Einfithrung in das Thema — die Lehrperson nimmt einige Gegenstiande, wie
beispielsweise Bleistifte und einen Pinsel zum Prasenz-Unterricht mit und zeigt sie
den Lernenden direkt vor dem Klassenraum oder gegebenenfalls im Online-
Unterricht durch die Webcam. Die Teilnehmenden erfassen selbst, dass das Thema
des Unterrichts mit Kunst im Zusammenhang steht. Danach werden von der
Lehrperson einige Fragen zum anderen Thema des Unterrichts gestellt, ndmlich zu
der Wortart ,,Adjektive*. Die Lehrperson kann beispielsweise den folgenden
Hinweis geben und folgende Fragen stellen: ,,Heute beschéftigen wir uns mit einer
Wortart, womit man Sachen oder Menschen beschreiben kann. Wie konnte diese
Wortart heilen? Ich bin toll, sie ist frohlich... Welche Worter habe ich gerade
genannt?* Die Lernenden konnen vorzugsweise ihr Mikrofon verwenden, um im
Online-Unterricht miindlich zu antworten. Alternativ ist moglich die Antworten

auch schriftlich durch die Chat-Funktion an alle Teilnehmenden zu schicken.
2) Lernziele verdeutlichen (3 Minuten)

Nach der Einflihrungsphase folgt die Bekanntmachung der Lernziele. Diese Etappe
sollte nicht iibersprungen werden, da es fiir Lernende wichtig ist, von Anfang an zu
wissen, welche Ziele sie vor sich haben. Aulerdem konnen dabei die
hauptsédchlichen vorliegenden Unterrichtsaktivitaten (und die Zielaufgabe)
vorgestellt werden. Die fiir den Unterricht gestellten Lernziele miissen den
Lernenden nicht direkt vorgelesen werden — hier sind die Lernziele einigermaf3en

paraphrasiert, sodass sie fiir die Lernenden erlduternd klingen:
Nach dem Unterricht konnen die Lernenden:

1) einige deutschbaltische Kiinstler*innen nennen: August Matthias Hagen, Sally

von Kiigelgen, Julie Wilhelmine Hagen-Schwarz;

2) einige Fakten iiber die eben genannten deutschbaltischen Kiinstler*innen nennen
— die Lernenden werden einige Fakten iiber deutschbaltische Kiinstler*innen anhand
der Ubungen und dem Kunsttext aus der Broschiire kennenlernen und einige Fakten

auch selbst im Internet aufsuchen;
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3) Kunstwerke beschreiben und dabei mehrere Adjektive benutzen (das Hauptthema
beim Beschreiben von den Kunstbildern sind Adjektive und es werden auch die

starke Adjektivdeklination, der Komparativ und Redemittel getibt und behandelt);

4) eine kleine Beschreibung iiber ein Kunstwerk anfertigen und dabei mehrere
Adjektive benutzen (dabei sollten die Lernenden moglichst viele im Unterricht
behandelten Redemittel und andere Konstruktionen anwenden und im Internet
zusétzliche Fakten iiber die Kiinstler*innen aufsuchen. Das ist die Ziclaufgabe des
Unterrichts, die als Gruppenarbeit durchgefiihrt und miindlich den anderen

présentiert wird).
3) Vorwissen aktivieren (15 Minuten)

Ein sehr wichtiger Teil des Unterrichts ist die Aktivierung des Vorwissens. Die
Lernenden konnen dank der Aktivierungsphase sinnvoll ihre vorigen Kenntnisse mit
den neuen Kenntnissen verbinden und die neuen Kenntnisse auf das VVorwissen
logisch aufbauen. Diese Phase des Unterrichts beginnt mit einer Partnerdiskussion,
mit Ubung 1 aus dem Arbeitsblatt — ,Besprechen Sie mit Ihrem Partner: Was wissen
Sie liber Deutschbalten?* Dies ist eine sehr generelle Frage und geht noch nicht ins
Detail. Dies bietet den Lernenden die Moglichkeit vielféltige Antworten zu diesem
Thema zu geben. Danach werden die Ideen und frithere Kenntnisse im Plenum
gesammelt. Es folgt eine kurze Vorlesung von der Lehrperson tiber die
hauptsichlichen Fakten zur Geschichte der Deutschbalten — auf der vierten Folie (s.
Anhang 3) sind einige Fakten zu sehen, die den Lernenden vorgestellt werden
konnten, um ihnen den essenziellen historischen Kontext zu liefern. Die Vorlesung
soll sehr kurz und konkret sein. Es sind einige illustrierende Bilder auf der Folie zur
Visualisierung dargestellt (auf diesen Folien sind zum Beispiel ein Foto von einem
Herrenhaus und eine Zeichnung von der Kiinstlerin Sally von Kiigelgen vorhanden).
Nach der kurzen Vorlesung soll eine Kontrollfrage den Lernenden gestellt werden,
beispielsweise: ,,Was war neu fiir Sie?** Die Lernenden konnen darauf im Plenum
antworten und es wird eine kleine Diskussion dazu gefiihrt. Nach dem
Bekanntgeben des inhaltlichen Themas (Deutschbalten und ihre Kunst) wird zum
anderen Thema des Unterrichts gegangen — es folgt von der Lehrperson die Frage:
,»Welche Adjektive kennen Sie schon?* Nach dieser Frage bittet die Lehrperson die
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Lernenden einige Adjektive aufzuschreiben, die sie schon kennen. Auch diese
Vorentlastungsiibung aktiviert das Vorwissen und den Wortschatz der Lernenden.
Fiir das Aufschreiben der Adjektive kann auf der Plattform BigBlueButton die
Funktion ,,Shared Notes* oder beziehungsweise auf der Microsoft Teams-Plattform
die Chat-Funktion verwendet werden, sodass die Notizen fiir den ganzen Unterricht
sichtbar bleiben. Die Teilnehmenden konnen sich wahrend des Unterrichts dorther

Adjektive auswihlen und diese bei den Ubungen benutzen.
4) Neues Lernmaterial prisentieren und Gelerntes anwenden (45 Minuten)

Diese Phase ist von der Dauer her die ldngste in diesem konkreten Unterricht. Es
wird das neue Lernmaterial prasentiert und die neuerworbenen Kenntnisse werden
auch gleich praktisch angewendet und durchgeiibt. Nach der vorigen
Aktivierungsphase folgt das Einbringen des neuen Wortschatzes zu Kunst. Dafiir
wurde auf der Learningapps-Lernplattform eine interaktive Verbindungsiibung
errichtet. Die Lernenden verbinden selbststdndig die Begriffserlauterungen mit den
entsprechenden Bildern. Es sind Begriffe wie ,,die Kunstausstellung®, ,,der
Pinselstrich®, ,,zeichnen®, ,,malen®, ,,die Leinwand®, ,,das Landschaftsgemélde*,
,,Das Portrit und weitere wichtige Kunstbegriffe vorhanden, die die Lernenden bei
dem Beschreiben von den Kunstwerken spéter einsetzen konnen. Die Nomen sind in
der Verbindungsiibung auch in der Pluralform und die Verben in der dritten Person
Singular dargestellt, sodass die Lernenden sich mit dem Anwenden der
vorgegebenen Worter gleich bekannt machen konnen. Es wird ein zeitlicher
Rahmen von 5 Minuten fiir diese Ubung gegeben und die Lernenden werden im
Online-Unterricht informiert, dass sie ein Plus-Zeichen (,,+°) in die Chat-Funktion
schreiben sollen, falls sie frither fertig werden. Wenn die Lernenden fertig werden,
folgt eine Folie mit den Losungen, wo die entsprechenden Bilder und Begriffe
miteinander verbunden sind. Die Lernenden konnen ihre Antworten kontrollieren
und Fragen stellen. Nach der Wortschatziibung folgt der Einstieg in das Thema der
deutschbaltischen Kunst mit Ubung 2 aus dem Arbeitsblatt:

,,oehen Sie sich das grafische Bild und den Titel der Broschiire an.

a) Worliber konnte der Text handeln? Legen Sie Hypothesen vor.

b) Lesen Sie den Text. Kennen Sie die im Text genannten Kiinstler*innen?*

Bei der Ubung 2a sehen die Lernenden sich vor dem Lesen des Textes den Titel und
das vorhandene Bild an, stellen ihre eigenen Hypothesen zu der Frage aus 2a und es
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folgt ein kurzer Gedankenaustausch im Plenum. Danach stellen die Lernenden
wihrend des selbststindigen Lesens fest, ob sie die im Text erwdhnten
Kiinstler*innen schon kennen (Ubung 2b). Im Text treten auch die eben
kennengelernten neuen Worter wie ,,die Kunstausstellung® vor. Nach dem Lesen
folgt eine Diskussion im Plenum zu den Ubungen 2¢ und 2d. Ubung 2c lautet:
,,Finden Sie im Text:

*Wer von den im Text behandelten Kiinstler*innen war eine beliebte Portrétistin?
*Wie hieB die beriihmteste Schiilerin von Julie Hagen-Schwarz?

*Wer arbeitete als Zeichenlehrer*in an der Médchenschule in Dorpat?* — mit dieser
Ubung wird versichert, dass die Lernenden die drei Kiinstler*innen namentlich
nennen und sie so auch namentlich und einzeln wahrnehmen. Ubung 2d lautet:
»Wirden Sie diese Ausstellung besuchen? Warum?* Hierbei kdnnen die Lernenden
begriinden (auch ,,weil“-Sitze formulieren), warum sie die Ausstellung selbst
besuchen oder nicht besuchen wiirden. Diese Leseiibung stellt den Lernenden die
drei im Rahmen dieses Unterrichts behandelten Kiinstler*innen vor.

Nach der Leseiibung beginnen die Lernenden mit den Ubungen 3 und 3b aus dem
Arbeitsblatt: ,,Welche Adjektive passen Ihrer Meinung nach zu diesem Olgemélde?
Unterstreichen Sie. und ,,Welche Adjektive kennen Sie, die IThrer Meinung nach zu
diesem Olgemilde noch passen? — die Lernenden koénnen die vorhandenen
Adjektive kennenlernen (gegebenenfalls wiederholen) und selbst entscheiden,
welche ihrer Meinung nach mit dem Bild zusammenpassen. Diese
Aktivierungsiibung beinhaltet fiir die Lernenden auch bekannte Adjektive (zum
Beispiel hell, alt, jung). Danach kénnen die Lernenden eigene Adjektive zu dem
Bild aufschreiben, die ihnen noch auffallen. Die Lernenden kénnen auch im Internet
neue Adjektive selbst aufsuchen. Die Lehrperson steht zur Verfiigung, falls es
Fragen zu den Adjektiven gibt. Die Gedanken, Fragen und Adjektive der Ubungen 3
und 3b werden im Plenum besprochen. Wenn die einfithrende Adjektiviibung und
der gemeinsame Gedankenaustausch abgeschlossen sind, folgt eine Partnerarbeit in
Ubung 3c: ,,Stellen Sie sich mit einem Partner gegenseitig die vorgegebenen Fragen
zu dem Olgemiilde aus Ubung 3. Beantworten Sie diese auch gegenseitig nach Ihren
eigenen Ideen.“. Die Teilnehmenden werden von der Lehrperson darauf
hingewiesen, dass dies eine kreative ["Jbung ist — die Teilnehmenden kdénnen sich
alle Antworten selbst ausdenken. Danach teilt die Lehrperson die Lernenden in

Paare ein und es wird ein zeitlicher Rahmen von 10 Minuten fiir das gegenseitige
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Fragenstellen und Beantworten vorgegeben. Im Online-Unterricht besucht die
Lehrperson die Paare in den jeweiligen Online-Raumen, um die Lernenden zu
beraten. Im Prasenz-Unterricht besucht die Lehrperson im Klassenraum die Paare,
um die Lernenden gegebenenfalls zu beraten. Nach der Ubung werden die kreativen
Antworten im Plenum gesammelt. Nach Ubung 3¢ beginnen die Lernenden mit
Ubung 4: ,,Sehen Sie sich das Olgemilde an und beschreiben Sie es. Welche Farben
sehen Sie? Welche Geflihle erzeugt es in Thnen? Was sehen Sie oben, rechts, links,
unten oder in der Mitte? Schreiben Sie einen kurzen Text iiber das Gemalde.“ — bei
dieser Ubung konnen die Lernenden sich an die friiher gelernten Farben und an die
Objekte erinnern, die auf dem Bild zu sehen sind (es sind auf dem Bild unter
anderem zwei Katzen und eine Frau dargestellt). In der Aufgabenstellung sind
einige Hinweise vorgeschlagen, was die Lernenden beispielsweise an dem Gemalde
beschreiben konnten. Die Lernenden erinnern sich an Satzkonstruktionen, die sie
schon kennen und versuchen einige Sétze zu diesem Kunstwerk selbststindig zu
formulieren. Danach folgt die 5-miniitige Ubung 4b: ,,Das Sammeln der Antworten
in Kleingruppen. Stellen Sie Ihre Beschreibung miindlich vor. Welche Adjektive
und sonstige Beschreibungen oder Bemerkungen hatten Sie mit den anderen
Kursteilnehmenden gemeinsam? Was war unterschiedlich?*, wonach die Ergebnisse
wieder kurz im Plenum gesammelt und zusammengefasst werden. Danach folgt
Ubung 5:,,Vergleichen Sie die zwei folgenden Gemailde. Benutzen Sie bei dem
Beschreiben gegebenenfalls auch den Komparativ*, wobei die Lernenden die zwei
vorhandenen Gemalde beschreiben sollen. Hierbei konnen wieder einige der neuen
Kunstbegriffe, wie ,,das Landschaftsgemaélde®, angewendet werden. Es ist eine
kleine ergidnzende Tabelle vorhanden, dank deren die Lernenden sich an den
Komparativ erinnern konnen. Die Ergebnisse werden im Plenum gesammelt, die
Lehrperson fragt die Lernenden namentlich. Weiter beschéftigen die Lernenden sich
mit der Ubung 6: ,,Wie lauten die Artikel der vorgegebenen Worter unter den
Gemailden? Bilden Sie kurze Beschreibungen mit der starken Adjektivdeklination.
Waihlen Sie einige Adjektive aus und schreiben Sie diese mit dem unbestimmten
Artikel in die Liicken.*. Diese Ubung macht gleich am Anfang deutlich, dass es bei
der Adjektivdeklination wichtig ist, die grammatischen Geschlechter der Nomen zu
kennen. Die Lernenden ergiinzen zuerst die Artikel der Objekte auf den Geméilden
in der Tabelle und erinnern sich Schritt bei Schritt dank der schlichten Liickeniibung

an das (starke) Deklinieren der Adjektive. Die Antworten werden im Plenum
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kontrolliert und besprochen. Es folgt die Ubung 6b als eine 10-miniitige
Partnerarbeit: ,,Beschreiben Sie die Details und die Gegenstinde auf dem Gemalde.
Benutzen Sie in jedem Satz die starke Adjektivdeklination.* — diese Aufgabe festigt
die starke Adjektivdeklination, die in der vorigen Ubung behandelt wurde. Die
Lernenden miissen jetzt die Menschen oder Gegenstiande auf dem Kunstwerk mit
deklinierten Adjektiven beschreiben. Die Lernenden miissen sich zuerst die Objekte
(gegebenenfalls Menschen) auf dem Gemalde auswihlen, die sie beschreiben
wollen, und danach miissen sie sich selbststindig einige Adjektive auswahlen, um
die Objekte zu beschreiben — die Lernenden kénnen bei dieser Ubung verschiedene
Sitze frei bilden. Diese Ubung ist als Partnerarbeit gestaltet, da es schon ein wenig
komplexer ist und es kann den Lernenden helfen und sie motivieren, wenn sie mit
jemandem zusammen diese Ubung I18sen und besprechen konnen. Nach der

Partnerarbeit folgt der Austausch der Gedanken im Plenum.

5) Leistung einschiitzen: Kontrolle und Konsolidierung der Lernziele (15

Minuten)

Wenn alle Themen behandelt wurden, kommen die Lernenden zu der Zielaufgabe,
Aufgabe 6¢, worauf die vorigen Ubungen die Lernenden vorbereitet haben. Die
Aufgabenstellung lautet: ,,Die Lehrperson teilt Sie in drei Gruppen ein. Jede Gruppe
bekommt ein Gemilde aus Ubung 6. Beschreiben Sie es: Welche Details sehen Sie
auf dem Gemailde? Was liegt oben, unten, in der Mitte, rechts, links? Welche
Emotionen spiiren Sie? Benutzen Sie mehrere Adjektive, die Adjektivdeklination
und gegebenenfalls den Komparativ. Suchen Sie auch einige Fakten iiber den
Kiinstler/die Kiinstlerin im Internet und formulieren Sie einfache Aussagesitze, um
den Kiinstler/die Kiinstlerin kurz den anderen Gruppen vorzustellen.*. Fiir diese
Aufgabe sind 10 Minuten vorgesehen. Die Lehrperson teilt die Lernenden in drei
Gruppen ein und teilt ihnen mit, welches Gemalde jede Gruppe bekommt, und dass
sie nach der Gruppenarbeit den anderen Gruppen einen kurzen Vortrag iiber ihr
Gemailde halten miissen. In dieser Aufgabe verwenden die Lernenden alles
Maogliche, was im Unterricht behandelt wurde: den Wortschatz, die (starke)
Adjektivdeklination, die Redemittel und gegebenenfalls den Komparativ. Au3erdem
miissen die Lernenden einige Fakten tiber den Kiinstler/die Kiinstlerin selbst im
Internet aussuchen und den anderen vorstellen. Diese Aufgabe fasst den ganzen
Unterricht zusammen. Die Lehrperson besucht im Online-Unterricht wieder die
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Online-Réume, um die Diskussionen der Gruppen zu horen und gegebenenfalls
berit die Lernenden. Wenn die drei Gruppen fertig sind, folgen die Kurzvortrage.
Fiir die Kurzvortrage sind insgesamt 5 Minuten geplant. Alle Gruppen horen zu,
wenn die anderen ihre Priasentationen halten. Falls die Gruppen mit den
Prasentationen nicht fertig werden, kann ein Mitglied aus jeder Gruppe die
Antworten zum Beispiel auf die Lern-Plattform Padlet hochladen, sodass alle
Zugang zu den Zusammenfassungen haben. Die Zusammenfassungen kénnen im

ndchsten Unterricht stets vorgetragen und diskutiert werden.
6) Riickmeldung geben und Beendung des Unterrichts (5 Minuten)

Am Ende des Unterrichts folgt eine zusammenfassende Reflexionsphase, wo die
Lernenden Riickmeldungen geben konnen. Die Lehrperson kann zum Beispiel
fragen: ,,Was hat Thnen heute am meisten gefallen?*; ,,Wer mochte noch etwas
kommentieren?. Die Lernenden kénnen noch selbst Fragen stellen oder ihre
Gedanken zum Unterricht dulern. Die Lehrperson bedankt sich bei den Lernenden

fur die aktive Mitarbeit.

Da im Rahmen dieser Magisterarbeit noch die schriftlichen Riickmeldungen zu
konkreten Fragen den Lernenden gestellt werden mussten, wurde noch am Ende des
Unterrichts ein Link zu einem Fragebogen auf den Folien eingeblendet und auch

durch die Chat-Funktion den Teilnehmenden geschickt.

4.1 Methodik und Zielgruppe

Nach dem Erstellen der Unterrichtsmaterialien und des Unterrichtsentwurfs, wurden
diese an zwei verschiedenen Kursen an der Universitit Tartu praktisch ausgetestet,
um die zwei Forschungsfragen der vorliegenden Arbeit zu beantworten. Am 19.
April 2021 wurde der erste Unterricht an einem A2.1>A2.2 Kurs und am 20. April
2021 der zweite Unterricht an einem A1>A2 Intensivkurs durchgefiihrt und die
Effizienz der Unterrichtsmaterialien nachgepriift. Die Dauer des jeweiligen

Unterrichts befristete 90 Minuten. In den beiden Unterrichtsstunden waren
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insgesamt 14 Lernende und zwei Lehrkréfte anwesend. Die Unterrichtsmaterialien
wurden wegen der gegenwértigen Weltsituation (die geféhrliche Ausbreitung des
Corona-Virus) in der Online-Form durchgefiihrt, weil in Estland zu diesem
Zeitpunkt keine Schulstunden sowie auch kein Unterricht an irgendeiner
Bildungsanstalt stationér im Klassenraum stattfand. Der Online-Unterricht ist fiir
viele Lehrer*innen ein neues und noch ungewohntes Phdnomen. Daher hat die
Autorin dieser Arbeit sich entschlossen, die zwei Unterrichtsstunden an DaF-Kursen
an der Universitdt Tartu durchzufiihren, wo sie schon einige Erfahrungen mit den
technologischen Mitteln und den dort verwendeten Online-Plattformen hat. Als
Zielgruppe wurden Lernende auf dem A2 Niveau ausgewdhlt, da
Bildbeschreibungen mit den auf dem A2 Niveau behandelnden grammatischen
Themen (wie mit dem Komparativ und der Adjektivdeklination) im Zusammenhang
stehen und daher sinnvoll eingesetzt und geiibt werden konnen. Auf dem A2 Niveau
verfiigen Lernende auch wahrscheinlich noch nicht tiber ein sehr breites Vokabular.
Diese Materialien bieten eine gute Moglichkeit eine Vielfalt von Adjektiven
kennenzulernen und diese gezielt bei Bildbeschreibungen auf verschiedenen Arten
einzusetzen. Nach dem Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmen verfiigen die
Lernenden auf dem A2 Niveau iiber eine elementare Sprachverwendung, und nach
dem GER ,,Kann [ein Lernender oder eine Lernende] Sétze und haufig gebrauchte
Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von ganz unmittelbarer Bedeutung
zusammenhédngen (z. B. Informationen zur Person [...])* (Europarat 2001: 35). Dies
versichert, dass Lernende auf dem A2 Niveau schon in der Lage sind, bekannte
Ausdriicke und Satzkonstruktionen zu erkennen. In dem Text auf dem Arbeitsblatt
(Ubung 1) wurden daher mdglichst einfache Sitze formuliert, die trotzdem neue
Worter und Kenntnisse zur Kunstthematik beinhalten.

Um die Riickmeldungen und Meinungen der Teilnehmenden nach der Durchfiihrung
des Unterrichts zu sammeln, wurde ein anonymer Fragebogen mit offenen Fragen
erstellt. Diese Datensammlungsmethode wurde ausgewihlt, um eine der
Forschungsfragen — welche Haltung die Lernenden gegeniiber der Integration von
der Thematik der bildenden Kunst von deutschbaltischen Kiinstler*innen in den
estnischen DaF-Unterricht haben — nach einer qualitativen Inhaltsanalyse der

Antworten zu beantworten.
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5. Ergebnisse

Folgend werden die Ergebnisse der zwei durchgefiihrten Unterrichtsstunden
zusammengefasst und es werden in diesem Kapitel auch die Unterrichtsmaterialien
von der Autorin dieser Arbeit evaluiert. Als erstes wird das Feedback von den
Lernenden, welches mittels eines Fragebogen gesammelt wurde, nach der
qualitativen Inhaltsanalyse analysiert und von der Verfasserin der Magisterarbeit
kommentiert (s. Kapitel 5.1), um eine der Forschungsfragen — Welche Haltung
haben die Lernenden gegentiiber der Integration von der Thematik der bildenden
Kunst von deutschbaltischen Kiinstler*innen in den estnischen DaF-Unterricht? — zu
beantworten. Die Teilnehmenden konnten selbst beurteilen, was sie von solch einer
Verflechtung der Kunstthematik in den Fremdsprachenunterricht halten. Im Kapitel
5.2 reflektiert die Verfasserin dieser Arbeit tiber den Unterrichtsablauf, wobei die
zwei durchgefiihrten Unterrichtsstunden und Unterrichtsmaterialien durchdacht
werden — es werden die Verdnderungen vorgestellt, die nach der Durchfiihrung der
Unterrichtsstunden schon in den Unterrichtsmaterialien eingebracht wurden und es
werden auch einige der Verdnderungsvorschldge vorgestellt, die nicht angewendet
wurden — auch dies wird von der Autorin erldutert und begriindet. Am Ende der
Arbeit, im Reflexionskapitel wird auch schlielich die zweite Forschungsfrage —
Wie kann das Fach Kunst mit dem Konzept des facheriibergreifenden DaF-
Unterrichts verbunden werden? — endgiiltig anhand der fiir diese Magisterarbeit
gemachten theoretischen Recherchen, geschaffenen Unterrichtsmaterialien und
Analysen beantwortet.

5.1 Riickmeldung von den Lernenden

Um die Forschungsfrage — Welche Haltung haben die Lernenden gegeniiber der
Integration von der Thematik der bildenden Kunst von deutschbaltischen
Kiinstler*innen in den estnischen DaF-Unterricht? — zu beantworten, hat die Autorin
dieser Arbeit fiir das Analysieren der Riickmeldungen der Lernenden zum

durchgefiihrten Unterricht die Methode der qualitativen Inhaltsanalyse ausgewihilt.
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Die konkrete Analysemethode beruht sich auf einem Online-Lernmaterial von den
Autoren Veronika Kalmus, Anu Masso und Merle Linno (,,Kvalitatiivne
sisuanaliitis*), wo die qualitative Inhaltsanalyse erlautert wird.

Am Ende des Unterrichts wurde der Link zu dem Riickmeldeformular auf den
Folien eingeblendet, sowie auch an die Teilnehmenden mittels der Chat-Funktion
auf beiden Online-Plattformen verschickt. Die Lehrkréfte haben den Link zum
Fragebogen auch auf die Moodle-Lernplattform gestellt, sodass die Lernenden den
Link auch spéter noch aufsuchen konnten. Insgesamt wurde der Fragebogen von 10
Teilnehmenden ausgefiillt. Anwesend waren pauschal 14 Lernende und 2
Lehrkréfte. Hierbei soll ergénzt werden, dass zwei Lernende in beiden Kursen
Teilnehmende sind und demzufolge in beiden Unterrichtsstunden anwesend waren —

sie wurden hier nur einmal als Anwesende mitgezahlt.

Der Fragebogen umfasste die folgenden sechs offenen Fragen:

1) Wie hat Thnen das Thema — deutschbaltische Kunst und Kiinstler*innen gefallen?
Bitte begriinden Sie.

2) Wie gut kannten Sie die Deutschbalten und deren Geschichte vor dem Unterricht?
3) Was denken Sie iiber die Einbringung von Kunsttexten und Kunstbildern in den
Fremdsprachenunterricht?

4) Was war gut in diesem Unterricht? Bitte begriinden Sie.

5) Was konnte in diesem Unterricht anders sein? Bitte begriinden Sie.

6) Falls sie zusétzliche Kommentare haben, dann bitte schreiben Sie diese hier.

Die erste Frage hat die Teilnehmenden nach ihrer generellen Meinung zu der
Thematik des Unterrichts befragt — da der Unterricht lernerzentriert sein sollte, ist
die Meinung der Lernenden wichtig. Die Antworten der Teilnehmenden zu dieser
Frage sollten der Verfasserin dieser Arbeit verdeutlichen, ob die Themenwahl fiir
die Beteiligten generell interessant war. Die erste und dritte Frage beantworten auch
eine der zwei Forschungsfragen dieser Arbeit: Welche Haltung haben die Lernenden
gegeniiber der Integration von der Thematik der bildenden Kunst von
deutschbaltischen Kiinstler*innen in den estnischen DaF-Unterricht?

Die zweite Frage des Fragebogens wollte herausfinden, ob und inwiefern die
Beteiligten schon vor dem Unterricht mit den Deutschbalten bekannt waren. Da die

Befragten Student*innen waren, war dies informativ nachzufragen, um zu sehen, ob

35



diese Thematik aus den Schulzeiten noch in der Erinnerung der Student*innen
existiert oder schon vergessen ist. Falls das Vorwissen der Student*innen iiber die
Deutschbalten nicht ausreichend ist, konnte dieser Aspekt fiir zukiinftigen
Forschungsbedarf vorgeschlagen werden. Bei der vierten und fiinften Frage konnten
die Lernenden ihre eigenen Vorschlige — sowohl Verbesserungsvorschlige als auch
ihre positive Beurteilung — zu dem Unterrichtsablauf anbieten, sodass die
Lehrperson die Meinungen der Lernenden fiir ihre personliche Entwicklung und
eventuell fiir die Verdnderung der Unterrichtsmaterialien oder des
Unterrichtsablaufs verwenden kann. Die sechste Frage auf dem Fragebogen war fiir
zusitzliche Kommentare der Teilnehmenden geeignet.

Die sechs Fragen im Riickmeldungsformular wurden in drei Sprachen den
Lernenden gestellt: auf Englisch, Deutsch und Estnisch (s. Anhang 4), da Estnisch
nicht die Erstsprache aller Teilnehmenden war. Das im Englischen,
beziehungsweise im Estnischen geschriebenes Feedback wurde von der Autorin
dieser Arbeit ins Deutsche tibersetzt und zu der vorliegenden Arbeit

hinzugefiigt. Die Schreibfehler der Lernenden wurden nicht korrigiert, jedoch bei
den Ubersetzungen aus dem Englischen oder Estnischen wurden die Schreibfehler

nicht miteinbezogen.

Die Inhaltsdaten der sechs Fragen aus dem Feedbackfragebogen wurden bei jeder
Frage einzeln unter Berticksichtigung der qualitativen induktiven VVorgehensweise
analysiert, jedoch wurden die Riickmeldungen der vierten und fiinften Frage —
wobei die Lernenden werten konnten, was an dem Unterricht gut war und was
anders sein konnte — einheitlich zusammengefasst. Aus der sechsten Frage, welche
fiir die zusitzlichen Beobachtungen und Kommentare der Lernenden gedacht war,
konnten keine fiir diese Arbeit relevanten Daten entnommen werden, da bei der
sechsten Frage keine mit dem Thema im Zusammenhang stehenden Antworten
geliefert wurden. Bei der qualitativen Inhaltsanalyse ist nach Veronika Kalmus,
Merle Linno und Anu Masso das Verstehen der Sichten der Beteiligten am
wichtigsten (Kalmus et al. 2015). Zuerst wurden die qualitativen Daten (die
Riickmeldungen der Lernenden) kodiert und laut Kalmus et al. (2015) werden die
kodierten Texte unter Beriicksichtigung des induktiven Kodierens auch ndher von
der Forscherin entschliisselt und kommentiert. ES wurden einige Kommentare und

Entschliisselungen zu jeder der sechs Fragen von der Verfasserin dieser
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Magisterarbeit hinzugefiigt und es folgt eine kurze Zusammenfassung von allen
analysierten Daten auch nach der letzten Frage. Nach dem Kodieren folgt die
nédchste Etappe, ndmlich die Verteilung der kodierten Inhalte zu Kategorien (Kalmus
et al. 2015). Die Kategorien wurden von der Forscherin selbst erstellt, worunter die
ahnlichen vorher kodierten Daten geteilt wurden. Geméafl Kalmus, Linno und Masso
wird folgend mit den erstellten Kategorien weitergearbeitet. Um die Reliabilitdt der
Analyse zu steigern, sollten von der Forscherin personliche Notizen (Memos)
erstellt werden. Wenn die Ergebnisse analysiert worden sind, folgt das detaillierte
Zusammenfassen der Daten — im Analysetext werden die analytischen
Verallgemeinerungen mit Ausziigen (Zitaten) aus den analysierten Antworten als
Beispiele dargelegt. Die Forscherin interpretiert und kommentiert die Ergebnisse.
(Kalmus et al. 2015)

Nach dieser Methodik werden folgend die sechs Fragen des Fragebogens dargelegt
— es werden bei denen die Kategorien und Unterkategorien genannt und von der

Autorin dieser Arbeit kommentiert.

1) Wie hat Ihnen das Thema — deutschbaltische Kunst und Kiinstler*innen

gefallen? Bitte begriinden Sie.

Bei dieser Frage wurde nur eine Hauptkategorie erstellt, da die Lernenden alle mit
dem Themenwahl zufrieden waren. Demzufolge hei3t die Hauptkategorie ,,Das
Thema ist gefallig* und es wurden davon drei Unterkategorien abgeleitet, welche

mit Textausschnitten veranschaulicht sind:

1) Das Thema hat den Lernenden gefallen, da es inhaltlich interessant war.
,, Teema oli viiga huvitav, kuna varem pole saksakeelses tunnis kunstist rddkinud
[...] " (auf Deutsch: Das Thema war sehr interessant, da im Deutschunterricht Kunst

frither nicht behandelt worden ist [...]*).

., Varasemalt kuigi palju ei teadnud baltisaksa kunstist ja kunstnikest, aga niiiid

tdrkas huvi nditust vaatama minna. ** (auf Deutsch: ,,Frither wusste ich nicht sehr
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viel tiber die deutschbaltische Kunst, jedoch mochte ich jetzt eine Ausstellung

besuchen.*)

2) Das Thema hat den Lernenden gefallen, da sie eine personliche Beziechung zum

Thema haben.

., Mulle teema viga meeldis, kuna olen ise kunstist huvitatud ja baltisaksa kunsti
tasub tunda. Eriti just Tartus on voimalik mitmel juhul baltisakslaste kunstiga kokku
puutuda. “ (auf Deutsch: Mir hat dieses Thema sehr gut gefallen, weil ich selbst an
Kunst interessiert bin und es lohnt sich, deutschbaltische Kunst zu kennen.

Besonders in Tartu ist die Begegnung der deutschbaltischen Kunst moglich.*

»[-.-] weil ich auch Kunstlerin [sic] bin®.

3) Das Thema hat den Lernenden gefallen, da sie neue sprachliche und inhaltliche

Kenntnisse erworben haben:

,, Tunni teema oli viiga huvitav ja andis uusi teadmisi baltisaksa kunstist ja
kunstnikest. *“ (auf Deutsch: Das Thema des Unterrichts war sehr interessant und hat

neue Kenntnisse zur deutschbaltischen Kunst und Kiinstler*innen geliefert.*

. [-..] sai kunstiteemalist sonavara laiendada ** (auf Deutsch: ,,[...] man konnte das

Vokabular zu Kunstbegriffe erweitern®)

,.[...] Ich wusste friiher fast nichts tiber deutschbaltische Kunst. Und wir hatten noch

nicht liben, Bilder zu beschrieben.*
., [...] it taught me about both German language and Estonian/Baltic cultural

history“ (auf Deutsch: [...] der Unterricht hat mir Kenntnisse sowohl zur deutschen

Sprache als auch zur Estnischen/Baltischen Kulturgeschichte geliefert™).
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2) Wie gut kannten Sie die Deutschbalten und deren Geschichte vor dem

Unterricht?

Bei dieser Frage wurden drei Hauptkategorien erstellt: ,,Die Thematik der
Deutschbalten war schon vor dem Unterricht bekannt®, ,,Einiges von der Thematik
der Deutschbalten war schon vor dem Unterricht bekannt“ und ,,Vor dem Unterricht
war nichts tiber die Thematik der Deutschbalten bekannt“. Demnéachst werden unter
den drei Hauptkategorien die Unterkategorien benennt und mit Zitaten der

Lernenden illustriert.

1) Die Thematik der Deutschbalten war schon vor dem Unterricht bekannt:

1.1) Die Thematik der Deutschbalten war wegen dem Bildungsweg bekannt:
»l -] seda teemat on varem giimnaasiumis kdsitletud kirjanduse ning ajaloo tunnis *
(auf Deutsch: ,,[...] dieses Thema wurde in der gymnasialen Oberstufe im Literatur-

und Geschichtsunterricht behandelt®).
., [-..] Opin ajalugu, siis olen tisna hiisti nende olemuse ja tegevusega kursis “ (auf
Deutsch: ,,[...] ich studiere Geschichte, daher bin ich ziemlich vertraut mit dem

Wesen und der Tétigkeit der Deutschbalten®).

2) Einiges von der Thematik der Deutschbalten war schon vor dem Unterricht

bekannt:
2.1) Jemand von den Kiinstler*innen war vor dem Unterricht bekannt:
,»Moned nimed olid tuttavad, nagu Sally von Kiigelgen, ning voib-olla ka iildine

ajastu hong [...] “ (auf Deutsch: Einige Namen, wie Sally von Kiigelgen, waren

bekannt; und vielleicht auch das Wesen der Ara [...])*
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2.2) Das deutschbaltische Erbe war schon einigermal3en bekannt:

., [...] natukene teadlik baltisakslaste kohta [...] Minu kodukandis on mitmeid
baltisakslastele kuulunud moisahooneid ““ (auf Deutsch: [...] ein wenig vertraut mit
diesem Thema [...] In meinem Heimatsort liegen einige Herrenhduser der

Deutschbalten®).

2.3) Die deutschbaltische Thematik war nur sehr generell im historischen Kontext

bekannt:

., [ -..] only familiar with them in a broad historical context [...]* (auf Deutsch: ,[...]

nur bekannt in einem breiten historischen Kontext [...]“).

3) Vor dem Unterricht war nichts iiber die Thematik der Deutschbalten bekannt:

3.1) Es waren sowohl die deutschbaltischen Kiinstler*innen als die Thematik der

deutschbaltischen Kunst vollig unbekannt:

»|...] nicht iber deutschbaltische Kunst®.

., Ei olnud iildse kursis, ei teadnud iihtegi kunstnikku *“ (auf Deutsch: ,,Ich war mit

diesem Thema iiberhaupt nicht vertraut, ich kannte keine Kiinstler*innen).

,,Jch kannte nichts iiber den Baltische [sic] Kunstlern [sic].*

., 1 did not know much before the lecture, especially about artists “ (auf Deutsch:
,,Jch wusste nicht viel davon vor dem Unterricht, besonders tiber die

Kiinstler*innen*).

,, Teadsin antud teema kohta eelnevalt toeliselt vihe*“ (Auf Deutsch: ,,Ich wusste

iiber dieses Thema wirklich nur sehr wenig*).
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3) Was denken Sie iiber die Einbringung von Kunsttexten und Kunstbildern in
den Fremdsprachenunterricht?

Bei dieser Frage sind nur positive Stellungen der Beteiligten zu verdeutlichen.
Daher wurde eine Hauptkategorie — ,,Das Einbringen von Kunsttexten und
Kunstbildern war sinnvoll* erstellt. Darunter wurden zwei Unterkategorien

generiert.

1) Das Einbringen von Kunsttexten und Kunstbildern zum Fremdsprachenunterricht
war sinnvoll, weil die Lernenden fiihlen, dass sie neue sprachliche Kenntnisse

dadurch erworben haben:

., [...] arendab sonavara ja silmaringi“ (auf Deutsch: ,,[...] es erweitert den

Wortschatz und den Horizont*).

., [ -..] annab palju uut sénavara juurde “ (auf Deutsch: ,,[...] es bietet viel neues
Wortschatz*).

[ ...] a good way to sharpen skills like adjective vocabulary and endings with a real
world application, not a contrived example (auf Deutsch: [...] eine gute
Moglichkeit Fahigkeiten wie die Adjektive und deren Endungen mit Lebensnahen

Themen zu iiben, nicht mit gekiinstelten Beispielen®).

., [...] viga hea viis sonavara laiendamiseks ja opitud grammatika kinnistamiseks
[...] saime korrata omadussonu ja nende kasutamist lauses ““ (auf Deutsch: ,,[...]
eine sehr gute Moglichkeit um den Wortschatz zu erweitern und die frither gelernte
Grammatik zu befestigen [...] wir konnten Adjektive und das Verwenden von

Adjektiven wiederholen®).

2) Das Einbringen von Kunsttexten und Kunstbildern zum Fremdsprachenunterricht

war sinnvoll, weil die Kunstthematik den Lernenden gefallen hat:

,, Kunsti teemasid voiks rohkem olla [...] ““ (auf Deutsch: ,,Mit Kunst verbundene

Themen konnten mehr behandelt werden [...])".
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., [...] huvitav on voorkeeletundides kasutada kunsti teemat ja kunstiteemalisi tekste
[...] " (auf Deutsch: ,,[...] es ist interessant, in den Fremdsprachenunterricht die

Kunstthematik und Kunsttexte miteinzuzichen®).

»| - -.] Kunst und Kultur sind auch ein Teil von Sprache*.

., [...] tavaliselt on sellised igapdevased teemad ja see oli hea vaheldus “ (auf
Deutsch: ,,[...] meistens gibt es alltdgliche Themen und dies war eine gute

Abwechslung®).

4) Was war gut in diesem Unterricht? Bitte begriinden Sie. und 5) Was konnte

in diesem Unterricht anders sein? Bitte begriinden Sie.

Die vierte und fiinfte Frage wurden zusammen analysiert, weil sie konkret den
Unterricht beurteilen — es konnten sowohl positive als auch negative Aspekte
hervorgeheben werden. Die zwei zuerst von Kodes zusammengestellten
Hauptkategorien heiflen ,,Womit die Lernenden im Unterricht besonders zufrieden

waren* und ,,Verbesserungsvorschlige fiir die Zukunft®.

1) Womit die Lernenden im Unterricht besonders zufrieden waren:

1.1) Die Arbeitsformen im Unterricht:

,[...] die Ubungen waren praktisch*.

. [...] L also liked the organization and having everything we were going to work on
in one worksheet. Small group work is always useful as well. The small, short self-
working times were great in the context of the online class [...] “ (auf Deutsch: ,,[...]
ich mochte auch die Organisation und das wir alle Ubungen auf einem Arbeitsblatt
hatten. Das Arbeiten in Kleingruppen ist immer sinnvoll. Die kurz selbstindige

Arbeit war gut im Online-Unterricht [...]%).

,, Different kind of tasks [...] “ (auf Deutsch: ,,Unterschiedliche Ubungen [...]*).
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., Mulle meeldis, et saime kiisimuste iile iseseisvalt voi paaris moleda ning siis
aruatasime kogu riihmaga koos. Nii sai esialgu motteid koguda ja lauseid enda
jaoks sonastada “ (auf Deutsch: ,,Mit hat es gefallen, dass wir selbststdndig oder in
Paaren denken konnten und dann mit der ganzen Gruppe diskutiert haben. So konnte

man zuerst die eigenen Gedanken sammeln und die Sétze selbst formulieren®).
1.2) Das Engagement der Lehrperson:

., Opetaja rddkis selgelt ja arusaadavas tempos. Kiitis Opilasi, kui hésti liks ja
selgitas arusaamatud kohad iile  (auf Deutsch: ,,Die Lehrerin sprach klar und in
einem verstindlichen Tempo. Hat die Lernenden gelobt, wenn etwas gut ging und

hat unverstandliche Stellen nochmal erldutert™).

., [...] interaction with the lecturer and friendly atmosphere* (auf Deutsch: ,,[...] die

Kommunikation mit der Lehrperson und freundliche Atmosphére®).

,In diesem Unterricht war gut freundliche Situatsion [Sic].

2) Verbesserungsvorschlage fiir die Zukunft:

2.1) Die Lehrperson sollte die Lernenden namentlich befragen:

., [...] always better to ask specific people /.../ “ (auf Deutsch: ,,[...] es ist immer

besser spezifisch jemanden zu befragen [...]%).

. [...] julgelt kohe nimepidi kedagi kiisida [...] “ (auf Deutsch: ,,[...] ohne Angst

gleich jemanden namentlich befragen [...]%).
.. [...] aitaks koigi nimepidi kiisimine tervet klassi kaasata [...] “ (auf Deutsch: ,,[...]

es wire hilfreich alle namentlich zu befragen, um die ganze Gruppe

miteinzubeziehen®).
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2.2) Die Lehrperson sollte mehr Beispiele miindlich bringen:
., [...] nice to hear more spoken examples from the instructor [...] “ (auf Deutsch:

,.[-..] es wire gut mehr miindliche Beispicle von der Lehrperson zu horen [...]).

2.3) Verbesserungsvorschlag, welches schon im Unterricht durchgefiihrt wurde:

»|...] im Anfang eine kleine Vorlesung iiber Deutschbalten und deutschbaltische

Geschite [sic] zu geben®.

Aus dem eben genannten Zitat kann man vermuten, dass einer der Teilnehmenden
die kurze historische Kurzvorlesung verpasst hat, weil der durchgefiihrte Unterricht

dies schon beinhaltete.

6) Falls sie zusitzliche Kommentare haben, dann bitte schreiben Sie diese hier.
Zu der sechsten Frage gab es nur sechs Antworten und diese waren Dankesworter,
das heif}t, es gab keine Kommentare zum Unterrichtsablauf, daher sind diese fiir die

vorliegende Arbeit nicht relevant und werden hier nicht aufgelistet.

Aus der qualitativen Analyse ergibt sich, dass die Thematik der Deutschbalten
interessant fiir die Lernenden war. Auch wurde das Miteinbeziehen von Kunst von
einigen Lernenden als interessant bewertet. Es ergibt sich, dass die Lernenden sich
im Fremdsprachenunterricht mehr mit der Kunstthematik beschéftigen wiirden. Es
stellt sich heraus, dass einige der Lernenden nichts iiber die deutschbaltische Kunst
oder tiber Deutschbalten generell vor dem Unterricht wussten und einige Lernende
kannten nur ein paar Aspekte davon, wie die Herrenhduser oder die Kiinstlerin Sally
von Kiigelgen. Nur ein paar Teilnehmende kannten die deutschbaltische Thematik,
da sie sich in der gymnasialen Oberstufe oder wihrend des Studiums mit diesem
Thema auseinandergesetzt haben. Es wurde das Erwerben von neuem
(Kunst)Wortschatz mehrmals genannt — daraus kann man folgern, dass die
Lernenden Wert auf einen breiten Vokabular setzen. Auch wurde erwihnt, dass das
gezielte Uben von Adjektiven zugunsten ist. Die Unterrichtsmaterialien wurden
nach den durchgefiihrten Unterrichtsstunden weiterentwickelt — es wurden noch
mehrere Adjektive schon zum Arbeitsblatt hinzugefiigt. Aus der Riickmeldung der

Lernenden wurde zur Kenntnis genommen, dass es im Unterricht auch notig ist,
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oOfter die Lernenden namentlich zu befragen und nicht immer zu viel Zeit fiir das
freiwillige Antworten zu lassen. Jedoch mochten die Lernenden, dass sie am Anfang
der Ubungen selbststindig oder in Paaren arbeiten mussten, und dass dann immer
die Ergebnisse mit der ganzen Gruppe zusammengefasst wurden. Bei der Analyse
entstand noch die Frage, ob und inwiefern die Lernenden sich schon in der Schule
mit der Thematik der Deutschbalten auseinandergesetzt haben — es konnte sein, dass
nicht an jeder Schule diese Thematik behandelt wird, da einige der Lernenden die

Thematik nicht sehr gut kannten.

5.2 Reflexion und Verinderungen zu den

Unterrichtsmaterialien

In dem vorliegenden Reflexionskapitel wird {iber die zwei durchgefiihrten
Unterrichtsstunden nachgedacht und es werden die errichteten
Unterrichtsmaterialien beurteilt und kommentiert. Die zwei durchgefiihrten
Unterrichtsstunden werden in diesem Kapitel nicht differenziert, da dies nicht das
Ziel der Arbeit ist. Alle Ergebnisse werden hier einheitlich behandelt und
zusammengefasst. Das Ziel der Arbeit ist, selbst Unterrichtsmaterialien unter
Beriicksichtigung des FiiDaF-Konzepts zu erstellen und anhand der zwei
Forschungsfragen dadurch erstens herauszufinden, wie das Fach Kunst mit dem
Konzept des facheriibergreifenden DaF-Unterrichts verbunden werden kann und
zweitens anhand der Meinungen der Teilnehmenden festzustellen, welche Haltung
die Lernenden gegeniiber der Integration von der Thematik der bildenden Kunst von
deutschbaltischen Kiinstler*innen in den estnischen DaF-Unterricht haben. In
diesem Kapitel werden die zwei Forschungsfragen endgiiltig entschliisselt und
beantwortet.

Folgend werden die zwei Unterrichtsstunden zusammengefasst und die auffélligen
Beobachtungen aus der Sicht der Lehrperson analysiert. Am Anfang einer
Unterrichtsstunde waren nur drei Lernende anwesend — die Lehrkraft hat mir
empfohlen einige Minuten zu warten. Eine Teilnehmende hatte auch

Internetprobleme, mit denen man unvermeidlich im Online-Unterricht rechnen
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muss. Das hat den Unterrichtsanfang ungeféhr 7 Minuten weitergeschoben. Bei dem
anderen Unterricht fing die Stunde um 8:30 Uhr an und dauerte bis 9:45 Uhr, da ich
aus Versehen den Unterricht frither beendet habe. Obwohl der Online-Unterricht
kiirzer war, wurde die letzte Aufgabe in einer modifizierten Form (als
Individualarbeit) als Hausaufgabe aufgegeben, und das Ergebnis konnte trotzdem in
Form von schriftlichen Texten auf der Online-Plattform Padlet von mir spater
gesehen werden. Normalerweise beginnt der Unterricht um 8:15 Uhr und endet
daher um 9:45 Uhr — da dieser Unterricht aber so friih stattfindet, hat man in den
Unterrichtszeiten Ergédnzungen gemacht, mit denen ich keine personlichen
Erfahrungen habe und deswegen habe ich den Unterricht aus Versehen 15 Minuten
friher beendet. Das bedeutet, dass auch der zweite Unterricht zeitlich kiirzer
gedauert hat als exakt 90 Minuten.

Bei den durchgefiihrten Unterrichtsstunden gab es einiges, mit dem ich personlich
nicht sehr zufrieden war. Als erstes die eben genannte Abweichung von den
zeitlichen Rahmen. Ich hitte auf jeden Fall bevorzugt, den Unterricht als Prasenz-
Unterricht durchzufiihren, weil der Online-Unterricht einige ungewohnte
Komplikationen mit sich bringt. Zum Beispiel hatte eine der Lernenden wihrend des
ganzen Unterrichts Verbindungsprobleme und ich musste vieles wiederholen. Auch
das hat den Unterrichtsablauf einigermaBen zeitlich beeinflusst. Auch habe ich
bemerkt, dass der Online-Unterricht, insbesondere mit einer fremden Gruppe, am
Anfang langsam ist. Am Anfang des Unterrichts wussten die Teilnehmenden nicht
sehr genau, was auf sie in der bevorstehenden Fremdsprachenstunde erwartet. Im
Laufe der Stunde, nach einigen ersten Aufwarmiibungen ging das Tempo aber auch
ein bisschen schneller und die Lernenden wurden aktiver, da sie sich Schritt bei
Schritt an das Thema und die dazugehdrenden Aktivititen gewohnt haben.

Ich finde, dass solche Kenntnisse, die in diesem Unterricht dank den erstellten
Unterrichtsmaterialien geiibt werden, wichtig sind, weil das Beschreiben von
Bildern (oder Situationen) im alltdglichen Leben eine sehr wichtige Rolle spielt und
bei allerlei Beschreibungen meistens auch Adjektive verwendet werden. Au3erdem
bieten diese Ubungen fiir die Lernenden eine gute Mdglichkeit dar, sich auch an
schon friither gelernte Adjektive zu erinnern und diese gezielt anzuwenden. Die
Ubungen verdeutlichen, wie Adjektive in einem Satz verwendet werden konnen:
Beispielsweise dekliniert oder im Vergleich stehend. Da Adjektive einen Satz viel

lebendiger auszudriicken helfen, wire es wichtig, moglichst viele von denen zu
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kennen. Es fiel auf, dass am Anfang des Unterrichts bei der Einstiegsfrage ,,Welche
Adjektive kennen Sie schon?* die Lernenden meist nur die elementaren Adjektive
vorschlugen, wie ,,schon®, ,,dunkel®, , klein®, ,,gro3*. In diesen
Unterrichtsmaterialien werden noch mehrere Adjektive den Lernenden vorgestellt,
wie ,,geheimnisvoll®, ,,abenteuerlich®, , kontrastierend*, ,,diister* oder
,,wohlwollend“ (Ubung 3), um ihr Vokabular zu erweitern. Deswegen mussten die
Lernenden auch dazu noch selbst neue Adjektive aufsuchen oder sich an mehrere
selbst erinnern (Ubung 3b), die zu dem Kunstwerk ihrer Meinung nach noch
passend sind. Als Lehrperson war es sehr befriedigend zu sehen, dass die Lernenden
mehrere neue Adjektive bei den Bildbeschreibungen wihrend des Unterrichts
angewendet haben.

Ich als Lehrperson habe mir einige der kreativen Antworten der Lernenden zu den
verschiedenen Ubungen aufgeschrieben — zum Beispiel bei Ubung 3¢, wo die
Lernenden mit einem Partner Fragen beantworten sollten, die nicht nur Adjektive
betrugen, sondern auch generell beschreibende oder charakterisierende Fragen zu
der Person auf dem Gemiilde (,,Italienerin mit Vase*) beinhaltete. Bei dieser Ubung
mussten die Lernenden sich mit einem Partner selbst kreative Antworten ausdenken.
In dieser Ubung wurden sowohl Farben, Gefiihle als auch beispielsweise
Freizeitaktivititen behandelt. Meines Erachtens war diese Ubung unter den
Lernenden populir, da alle Teilnehmenden vielféltige Ideen entwickelt hatten und
bei dem Besuchen der Online-Raume war zu horen, dass die Lernenden vielerlei
Antworten ausgedacht haben. Bei dieser Ubung fiihlte ich als Lehrperson, dass die
Lernenden SpaB am Lernen haben — solche Ubungen werde ich bestimmt auch in
der Zukunft fiir meine DaF-Unterrichtsstunden entwickeln und einsetzen.

Auch schien die Ubung 4 fiir die Lernenden interessant zu sein, weil nicht alle
Lernenden selbst bemerkt haben, dass sich auf dem Gemalde ,,Das Portrit von
Sophie Menter* noch eine weitere Katze befindet, die gleich nicht auffillt. Es war
toll die Reaktionen der Lernenden zu beobachten, wenn die anderen diese
Bemerkung bekannt gegeben haben. Ich selbst bewerte diese Ubung auch als
gelungen, da die Lernenden aktiv mitgearbeitet und vielfaltige Antworten
dazugegeben haben. Die Lernenden haben kreative Antworten entwickelt; sie haben
die Farben, Objekte und Person auf dem Gemalde beschrieben und es wurde auch
beispielsweise der Satz ,,Die Frau ist in einem Raum* formuliert. Bei Ubung 5 fiel

mir auf, dass eine Lernende auch den Komparativ verwendet hat, um Gegensténde

47



auf einem Gemélde zu beschreiben (das heif}t, die Lernende hat zusétzlich zu dem
Vergleichen der zwei Gemélde auch die Objekte auf den jeweiligen Gemélden
verglichen, zum Beispiel: ,,Am dunkelsten ist die rechte Ecke auf dem Gemailde B*.
Ubung 6 lief, wie auch alle vorigen Ubungen, wie geplant ab, jedoch habe ich
bemerkt, dass wir wegen den vorher genannten Vorfillen zeitliche Probleme haben.
Daher habe ich mich entschieden, in einem Unterricht die Ubung 6b auszulassen
und im anderen Unterricht habe ich die Aufgabe 6c¢ als Hausaufgabe den Lernenden
hinterlassen. Die Lehrkraft kam auf die Idee, die Hausaufgaben der Lernenden auf
der Online-Plattform Padlet zu sammeln. Die Antworten der Lernenden sind im
Anhang 5 dieser Arbeit vorhanden. Dabei soll erwéhnt werden, dass die Padlet-
Antworten (s. Anhang 5) auch einige Antworten von Lernenden beinhalten, die
nicht am Unterricht teilgenommen haben — es wurde als generelle Hausaufgabe an
alle Lernenden des Kurses hinterlassen. Es ist zu sehen, dass die Lernenden mehrere
Adjektive bei dem Beschreiben verwendet haben, jedoch sollte das Thema der
Adjektivdeklination noch mehr behandelt werden — welches auch wihrend der
weiteren Studien der Lernenden vorkommen wird. Zu den geplanten zeitlichen
Rahmen der Unterrichtsstunden kann ich zusammenfassend sagen, dass die
Ubungen darin machbar sind, aber wegen den Vorfillen musste ich beiden
Unterrichtsstunden eine von den zwei Ubungen auslassen. Trotzdem ist es gut, dass
alle die fiir diese Arbeit erstellten Ubungen durchgefiihrt und ausgetestet werden
konnten.

Folglich werden auch die Verdnderungen vorgestellt, die schon nach der
Durchfiihrung der Unterrichtsstunden zu den Unterrichtsmaterialien eingebracht
worden sind, sowie die Verdnderungsvorschliage, die moglicherweise nach
zukiinftigem Austesten zu den Materialien eingefiihrt werden konnten. Diese
Reflexion beinhaltet auch die Expertenmeinungen der zwei Lehrkraften, die in den
jeweiligen Unterrichtsstunden beteiligt waren und die Expertenmeinung der
Rezensentin dieser Arbeit. Von den Lehrkraften habe ich ein kurzes miindliches
Feedback unmittelbar nach dem jeweiligen Unterricht erhalten. Das miindliche
Feedback der Rezensentin erhielt ich zwei Tage nach der VVorverteidigung auf der
Plattform BigBlueButton. Die Vorverteidigung dieser Arbeit fand am 03.05.2021
auf der Online-Plattform Zoom statt — in Estland ist es gewohnlich, dass vor der
endgiiltigen Verteidigung noch eine Vorverteidigung der Abschlussarbeiten

stattfindet, sodass die Lehrkréfte die Progression der Arbeit beurteilen konnen und
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wenn notig, noch auf die Schwichen der Arbeit hinweisen konnen. Folglich werden
die Verdanderungen vorgestellt, die nach den Diskussionen mit den Experten zu den
Unterrichtsmaterialien eingefiihrt wurden. Ich habe die Expertenmeinungen
aufgeschrieben, durchdacht und zur Kenntnis genommen. Als eine sofortige
Verianderung zu den Unterrichtsmaterialien wurde eine Kontrollfrage nach der
Kurzlektiire (s. Anhang 3, Folie Nummer 5) eingebracht —,,Was war neu fiir Sie?*.
Falls die Lehrperson selbst einen VVortrag halten sollte, wobei die Lernenden kurz
eine eher passive Stellung im Unterricht einnehmen, sollte eine Kontrollfrage
eingebracht werden, um zu sichern, dass die Lernenden das Gesagte nachvollzogen
haben. Eine Moglichkeit wére auch den Lernenden vor dem Zuhdren eine Aufgabe
zu verteilen, jedoch konnte dies das selektive Horen auslosen — es konnte passieren,
dass die Lernenden nur die Antwort zu der vorgegebenen Frage zu erfassen
versuchen und die anderen neuen Kenntnisse unbemerkt bleiben. Unverziiglich
wurde auch die Veranderung eingebracht, dass in den Aufgabenstellungen anstatt
den allgemeinen Wortern ,,Kunstbild oder ,,Kunstwerk® genauere Kunstbegriffe
verwendet werden sollten — dieser Ratschlag war sehr hilfreich und demzufolge
wurden die generellen Worter auch in den Aufgabenstellungen bei Ubungen 2, 3, 3¢
und 6¢ mit Kunstbegriffen wie ,,grafisches Bild*, ,,Olgemilde* oder ,,Gemilde*
erginzt. Bei einigen Aufgabenstellungen wurde schon der Kunstbegriff ,,Gemaélde*
verwendet, jedoch sollten die spezifischen Ausdriicke iiberall wéhrend des ganzen
Unterrichts vor die Augen der Lernenden gefiihrt sein, weil dies den
Fremdsprachenunterricht noch mehr mit dem Fach Kunst verbindet und durch die
stindige Begegnung fiir die Lernenden bekannt werden. Als eine weitere
eingebrachte Veriinderung wurde noch bei der Ubung 2b die Reihenfolge der zwei
Sétze umgetauscht. Da die Aufgabe der Lernenden wihrend des Lesens festzustellen
ist, ob sie die im Text genannten Kiinstler*innen schon kennen, wurde der Befehl
,Lesen Sie den Text.” vor der Frage ,,Kennen Sie die im Text genannten
Kiinstler*innen?* gestellt — dies sollte fiir die Lernenden verdeutlichen, dass sie
diese Frage selbststindig wihrend des Lesens beantworten sollen. Auch wurde die
Ubung 2¢ noch folgendermalBen ergiinzt: ,,Finden Sie im Text:

*Wer von den im Text behandelten Kiinstler*innen war eine beliebte Portratistin?
*Wie hiel3 die beriihmteste Schiilerin von Julie Hagen-Schwarz?

*Wer arbeitete als Zeichenlehrer*in an der Médchenschule in Dorpat?*. Dies soll

eine der vier Lernziele des Unterrichts, namlich dass die Lernenden nach dem
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Unterricht ,,1) einige deutschbaltische Kiinstler*innen und Kunstwerke nennen‘
konnen, auch schon vor der Zielaufgabe (Ubung 6¢) ermdglichen — die Lernenden
kénnen die drei Kiinstler*innen schon bei Ubung 2¢ namentlich nennen. Vor der
Anderung hieB die Ubung 2c: ,,Kennen Sie dieses Gebiude auf dem Kunstwerk aus
Ubung 2? Wo liegt es genau? Wiirden Sie diese Ausstellung besuchen? Warum?*,
doch so wiirden die Lernenden eventuell die im Text genannten Kiinstler*innen und
ihre ,,Widhrend des Lesens* Aufgabe vergessen, weil sie die Kiinstler*innen nicht
mehr gleich nach dem Lesen thematisieren wiirden. Zu Ubung 3 wurden einige
Adjektive hinzugefiigt oder mit Synonymen umgetauscht (diister, kontrastierend,
strahlend, farbenpréchtig, wohlwollend, detailliert, kriftig), sodass die Lernenden
mehrere neue Adjektive im Unterricht dank dem Arbeitsblatt kennenlernen konnen.
Aus Ubung 4 habe ich mich entschlossen die Frage ,,Was konnte die Idee des Bildes
sein?* zu entfernen, weil die Lernenden diese Frage iibersehen haben — die Ubungen
sind ziemlich komplex und beinhalten recht viele Fragen und Aufforderungen und
deswegen erschien es logisch, diese generelle Frage auszulassen. Bei Ubung 6
wurde prézisiert, dass die Lernenden die starke Adjektivdeklination nach dem
unbestimmten Artikel verwenden sollen, da in dieser Ubung nur die starke Variante
der Deklination geiibt wird. Da die Adjektivdeklination ein komplexes Thema ist,
war diese Ergdnzung wichtig, sodass die Lernenden keinen falschen Eindruck von
der Adjektivdeklination bekommen. Auch wurden die unbestimmten Artikel in
Ubung 6 aus den Sitzen ausgenommen — die Lernenden kénnen diese selbst
erginzen, da sie auch dieses Thema friiher gelernt haben und da die Ubung sich
auch mit dem bestimmten Artikel beschaftigt — dann ist es auch sinnvoll, dass die
Lernenden selbst den unbestimmten Artikel ergéinzen. Da in der Ubung 6 die starke
Adjektivdeklination geiibt wird, wurde zu der Aufgabenstellung in 6b auch das Wort
»stark* hinzugefiigt, um zu verdeutlichen, dass die eben geiibten Kenntnisse jetzt
eingesetzt werden miissen. Bei Ubung 6¢ wurde zu der Aufgabenstellung, wo
aufgefordert wird, dass die Lernenden Fakten iiber die Kiinstler*innen selbst suchen
miissen, die Ergénzung ,,im Internet™ hinzugefiigt, weil der Unterricht im Online-
Klassenraum stattgefunden hat und die Lernenden ohnehin heutzutage die meisten
Recherchen im Internet durchfiihren. Ich habe noch einige Verdanderungsvorschlige
bekommen, die ich an den Unterrichtsmaterialien nicht vorgenommen habe. Ein
Vorschlag war namlich, dass anstatt der Kurzvorlesung wéhrend der PowerPoint-

Prasentation es interessanter wire, ein Video mit den historischen Fakten tiber die
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Deutschbalten den Lernenden zu zeigen. Ich habe schon am Anfang beim Erstellen
der Lehrmaterialien versucht ein Video zu finden, welches sehr kurz und konkret
einige wichtige Punkte zusammenfasst; es war aber nicht méglich ein passendes
Video zu finden. Dann habe ich den Vorschlag bekommen, selbst ein Video zu
kreieren — hier ist kritisch anzumerken, dass dieser VVorschlag zeitlich zu knapp vor
dem Beenden der vorliegenden Arbeit kam und es nicht moglich war, so kurzfristig
solch ein groBes Vornehmen zu organisieren. Auch habe ich keine Expertenmeinung
von einer Kunstlehrkraft miteinbezogen — obwohl es sicherlich auch Ratschlage
gegeben hitte, von denen der Unterricht hitte profitieren konnen, war das Hauptziel
des Unterrichts den Fokus auf das Sprachenlernen zu setzen, wobei die Lernenden
auf dem A2 Niveau mit dem Fachwortschatz nicht zu sehr angestrengt werden.

Aus all dies ergibt sich die Antwort zu der Forschungsfrage — Wie kann das Fach
Kunst mit dem Konzept des facheriibergreifenden DaF-Unterrichts verbunden
werden? — dass die Thematik der bildenden Kunst sich erfolgreich in den
Fremdsprachenunterricht integrieren ldsst. Die Lernenden konnten dank den
Ubungen auf dem Arbeitsblatt die deutsche Sprache durch das Beschreiben von
Kunstwerken iiben. Die Lernenden konnten spezifische Sprachkenntnisse, wie die
Verwendung von Adjektiven, iiben und dann selbst kreativ in Sitzen anwenden. ES
wurde auch neuer Kunstwortschatz eingefiihrt und dies konnte gleich bei den
Beschreibungen eingesetzt werden. Die Lernenden haben ihr VVokabular erweitert,
indem sie sich mit frither gelernten und neuen Adjektiven gezielt auseinandergesetzt
haben und indem sie die Moglichkeit hatten, die neuen Kunstbegriffe bei den
Ubungen zu benutzen. In diesem Unterricht wurden Kenntnisse sowohl aus dem
Fach Kunst als auch historisches und kulturelles Wissen den Lernenden geliefert —
im Mittelpunkt des Unterrichts war aber stets das Uben von sprachlichen
Kenntnissen, womit die Lernenden ihre personlichen und kreativen Gedanken zu
Kunstwerken duf3ern konnten.

Von hoher Wichtigkeit ist die Tatsache, dass der Unterricht online stattgefunden hat.
Dies wurde von der derzeitigen Weltlage beeinflusst (die Verbreitung des Corona-
Virus). Es ist ziemlich schwierig das Tempo der Lernenden zu beurteilen, weil nicht
alle Lernenden Bescheid gaben, wenn sie mit einer Ubung fertig geworden sind
(trotz der Bitte der Lehrperson dies zu verkiinden). Das Lehren wire einfacher und
effektiver, wenn die Lehrperson die Lernenden und die generelle Klassendynamik

vorher kennen wiirde (was meistens auch der Fall ist); als eine einmalige Begegnung
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ist es etwas problematisch einen ziemlich komplexen Unterricht durchzufiihren,
ohne die Lernenden zu kennen. Ich wiirde den direkten Kontakt zu den Lernenden
im Klassenraum bevorzugen, jedoch ist die jetzige Lage unvermeidlich und Online-
Unterricht wird wahrscheinlich in der (ndheren) Zukunft immer mehr eingesetzt.
Bestimmt werden sich die Aspekte, die gerade noch bei dem Online-Unterricht
problematisch sind, mit der Zeit weiterentwickeln und verbessern. Das Wichtigste
aber ist, dass die Teilnehmenden mit den Ubungen in den Unterrichtsstunden
zurechtkamen und diese genossen haben. Gut ist, dass das Niveau der Arbeitsblatter
entsprechend fiir das Niveau der Lernenden war. Niemand hatte Probleme mit den
Ubungen und alles wurde nach jeder Ubung zusammen im Plenum diskutiert.
Jedoch erschien es, dass die Ubungen auch eine Herausforderung im guten Sinn fiir
die Lernenden dargeboten haben — die Thematik war fiir die meisten Lernenden neu
und es gab mehrere neue Worter (sowohl Adjektive als auch Kunstwortschatz), die
die Lernenden gleich in den Ubungen einsetzen mussten. Es hat sich erwiesen, dass

die Materialien erfolgreich in einem Online-Unterricht eingesetzt werden konnen.
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Zusammenfassung und Ausblick

Zusammenfassend ist zu sagen, dass die Ergebnisse dieser Arbeit zeigen, dass die
Teilnehmenden generell das Thema der deutschbaltischen Kunst interessant fanden.
So wurde eine der zwei Forschungsfragen — Welche Haltung haben die Lernenden
gegeniiber der Integration von der Thematik der bildenden Kunst von
deutschbaltischen Kiinstler*innen in den estnischen DaF-Unterricht? — dank dem
positiven Feedback von den Teilnehmenden beantwortet. Es ergab sich, dass nur ein
paar Lernende etwas konkreter iber Deutschbalten vor dem Unterricht wussten.
Daraus lésst sich die Schlussfolgerung ziehen, dass die Thematik der Deutschbalten
und beziehungsweise auch der deutschbaltischen Kunst im estnischen DaF-
Unterricht mehr behandelt werden sollte, weil die befragten Teilnehmenden
gemeingiiltig meinten, dass solch eine Verflechtung von Kultur, Geschichte und
Kunst den Wortschatz und Wissenshorizont erweitert und dass der fremdsprachige
Unterricht mehr Kunst- (und Kultur-)Aspekte beinhalten sollte. Die Teilnehmenden
haben auch als einen positiven Aspekt hervorgehoben, dass sie in diesem Unterricht

Abwechslung von den trivialen Themen hatten.

Das Ziel der Arbeit war, im Rahmen dieser Magisterarbeit unter Beriicksichtigung
des FiiDaF-Konzepts und des Faches Kunst Unterrichtsmaterialien zu erstellen,
welche nach den allgemeinen padagogischen und didaktischen Prinzipien erschaffen
wurden. Es stellte sich heraus, dass es mdglich ist, zwei oder mehrere Facher dank
dem facheriibergreifenden Deutsch als Fremdsprache-Konzept zu verbinden, wobei
der Unterricht sprachfokussiert ist, und die Thematik der Kunst eine kreative Basis
dafiir schafft. Es wurden im Unterricht mehrere Adjektive und Redemittel geiibt, um
Kunstwerke zu beschreiben und sich auch in Partnerarbeit, Gruppenarbeit oder
Diskussionen im Plenum duflern zu kdnnen. Dank der Recherchen iiber den Konzept
des facheriibergreifenden DaF-Unterrichts, der erstellten Unterrichtsmaterialien und
der Durchfiihrung der Unterrichtsstunden wurde auch die Forschungsfrage — Wie
kann das Fach Kunst mit dem Konzept des facheriibergreifenden DaF-Unterrichts
verbunden werden? — erfolgreich beantwortet. Es ergibt sich, dass es moglich ist,
sich im sprachfokussierten DaF-Unterricht gleichzeitig mit kulturellen und

historischen Themen und Kenntnissen aus dem Fach Kunst zu beschéftigen, um von
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den alltdglichen Lehrbuchthemen eine Abwechslung zu bekommen und dabei
Fachkenntnisse zum Sachfach zu erwerben.

Es wurden nach den durchgefiihrten Unterrichtsstunden auch einige Modifikationen
zu den Unterrichtsmaterialien eingebracht, welche unter der Reflexion in Kapitel 5.2
zu finden sind. Es werden auch einige Verdnderungsvorschlidge behandelt, die noch
nicht zu den Unterrichtsmaterialien eingesetzt wurden, welche jedoch fiir zukiinftige
Weiterentwicklungen der Unterrichtsmaterialien eingefiihrt und ausgetestet werden
konnen.

Fiir weitere Untersuchungen wére es sinnvoll die Materialien auch stationir im
Klassenraum mit DaF-Lernenden auf dem A2 Niveau durchzufiihren —
wahrscheinlich wiirde man als Lehrperson die Rezeption der Lernenden zu dem
Thema im Kontaktunterricht besser wahrnehmen. Auch wire es sinnvoll, die
Materialien in einer estnischen gymnasialen Oberstufe auszutesten, um auch die
Rezeption von jiingeren Lernenden zu diesem Thema aus deren Perspektive zu
erspliren. Dabei konnte die Lehrperson auch erfahren, ob und inwiefern die
Schiiler*innen in der estnischen gymnasialen Oberstufe mit der Thematik der
Deutschbalten schon bekannt sind. In solch einem Unterricht konnte die jeweilige
Fremdsprachenlehrerin oder der Fremdsprachenlehrer ihre oder seine
Expertenmeinung dulern — inwiefern ist inrer Meinung nach die Thematik der
deutschbaltischen Kunst im Einklang mit dem Lehrplan und inwiefern stimmt sie
mit dem Vorwissen der Schiiler*innen iiberein? Wegen der aktuellen
risikobehafteten Weltsituation (die Verbreitung des Corona-Virus) war es zu
kompliziert fiir die Autorin dieser Arbeit selbst den Unterricht an einer Schule mit
Schiiler*innen auf dem A2 Niveau durchzufiihren, jedoch kénnte dies in der
Zukunft in weiteren Forschungsarbeiten miteinbezogen werden, um beispielsweise
herauszufinden, wie die Schiiler*innen, die die gymnasiale Oberstufe erst betreten
haben, mit diesen Materialien zurechtkommen. Um die Lehrmaterialien weiter
auszutesten und um sie weiterzuentwickeln, konnten dazu auch weitere Methoden
fiir die Datensammlung von den Forscher*innen — wie die Unterrichtsbeobachtung
oder Befragung der Lehrenden nach dem Unterricht — eingesetzt werden. Auf3erdem
wire es moglich, mit der deutschbaltischen Thematik fortzusetzen, indem eine
ganze Einheit mit unterschiedlichen deutschbaltischen Themen entwickelt wird

(beispielsweise das Miteinbeziehen von mehreren deutschbaltischen
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Kiinstler*innen, aber auch der deutschbaltischen Architektur, Musik, Theater,
Literatur).

Es wire eine zusitzliche Idee, mit den Lernenden (unabhéngig vom Alter oder der
Lehranstalt) ein Museum zu besuchen, wo es moglich ist, Kunst von den
behandelten deutschbaltischen Kiinstler*innen nédher und im wirklichen Leben zu
besichtigen. Dafiir eignet sich beispielsweise das Estnische Kunstmuseum (KUMU)),
wo Kunstwerke von allen drei im Rahmen dieser Arbeit besprochenen
Kiinstler*innen zu finden sind. Sie kdnnten im authentischen Umfeld spiiren, welche
Emotionen das Betrachten eines realen Kunstwerkes in ihnen erzeugt und es wire
eine Abwechslung vom stationdren Unterricht. Bei den Datenanalysen stellte sich
heraus, dass auch ein*e Teilnehmende*r in den Feedbackformular geschrieben hat,
das er oder sie eine Kunstausstellung nach dem Durcharbeiten der Materialien

besuchen mochte.
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RESUMEE

Kéesoleva magistritoo raames viidi 1dbi kaks saksa keele kui vodrkeele (tase A2)
keeletundi, mille keskmes oli kujutava kunsti kaasamine voorkeeledppetundi, et
katsetada, kuidas 0ppijad kunsti integreerimisse keeledppetundi suhtuvad. Sellist
keeledppe kontseptsiooni, mille puhul kasutatakse saksa keele dppimiseks materjali
teistest Oppeainetest, nagu selle t66 raames kunstiainet keeledppesse integreeriti,
nimetatakse der ficheriibergreifende Deutsch als Fremdsprache-Unterricht-iks
(eesti keeles: 16imitud aine- ja keeledpe saksa keeles), mida kdesolevas magistritoos
tutvustatakse ning mille printsiipidest tunnikavandamisel 1dhtuti.

T66 tiheks uurimiskiisimuseks oli vilja selgitada, kuidas saab kunsti kui dppeainet
siduda saksa keele kui vodrkeele tundi, jargides eelnevalt mainitud 16imitud aine-ja
keeledppe saksa keeles (der ficheriibergreiféende Deutsch als Fremdsprache-
Unterricht) kontseptsiooni ning teiseks oli vilja selgitada, mida tunnis osalenud
iiliopilased sellisest kunsti temaatika kaasamisest vodrkeeledppesse arvavad.
Lisavaértusena said dppijad selles tunnis teadmisi ka baltisaksa kultuuriloost kunsti
suunal. Kui lehitseda viimaste aastate saksa keele dpikuid (niiteks: ,,Beste Freunde*
(Hueber), ,,Menschen* (Hueber), ,,Deutsch. Kein Problem* (Koolibri), ,,Spektrum
Deutsch* (Schubert), ,,Ja genau!* (Kornelsen) ning ,,Motive* (Hueber)), on
voimalik nendes aeg-ajalt leida kiill moni kunstiteos, kuid kujutava kunsti teoste
kirjeldamisega ja kunstisGnavaraga tegelemine jaéb saksa keele dppes tagaplaanile
ning seda ei kasutata nimetatud Opikute pdhjal keele mdne konkreetse aspekti
oppimiseks ega olda jarelikult sellele keeledppetunnis ka temaatika vaatenurgast
eraldi eesmérgipéraselt keskendunud, ehkki A2 tasemel Opitakse omadussOnade
kddnamist ning muidki grammatilisi teemasid, mis sobivad pildikirjeldusega kokku.
Nagu eelnevalt mainitud, pShineb t66 temaatika baltisaksa kultuurilool ning selle
tarbeks valiti vélja kolm baltisaksa kunstnikku — August Matthias Hagen, Julie
Wilhelmine Hagen-Schwarz ja Sally von Kiigelgen — kelle kunstiteoseid
keeledppetunnis kasutati. Tunni eesmérgiks oli keeledppe vaatenurgast piltide
kirjeldamise oskuse arendamine, sealhulgas omadussdonade nimetamine ja nende
erinevate kasutamisvoimaluste rakendamine. Tund sisaldas suures osas paarisarutelu
voOi grupitdid ning igale lilesandele jargnesid iihisarutelud, et tulemused kokku votta.

Tunni tiheks eesmargiks, kunstitemaatika ja kultuuriloolisest aspektist ldhtuvalt, oli
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tutvuda mone baltisaksa kunstiloo faktiga seoses kolme véljavalitud kunstnikuga.
Baltisakslased on meie kultuurilugu oluliselt mdjutanud, kuid tihti jadvad
baltisakslased ja nende kultuuriline panus tagaplaanile. Kiesoleva tédga sooviti tuua
tdhelepanu eelnevalt mainitud panusele kujutava kunsti nédol ja vélja selgitada, kui
efektiivne on FiiDaF-printsiipi arvestades saksa keele kui vodrkeele tund koos
integreeritud kunstitemaatikaga Eestis. Tunni sihtiilesanne oli igal dppijal koostada
iihe etteantud baltisaksa kunstniku teose kohta liihitekst, mille puhul oli soovitud
voimalikult rohke omadussdnade kasutamine, kuid samuti oli voimalik kirjeldada
enda tundeid, maalil toimuvaid tegevusi ning ka muid meelepéraseid aspekte, kuna
tegemist on loomingulise iilesandega. Samuti pidi iilesande raames otsima mdned
faktid késitletava kunstniku kohta, et ka kunstniku eluga ldhemalt tutvuda ja teistele
osalejatele kokkuvote sellest teha.

T66 praktilise osana valmisid baltisakslaste kunsti pohjal tunnikavand ja
Oppematerjalid (Anhang 1 ja Anhang 2). Materjalide loomine oli {ihtlasi magistritod
eesmirgiks. Tunnid viidi 1ibi kahes Tartu Ulikooli A2 taseme saksa keele kui
voorkeele tunnis. Hinnang on ldbiviidud tundidele ja sellejuurde kuuluvatele
oppematerjalidele refleksioonipeatiikis antud nii tunnis osalejate, tundi vaadelnud
kahe Oppejou ja eelretsensendi Kui ka magistritoo autori perspektiivist — tunnis
osalenud tditsid peale tundi avatud kiisimustega tagasisidevormi (Anhang 4), mille
tulemusi on analiiiisitud alapeatiikis 5.1 ja to60 autoril refleksiooni alapeatiikis
(peatiikk 5.2), milles on ka tundides osalenud Sppejoudude ja eelretsensendi
didaktilisi ettepanekuid ja tunnimaterjalidesse sisse viidud muudatused kajastatud.
Tunnis osalenute tagasiside oli positiivne ja teemavaliku {ile vastajatest keegi ei
kurtnud. T606 autorile esitati moned {liksikud nduanded tulevasteks parandusteks nii
tagasisidevormist kui dppejdududelt. Uldiselt saab viita, et tagasiside on adekvaatne
ja langeb kokku ka t66 autori isikliku tunnetuse ja arvamusega, kuid tagasisidet jii
veidi viheks — kummaski aines oli sel paeval kohale ilmunud vdhe osalejaid (kokku
14 osalejat ning tagasisidevormi on tditnud 10 osalejat). Mitmest vastusest selgus, et
osalenutele meeldis kunstiteematika kaasamine keeledppetundi, kuna see oli
vaheldus tavapérastele tundidele ning uus ja huvitav. Edasisteks uuringuteks oleks
voimalik loodud materjalid giimnaasiumiastmes ldbi katsetada, kasutades ka teisi
andmekogumise meetodeid nagu naiteks tunnivaatlust, et teada saada, kas ja mil

madral baltisaksa temaatika opilaste varasemate teadmistega kokku langeb.
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Anhang 1: Unterrichtsentwurf

Unterrichtsplan

Thema des Unterrichts: Deutschbaltische Kunst. Adjektive.

Studierende/Schiiler*innen:

1) erste Gruppe: Lernende auf dem A2.1>A2.2 Niveau;

2) zweite Gruppe: Lemende im Intensivkurs auf dem A1>A2 Niveau

Linge des Unterrichts: 90 Minuten

Datum und Uhrzeit:

1) 19.04.2021 — 10:15-11:45 (A2.1>A2.2);

2)20.04.2021 - 08:30-10:00 (A1>A2, Intensivkurs)

Lernziele/Unterrichtsziele:

Nach dem Unterricht kénnen die Lernenden:

1) emmge deutschbaltische Kiinstler*imnen und Kunstwerke nennen;

2) emige Fakten tiber ausgewiihlte deutschbaltische Kiinstler*innen nennen;

3) Kunstbilder beschreiben und dabei mehrere Adjektive verwenden:

4) eine kleine Beschreibung iiber ein deutschbaltisches Kunstwerk anfertigen und dabei mehrere
Adjektive, die starke Adjektivdeklination und gegebenenfalls den Komparativ verwenden.
Zusiitzliche Anmerkungen: Da ich die Gruppe nicht kenne, 1st es schwierig das Tempo der
Teilnehmenden vorherzusehen. Dieser Unterrichtsplan ist fiir den Online-Unterricht geeignet.
Der Unterricht mit der ersten Gruppe wird auf der BigBlueButton-Plattform durchgefiihrt, mit der
zweiten Gruppe auf der Plattform Microsoft Teams. Eine PowerPoint-Priisentation ist im
virtuellen Klassenraum wihrend des ganzen Unterrichts vorhanden. Die Teilnehmenden haben
auch parallel das zu dem Unterricht gehrende Arbeitsblatt im Computer gedfinet oder in der

ausgedruckten Form dabel.
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Unterrichtsaktivititen

Kommentare fiir die Lehrperson

*Die Lehrperson lidt die PowerPoint-

Vor dc{n Priisentation auf der Online-Plattform

Unterricht BigBlueButton oder bezichungsweise Microsoft
Teams (kurz vor dem Beginn des Unterrichts)
hoch
*Die Arbeitsbliitter sind vor dem Unterricht fiir
die Lernenden zur Verfiigung gestellt

Aufmerksamkeit *Begr[lﬁung

der Lernenden

reck .
weeke *Mich vorstellen
7 Minuten

*Die Teillnehmer®*innen
stellen sich auch kurz vor

*Die Lernenden
versuchen zu erraten, was
das heutige Thema 1st
(zuerst sollen die
Lernenden erfahren, dass
wir inhaltlich uns 1m
Unternicht mit dem
Thema ..Deutschbaltische
Kunst/Kiinstler*mnen*
beschiftigen. Danach
sollen sie erraten, dass das
Hauptthema aus der
Sprachlernhinsicht des
Unterrichts Adjektive und
das Beschreiben von
Kunstbildern 1st)

*Die Lehrperson zeigt emmige Gegenstiinde
durch die Webcam — einen Pinsel, Farbstifte
USW.

Die Lehrperson nennt einige deutschbaltische

Kinstler*mnen namenthich

*Die Lehrperson kann die folgenden Himweise
geben und Fragen stellen:

Heute beschiftigen wir uns mit einer Wortart,
womit man Sachen oder Menschen beschreiben
kann.

Wie kiéinnte diese Wortart heillen?

Ich bin toll, sie 1st fréhlich... Welche Warter

habe ich gerade genannt?
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Lernziele
verdeutlichen

3 Minuten

Nach dem Unterricht
kiinnen die Lernenden:
1) emmige deutschbaltische
Kiinstler*innen nennen
(August Matthias Hagen,
Sally von Kiigelgen, Juhie
Wilhelmine Hagen-
Schwarz);

2) emige Fakten iiber
ausgewiihlte
deutschbaltische
Kiinstler*innen nennen
(die Lernenden werden
emnige Fakten {iber
deutschbaltische
Kiinstler*innen anhand
der Ubungen
kennenlemen und auch
selbst aufsuchen);

3) Kunstwerke
beschreiben und dabe:
mehrere Adjektive
benutzen (das
Hauptthema beim
Beschreiben von den
Kunsthildern sind
Adjektive und es werden
auch die starke
Adjektivdeklination und
der Komparativ
behandelt);

4) emne klemne
Beschreibung iiber ein
Kunstwerk anfertigen und
daber mehrere Adjektive
benutzen (daber sollten
die Lernenden méglichst
viele im Unterricht
behandelten Redemuttel
und andere

*die Lehrperson stellt den Lernenden den
Ablauf und die Lemzele des bevorstehenden
Unternchts vor
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Konstruktionen

anwenden).

Vorwissen
aktivieren

15 Minuten

*Besprechen Sie mit
Threm Partner: Was
wissen Sie {iber

Deutschbalten? {Ijbung 1)

*Daraufhin folgen in der
PowerPoint-Prisentation
emige kurze historische
Fakten liber
Deutschbalten

*Die Lehrperson stellt
den Lermnenden emige
Fragen, um das zweite
Thema des Unterrichts
vorzustellen (die
Adjektive fiir
Bildbeschreibungen) —
kennen Sie schon die
Adjektivdeklination?
Haben Sie schon den
Komparativ gelernt?
Welche Adjektive kennen

Sie schon?

*Partnerdiskussion: Eine kurze Aktivierung des
elgenen Vorwissens

[2 Minuten fiir eme Partnerdiskussion, die
Teilnehmer*innen werden von der Lehrperson
in Paaren aufgeteilt] — die Lehrperson stellt
miindlich noch emige unterstiitzende Fragen,
wie bewspielsweise: Wer waren die
Deutschbalten? Wo wohnten die
Deutschbalten? Was haben sie gemacht?

*Danach werden die Ideen/frithere Kenntmsse
und exmge Fakten iiber Deutschbalten 1m

Plenum gesammelt

*Zum Emnstieg in das Thema (und
gegebenenfalls fiir Wiederholung) werden
emnige wichtige Fakten zur Geschichte der
Deutschbalten den Lernenden priisentiert (mut

Bildern)
— danach folgt die Kontrollfrage: was war neu

fiir S1e? Es folgt eine kurze Diskussion im

Plenum.

*..Welche Adjektive kennen Sie schon?* — nach
dieser Frage bittet die Lehrperson die
Lernenden emmge Adjektive aufzuschreiben, die
sie schon kennen. Dafiir wird auf der Plattform
BigBlueButton die Funktion ,,.Shared Notes™
oder bezichungsweise in Microsoft Teams die
Chat-Funktion verwendet, sodass die Notizen
fiir den ganzen Unterricht sichtbar bleiben. Die
Teilnehmenden kénnen sich wihrend des
Unternichts dorther Adjektive auswihlen und
diese bei den Ubungen benutzen.
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Neues
Lernmaterial
priisentieren

und

Gelerntes
anwenden

45 Minuten

*Interaktive
Verbindungsiibung auf
der Onhine-Plattform
Learmingapps: eme
Einfithrung in den
Wortschatz
(Kunstbegriffe)

*Danach Einstieg 1n das
Thema {thung 2): Sehen
Sie sich das grafische Bild
und den Titel der
Broschiire an.

a) Woriiber kénnte der
Text handeln? Legen Sie
Hypothesen vor.

b) Lesen Sie den Text.
Kennen Sie die im Text
genannten
Kiinstler*mnen?

*Nach dem Lesen (Ubung
2cund 2d):

Finden Sie im Text:

*Wer von den 1m Text
behandelten
Kiinstler*innen war eine
beliebte Portritistin?

*Link:

https://learningapps.org/watch?v=p35sv9mb32 |

Hier werden Bilder mit deren Erlduterungen
miteinander verbindet, sodass die Lermnenden
einen Uberblick zum Kunstwortschatz erlangen
(selbststindige Arbert, 5 Minuten). Diese
Begnife kénnen die Lernenden 1m Unterricht
beim Beschreiben der Bilder emsetzen.
*Danach werden die libereinstimmenden
Begnite mit den Bildern aus Learmingapps auf
den Folien fiir alle eingeblendet; die Lernenden

kénnen Fragen zu dem Wortschatz stellen

* Arbeitsblatt Ubung 2:

Die Lernenden sehen sich zuerst das Bild und
den Titel auf der Broschiire an. Danach
iiberlegen sie (Ubung 2a), woriiber der folgende
Text genauer handeln kénnte (eigene
Hypothesen bilden, kurzer Gedankenaustausch
im Plenum vor dem Lesen); danach werden die
Lernenden den Text lesen und ithre Aufgabe
wiihrend des Lesens 1st festzustellen, ob sie die
im Text genannten Kiinstler*nnen schon

kennen (Ubung 2b).

*Selbststindiges Lesen

*Vor dem Sammeln der Ergebnisse (Ubung 2¢)
im Plenum fragt die Lehrperson zuerst auch
zusiitzliche Fragen, wie beispielsweise: Gab es
neue Worter im Text? Haben Sie frither von
diesen Kiinstler*innen gehért? Danach werden
die Ergebnisse von der Ubung 2¢ im Plenum
gesammelt — die Lehrperson fragt die
Lernenden namentlich.
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*Wie hiel die
berithmteste Schiilerin
von Julie Hagen-
Schwarz?

*Wer arbeitete als
Zeichenlehrer®*in an der
Midchenschule in
Dorpat?

2d. Wiirden Sie diese
Ausstellung besuchen?

Warum?

*Ubung 3:

Welche Adjektive passen
Threr Memnung nach zu
diesem Olgemiilde?
Unterstreichen Sie.

*Ubung 3b: Welche
Adjektive kennen Sie, die
Threr Memung nach zu
diesem Olgemiilde noch

passen?

*Ubung 3c: Partnerarbeit.
Stellen Sie sich mit emnem
Partner gegenseitig die
vorgegebenen Fragen zu
dem Olgemilde aus
Ubung 3. Beantworten Sie
diese auch gegenseitig
nach Thren eigenen Ideen.

Bei der Ubung 2d werden einige Lernende
namentlich von der Lehrperson gefragt (be1 der
Begriindung, ob die Lernenden diese
Ausstellung besuchen wiirden, und weshalb.)

*die Lernenden kinnen die vorhandenen
Adjektive kennenlernen und selbst entscheiden,
welche 1threr Meinung nach mit dem Bild
zusammenpassen. Danach kénnen die
Lernenden auch eigene Adjektive, die thnen zu
dem Gemilde noch emfallen, aufschreiben. e
Lehrperson steht zur Verfiigung, falls es Fragen
zu den Adjektiven gibt

*Die Adjektive werden 1m Plenum gesammelt
(Ubungen 3 und 3b)

*Die Lernenden werden 1n Paare getealt [10
Minuten] und entwickeln selbst kreative
Antworten zu den vorgegebenen Fragen —
anhand des Bilds. Die Lehrperson beriit die
Paare individuell (die Lehrperson besucht die
Online-Riiume, wo die Lernenden in Paaren die
Ubung lésen). Die Ergebnisse werden im
Plenum gesammelt
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*Ubung 4: Sehen Sie sich
das Olgemilde an und
beschreiben Sie es.
Welche Farben sehen Sie?
Welche Gefiihle erzeugt
es mn Thnen? Was sehen
S1e oben, rechts, links,
unien oder in der Mitte?
Schreiben Sie emen
kurzen Text iiber das
Gemiilde.

*Ubung 4b: Das Sammeln
der Antworten 1n
Kleingruppen. Stellen Sie
Ihre Beschreibung
miindlich vor. Welche
Adjektive und sonstige
Beschreibungen oder
Bemerkungen hatten Sie
mit den anderen
Kursteilnehmenden
gemeinsam? Was war
unterschiedlich?

*Ubung 5: Vergleichen
Sie die zwer folgenden
Gemilde. Benutzen Sie
ber dem Beschreiben
gegebenenfalls auch den
Komparativ.

*Die Lernenden beschreiben selbststiindig das
Bild auf dem Arbeitsblatt so, wie sie es gerade
kénnen. In der Aufgabestellung sind eimge
Hinweise vorgeschlagen, was die Lernenden

beispielsweise beschreiben kénnten.

*Die Lernenden werden von der Lehrperson in
Kleingruppen aufgeteilt [5 Minuten]. Nach der
Kleingruppendiskussion werden die Ergebmsse
auch im Plenum gesammelt

*Die Lernenden beschreiben zwel Gemiilde, auf
denen Landschaften abgebildet sind. Die
Lernenden kiénnen die zwer Bilder sowohl
separat beschreiben als auch die zwer Bilder
mitemnander vergleichen. Helfende Redemuttel
sind auf dem Arbeitsblatt vorhanden. Die
Lehrperson hilft und beratet die Lernenden mat
dem Komparativ und bildet auch selbst
Bespielssitze.

*Die Ergebnisse werden im Plenum gesammelt
(,,Gibt es Freiwillige?; dann namenthich
fragen)
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*Ubung 6: Wie lauten die
Artikel der vorgegebenen
Worter unter den
Gemiilden? Bilden Sie
kurze Beschreibungen mut
der starken
Adjektivdeklination.
Wiihlen Sie emmige
Adjektive aus und
schreiben Sie diese mut

dem unbestimmiten
Artikel in die Liicken.

*Ubung 6b: Beschreiben
Sie die Details und die
Gegenstiinde auf dem
Gemiilde. Benutzen Sie in
Jedem Satz die starke
Adjektivdeklination.

*Ergebnisse werden 1im Plenum gesammelt

*Partnerarbeit [ 10 Mmuten]

*Diese Aufgabe festigt die starke
Adjektivdeklination, die in der vorigen Ubung
behandelt wurde. Die Lernenden kénnen jetzt
selbst die starke Adjektivdeklination anwenden.

*Die Ergebnisse werden im Plenum gesammelt

Leistung
einschiitzen:
Kontrolle und
Konsolidierung
der Lernziele

15 Minuten

*Aufgabe 6¢: Die
Lehrperson teilt Sie in
dre1 Gruppen ein. Jede
Gruppe bekommt emn
Gemilde aus Ubung 6.
Beschreiben Sie es:
Welche Details sehen Sie
auf dem Gemilde? Was
liegt oben, unten, 1n der
Mitte, rechts, links?
Welche Emotionen spiiren
S1e? Benutzen Sie
mehrere Adjektive, die
Adjektivdeklination und
gegebenenfalls den
Komparativ. Suchen Sie

auch emmige Fakten iiber

*In dieser Aufgabe verwenden die Lernenden
alles Mégliche, was 1m Unterricht behandelt
wurde: den Wortschatz, die (starke)
Adjektivdeklination, die Redenuttel und
gegebenenfalls den Komparativ. AuBlerdem
miissen die Lernenden eimge Fakten iiber den
Kiinstler/die Kiinstlerin im Internet aussuchen
und den anderen vorstellen. Diese Aufgabe
fasst den ganzen Unterricht zusammen.

[Gruppenarbeit 10 Minuten]

*Vortriige der dre1 Gruppen [5 Minuten]
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den Kiinstler/die
Kiinstlerin 1m Internet
und formulieren Sie
einfache Aussagesiitze,
um den Kiinstler/die
Kiinstlerin kurz den
anderen Gruppen
vorzustellen.

Riickmeldung
gehen

und

Beendung des
Unterrichts

5 Minuten

*Die Lernenden nach
Riickmeldungen fragen —
wer michte etwas

kommentieren?

*Die Lehrperson bedankt
sich ber den Lernenden

*Fiillen emnes
Fragebogens (Feedback
von den Lernenden
sammeln 1im Rahmen der
Masterarbeit)

*Verabschiedung

*Was hat Thnen heute am meisten gefallen?

*Die Lehrperson verschickt im Chat den Link
zum Fragebogen (1m Rahmen der Masterarbeit,
sonst nicht erforderlich):
https://forms.gle/dranVRuvihXfgigMb

73




Anhang 2: Unterrichtsmaterialien

Kunstwerke beschreiben:
Deutschbaltische Kiinstler und Kiinstlerinnen

1. Besprechen Sie mit lhrem Partner:
a) Was wissen Sie liber Deutschbalten?

2. Sehen Sie sich das grafische Bild und den Titel der Broschiire an.
a) Woriiber kdnnte der Text handeln? Legen Sie Hypothesen vor.
b) Lesen Sie den Text. Kennen Sie die im Text genannten Kiinstler*innen?

& Die estnische Kunststiftung prasentiert:

Deutschbaltische Kinstler und
Kinstlerinnen in Dorpat im 19.
Jahrhundert: Eine kurze Einfihrung
zu der neuen Kunstausstellung

{August Matthias Hagen, ,Das Hauptgebaude der Universitat Dorpat”)

Im 19. Jahrhundert waren mehrere Kinstler und Kiinstlerinnen auch in der kleinen Stadt
Dorpat (heute: Tartu) tatig. Die Tartuer Kunst-Galerie hat eine Ausstellung von drei solchen
bedeutenden Kiinstler*innen zusammengestellt, die lhnen jetzt vorgestellt werden. Der
Kinstler August Matthias Hagen arbeitete von 1829 bis 1832 als Zeichenlehrer an der
Madchenschule in Dorpat und ab 1938 an der Universitat als Leiter deren Zeichenschule.' Er
hat als Kiinstler viele grofiartige Grafikbilder und Gemalde erschaffen. Im Jahr 1824 wurde
seine Tochter Julie Wilhelmine Hagen-Schwarz geboren. Julie war die erste Kiinstlerin
Estlands. Julies Vater hat sie im Kunstbereich ausgebildet und unterstiitzt - Julie wurde eine
der beliebtesten Portratistinnen im Baltikum.? Auch ihre Blumengemalde waren populir.® Sie
gab auch selbst Kunstunterricht: lhre bekannteste Schiilerin heifit Sally von Kiigelgen.® Auch
Sallys Vater unterstiitzte ihre Ausbildung als Kiinstlerin.® Sally von Kiigelgen ist beriihmt fiir
ihre Fresken in der Karlskirche in Reval® (heute: Tallinn). Beide Frauen haben einen Weg
gefunden, um an Hochschulen als Zuhorerinnen mitzumachen und so eine Ausbildung zu
bekommen. Eigentlich war in dieser Zeit die Teilnahme von Frauen an Hochschulen im
Russischen Reich und in den westeuropiischen Gebieten verboten’ - deswegen sind die
Kinstlerinnen Sally von Kiigelgen und Julie Hagen-Schwarz bemerkenswerte Frauen. Julie
und Matthias haben in ihren Leben viele Kunstreisen unternommen, jedoch kamen sie immer
zurick nach Dorpat. Sally aber verbrachte ihr Lebensende in Rom.®

Wir freuen uns darauf, Sie bei der neuen Kunstausstellung der deutschbaltischen Kunst in
Tartu ab dem 20. April bis zum 20. August zu sehen!

Weitere Informationen: +372 446 222 46, Tartuer Kunst-Galerie
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2c. Finden Sie im Text:

*Wer von den im Text behandelten Kiinstler*innen war eine beliebte Portratistin?

*Wie hief} die beriihmteste Schiilerin von Julie Hagen-Schwarz?

*Wer arbeitete als Zeichenlehrer*in an der Madchenschule in Dorpat?

2d. Wiirden Sie diese Ausstellung besuchen? Warum?

3. Welche Adjektive passen lhrer Meinung nach zu diesem Olgemalde? Unterstreichen Sie.

(Julie Hagen-Schwarz, ,ltalienerin mit Vase")

schon duster
hell kontrastierend
strahlend elegant

farbenprachtig alt

frohlich traurig lustig

jung wohlwollend geheimnisvoll
detailliert

traumhaft
sympathisch abenteuerlich
kraftig
spannend traurig

lebendig

3b. Welche Adjektive kennen Sie, die Ihrer Meinung nach zu diesem Olgemaélde noch passen?
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3c. Partnerarbeit. Stellen Sie sich mit einem Partner gegenseitig die vorgegebenen Fragen zu
dem Olgemilde aus Ubung 3. Beantworten Sie diese auch gegenseitig nach lhren eigenen
Ideen.

1) Wer ist auf dem Gemalde?

2) Woher kommt sie?
3) Wo wohnt sie?
4) Was macht sie gern?
5) Wie fuhlt sie sich?
6) Was ist ihre Lieblingsfarbe?

7) Was macht sie jeden Tag?

8) Wie beschreiben Sie diese Person?

4. Sehen Sie sich das Olgemalde an und beschreiben Sie es. Welche Farben sehen Sie? Welche
Gefiihle erzeugt es in lhnen? Was sehen Sie oben, rechts, links, unten oder in der Mitte?
Schreiben Sie einen kurzen Text Uber das Gemalde.

(Sally von Kiigelgen, ,Das Portrat von Sophie Menter®)
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4b. Das Sammeln der Antworten in Kleingruppen. Stellen Sie Ihre Beschreibung miindlich vor.
Welche Adjektive und sonstige Beschreibungen oder Bemerkungen hatten Sie mit den anderen
Kursteilnehmenden gemeinsam? Was war unterschiedlich?

5. Vergleichen Sie die zwei folgenden Gemalde. Benutzen Sie bei dem Beschreiben
gegebenenfalls auch den Komparativ.

E. . B I -II I I. II I I[ =% I .- =

Gemalde A ist .. als Gemalde B. links/rechts im Gemalde ist/befindet sich..

die Stimmung des Gemaldes ist.. in der Mitte des Gemaldes ist/befindet sich..
i Gemalde A wirkt... als Gemalde B. unten/oben im Gemalde ist/befindet sich..

: auf dem Gemalde (A/B) ist..

Mini-Memo: Komparativ
Positiv-> Komparativ-> Superlativ
schon schoner am schonsten
alt alter am altesten
dunkel dunkler am dunkelsten
hell heller am hellsten

Gemalde A (Julie Hagen-Schwarz, ,Sibirische Landschaft®)

Gemalde B (Julie Hagen-Schwarz, ,Landschaft mit einem Reisenden®)
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6. Wie lauten die Artikel der vorgegebenen Worter unter den Gemalden? Bilden Sie kurze
Beschreibungen mit der starken Adjektivdeklination: Wahlen Sie einige Adjektive aus und
schreiben Sie diese mit dem unbestimmten Artikel in die Liicken.

Maskulinum Femininum Neutrum Plural

NOMINATIV | ein schoner Wald | eine schone Vase | ein schones Kleid schone Blumen

(August Matthias Hagen, = (Sally von Kugelgen, (Julie Hagen-Schwarz, (Julie Hagen-Schwarz,
Sommerblumenstraui”) . Waldlandschaft”) ~Das Portrat von Bertha Hagen”) |, Das Portrat von Nathalie Hagen™)
| Blumen _____Baum —___Ma&dchen Frau
Das sind Blumen.
Das sind Blumen.
Das ist Baum.
Das ist Baum.
Das ist Madchen.
Das ist Madchen.
Das ist Frau.
Das ist Frau.
5
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6b. Beschreiben Sie die Details und die Gegenstande auf dem Gemalde. Benutzen Sie in jedem
Satz die starke Adjektivdeklination.

(Sally von Kugelgen, ,Die Geburt Christi*)
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6c. Die Lehrperson teilt Sie in drei Gruppen ein. Jede Gruppe bekommt ein Gemalde aus Ubung
6. Beschreiben Sie es: Welche Details sehen Sie auf dem Gemalde? Was liegt oben, unten, in
der Mitte, rechts, links? Welche Emotionen spiiren Sie? Benutzen Sie mehrere Adjektive, die
Adjektivdeklination und gegebenenfalls den Komparativ. Suchen Sie auch einige Fakten lber
den Kinstler/die Kiinstlerin im Internet und formulieren Sie einfache Aussagesatze, um den
Kiinstler/die Kiinstlerin kurz den anderen Gruppen vorzustellen.

{Julie Hagen-Schwarz,

{(August Matthias Hagen, B (Sally von Kugelgen, (‘
" .Das Portrat von Nathalie Hagen")

»Sommerblumenstrauf3”) » Waldlandschaft™)

A
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Quellenverweis

Quellen zum Text (Ubung 2):

' Preem, E. (2008). August Matthias Hagen (1794-1878). Kunstniku rénnupdevikud aastaist 1820-
1821. A. Untera (koostaja), Kuus baltisaksa kirjanikku. Baltisaksa Kultuuri Selts Eestis. Lk 34-
3s.

? Eiskop, Merli-Triin (2018): Sissejuhatus. Julie Hagen-Schwarzi kunstnikutee. M. T. Eiskop
(koostaja), Eesti esimene naiskunstnik: Julie Hagen-Schwarz. Tartu Kunstimuuseum. Lk 14 ja
20.

* Preem, E. (2009). Julie Hagen-Schwarz. M. Sander (vastutav valjaandja), Vaike baltisaksa
kunstialbum: Julie Hagen-Schwarz. Tallinn: LiteRarity. Lk 11.

* Eiskop, Merli-Triin (2018): Sissejuhatus. Julie Hagen-Schwarzi kunstnikutee. M. T. Eiskop
(koostaja), Eesti esimene naiskunstnik: Julie Hagen-Schwarz. Tartu Kunstimuuseum. Lk 21.

5 Untera, A. (2008). Sally von Kiigelgen (1860-1928). A. Untera (koostaja), Kuus baltisaksa
kirjanikku. Baltisaksa Kultuuri Selts Eestis. Lk 72.

¢ Untera, A. (2008). Sally von Kiigelgen (1860-1928). A. Untera (koostaja), Kuus baltisaksa
kirjanikku. Baltisaksa Kultuuri Selts Eestis. Lk 74.

" Wilhelmi, A. (2018): Kunstniku (eksi)rannakud - saksa naiste haridusvdimalused 19. sajandi
teisel poolel. M. T. Eiskop (koostaja), Eesti esimene naiskunstnik: Julie Hagen-Schwarz. Tartu
Kunstimuuseum. Lk 23-24.

8 Untera, A. (2008). Sally von Kiigelgen (1860-1928). A. Untera (koostaja), Kuus baltisaksa
kirjanikku. Baltisaksa Kultuuri Selts Eestis. Lk 79.

Referenzen zu den Gemalden:

1) Hagen, August Matthias: Sommerblumenstraufi/Kimp suvelilli, TKM TR 4281 M 717, Tartu
Kunstimuuseum, http://www.muis.ee/museaalview /1456847

2) Hagen, August Matthias: Das Hauptgeb3ude der Universitit Dorpat/Ulikooli peahoone Tartus,
AM _ 7202 G 175, Eesti Ajaloomuuseum SA, http://www.muis.ee/museaalview /2984592

3) Hagen-Schwarz, Julie: ltalienerin mit Vase/ltaallanna korviga, TKM TR 4392 M 736, Tartu
Kunstimuuseum, http://www.muis.ee/museaalview /1536113

4) Hagen-Schwarz, Julie: Landschaft mit einem Reisenden/Maastik randuriga, EKM j190:96 M
541, Eesti Kunstimuuseum SA, http://www.muis.ee/museaalview /248763
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5) Hagen-Schwarz, Julie: Das Portrat von Mathalie Hagen/Nathalie Hageni portree, TKM TR
4394 M 739, Tartu Kunstimuuseurn, http://www.muis.ee/museaalview/17437%6

&) Hagen-Schwarz, Julie: Sibirische Landschaft/Siberi maastik, EKM j 190:651 M 770, Eesti
Kunstimuuseum SA, http://www.muis.ee/museaalView/249041

7) Hagen-Schwarz, Julie: Das Portrit von Bertha Hagen/Tiitarlapse portree-Bertha Hagen, AM

_ 9622 G 1874, Eesti Ajaloomuuseum SA, http://fwww muis.ee/museaalview/3349165

8) Kiigelgen, Sally von: Die Geburt Christi/Kristuse siindimine. Eskiis Kaarli kiriku altarimaalile,

EKM j 190:362 M 695, Eesti Kunstimuuseum SA, http://www muis.ee/museaalview/2136452

9) Kiigelgen, Sally von: Waldlandschaft/Metsamaastik, EKM j 275:17 M 1205, Eesti
Kunstimuuseum SA, http://www. muis.ee/museaalview/250158

10) Kiigelgen, Sally von: Das Portrat von Sophie Menter/Naise portree kassidega, EKM j 190:611

M 879, Eesti Kunstimuuseum SA, http//www muis.ee/museaalView/249320
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Anhang 3: PowerPoint-Prisentation

TARTU ULIKOOL

Kunstwerke beschreiben:
Deutschbaltische
Kinstler und

Kinstlerinnen

Greta Kuus

Heute werden Sie

1) einige deutschbaltische Kinstler*innen kennenlernen: August Matthias Hagen, Julie Wilhelmine Hagen-

Schwarz, Sally von Kugelgen
2) einige Fakten Gber ausgewahlte deutschbaltische Kunstler*innen suchen und nennen
3) Kunstwerke beschreiben und dabei mehrere Adjektive benutzen

4) eine kleine Beschreibung tber ein Kunstwerk anfertigen
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Arbeitsblatt: Ubung 1

2 Minuten Partnerdiskussion:

1. Besprechen Sie mit lhrem Partner:

a) Was wissen Sie iiber Deutschbalten?

Deutschbalten: kurze Einfithrung

*Die Deutschbalten kamen gegen Ende des 12. Jahrhunderts ins Baltikum
*Die Schwertbriider — Christianisierung der Balten

*Eroberung von Livland, Kurland, Estland (heute: Lettland und Estland)
*Nach den Kriegen waren die Deutschbalten stets priviligiert — Oberschicht

*Ende des 19. Jahrhunderts — die Russifizierung starker — die Macht der Deutschbalten

niedriger
*Nach dem Ersten Weltkrieg — keine Privilege mehr

*Die jahrhundertelange Geschichte der Deutschbalten in Lettland und Estland endete 1939
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Was war neu fur Sie?

Deutschbalten: kurze Einfithrung II

*Deutschbalten haben unserer Kultur viel beigetragen: Herrenhauser, Kultur, Kunst, Musik, Wissenschaft...

(https://www.puhkuseestis.ee/vaatamisvaarsused?sightseeing_id=300)

Schloss Alatskivi

Sally von Kugelgen, ,Kosttiumivisand*

(https://www.muis.ee/museaalview/248577)

A
o}
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Adjektive

Benutzen Sie bitte die Chat-Funktion:

Welche Adjektive kennen Sie schon?

Du siehst sehr schin aus — ich mag deine langen Haare und deine blauen Augen.

Wortschatzibung: Kunstbegriffe

5 Minuten Individuelle Arbeit:

https://learningapps.org/watch?v=p35svOmb321
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die Aquarellfarbe /
die Aquarellfarben

das
- > Landschaftsgemélde e - 3 ot
der Bleistift / die = - r ~ der Pinsel / die
Bleistifte . Pinsel
die Leinwand / die das Stillleben ®
Leinwéande (oder: das Still- " .
Leben) die Olfarbe / die
= P= x Olfarben
-— it 1

die Kunstausstel- malt
lung / die
Kunstausstel- |
lungen
der Pinselstrich / die Portratkunst / die Acrylfarbe / die das Cc;;emaullcée / die
die Pinselstriche das Portrat Acrylfarben ki

malen/ er, sie, es |

zeichnen / er, sie,
es zeichnet

Arbeitsblatt: Ubung 2

5 Minuten Selbsténdige Arbeit:
2. Sehen Sie sich das grafische Bild und den Titel

der Broschiire an.

a) Woriiber kénnte der Text handeln? Legen Sie
Hypothesen vor.

b) Lesen Sie den Text. Kennen Sie die im Text

genannten Kiinstler*innen?

Diskussion im Plenum:

2c. Finden Sie im Text: *Wer von den im
Text behandelten Kiinstler*innen war eine
beliebte Portratistin?

| m Deutschbaltische Kinstler und
_ Kiinstlerinnen in Dorpat im 19.
Jahrhundert: Eine kurze Einfihrung
zu der neuen Kunstausstellung

(August Matthias Hagen, .Das Hauptgebaude der Universitat Tartu")

Im 19. Jahrhundert waren mehrere Kunstler und Kinstlerinnen auch in der kleinen Stadt
Dorpat (heute: Tartu) tatig. Die Tartuer Kunst-Galerie hat eine Ausstellung von drei solchen
bedeutenden Kinstler*innen zusammengestellt, die Ihnen jetzt vorgestellt werden. Der
Kunstler August Matthias Hagen arbeitete von 1829 bis 1832 als Zeichenlehrer an der
Madchenschule in Dorpat und ab 1938 an der Universitat als Leiter deren Zeichenschule.' Er
hat als Kunstler viele grofartige Grafikbilder und Gemalde erschaffen. Im Jahr 1824 wurde
seine Tochter Julie Wilhelmine Hagen-Schwarz geboren. Julie war die erste Kinstlerin
Estlands. Julies Vater hat sie im Kunstbereich ausgebildet und unterstitzt - Julie wurde eine
der beliebtesten Portratistinnen im Baltikum.* Auch ihre Blumengemalde waren popular.’ Sie
gab auch selbst Kunstunterricht: lhre bekannteste Schilerin heifit Sally von Kigelgen.* Auch
Sallys Vater unterstitzte ihre Ausbildung als Kanstlerin* Sally von Kigelgen ist berGhmt fir
ihre Fresken in der Karlskirche in Reval' (heute: Tallinn). Beide Frauen haben einen Weg
gefunden, um an Hochschulen als Zuhorerinnen und so eine zu
bekommen. Eigentlich war in dieser Zeit die Teilnahme von Frauen an Hochschulen im
Russischen Reich und in den westeuropaischen Gebieten verboten” - deswegen sind die
Kunstlerinnen Sally von Kigelgen und Julie Hagen-Schwarz bemerkenswerte Frauen. Julie
und Matthias haben in ihren Leben viele Kunstreisen unternommen, jedoch kamen sie immer
zuriick nach Dorpat. Sally aber verbrachte ihr Lebensende in Rom.*

Wir freuen uns darauf, Sie bei der neuen der Kunst in

Tartu ab dem 20. April bis zum 20. August zu sehen!

Weitere Informationen: +372 666 222 666, Tartuer Kunst-Galerie

*Wie hieB die beriihmteste Schiilerin von Julie Hagen-Schwarz?
*Wer arbeitete als Zeichenlehrer*in an der Madchenschule in Dorpat?
2d. Wiirden Sie diese Ausstellung besuchen? Warum?
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Arbeitsblatt: Ubung 3

Selbstédndige Arbeit:
3. Welche Adjektive passen lhrer Meinung nach zu diesem Olgemailde?
Unterstreichen Sie.

Diskussion im Plenum:

3b. Welche Adjektive kennen Sie, die
Ihrer Meinung nach zu diesem Olgemaélde noch passen?

10 Minuten Partnerarbeit:

(Julie Hagen-Schwarz, _Italienerin mit Vase®)

Ubung 3c: Partnerarbeit. Stellen Sie sich mit einem Partner gegenseitig
die vorgegebenen Fragen zu dem Olgemilde aus Ubung 3.
Beantworten Sie diese auch gegenseitig nach lhren eigenen Ideen.

Arbeitsblatt: Ubung 4

5 Minuten Selbststéandige Arbeit:

4. Sehen Sie sich das Olgemilde an und beschreiben Sie es.
Welche Farben sehen Sie? Welche Gefiihle erzeugt es in lhnen?
Was sehen Sie oben, rechts, links, unten oder in der Mitte?
Schreiben Sie einen kurzen Text iiber das Gemalde.

5 MinUten DiSKUSSion in Kleingruppen: (Sally von Kugelgen, ,Das Portrat von Sophie Menter®)
4b. Das Sammeln der Antworten in Kleingruppen.
Stellen Sie lhre Beschreibung miindlich vor.

Welche Adjektive und sonstige Beschreibungen oder Bemerkungen hatten Sie mit den anderen
Kursteilnehmenden gemeinsam?

Was war unterschiedlich?
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Arbeitsblatt: Ubung 5

i

| Gemdlde A ist . als Gemalde B.

! die Stimmung des Gemaldes ist..
i

links/rechts im Gemalde ist/befindet sich...
in der Mitte des Gemaldes ist/befindet sich...

H Awirkt.. als B /i im alde ist/befindet sich..
E auf dem Gemalde (A/B) ist..
5. Vergleichen Sie die zwei folgenden Gemalde. === oo s
Benutzen Sie bei dem Beschreiben Mini-Memo: Komparativ
gegebenenfalls auch den Komparativ. == =
Blter am sltesten
dunkler am dunkelsten
Gemélde A ist heller als Gemélde B. eer o heksien
Auf dem Gemaélde A ist ein Wald. Gemside A (Julie Hagen-Schwerz, Sibiische Landschatt)
Auf dem Gemaélde B ist eine Landschaft.
Gemalde B (Julie Hagen-Schwarz, Landschaft mit einem Reisenden’)
Arbeitsblatt: Ubung 6
Maskulinum Femininum Neutrum Flural

6. Wie lauten die Artikel der vorgegebenen
Worter unter den Gemalden?

Bilden Sie kurze Beschreibungen

mit der starken Adjektivdeklination:
Wadhlen Sie einige Adjektive aus und
schreiben Sie diese mit dem
unbestimmten Artikel in die Liicken.

NOMINATIV

ein schéner Wald

eine schone Vase

ein schones Kleid

schéne Blumen

(August Matthuas Hagen, (Sally von Kugelgen, (Jube Hagen-Schwarz, (Jube Hagen-Schwarz,

E 6B7) ¥ ) wDas Portrat von Bestha Hagea™) _Das Portrat von Nathalie Hagen™)
[— Blumen — Baum — Méadchen ___Frau_ |
Das sind Blumen.

Das sind Blumen.
Das ist Baum.

Das ist Baum.

Das ist Madchen.
Das ist Madchen.
Das ist Frau.

Das ist Frau.
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Arbeitsblatt: Ubung 6b

10 Minuten Partnerarbeit:

6b. Beschreiben Sie die Details und die Gegenstdnde
auf dem Bild. Benutzen Sie in jedem Satz

die starke Adjektivdeklination.

(Sally von Kugelgen, .Die Geburt Christi’)

Arbeitsblatt: Ubung 6¢

10 Minuten Gruppenarbeit; 5 Minuten Vortrage der drei Gruppen

6c. Die Lehrperson teilt Sie in drei Gruppen ein. Jede Gruppe bekommt ein Gemalde aus Ubung 6.
Beschreiben Sie es: Welche Details sehen Sie auf dem Bild? Was liegt oben, unten, in der Mitte,
rechts, links? Welche Emotionen spiiren Sie? Benutzen Sie mehrere Adjektive, die
Adjektivdeklination und gegebenenfalls den Komparativ. Suchen Sie auch einige Fakten iliber den
Kiinstler/die Kiinstlerin im Internet und formulieren Sie einfache Aussagesétze, um den
Kiinstler/die Kiinstlerin kurz den anderen Gruppen vorzustellen.

: (August Matthias Hagen, : (Sally von Kugelgen, v (Julie Hagen-Schwarz,
A B C
<% Sommerblumenstrauf3*) . Waldlandschaft“) ,Das Portrat von Nathalie Hagen")
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Riickmeldungen
https://forms.gle/x TwWRwihnDfSAAwWKN9

Quellenverweis

1) Fir den Quellenverweis der verwendeten Bilder und den Broschiire-Text sehen Sie bitte auf das
Arbeitsblatt (S. 8-9)

2) https://www.baltikumreisen.de/infos-zum-baltikum/die-deutsch-balten/

3) https://www.muis.ee/museaalview/248577

4) https://www.puhkuseestis.ee/vaatamisvaarsused?sightseeing_id=300

5) https://www.ut.ee/et/oppimine/uliopilasele/yld/powerpointi-esitluse-taustad
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Danke fur lhre
Aufmerksamkeit!
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Anhang 4: Fragebogen

1) Kuidas meeldis Teile tunni teema — baltisaksa kunstnikud ja kunst? Palun
pohjendage. / Wie hat IThnen das Thema — deutschbaltische Kunst und
Kiinstler*innen gefallen? Bitte begriinden Sie. / How did you like the topic of

today’s lesson — Baltic German artists and art? Please explain.

2) Kui histi olite enne kdesolevat keeletundi kursis baltisakslastega ja nende

ajalooga Eestis? / Wie gut kannten Sie die Deutschbalten und deren Geschichte vor

dem Unterricht? / How well did you know the Baltic Germans and their history

before the lesson?

3) Mida arvate kunstiteemaliste tekstide ja kunstiteoste kasutamisest

voorkeeletunnis? Palun pdhjendage. / Was denken Sie iiber die Einbringung von
Kunsttexten und Kunstbildern in den Fremdsprachenunterricht? Bitte begriinden
Sie. / What do you think about involving art-themed texts and pieces of art in the

foreign language lesson? Please explain.

4) Mis oli selles tunnis hasti? Palun pohjendage. / Was war gut in diesem
Unterricht? Bitte begriinden Sie. / What did you like about the lesson? Please

explain.

5) Mis oleks voinud selles tunnis teisiti olla? Palun pdhjendage. / Was konnte in
diesem Unterricht anders sein? Bitte begriinden Sie. / What could have been

different in that lesson in your opinion? Please explain.

6) Soovi korral lisage veel tdiendavaid kommentaare. / Falls sie zusitzliche

Kommentare haben, dann bitte schreiben Sie diese hier. / If you have any additional

comments about the lesson, then please write them here.
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Anhang 5: Hausaufgabe in Padlet

Gemdlde B

Sally von Kilgelgen (1860 Tartu - 1928
Rooma) war eine Deutschbaltisches
Kiinstlerinnen. Denn ihr Vater war ein
Kinstler, bekam sie ihre ersten
Kunstkenntnisse von ihm und spéater bei
Julie Wilhelmine Hagen-Schwarz. Sie
malte Portréts und Kompositionen, aber
auch der Altarfresko der Kirche von
Kaarli.

Das Gemaélde scheint wie ein Wald aus.
Da gibt es ganz viele mittelhohe und
kurze Bdume, aber auf dem linken Seite
kann man einen hoheren Baum sehen.
Zwischen allen Bdumen in der Mitte
geht eine kleine Strasse. Scheinbar ist
die Strasse zum Laufen gedacht. Auf
dermn Gemiilde gibt es nicht so viele
verschiedene Farben, meist Griin und
deshalb auch Schwarz um Schatten zu
machen, oben ist der Himmel, der ist
Blau und Weiss mit Wolken. Das
Gemilde geféllt mir nicht so gerne und
daher spiire ich ziemlich wenig.

Gemadlde A

August Matthias Hagen (1794-1878)
war ein deutschbaltischer Maler und
Graphiker. Hauptséchlich hat er Stadt-
und Landschaftsansichten gemacht.
Seine Tochter Julia Wilhelmine Hagen-
Schwarz ist auch Kiinstlerin.
"Sommerblumenstraul” ist ein Still-
Leben. In der Mitte steht eine Vase mit
rosa, blaue, weilte, lila, orange und griine
Blumen. Die Vase steht auf einem Tisch
aus Holz. Hinter dem Tisch ist ein grauer
Wand. Das Gemalde ist sehr bunt und
die Farben sind hell. Ich finde die
Emotion von diesem Bild warmer und
fréhlicher als in seinen anderen Bilden.

Gemalde A

August Mathias Hagen war ein
Deutschbaltisches Kiinstler, er ist
bekannt fiir seiner Landschaftbilder aber
er hat auch Figuren und Blumen malt.
Auf dem Gemalde A sehe ich eine Vase
mit Blumen, die Farben auf dem Bild
sind warm und nett- viel rosa und ein
bisschen blau und gelb. Wenn ich dieses
Bild sehen fiihle ich mich gliicklich, es
ist ein sehr schner Gemalde. Es
erinnert mich an der Sommer. Die
Blumen sind in der Mitte, hinter die
Blumen ist einen leer Wand.

Gemilde B

Sally von Kiigelgen war eine
deutschbaltische Malerin und sie lernte
zunéchst Malerei bei ihrem Vater
Konstantin von Kiigelgen.

Auf dem Bild sehe ich griine
Waldlandschaft. In der Mitte des
Gemaldes befindet sich ein Waldweg.
Das Gemélde hat hellen Farben. Der
Himmel ist hellblau und der Wald ist

griin. Ich finde die Emotion von diesem
Bild ruhig und warme.

Gemadlde A

Ich sehe bunte Blumen im Gemalde auf
einem dunklen Hintergrund. Die Blumen
stehen auf einem braunen Tisch mit
einer weillen Vase. Das Bild hat blaue,
rosa und weille Bliten, nur eine Blume
ist orange. Der Tisch befindet sich auf
der rechten Seite des Gemaldes und die
linke Seite ist leer. Es ist ein schones,
helles und elegantes Gemalde. August
Matthias Hagen wurde am 23. Februar
1794 geboren und starb am 2.
Dezember 1878. Er war ein baltisch-
deutscher Maler und Grafiker. Er
spezialisierte sich auf Landschaften und
Stadtlandschaften mit Figuren.

Gemdlde C

Ich sehe eine Frau: Nathalie Hagen. Sie
ist in der Mitte auf dem Bild. Die Frau
tragt schwarze und heisse Kleidungen.
Der Hintergrund ist grau und braun. "Das
Portrat von Nathalie Hagen" ist
insgesamt dunkel. Nur das Gesicht ist
heller. Ich finde die Emotion von diesem
Bild sehr traurig und stressig.

Julie Wilhelmine Hagen-Schwarz war die
bekanntesten Kinstlerin von Tartu im
19. Jahrhundert. Sie kann auch als die
erste professionelle estnische Kinstlerin
angesehen werden.

Gemadlde C

In der Mitte des Bilds sitzt eine alte
dunkelhaarig Frau. Sie hat ein dunkles
Kleid und einen schwarzen Schal an. Ihr
Blick ist traurig, tief und nachdenklich.
Sie sieht ernst und irgendwie miide aus.
Deswegen glaube ich, dass sle
jemanden trauert. Die Wand hinter der
Dame ist braun. Ich finde die Emotion
von diesem Bild geheimnisvoll. Julie
Hagen-Schwarz war die erste Kinstlerin
Estlands. Julies Vater August Matthias
Hagen war Kinstler und hat sie im
Kunstbereich ausgebildet.
Hauptséchlich hat Julie
Landschaftsgemilde und Portrits
gemalt. Dazu dieses Gemalde hat sie
viele heller und fréhlicher Werke
gemacht.
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Gemilde A

August Matthias Hagen war ein
deutschbaltischer Graphiker und Maler.
Er wurde im liviandischen Vijciems. Er
was auf einem Auge blind, weil er in der
Kindheit Unfall hat. Hagen hat arbeitete
an Stadt- und Landschaftsansichten in
verschiedenen Techniken.
"Sommerstrauld” ist ein schines
Gemalde, das Hagen gemalt hat.
Hintergrund(background?) ist warm und
hell. Blauer Blumenstraul und eine Vase
stehen in der Mitte. Farbe Kombination
(?) ist traumhaft. Viel Braun, aber auch
Pink, was ich sehr mag. Ich kann
vorstellen mir auf dem Balkon sitzen
und kalten Kaffee trinken

Gemilde B

Sally von Kligelgen (1860-1928) war
eine deutschbaltische Malerin. Sie lernte
bei ihrem Vater und Julie Hagen-
Schwarz. Sie malte Portréts,
Historienbilder und Landschaften.
“Waldlandschaft" ist ein schones, buntes
Gemdlde. Ich sehe viele Badume, blauer
Himmel, weile Wolken und einen
kleinen Weg. Links steht ein hocher
Baum. Der schmal Weg ist in der Mitte.
Der Baum auf der rechten Seite ist
niedriger als der Baum linkerseits.

Die Farben sind hell. Ich fiihle mich
gliicklich und ruhig wenn ich mir dieses
Bild ansehe. Es sieht sehr sommerlich.

Bildbeschreibung

Beschreibt ein Gemélde: Welche Details
sehen Sie auf dem Bild? Was liegt aben,
in der Mitte, rechts, links? Welche
Emotionen splrt ihr? Benutzt mehrere
Adjektive, die Adjektivdeklination und
gegebenenfalls den Komparativ. Sucht

auch einige Fakten Uber den
Kiinstler/die Kiinstlerin und formuliert
einfache Aussagesitze.

gt Mataas

Haaen. ¢ Gl B Sz,
o ——

A ey e Kaelgm,
:  Dlalandschalt) Das Feswat von Hishalie Hages)

Gemadlde

+Sommerblumenstrauss” von A. M.
Hagen

In dieses Bild kann ich viel Farbe
sehen. Das ist ein Stillleben mit viele
schdnen Blumen. Alle Blumen liegen in
der Mitte an der Bild. Wand vor den

Blumen ist braun und langweilig.
Deswegen ist ganze Aufmerksamkeit an

der Blumen. Als Kind August Matthias
Hagen hat leider ein Augenschmerzen
erhalten - er hatte dieses Schmerz fir
die ganze Leben.

.Waldlandschaft” von S. von Kiigelgen

Dieses sympatisch Bild ein Wald
bildet. Oben liegt der Himmel, unten und
in der Mittel liegt die Natur, die griine
Bdume, der griine Rasen und ein alt
Weg. Dort es Mittag oder Nachmittag,
eine sonnig und ruhig Tag. Ich kann
keine Leute sehen. Sally von Kiigelgen
hat im Jahre 1860 geboren, aber hat seit
1890 in Rom gewohnt.

.Das Portrat von Nathalie Hagen" von J.
Hagen-Schwarz

Hier gibt es Nathalie Hagen, an
diese Portrat. Die Farbe sind hier ruhig,
manches dunkel, manches hell. Die
Kleidung ist dunkel: z.B. das Kleid ist
schwarz. Aber die Malerin hat den Kopf
mit helle Farbe gemalt. Das Bild ist
interessanter als erstes oder zweites
Bild, weil hier eine Frau, das ist ein
Person mit ihre Gefiihle, ist. Julie Hagen-
Scharz war eine erste baltendeutsche
Mitgliederinnen an der Peterburger
Kunstakademie.

PS! Ich hat ein Text fir alle Gemalde
geschrieben. Ich verstehe jetzt mein
Fehler. Entschuldigung fir meinen
Fehler.
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Anhang 6

Loput6o autori kinnitus

Olen 16put6o kirjutanud iseseisvalt. Kdigile t60s kasutatud teiste autorite toodele,
pohimdttelistele seisukohtadele ning muudest allikaist parinevatele andmetele on

viidatud.

Autor: Greta Kuus
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