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KOKKUVOTE

Programmi TULE uuringu
,Haridustee valikud ning opingute katkestamise asjaolud Eesti korghariduses”
aruanne

Uurimuse teoreetiliseks aluseks on V. Tinto integratsiooniteooria (1975, 1993) ning R. Ryani
ja E. Deci enesemaddratlusteooria (1985, 2000). Aruanne koosneb kahest osast. Esimene osa
kasitleb Eesti Hariduse Infosiisteemi alusel Eesti iilidpilaste haridusteede valiku (2005-2014)
statistilist analiilisi. Analiiiisitud on enam kui 182 000 Sdpingute algusega seotud siindmust.
Iseloomustatakse iilidpilaste haridusteid reastades Opisiindmused nende ajalises jargnevuses.
Naiidatakse, et siindmusepdhine tilidpilaste andmestik toob endaga kaasa suure hulga kordus-
siindmusi, sest iihele dppetsiiklile vdib jirgneda teine. Uhe iilidpilase kohta on keskmiselt 1,4
opingutsiikli kannet, peamiselt dpingute katkemisest tulenevate kordusdpingute tottu. Kordus-
opingute kidigus voib muutuda Oppeasutus, dppevaldkond voi Oppetase. Enam kui pooled
esmakordselt dpinguid alustanud {ilidpilased ei 1dpeta alustatut. Opingud katkevad iildjuhul
siis, kui on ldbitud enam kui pool Oppeajast. Kordusdpingute kdigus nihkuvad {ilidpilased
sotsiaalteaduslike dppevaldkondade suunas.

To6o teine osa kisitleb 2014. aasta 10pus akadeemilisel puhkusel olevate iilidpilaste (N=
1304) ja ajavahemikul 01.10.2013-01.10.2014 oppekava nduete mittetditmise tottu
eksmatrikuleeritud tilidpilaste (N = 946) andmeid. Vaatluse all olid dppekava valiku motiivid,
iliopilaste enesekohased hinnangud, kdrgkoolikogemused, 0ppet6d peatumise voi katkes-
tamise pohjendused ja Opingute ajal todtamise pohjendused. Klasteranaliilis nditas, et kuigi
Oppetdd voib katkeda paljudel asjaoludel, on neist selgesti eristatavad kaks pdhjuste ringi:
huvide muutus Oppetdd kdigus ning iilidpilase piihendumine toole ja seetdttu uus enese-
midratlus. Oppetdd voib katkeda ka perekondlikel pdhjustel, tervise tdttu, raskuste tottu
16put6d tegemisel jne, kuid need pohjused ei ole spetsiifilised katkestamisele viivad pohju-
sed — taolisi raskusi kogevad ka teised iilidpilased.

To66 kokkuvottes soovitatakse suurendada Oppekavade omavahelist seotust, et soodustada
ilidopilastel endale sobiva Oppetee valikut. Teiseks soovitatakse {ilidpilaste Oppetdd ja
palgat6d suuremat sidumist, et soodustada nii eriala dpet ja arengut kui ka sobiva rakenduse
leidmist juba Oppimise ajal. Kolmandaks soovitatakse luua Oppekava-keskne tagasiside
siisteem, et jdlgida ning vajadusel kiiresti korrigeerida Oppekava sisu ja korraldusega
seonduvat. Oppekava nduetega seonduv on oluline ppetdd katkemise allikas.
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1. SISSEJUHATUS

Viimase kahekiimne aasta jooksul on OECD riikides korgharidusega inimeste osakaal kuni
30-aastaste inimeste poOlvkonnas enam kui kahekordistunud: 1995. aasta noorte kohordist
omandas kdrghariduse akadeemilise suuna (A1) 20%, 2012. aastal 42% (OECD, 2014, tabel
3.2a). Medalil on ka teine pool — kiiret arengut on saatnud sagedased juhtumid, kus noorte
dpingud on jiinud pooleli enne kraadi saamist. Oppetdd katkemine kdrghariduses on leidnud
olulist kajastamist eriti Euroopa kontekstis. 2013. aastal avaldati alates 2000. aastast Euroopa
riikides labiviidud dppetdd katkestamise alastest uurimustest kokkuvotlik iilevaade (Larsen,
Kornbeck, Kristensen, Larsen & Sommersel, 2013). Ulevaate koostajad toetusid 44-le erine-
vates riikides libiviidud uurimusele ja nende tulemustele. Ulevaate eesmirk oli vastata
kolmele kiisimusele: Mis on viljalangevus (dropout)? Miks langetakse korgkoolist vilja?
Mida saab ette votta véljalangevuse vdhendamiseks? Nimetatud kolmest omas olulisemat
tédhtsust esimene kiisimus — mis ndhtusega on tegemist, mis on véljalangevus, sest vastamine
teisele kahele eeldab siin selgust. Kiisimus kdrgkoolist viljalangemise olemusest osutus
moneti retooriliseks, sest selget vastust iilevaade ei andnud. Autorid osutasid vajadusele just
selle olemusliku kiisimusega edasi minna. Ulevaate eriline panus seisneb teadvustamises, et
viljalangevus on mitmetdhenduslik ja isegi ebamddrane moiste. Véljalangevus ei ole iiheselt
defineeritav ndhtus ja seega pole tema vidhendamiseks {iht ja universaalset lahendust. 2014.
aastal ilmus ajakirja European Journal of Education erinumber (vol. 49, nr 4) mille artiklid
olid eranditult pithendatud iilidpilaste korghariduse omandamisest véljalangevusele (Kehm,
2014). Kasitletav teema on oluline nii praktilisest kui ka teoreetilisest aspektist.

1.1. Tudengite valikust nende integratsioonini korgkooli

Vaadates ajaloos tagasi, ndeme, et sotsiaalteaduslikus ldhenemises kdrgharidusele on viimase
kolmveerandsajandi jooksul toimunud mitmeid muutusi. 1920-1930ndatel aastatel leiti, et
korghariduse korraldamise ja arendamise seisukohast on oskuslik iilidpilaste valik viga
oluline. Levis arusaam, et intelligentsustestile sarnased vastuvotutestid on head ja pohjenda-
tud vahendid aitamaks selekteerida iilidpilaskandidaate ning et vastuvotu oskuslik korralda-
mine on vajalik kdrgkoolide heaks toimimiseks. Ameerika iilikoolides rakendatav SAT —
scholastic aptitude tests — on maailmas siiani tuntuim selektsioonivahend tilidpilaskandidaa-
tide hindamisel (Lemann, 2000). On tehtud mitmeid uurimusi, sh Eesti andmetel, mis
nditavad, et vaimse vOimekuse testile sarnased vastuvotutestid ennustavad akadeemilist edu
korgkoolis (Bridgeman, McCamley-Jenkins & Ervin, 2000; Kuncel, Hezlett & Ones, 2001;
Niin, 2005; Parmas, 2005; Taht, 2006). Metaanaliiiisid vaimse voimekuse alastest leidudest
kinnitavad, et intelligentsus on teadaolevatest nditajatest parim ennustaja edule nii hariduses
kui iithiskonnas laiemalt (Strenze, 2007). Samas on ka néidatud, et vastuvotutestid prognoosi-
vad akadeemilist edu vaid kdrgkooli esimestel aastatel (Sternberg & Williams, 1997). Seega
voib kokkuvdttes delda, et vastuvotutestide kasutamine on pdhjendatud edu prognoosimiseks
kdrgkoolidpingute alguses, ent edaspidises arengus pole nende roll piisavalt selge. Opihoia-
kute uurijad on ndidanud, et vaimse vdimekuse korval on korgkoolis olulised ka {ilidpilaste
psithhosotsiaalsed oskused ja omadused nagu niiteks enesetShusus ja akadeemiline enese-
hinnang (Robbins, Huy, Davis, Carlstrom, Lauver & Langley, 2004). Ka maailma juhtiva
testikeskuse — Educational Testing Service — uurijad on hakanud pdorama siivendatud tdhele-
panu motivatsioonilistele teguritele korghariduses. Liu, Bridgeman & Adler (2012) on néida-
nud, et motivatsiooniliste tingimuste muutmisega on vdimalik saavutada ka korgkoolis iili-
Opilaste soorituste oluline paranemine.



Vaib tdheldada, et alates 1970ndate aastate algusest hakkasid uurimused tilidpilaste toime-
tuleku kohta muutuma. Sel ajal sai alguse ldhenemine, mida rakendatakse siiani iilidpilaste
korgkoolis pilisivuse (retention) ja sealt viljalangevuse seletamiseks. Mérgilise tdhendusega
selles arengus on kindlasti Vincent Tinto integratsiooni kontseptsioon (Tinto, 1975, 1993).
Seda kontseptsiooni v3ib pidada esimeseks ja siiani ka iiheks olulisemaks seletuseks, miks
osal iilidpilastel haridustee kdrgkoolis voib katkeda, teistel aga mitte.

Tinto mudelis (vt joonis 1.1.1.) ei ole kesksel kohal mitte vastuvotu selektsioon, vaid
tsentraalne on integratsiooni protsess — iilidpilase akadeemiline (kodik, mis dppimisega seotud)
ja sotsiaalne (koik, mis sotsiaalsete suhetega seotud) seos korgkooliga. Tinto réhutab korg-
koolis toimuvaid protsesse, mis jargnevad iilidpilaste vastuvotule, st kuidas laabub dppetdo,
kuidas tudeng vastab kdrgkoolis piistitatud ootustele, nduetele ja tingimustele, mida ta kogeb
Oppimise kiigus. Ja edasi — kuidas kdik kdrgkoolis toimuv on seotud iilidpilaste muude
plaanidega. Hea kooskdla erinevate akadeemilise ja sotsiaalse elu tahkude vahel tdhendabki
integratsiooni ja toendolist akadeemilise kraadi saavutamist, kooskdla puudumine osutab aga
voimalusele, et dpingud voivad katkeda. Ulidpilase integratsioon korgkooli ei sdltu iiksnes
temast, vaid ka keskkonnast, milles ta Opib. Integratsioon on mitmepoolne protsess. Tinto
kontseptsiooni tekkega vOib ndha olulist rohuasetuse muutust: psithholoogiliselt kiill dige ja
pohjendatud vastuvott pelgalt voimekuse alusel ei pruugi olla piisav tudengite sidumiseks
kdrgkooliga. Ulidpilase integratsiooni ndrkus kdrgkooliga vdib ollagi peamiseks pdhjuseks,
miks Opingud jddvad pooleli. Tinto integratsiooni késitlust peetakse siiani parimaks mudeliks,
mis pakub seletust iilidpilaste viljalangevusele korgkoolist (Larsen, Kornbeck, Kristensen,
Larsen & Sommersel, 2013; vt ka Tinto, 2006-2007).

Aeg:

v

Joonis 1.1.1. V. Tinto integratsioonimudeli pohimdtteline skeem.
Allikas: kohandatud Tinto (1993) alusel.

1.2. Eliidiiilikoolist universaaliilikoolini

Kdrgharidus on tihedas seoses iihiskonna sotsiaalmajandusliku arenguga. Erialad, mida korg-
koolis dpetatakse, peavad olema iihiskonnale vajalikud ning noored peavad soovima neid
oppida, st need peavad Oppijatele olema olulised oma eesmirkide saavutamisel. Nii eel-
kirjeldatud vastuvdtutestile tuginevate standardiseeritud vastuvdtuprotseduuride kui ka iili-
Opilaste integratsiooni kontseptsiooni mdistmiseks on oluline silmas pidada, et need tekkisid
Ameerika Uhendriikides lahendamaks ja seletamaks sealses ithiskonnas ning kdrgkoolides
toimuvaid arenguid. Samavord oluline on réhutada, et need kontseptsioonid tekkisid erine-



vatel aegadel erinevates oludes. Erinevates oludes selles mottes, et korgkoolide ja korg-
hariduse roll 1930ndatel ja 1970ndatel aastatel oli Ameerika iihiskonnas erinev. Nimelt
1930ndatel oli kdrghariduse omandamine voimalik suhteliselt vihestel. Oppimisvdimalusi oli
20. sajandi teise poolega vorreldes tollal suhteliselt vihe, dppida tahtjaid aga palju. 1970ndaid
aga iseloomustas olukord, mil USA-s pea pool vanuskohordist oli omandamas kdrgharidust.
Oppida véivad kéik iseloomustab seda perioodi.

Korghariduse rolli muutusi tihiskonnas négi hésti ette Martin Trow kisitlus eliidi-, massi-
ning universaaliilikoolist (Brennan, 2004; Trow, 2007). Trow sdnum oli lihtne: dpetada tuden-
geid, kellest enamik on périt kdrgklassist ja keda on suhteliselt viahe (eliidiiilikool) on midagi
muud, kui dpetada masse (massiiilikool). Lisaks eelnevale muutub kdrgkoolis toimuv veelgi
siis, kui korghariduse omandamine muutub vajalikuks iihiskonna enamikule (universaal-
iilikool). Korgkool muutub mitmeti — nii Opetatavate erialade, Opetamismeetodite,
oppejoudude kui ka iilidpilaste poolest. Massi- ja universaaliilikooli tilidpilaskond on hetero-
geenne nii oma voimetelt, huvidelt, vairtustelt, ootustelt kdrgkoolile, dppimisharjumustelt kui
suhtumiselt dppimisse. Ulidpilaskonna muutumine toob endaga kaasa ka nende suurema
mobiilsuse, sh dpingutelt viljalangevuse, dppimise erinevates korgkoolides, erinevatel aja-
perioodidel, erinevate edulugudega jne. Trow kunagine visioon iilikooliarengu tulevikust ja
voimalikest tekkivatest probleemidest on kooskdlas P. Bourdieu (1984, 1988) késitlusega
harjumuse (habitus) rollist ithiskonnas. Bourdieu harjumuse mudelit peetakse Tinto integrat-
siooni kasitluse korval iiheks sisulisemaks ka kdrgharidusest véljalangevuse seletamisel
(Larsen jt, 2013; néitena vt Lehman, 2007; Thomas, 2002; Ulriksen, Madsen & Holmegaard,
2010). Harjumus Bourdieu késitluses tahendab kalduvust jatkata muutuste korral vana eluviisi
ja kultuurinorme ning piitidu kanda neid {ile muutunud oludesse. Uute tihiskonnakihtide inten-
siivne tulek korgharidusse ei tdhenda iiksnes voimalike sotsiaal-majanduslike probleemide
teravdumist, vaid ka potentsiaalset konflikti kdrgkoolide (vana) akadeemilise kultuuri ning
tulijatele seni harjumuslike tavade vahel. Ulidpilaste harjumused ja kdrgkooli traditsioonilised
nduded vdivad sattuda konflikti, mille tiheks tulemuseks on dpingute katkestamine.

1.3. Korgkoolist viljalangevuse tasandid

Esmapilgul on korgkoolist viljalangemine lihtne: tegemist on {iilidpilastega, kes eksmatriku-
leeritakse korgkoolist, kuna nad ei ole tditnud dppekava noudeid. Rahvusvahelistes vordlustes
(nt OECD viljaannetes Education at a Glance) on véljalangevust késitletud kui mitteldpeta-
mist teatud aja jooksul. Thomas ja Hovdhaugen (2014) osutavad aga sellele, et mingil aja-
perioodil mitteldpetamine ei tihenda veel seda, et iilidpilane kunagi oma Opinguid ei lopeta.
Riikide vahel on olulised erinevused selles, kas ja kuidas on leitud teid ja vahendeid ka
nendele tudengitele, kelle Oppetdé on takerdunud. Thomas ja Hovdhaugen viidavad, et
viljalangevus ei ole piisavalt selge moiste, sest Opingud voidakse 10petada ka ajaliselt hiljem
ning erinevate lahendustega. Troelsen & Laursen (2014) on osutanud, et viljalangevuse
médratlemine ja mdistmine on kultuuri ja poliitika kiisimus ning ei ole erinevates riikides
samatidhenduslik. Néiteks Hovdhaugen (2009) osutab Norrat silmas pidades, et vajalik on
eristada jatkudppimist (zransfer) ja viljalangevust (dropout). Ta osutab Norras toimuvale:
enam kui 50% koikidest iilidpilastest ei 10peta mingis konkreetses Oppeasutuses alustatud
opinguid. Kuid sellele vaatamata enamik nendest, kes Oppimise pooleli jitavad, jatkavad neid
mone aja méddudes teises korgkoolis. Hovdhaugeni andmetel jdtab Norras dpingud 16plikult
pooleli vaid 17% iilidpilastest. Senine haridusstatistika ei ole piisavalt paindlik iseloomus-
tamaks neid mittetraditsioonilisel teel 10petajaid, kuigi nende hulk on arvestatavalt suur — kuni
kolmandik. Opingute katkestamine mingis dppeasutuses teatud ajahetkel ei pruugi tihendada



veel Opingute 10plikku katkemist. Sisuliselt on digem rddkida Opingute katkemisest, mitte
niivord viljalangevusest, sest paus dpingutes voib olla ajutine.

Larsen jt (2013) on esitanud lahenduse, kuidas mdista Opingute katkemist ja jatkamist
erinevatel korghariduse korralduse institutsionaalsetel tasanditel (Joonis 1.3.1.). Tasandite
eristused (Oppekava, instituut, teaduskond, iilikool, korgharidussiisteem) on tinglikud; mudeli
peaecesmirk on osutada dpingute jitkamise erinevatele vdimalustele. Opingud, mis katkevad
mingil Oppekaval, voivad jitkuda teisel Oppekaval. Ka Eesti oludes on Oppekava vahetus
levinud praktika ning ei tdhenda veel iilidpilase eksmatrikuleerimist. Tudengi lahkumine
iihest korgkoolist vaib viia ta edasi Oppima teise korgkooli. Sellisel juhul dpingud jitkuvad,
kuigi mitte samas Oppeasutuses. Aruandluse mottes sisuliselt liks ja sama siindmus (dpingute
kandumine teise Oppeasutusse) transformeerub kaheks vastandiks: dpingute katkestamiseks ja
opingute alustamiseks. Joonis 1.3.1. kujutab ka d@armuslikku olukorda, kus iiks lahkumine
tdhendab lahkumist nii dppekavalt, korgkoolist kui korgharidussiisteemist tervikuna — see on
pigem erand kui reegel.

Joonis 1.3.1. Ulidpilaste kdrgharidusega integratsiooni institutsionaalsed tasandid.
Allikas: Kohandatud joonis Larsen jt (2013) alusel.

Integratsiooni nditajad on erinevatel korghariduse institutsionaalsetel tasanditel erinevad.
Korgharidussiisteemi kui terviku tasandil néitab integratsiooni see, kui palju tudengeid dppe-
t00 katkestamise jdrel jatkab korgkoolide-vahelise liikumisena siiski kdrghariduse omanda-
mist. Loogiline on eeldada, et osa neist ei tule kunagi tagasi kdrgkooli, ent siin on ajaliste
piiride seadmine viga tinglik. Uued dppevormid (nt avatud iilikool) toovad korgkoolidesse
Oppima inimesi ka vanematest aastakdikudest ja neid, kes juba tootavad. Kdrgkooli tasandil
integratsioon osutab vdimalusele, et dpingute katkestamine mingil dppekaval vdib olla seotud
dpingute jitkamisega monel teisel dppekaval samas dppeasutuses. Oppekava vahetus on
reaalsuses praktiseeritav kéitumisviis. Suured Oppeasutused omavad siin eelist vdiksemate
ees, sest dppimisvalikute vdimalusi on palju. Oppekava tasandi integratsioon vdib olla vdrrel-
des teiste tasanditega koige viiksem. Katkestamine tihendab ju esmajoones Opingute
katkestamist ldbitaval dppekaval. Kuid samas omab dppekava pooleli jitmine mirksa laiemat
tdhendust. Oppekavalt lahkumine reeglina tihendab ka lahkumist kdrgkoolist ning vdimalik,
et ka kogu haridussiisteemist. Ulidpilase kdrgkooliga integratsioon dppekava tasandil on
selles mottes oma tagajdrgede siigavuselt eriline. Kui reastada erinevad tasandid integrat-
siooni tugevuselt — korgharidussiisteem, korgkool ja dppekava —, siis on ilmne, et dppetdod
katkestamise muudest pohjustest on kodige selgemini viljajoonistuv dppekava ja selle nduete



tditmisega seonduv pdhjuste ring. Oppetdd katkestamine on seotud eelkdige Sppimisega,
erialavalikuga, huvidega, iilidpilase suutlikkusega tdita dppekava ndudeid, kuid ka mitmete
Oppetoo viliste teguritega (majanduslik olukord, tervis, pereelu jne).

1.4. Viljalangevuse negatiivne tihendus

Oppetoo katkestamine — dppekavalt lahkumine — seostub tavatihenduses negatiivsega: pettu-
mine, ressursside ja aja raiskamine, materiaalsed kaotused jne. Korgkoolist véljalangevale
iiliopilasele voidakse ette heita motivatsiooni ja Opioskuste puudumist, haridustee halba
planeerimist jne. (Larsen jt, 2013). Niib, et sisulise seletuse otsimine viljalangevuse massi-
lisusele voib taolist suhtumist muuta. Mitmed uurijad réhutavad, et kdrgkoolist vdljalangevust
ei saa seletada iilidpilase individuaalsete omaduste ja ebadnnega (Schnepf, 2015; Tinto, 1975,
1993, 2006-2007; Ulriksen jt, 2010). On ilmunud ka t66 (Quinn, Thomas, Slack, Casey,
Thexton & Noble, 2005), mille pealkiri juba osutab vajadusele muuta Ooppetdd katkemise
emotsionaalset tdhendust — elukriisist elukestvale Oppimisele (From life crises to lifelong
learning). Autorid nditavad, et kuigi paljud tudengid vdivad korgkoolist vilja langeda, on neil
soov dpinguid jitkata. Opingute katkestamine ei pruugi kaasa tuua dpingute viirtustamise
kadu ja edaspidiste Opingute vélistamist, kuid mingil hetkel on dpingute jdtkamise voimalused
lihtsalt ammendunud.

Viljalangevuse negatiivse tdhenduse tekkele ja arengule vdivad kaasa aidata ka piiratud
analiitisivoimalused. Tavaettekujutuse kohaselt on korgkoolist véljalangevusel selged nega-
tiivsed tagajérjed todturul osalemiseks. Samas on Schnepf (2014, 2015) ndidanud rahvus-
vahelise tdiskasvanute oskuste uuringu (PIAAC) andmetel, et korgkoolist viljalangenud
noored muude tingimuste vordsuse korral ei ole todturul ega teenistuses halvemal positsioonil
kui tiiipilised korgharidusega isikud. Autor pdhjendab taolist vastuolulist leidu konventsio-
naalse uurimismetodoloogiaga, mis jitab korvale seiga, et paljud korgkoolide 1dpetajad
voivad samuti olla varasemalt muutnud oma haridusteed ning kunagi dpinguid katkestanud.
Siin on kdrgharidusel omapérased vdimalused: iihele ja samale 1dpptulemusele — korg-
haridusele — vdivad viia erinevad haridusteed. Paljud kdrgharidusega inimesed vdéivad olla
katsetanud erinevaid Oppimisvdimalusi ning nende haridustee voib olla ajaliselt pikk. Teisi-
sonu, véljalangemine mingilt dppekavalt ei pruugi olla inimese jaoks midagi 10plikku ja
plsivat — see voib olla vaid iiks seik mitmete teiste seas. Uurimused, mis keskenduvad vaid
mingi hetke haridusnditajale ja jitavad tagaplaanile sellele eelnevad siindmused, ei pruugi
ndidata, et Opingute katkestamise faktil on pikaaegne negatiivne moju tudengi hilisemale
rakendusele to6turul.

Schnepfi uurimusega haakub osaliselt Kivinen ja Nurmi (2014) analiiiis hariduse oman-
damise kiirusest ja tooturule sisenemisest. Nad vordlevad kahte kdrghariduse omandamise
strateegiat — noorelt ja kiiresti ning lopetamiselt to6le — nididates, et strateegia noorelt ja
kiiresti ei pruugi kdrghariduse omandanul olla téoturul edu saavutamiseks piisav. Teiseks
nditavad nad, et noorelt ja kiiresti strateegia asemel on t006l edu tagamiseks olulisem Opingute
ajal erialase to6kogemuse omandamine. Autorid osutavad voimalusele, et pausid dppimises ja
Oppimise ajal tootamises voivad olla dppurile 10ppkokkuvottes isegi kasulikud.



1.5. Enesemaaratlusteooria

Korgkoolist vdljalangemist on seostatud ka motivatsiooniliste pdhjustega. Tanapéeva psiihho-
loogia tiks tunnustatumaid teooriaid inimeste motivatsioonist on eneseméiratlusteooria (Ryan
& Deci, 1985; Deci & Ryan, 2000; self-determination theory). Nimetatud teooria kohaselt
otsivad inimesed endale aktiivselt mdtestatud rakendust, et tunda end kompetentsena, auto-
noomsena ning kaaslastega seoses olevana. Kui tekivad takistused eneseteostusel, piitiavad
inimesed muuta oma kéitumist ning keskkonda. See teooria vdimaldab selgitada inimeste
kditumist erinevates valdkondades, kaasa arvatud dppimisega seotud tegevuste ja siindmuste
seletamisel.

Ka enesemdidratluses korghariduse kaudu vodivad ilmneda takistused, mida Oppija piitiab
iletada. Need takistused voivad olla vdga erinevad — majanduslikud, akadeemilised voi
hoopis perekondlikku laadi. Piitidlusi korrigeerida eluteed ja sellega seotud otsustusi ei pea
vaatama destruktiivsena ja justkui pdgenemisena — pigem vdiks neis ndha positiivset, nt
aktiivsust leida enda jaoks uusi véljakutsed ja vdimalusi. Eneseméératlusteooria rohutab
maailmavaadet, mille kohaselt inimesed on oma elutee kujundamisel aktiivsed. Kdrghariduse
omandamist tervikuna saab vaadelda kui iilidpilaste piitidlust tunda end kompetentsena,
autonoomsena ning kaaslastega seoses olevana. Integratsioon korgkooli vdi Oppekavaga
tdhendabki seda, et iiliopilased tunnetavad tekkivate seoste vajalikkust enda jaoks. Enese-
méiiratluse vdimaluste vidhesuse liheks esimeseks stimptomiks voib pidada huvi puudumist
voi selle nihkumist mujale, mille tulemuseks on ka muutused Oppetdds, sh dpingute katkes-
tamine. Enesemédratlusteooriast tulenevalt on endale sobiva rakenduse otsimine inimese
loomulik piitidlus. Tinto integratsiooniteooria vaikimisi eeldabki seda, et iilidpilase enese-
médratlus on selleks motivatsiooniliseks aluseks, mis hakkab teda siduma Opingute ja korg-
kooliga. Enesemddratlus voib olla ka see tegur, mis seob iilidpilast niditeks t60 vOi pere-
konnaga ja viib teda otsesest dOppimisest kaugemale.

Kui vaadelda korgkoolis toimuvat protsessina, siis eneseméératlemise tingimuste olemas-
olu voi puudumine selgub alles siis, kui inimene omab reaalseid eneseteostuskogemusi. Need
kogemused tekivad interaktsioonis keskkonnaga, nende kulgu on raske ette ennustada.
Eneseteostust mittesoosivaid tingimusi vdidakse piilida muuta vdi nendest isegi vabaneda.
Enesemadratlemise motivatsioon on seotud ka enda samastamisega mingi rolli v0i grupiga.
Oppetdd katkestamine on selles mdttes seletatav eneseméiratlusteooria kaudu kui dppekavaga
seotusest vabanemine ning uute voimaluste otsimine. Eneseméiratluse kontekstis on dppetdo
katkestamine vOi peatamine positiivne selles mottes, et osutab vajadusele ja vdimalustele
jatkata teisiti kui seni. Koike seda arvesse vottes oleme pistitanud jargmised
uurimisiilesanded.

1.6. Uurimisiilesanded

1. Iseloomustada statistiliselt iilidpilaste haridusteid nii, et oleks jdlgitav Oppetdd-alane
mobiilsus, eelkdige 10petamiste ja katkestamiste vahekord ja diinaamika — st et esiplaanile
oleksid toodud haridusteed ja nende muutumine ajalises jdrgnevuses.

2. Iseloomustada neid subjektiivseid asjaolusid, millega iilidpilased pdhjendavad dppekava
valikut ja dpingute peatumist (seoses akadeemilise puhkusega) voi katkemist.

3. Iseloomustada dpingud peatanud vai katkestanud iilidpilaste pohitiiiipe.



2. Haridusteed

2.1. Sissejuhatus ja kasutatud andmestiku Kirjeldus

Eesti kdrghariduse esimese astme moodustavad rakenduskorgharidusdpe ja bakalaureusedpe.
Magistridope on korghariduse teise astme ning doktoridpe kolmanda astme dpe. Mdnel erialal
toimub bakalaureuse- ning magistridpe integreeritult koos (integreeritud dpe) ning see kestab
5—-6 aastat. Korgkooli 10petanul on lisaks tddle siirdumisele voimalik opinguid jatkata jérg-
misel tasemel. Samamoodi on vdimalik teise eriala omandamine samal tasemel (likskdik
millises Eesti korgkoolis). Ka nendel tilidpilastel, kes katkestavad dpingud mingil dppekaval
on vdimalik astuda uuesti Oppima mdnele teisele erialale, kas samasse voi monda teise korg-
kooli. Hetkel puudub statistiline iilevaade nende valikute paljususest, mida Eesti iilidpilased
korgharidusmaastikul teevad. Loomulikult on vdimalik peale kdrghariduse omandamist voi
opingute katkestamist suunduda Oppima voi todle vilismaale. Koik vdimalused, mis on
seotud Opingutega vilismaal, jddvad jirgnevas vaatluse alt vilja. Nimelt tegeleme edasises
iilevaates vaid Eesti kdrghariduses aastatel 2005 kuni 2014 toimunud stindmustega, perioodi
kestvus on ligikaudu 9 aastat. Analiilisid on valminud Eesti Hariduse Infosiisteemi (EHIS)
andmete pohjal. Tapsemalt on vaatluse all perioodil 01.09.2005-12.08.2014 korghariduslikke
opinguid alustanud noored. Andmevéljavott haaras ka isikuid, kellel fikseeritud dppetsiiklid ei
olnud esimesed, nditeks immatrikuleerimised magistri- voi doktoridoppe kavadele, aga ka
korduv samale kdrgharidustasemele immatrikuleerimine.

Vaatluse all olid koik kdorghariduslikke Oppekavu omavad Eesti dppeasutused. Kuna
andmestik haaras Opisiindmusi alates aastast 2005, siis on osaliselt tegemist dppeasutustega,
mis enam ei tegutse. Tervikuna oli vaatluse all 38 kooli. Suurima tudengite arvuga on avalik-
oiguslikud iilikoolid ja vdikseimaga eradiguslikud korgkoolid.

Andmebaasis on fikseeritud 592 erinevat oppekava, millest oleme eristanud 8 suuremat
oppevaldkonda ehk sarnaste dppekavade rithma (haridus, humanitaaria ja kunst, sotsiaal-
teadused, loodusteadused, tehnikaalad, pdllumajandus, tervishoid, teenindus). Koik dppevald-
konnad on seesmiselt viga heterogeensed. Néiteks sotsiaalteaduste valdkonnas on 124 erineva
nimetusega Oppekava, millest suurima tudengite arvuga on drivaldkonna (arijuhtimine, &ri-
korraldus) ning digusteaduse dppekavad.

2.2. Oppetsiiklid Eesti kérghariduses

Jargnevas késitluses on oluline termin Oppetsiikkel, s.0o Oppimine korgkoolis, mis algab
immatrikuleerimisega (sh Oppekohale ennistamine, dppekava vahetus, immatrikuleerimine
seoses Oppeasutuste liitmisega) ja 10peb eksmatrikuleerimisega (sh dppekava tditmisega tdies
mahus, Oppekava mittetditmisega tdies mahus, Oppekava vahetus, Oppeasutuste liitmine).
Samas saab jirjestada Oppetsiiklid Oppekavale immatrikuleerimiste jarjekorras ning niimoodi
eristada iilidpilase Oppetsiiklite jargnevuse. Kdik, kes on kunagi asunud korgkoolis dppima,
on seotud vdhemalt ithe Oppetsiikliga. Isik, kes on Oppinud kaks korda, omab kahte dppe-
tsiiklit jne. Jargtsiikkel on see tsiikkel, mis algab eelnevast ajaliselt hiljem. Jargdppija on
iiliopilane, kellel on vdhemalt 2 Sppetsiiklit vaadeldud ajavahemikus EHIS-e andmebaasis.
Nii diguslikult kui dppekorralduslikult on vdimalik, et {ilidpilane on samaaegselt seotud
mitme Sppetsiikliga. Oppetsiiklite paralleelsus on olukord, kus jirgtsiikkel algab ajaliselt enne
eelmise 10ppemist.

Vaatlusperioodil (2005-2014) toimus 182 036 korgharidustsiiklit, nende tsiiklite taga oli
129 874 fiiisilist isikut. Seega on EHIS-e andmebaasis antud ajavahemikul iihe fiiiisilise isiku
kohta keskmiselt 1,4 kannet. Kasutades EHIS-e unikaalset isikukoodi moodustati isikupohine
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andmestik, milles korgharidustsiiklid reastati ajalises jargnevuses. Kannete ja isikute erinevus
tuleneb sellest, et dppimine kdrgematel dppetasanditel (nt magistri- ning doktoridpe) eeldab
madalamate tasandite (nt bakalaureusedpe) labimist voi korduvaid opinguid samal vdi mada-
lamal tasandil. Uks ja sama isik saab osaleda kdrghariduslikus dppes korduvalt.

Jargnevates analiiiisides oleme arvestanud vaid neid iiliopilasi, kelle esimene Oppetsiikkel
(alates 2005. aastast) oli kas integreeritud Ope, bakalaureusedpe voi rakenduskorghariduse
tasemel Ope. Oleme vaatluse alt vélja jatnud need, kelle puhul esimeseks tsiikliks oli magistri-
vOi doktoridpe, sest nende isikute puhul on selge, et nad olid dppinud korgkoolis juba varem.
Viljavdotu 10pp 2014. aastal tdhendab seda, et kaasatud on ka isikud, kes alles immatrikuleeriti
nende esimesele Oppetsiiklile. Vaatlusperioodi pikkus vOimaldab oppetsiiklite vahetumisi
vaadelda kui struktuurseid protsesse, milles {ihe v0i teise aasta eriparad avaldavad suhteliselt
viikest moju. Vaatlusperioodil oli Eesti kdrgkoolides vdimalik dppida ka tasulises Oppes —
mittepdevases Oppes ning riigieelarvevilistel kohtadel.

Kui vaadelda iihekordselt kdrghariduses Oppijaid ja neid, kes teevad seda mitmel korral,
jagunevad nad kaheks vordseks hulgaks. Vdhem kui pooled (46%) andmebaasis olevatest
oppetsiiklitest on iihekordsed, st Oppimist on alustatud ainult iihel dppekaval. Enam kui
pooltel juhtudel on tegemist jargdpingutega, st sama isik jatkab opinguid kas samal voi monel
teisel Oppekaval. Jutt on Oppetsiiklitest, mitte inimestest neis. Oppetsiiklitest ldhtumine
voimendab mdnevorra kordusdppimiste osatdhtsust. Kui tihekordsed Oppetsiiklid moodus-
tavad 46% koikidest dppetsiiklitest, siis tihekordselt dppivaid iilidpilasi on 66,2% koikidest
iliopilastest. Viimane asjaolu on tingitud sellest, et andmebaasis on oluliselt vihem inimesi
(129 874) kui dppetsiikleid (182 036).

Oppetsiiklite vaheldumise kirjeldamine on kiesoleva aruande iiks eesmirke. Maksimaalne
oppetstiklite arv iihel isikul oli 15 (9 aasta jooksul), see oli erandlik juhtum ning on jérgne-
vatest analiilisidest vélja jaetud.

Tabelis 2.2.1 on toodud dppetsiiklite arv iilidpilase kohta. Oppetsiiklite ja iilidpilaste suhe
on 154716 : 107529 = 1,44. Seega iilidpilased, kes alustasid oma Opinguid korghariduses
2005. aastal voi hiljem, on immatrikuleeritud kdrgkooli vaatlusperioodil keskmiselt 1,4 korda.
Arvestades seda, et vaadeldavatest iiliopilastest osa alles Opib ning pole Opinguid veel
(kordagi) Iopetanud voi katkestanud, on loogiline eeldada, et korduvalt dppijate osatéhtsus on
suurem kui 1,4.

Nagu tabelist 2.2.1 ndeme, on ligikaudu kolmandikul (33,8 %) iiliopilastest vaadeldaval
ajavahemikul rohkem kui iiks Oppetsiikkel. See tdhendabki, et Oppetsiiklite arv ning iili-
Opilaste arv on erinevad niitajad. Oppetsiiklite arv sisaldab endas kordusvalikuid ning seetdttu
voib olla kordades suurem kui dppimisega seotud fiilisiliste isikute arv. Kdorghariduses on
kaks korda dppinud 27 860 isikut (25,9% koikidest vaadeldud isikutest), tabelist 2.2.1 ndeme,
et nende dppimistega seotud Oppetsiikleid on kaks korda rohkem — 55720 (36% Oppetsiiklite
arvust). Ulidpilaskonna ristldige on jirgmine: pisut enam kui 2/3 on dppinud vdi Opib
korgkoolis esimest korda, 1/3 teist vOi enamat korda. Viimastest saab eristada kaks kontin-
genti: eelmise tsiikli I0petajad ja eelmise dpingutsiikli dppekava ndudeid tditmata katkestajad.
Kolmandat korda alustab dppimist 6,3 % tudengitest.
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Tabel 2.2.1. Oppetsiiklite ja iilidpilaste arv, EHIS-e andmebaas 200 —2014.

Oppetsiiklite Tsiiklite Y Ulidpilaste "y
.. 0 0
arv isiku kohta arv arv
1 71150 46,0 71150 66,2
2 55720 36,0 27860 25,9
3 20259 13,1 6753 6,3
4 5484 3,5 1371 1,3
5 1500 1,0 300 0,3
6 420 0,3 70 0,1
7 140 0,1 20 0,0
8 16 0,0 2 0,0
9 27 0,0 3 0,0
Kokku 154716 100 107529 100

Mairkus. Arvestatud on iilidpilasi, kes alustasid Opinguid bakalaureusedppe, rakendusliku voi integreeritud dppe tasemel sh
need, kelle dppetsiikkel oli andmete véljavotu hetkel pooleli.

Kuna suur osa tilidpilastest opib kdrgkoolis juba mitmendat korda samal dppetasemel, tekib
kiisimus, kui pikk on keskmiselt dppimise aeg erinevates dppetsiiklites. Oppetsiikli pikkusena
vaatleme tilidpilase immatrikuleerimise ja eksmatrikuleerimise aja vahet kuudes.

Tabel 2.2.2. Ulidpilaste arv ning dppetsiiklite keskmine pikkus (kalendrikuudes).

Ulidpilaste Keskmine

arv tsiikli pikkus SD
I tsiikkel 84171 27,7 19,0
II tstikkel 24635 21,5 15,5
M1 tsiikkel 5528 16,9 14,1
IV tsiikkel 1126 14,1 12,8

Mirkus. Arvestatud on ainult neid lidpilasi, kellel on dppetsiikkel 16ppenud.

Nagu ilmneb tabelist 2.2.2, varieeruvad Oppetsiiklite pikkused oluliselt (korged standard-
hilbed keskmiste suhtes), kuid siiski on jélgitav tendents — mida tsiikkel edasi, seda liithemaks
need jddvad. Kodige pikem on dppeaeg esimeses tsiiklis — pisut enam kui 2 aastat (27,7 kuud).
Teise tsiikli keskmine on lithem — 21,5 kuud, seega alla 2 aasta. Osaliselt on see loogiline, sest
magistridpingud, mis reeglina jadvad teise tsiiklisse, on oma kestvuselt koige lithemad
(bakalaureuse- ja rakenduskdrgharidusope kestavad vastavalt 3 ja 4 aastat, magistriope
tavaliselt 2 aastat). Kui jitta kdrvale erinevused, mis tulenevad magistridpingute pikkusest,
siis iildine tendents on, et jargdpingud on oma kestvuselt liihemad kui dpe esimeses tsiiklis.
Kéesoleva késitluse raames on vdimalik ja mdistlik eristada nelja oppetsiikli 16petamise
pohjust: dppekava ldbimine kdikide noduete tditmisega tdies mahus (Iopetamine), Oppetood
katkestamine, Oppekava vahetus, korgkoolide liitumine. Joonisel 2.2.1. ja tabelis 2.2.3. on
toodud tilidpilaste arvud erinevate tsiiklite ning erinevate eksmatrikuleerimiste pohjuste 10ikes
(EHIS-e andmebaasis olevad eksmatrikuleerimise pdhjused on mérgitud korgkoolide poolt,
mitte iilidpilaste poolt). Esimeses Oppetsiiklis on katkestanuid rohkem kui Idpetanuid, teises
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tstiklis on need hulgad tasakaalus. Kolmandas ja neljandas dppetsiiklis on katkestanute hulk
1dpetanutest suurem.

| tstikkel Il tstikkel Il tstkkel IV tsiikkel

45000

40000

35000

30000

25000

20000

15000

10000

5000

m Oppekava I8petamine m Oppekava katkestamine m Oppekava vahetamine = Oppeasutuste liitmine

Joonis 2.2.1. Ulidpilaste arv erinevate eksmatrikuleerimise pdhjuste 1dikes erinevates tsiiklites.

Oppetsiiklist tsiiklisse tduseb pisut dppekava vahetanute osakaal. Iga kiimnes, kes libib
neljanda dppetsiikli, teeb seda dppekava vahetuse teel.

Tabel 2.2.3. Eksmatrikuleerimise pohjuste jaotus erinevate tsiiklite loikes, %.

I tsikkel II tsiikkel III tsiikkel IV tstiikkel

Oppekava 1dpetamine 42,7 45,1 38,7 27,8
Oppekava katkestamine 47,0 445 51,1 61,0
Oppekava vahetamine 7.8 9,0 9,0 10,7
Oppeasutuste liitmine 2,5 1,4 1,3 0,4

Kokku 100 100 100 100
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2.3. Oppetsiiklite vahetumise kiirus ja soolised erinevused
oppetsiiklite vahetumises

Oppetsiiklite vahetumise kiirus on vahe uude tsiiklisse immatrikuleerimise ja eelmisest tsiik-
list eksmatrikuleerimise vahel. Vaatleme tabelis 2.3.1. dppetsiiklite vahetumise kiirust sdltu-
valt eelmisest tsiiklist eksmatrikuleerimise pohjusest.

Tabel 2.3.1. Keskmised tsiiklite vahetumise ajad kalendrikuudes.

Eelmise tsiikli Uleminekuaeg Uleminekuaeg Uleminekuaeg

10petamise IT tstiklisse IIT tstiklisse IV tsiiklisse
pohjus (keskmine/SD)  (keskmine/SD)  (keskmine/SD)
Ldpetamine 4,7/11,7 -1,25/15,0 5,3/11,0
Katkestamine 8,0/14,5 5,8/16,1 7,0/12,1

Uleminek esimesest dppetsiiklist teise tihendab, et dppimine mingil dppekaval kas 15petatak-
se vOi katkestatakse, mille jérel alustatakse Opinguid uuesti. Millise ajavahemiku jooksul
leitakse uus Oppimise voimalus?

Individuaalsed erinevused dppetsiiklite vahetumise kiiruses on suured (vt standardhélbeid).
On {ilidpilasi, kelle erinevaid dppetsiikleid lahutavad aastad, kuid on ka neid, kes praktiliselt
kohe &pingutega jitkavad. Oppetsiiklite vahetumise kiiruse suur variatiivsus on tingitud
osaliselt sellest, et ajaliselt vdivad dppetsiiklid omavahel kattuda, st iilidpilane vdib olla alus-
tanud uut tsiiklit enne eelmise 1opetamist. Nimetame taolist olukorda Oppimise paralleelsu-
seks. Esimese tsiikli lopetanud {ilidpilastest on 3,5% alustanud uut tsiiklit enne diplomi
saamist, esimese tslikli katkestanud {tilidpilastest on 13,4% alustanud uusi Opinguid enne
eksmatrikuleerimist. Seega on igal 7.-8. esimese Oppetsiikli katkestanud iilidpilasel uus
haridustee alanud nii, et eelmiste Opingute 10pp on vormistamata. Taoline olukord niitab, et
selge piir Oopingud katkestanud ning Oppiva iilidpilase vahel sageli puudub — seega vdib
esineda olukord, kus isik on dppijana kirjas erinevates dppeasutustes vdi dppekavadel sama-
aegselt.

Esimese Oppetsiikli 10pu ja teise alguse vahe on katkestamise puhul 8 kuud ja 16petamise
korral 4,7 kuud. Erinevused voivad olla seotud sellega, et katkestamise puhul voib tdheldada
kahte tipphetke: iiks Oppeaasta 10pus, teine aastavahetusel. Aastavahetusel toimunud eks-
matrikuleerimisest jirgmise Oppeaasta alguseni ongi 8-9 kuud. Domineeriv 16petamine on
kevadeti ning see asjaolu voib seletada viiksemat ajalist perioodi eksmatrikuleerimise ja
immatrikuleerimise vahel.

Samas, Oppetsiiklid vdivad vahetuda ka kuudega. Ndeme, et iileminek teiselt dppetsiiklilt
kolmandale on veelgi kiirem. Miinusmérgiga keskmised tulevad sellest, et jargmisse tsiiklisse
on Oppima asutud enne eelmise 10ppu. Keskmine -1,25 tdhendab, et keskmiselt on vaheaeg
kahe tsiikli vahel viike ja et suhteliselt palju on neid iilidpilasi, kes on juba enne {ihe dppe-
kava katkestamist asunud dppima monele teisele dppekavale. Kui iilidpilased on sisenenud
kolmandasse Oppetsiiklisse, siis tegelikult enam kui viiendik neist Opib alles teises tsiiklis
(21,5% lopetanutest ja 22,9% katkestanutest). Teise ja kolmanda tsiikli korral voib tdheldada
suuremat dppimise paralleelsust. Uleminekul kolmandalt tsiiklilt neljandale viiheneb dppimise
paralleelsus (6,2 % Idpetanutest ning 14,2 % katkestanutest Oppisid paralleelselt kahel
oppekaval). Oluline on see, et iilemineku aeg teiselt Oppetsiiklilt kolmandale on keskmiselt
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kuudes, mitte aastates. Kolmandalt neljandale tstiklile ilemineku aeg pisut pikeneb, kuid jaab
keskmiselt ikkagi kuudesse, mitte aastatesse. Samas on selle vahe variatiivsus viga suur.

Tabel 2.3.2. Oppetsiiklite vahetumisega seotud iilidpilaskonna soolised ja vanuselised muutused.

Oppe- Vanus Vanus Vanus Meeste %  Meeste % Meeste %
tsiikkel sisenemisel I0petamisel katkestamisel sisenemisel l0petamisel katkestamisel
I tsiikkel 23,2/7,0 27,0/7,3 24.8/6,7 41,2 30,5 51,1

II tsiikkel 24.,4/6,0 27,2/6,4 25,3/5,5 40,3 30,2 51,4

III tstikkel ~ 25,3/5,6 28,0/6,7 26,1/5,1 40,0 26,7 49.9

IV tsiikkkel ~ 25,9/5,1 28,0/6,7 26,1/5,1 41,1 27,2 50,7

Tabeli 2.3.2. esimeses pooles on niha, et iilidpilaste keskmine vanus erinevatesse tsiiklitesse
sisenemisel on suhteliselt sarnane. Seega, Oppetsiiklite vahetused toimuvad ruttu ja Oppe-
tsiikkleid vahetavad iilidpilased on suhteliselt noored. Teist dppetsiiklit alustav {ilidpilane on
esimest tsiiklit alustavast vaid ligikaudu aasta vorra vanem. Oppetsiiklite 15ikes on keskmise
vanuse tous minimaalne (ca kaks ja pool aastat esimese ja neljanda tsiikli vahel).

Nagu ndeme tabeli 2.3.2. teisest poolest, on soolised erinevused Oppetsiiklite 10ikes sisse-
astumisel, I0petamisel ning katkestamisel suhteliselt stabiilsed. Vaadeldes meesiilidpilaste
osakaalu tsiiklitesse sisenemisel ndeme, et see on suhteliselt konstantne — ligikaudu 40%. Ka
10petajate hulgas on meesiilidpilaste osatdhtsus suhteliselt muutumatu — ca 10% vidiksem kui
sisenemisel. Opingud katkestanud meessoost iilidpilaste arv on samuti libi dppetsiiklite
sarnane — ligikaudu pooled katkestanutest on mehed.

Lopetanute voi katkestanute edasidoppimine on soospetsiifiline. Néiteks esimese dppetsiikli
1opetanud naistest Opib edasi 30,7% ja meestest 35,4%. Esimese Oppetsiikli katkestanud
iiliopilaste korral on need protsendid vastavalt 43,4% ja 37,8%. Seega peale esimest tsiiklit
opivad mehed edasi pigem peale 1opetamist ning naised peale katkestamist. Ent tervikuna
koikide tsiiklite loikes 10petab mehi ligi kaks korda vdhem kui katkestab (lopetanute ja
katkestanute arvu suhe on kdikide dppetsiiklite puhul vdiksem kui 0,6). Naisiilidpilastest aga
16petab rohkem kui katkestab (vt tabel 2.3.3.).

Tabel 2.3.3. Soolised erinevused tileminekul {ihest tsiiklist teise, 1dpetanute ja katkestanute
suhe (L/K).

Mehed, % Naised, %
Lopetanud  Katkestanud  Muud L[/K | Lopetanud Katkestanud Muud L/K
I tsiikkel 32 59 9 0,5 50,1 38,8 11,1 1,3
II tsiikkel 34,2 57,5 8,3 0,6 52,3 35,9 11,8 1,5
T tsiikkel 26,4 64,9 8,7 0,4 46,7 42,2 11,1 L1
IV tsiikkel 18 73,9 8,1 0,2 34,8 51,8 13,4 0,7
V tsiikkel 14,7 75,8 9,5 0,2 33,8 45,1 21,1 0,7
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2.4. Haridusteede muutused erinevate korgkooli tiiiipide,
oppevaldkondade ja korgkoolide 10ikes

Jargnevalt vaatleme, milline on {ilidpilaste litkumine Oppetsiiklite 16ikes, kas iihe tsiikli 10p-
pedes jaib {ilidpilane dppima sama tiiiipi korgkooli ning millised on peamised trendid korg-
kooli tiiiibi vahetamises.

Jooniselt 2.4.1. ndeme, et liks kdrgkooli tiilip, kus on tdheldatav dppijate arvu tdus teises
oppetsiiklis, on avalik-0iguslikud iilikoolid. Samas kolmanda ja neljanda dppetsiikli puhul on
selgelt jilgitav trend, et jargdppijad nihkuvad avalik-diguslikest {ilikoolidest ja riiklikest korg-
koolidest rakenduslike erakdrgkoolide suunas. Avalik-0iguslike {ilikoolide rolli tous teises
tsiiklis on seletatav nendesse magistridpingute koondumisega. Rakenduslike erakdrgkoolide
rolli tdusu taga kolmandas ja neljandas tsiiklis on ilmselt nende paindlikum reageering
haridusturu vajadustele ning suutlikkus pakkuda vdimalusi jargdppijatele.

Riiklik kutsekool

Erakorgkool

Riiklik korgkool

Erallikool

Avalik-Giguslik Glikool

o

10 20 30 40 50 60 70 80

| tstikkel Il tstiikkel m Il tstikkel ® IV tslikkel

Joonis 2.4.1. Haridusteede muutused korgkooli tiitibi 16ikes, %.

Jargdppimine ei tdhenda kindlasti tiksnes rakenduskdrgharidust. Nii kolmandas kui neljandas
tsiiklis on magistritudengite osakaal ligi veerand (joonis 2.4.2). Magistridppesse astutakse ka
parast mitmekordseid varasemaid dpinguid.
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Joonis 2.4.2. Oppetasemete jaotus tsiiklite kaupa, %.

Esimeses tsiiklis ei ole magistridppe ja doktoridoppe iilidpilasi (joonis 2.4.2.). Bakalaureuse-
Oppe osatdhtsuse vihenemine nelja tstikli jooksul 51%-1t 28%-le on loomulik, arvestades, et
teises ja kolmandas tsiiklis suureneb vastavalt magistri- ja doktoridppe roll (magistridppe roll
on suurim II dppetsiiklis ja doktoridppel III dppetsiiklis). Neljandas tsiiklis on ka méirgatav
rakenduskorghariduse osakaalu tous. Tosi kiill, rakenduskdrghariduse valinute osakaal esialgu
langeb — 44%-1t 28%-le (III tsiiklis), kuid IV tsiiklis on Oppijate osakaal taas sama suur kui
esimeses tsiiklis (43%). Viimane asjaolu vdib tuleneda sellest, et rakenduskorgkooli asutakse
Oppima pérast eelnevaid dpinguid.

Meie késutuses olevad andmed voimaldasid jdlgida ka iilidpilaste haridusteede muutusi
oppevaldkondade 16ikes. Nii on Oppetsiiklite 10ikes kdige selgemini eristatav tous lihes dppe-
valdkonnas — sotsiaalteadustes: esimese tsiikli 35%-It neljanda tsiikli 49%-ni (joonis 2.4.3.).
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Joonis 2.4.3. Oppevaldkondade osakaal erinevates dppetsiiklites, %.

Samal ajal langeb tehnikaalade, pdllumajanduse, teeninduse, tervishoiu ja hariduse Oppe-
valdkondade osatdhtsus. Suhteliselt stabiilne on dppijate arv 1dbi nelja tsiikli humanitaar- ja
loodusteadustes.

Millega voiks seletada sotsiaalteaduste valdkonna populaarsust jargdppijate hulgas? Otsi-
des siin vdimalikke pdhjendusi, peame arvestama, et nimetatud dppevaldkond on véga lai
ning selle valdkonna dppekavasid on vdga erinevat tiilipi korgkoolides. Antud uurimuse
andmetel hdlmavad nii eraiilikoolides kui erakdrgkoolides, aga ka korghariduslikke dppe-
kavasid omavates riiklikes kutsekoolides sotsiaalteaduslikud Oppekavad ligi kolmveerandi.
Avalik-oiguslikes iilikoolides on vastav niitaja alla kolmandiku, riiklikes kdrgkoolides opib
vaid moni protsent iilidpilasi sotsiaalteadusi. Pea vastupidi on tehnikavaldkonna oppe-
kavadega, mida eraiilikoolides ja erakorgkoolides ei Opetata. Nihe sotsiaalteaduslike dppe-
kavade valimise suunas Oppetsiiklite 1dikes on seletatav eradppeasutuste profiili ja vastuvotu-
poliitikaga.

Jargnevalt keskendume {ilidpilaste liikkumisele erinevate kdrgkoolide vahel Sppetsiiklite
16ikes.

Esialgu vaatleme Sppimist avalik-diguslikes iilikoolides (tabel 2.4.1.).

Tabel 2.4.1. Avalik-diguslike iilikoolide osatdhtsus erinevate dppetsiiklite 16ikes, %.

Korgkool I tsiikkel 11 tsiikkel III tstikkel IV tsiikkel
Tartu Ulikool 19,2 21,8 18,7 15
Tallinna Tehnikatilikool 16,6 19,5 19,2 21,7
Tallinna Ulikool 12,7 15,5 14,9 13,7

Eesti Maaiilikool 7,1 7.4 4.8 3.4

Eesti Kunstiakadeemia 1,3 1,9 2,2 1,5

Eesti Muusika- ja Teatriakadeemia 0,5 1,3 1,6 1,4
Kokku: 57,4 67,4 61,4 56,7
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Jargdpingute kdigus on avalik-Oiguslike iilikoolide osatéhtsus suurim teises tsiiklis (67,4%).
Ilmselt on selle pdhjuseks magistridpe neis dppeasutustes. Jairgmised kordusvalikud vdhen-
davad avalik-diguslike tilikoolide osa, mis on neljandas tsiiklis juba 10% viiksem (56,7%)
vorreldes esimese tsiikliga. Vihenemise tendents on kdige selgemini jélgitav Maaiilikoolis
(7,4%-1t 3,4%-ni) ja Tartu Ulikoolis (21,8%-lt teises tsiiklis 15,0 %-ni). Teistest iilikoolidest
erineb Tallinna Tehnikatilikool, kus kordusvalikud suurendavad selles dppimise osatdhtsust
(vastavalt 16,6 % ja 21,7 %). Jargdppijate kaasamise osas on Tallinna Tehnikaiilikool pisut
sarnane erakorgkoolidele. Samas vdivad siin vdimalikud pdhjendused olla erinevad. Vaib
oletada, et jargdpingute puhul otsivad {ilidpilased erialasid, millel on rohkem praktilist raken-
dust.

Samamoodi saame vaadelda iilidpilaste litkumist Oppetsiiklite 16ikes tilejddnud 10 suurema
korgkooli vahel (tabel 2.4.2.).

Tabel 2.4.2. Kiimne suurema korgkooli osatéhtsus erinevate dppetsiiklite 16ikes, %.

Korgkool I tsiikkel Il tsikkkel 1III tsikkkel IV tsiikkel
Eesti Ettevotluskdrgkool Mainor 5.4 6.9 12,5 17,7
Tallinna Tehnikakdrgkool 5,1 3,1 2,3 3,2
Tallinna Tervishoiukdrgkool 2.9 23 1,6 1,4
Tallinna Majanduskool 2,6 2 1,7 1,6
Ladne-Viru Rakenduskdrgkool 2,5 1 0,7 0,7
Tartu Tervishoiukorgkool 2,3 1,3 1,1 1
Euroakadeemia 2 2,6 5 5.5
Estonian Business School (EBS) 1,7 2,2 2,6 3
Sisekaitseakadeemia 1,7 1,2 0.9 0,6
Eesti Mereakadeemia 1,6 1 1 0,5
Kokku 27,8 23,6 29,4 35,2

Uhe rakenduskdrgkooli (Mainor) iilidpilaste arv on hilisemates dppetsiiklites tdusnud korda-
des (esimeses 5,4 ja neljandas 17,7). Analoogne tdus on ka Euroakadeemial. Viike tdus on
olnud ka EBS-I.

Votame tabelites 2.4.1. ja 2.4.2. toodud arvud kokku ning vaatleme Eesti suuremaid korg-
koole koos ((joonis 2.4.4).
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Joonis 2.4.4. Ulidpilaste jaotus Eesti kdrgkoolides eri tsiiklites, %.

Vastukaaluks avalik-0iguslike iilikoolide rolli vihenemisele kolmandas ja neljandas dppe-
tsiiklis suureneb rakenduslikuma suunitlusega erakdrgkoolide roll (EBS, Euroakadeemia, eriti
Eesti Ettevotluskorgkool Mainor).
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Jargnevas keskendume tdpsemalt iiliopilaste kdrgkoolide-vahelisele litkumisele. Eristame siin
kahte iilidpilaste gruppi: iilidpilased, kes eelmise dppetsiikli 1dpetasid ning need, kes dpingud
katkestasid. Alustame viimaste haridustee késitlemisest (tabel 2.4.3.).

Tabel 2.4.3. Opingud katkestanud iilidpilaste valikud iileminekul esimesest dppetsiiklist teise, %.

Korgkool, kus 6pib edasi

Lihtekdrgkool E1OpL ) oy | p7 | TLO | EMO | Muud | | 52™8

edasi kdrgkool
Tartu Ulikool (TU) 53,1 |[262 4 4,9 2,8 9 26,2
Tallinna Tehnikaiilikool (TTU) 52,5 59 | 19,1 49 1,7 15,9 19,1
Tallinna Ulikool (TLU) 57,3 7,5 42 16,2 1 13,8 16,2
Eesti Maaiilikool (EMU) 61,6 6,5 2,9 2,7 13,8 12,5 13,8
Eesti Kunstiakadeemia 55,1 4.4 2.3 7,3 0 5,8 25,1
Eesti Muusika- ja Teatriakadeemia 59,7 8,9 1,6 3,2 0 3,2 23,4
Eesti Ettevotluskorgkool Mainor 71,4 3,6 2.3 2.5 1,4 11,8 7
Tallinna Tehnikakdrgkool 71,5 1,6 43 2,5 1,6 8,7 9.8
Estonian Business School 64,3 2,5 7.8 2.9 0 13,2 9,3
Ladne-Viru Rakenduskdrgkool 72 1,9 1,3 3,2 1,5 5.5 14,6
Tallinna Majanduskool 58,6 2,1 5,6 2,5 0,4 7,4 23,4
Tallinna Tervishoiukorgkool 56,3 3,8 2.8 5,6 1 17,6 12,9
Tartu Tervishoiukdrgkool 56,7 11,2 1,8 2,7 2,7 9,7 15,2
Euroakadeemia 62,8 2 3,8 5,4 0,7 19,2 6,1
Sisekaitseakadeemia 67,7 3,4 3,4 4 1,7 9,2 10,6
Eesti Mereakadeemia 60,3 1,2 7,2 3,9 1,9 16,6 8,9

Eesti korgkoolide esimese Oppetsiikli katkestanud {tilidpilastest 60-70% ei jatkanud pirast
eksmatrikuleerimist vaatlusperioodil dpinguid Eesti kdrgharidussiisteemis. Osaliselt v3ib see
tdhendada piisava haridustaseme saavutamist. Teisalt voib opihuvi lihtsalt erinevatel pohjustel
kaduda. Osa kodumaal korghariduse omandamise katkestanud iilidpilastest siirdub seda
jitkama vilismaale. Ulevaatlikkuse huvides kujutame tabelis 2.4.3. toodud arvud ka joonisel
24.5.
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Joonis 2.4.5. Uue korgkooli valik peale I oppetsiikli katkestamist.
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Enamiku korgkoolide puhul suurem osa Opingud katkestanud iilidpilastest ei Opi edasi.
Avalik- diguslikes iilikoolides Opingud katkestanutest Opib veidi rohkem edasi kui teiste
korgkoolide katkestanutest. Avalik-diguslike iilikoolide katkestanutega vordsel méaral opivad
edasi need, kes on katkestanud Tallinna Majanduskooli. Katkestanute kdige sagedasem valik
dpingute jitkamiseks on sama kdrgkool, milles ta varasemalt dppis (15-25%). Tartu Ulikooli
puhul jitkab katkestanutest samas Oppeasutuses iile veerandi (26,2%) iilidpilastest.
Katkestanute haridusteed teise ja kolmanda tsiikli vahetumisel on esitatud tabelis 2.4.4.

Tabel 2.4.4. Opingud katkestanud iilidpilaste valikud II ja III tsiikli vahetudes, %.

Korgkool kus Spib edasi
Lihtekdrgkool MO 0 | TTO | TLU | EMU | Muud | Sama
Tartu Ulikool (TU) 59,5 229 | 53 4.6 1,8 5,9 22,9
Tallinna Tehnikaiilikool (TTU) 65,6 3 19,9 2,6 0,6 8,3 19,9
Tallinna Ulikool (TLU) 69,1 56 | 24 | 154 0,5 7 15,4
Eesti Maaiilikool (EMU) 69,6 6,1 2,3 2,3 13,8 5,9 13,8
Eesti Kunstiakadeemia 69,5 2,3 1,5 3,1 0 3 20,6
Eesti Muusika- ja Teatriakadeemia 78,1 7,3 0 472 0 1 9,4
Eesti Ettevotluskorgkool Mainor 71,7 2,1 3,2 1,9 0,7 6,2 8,2
Tallinna Tehnikakdrgkool 70,7 2 5,1 2.4 0,4 5,7 13,7
Estonian Business School 74,3 2,2 49 2,2 0 6,6 9.8
Ladne-Viru Rakenduskdrgkool 75,9 2,6 0 0,9 0 9,4 11,2
Tallinna Majanduskool 64,6 0,4 33 2,8 1,2 5,3 22,4
Tallinna Tervishoiukorgkool 63,1 3,5 3,5 2,8 0,7 12,9 13,5
Tartu Tervishoiukorgkool 55,8 10,1 2,3 2,3 4,7 8.5 16,3
Euroakadeemia 77,9 1,1 2,1 3,2 04 6.5 8,8
Sisekaitseakadeemia 75,9 2.9 2.2 3,6 0 3,7 11,7
Eesti Mereakadeemia 73,6 4,7 2.7 0,7 0 4.8 13,5

Teise tsiikli jarel Opingud katkestanud ning edasi mitte dppivate tudengite arv suureneb ligi-
kaudu 10% vdrreldes esimese tstikli jargse olukorraga (tabel 2.4.4.). Enamiku korgkoolide
puhul on tiiiipiline, et edasi ei 0pi 70% katkestanutest. Seega jargdppimise katkestamine viib
toendolisemalt ka Opingute iildise katkestamiseni. Rakenduskdrgkoolide puhul teise Oppe-
tsiikli katkestamine rohkem kui kolmveerandil juhtudest ei vii enam edasioppimisele.

Jargnevalt vaatleme korgkooli 10petanud iilidpilaste haridusvalikuid esimesest tsiiklist teise
minekul (tabel 2.4.5.).
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Tabel 2.4.5. Esimese Oppetsiikli 10petanud iilidpilaste valikud teises oppetsiiklis, %o.

Korgkool, kus dpib edasi
. ~ C Sama
Lahtekorgkool ELOPT vy | p1gy | TLU | EMU | Muud | kore-
edasi
kool
Tartu Ulikool (TU) 50,6 42,0 2,5 2,6 0,4 1,9 42,0
Tallinna Tehnikaiilikool (TTU) 58 2.3 36,3 1,0 0,4 2,0 36,3
Tallinna Ulikool (TLU) 62,2 4.4 2.9 27,5 0,3 2,7 27,5
Eesti Maaiilikool (EMU) 46,7 3,7 2,1 0,7 454 11,2 454
Eesti Kunstiakadeemia 66,6 2.2 2,7 3,1 0 1,8 23,6
Eesti Muusika- ja Teatriakadeemia 40,5 1,4 0,7 1,0 0 0,7 55,7
Eesti Ettevotluskorgkool Mainor 86,3 2,5 4,6 1,9 0,9 1,5 2.3
Tallinna Tehnikakorgkool 76,8 0,9 15,7 0,8 1,9 2,7 1,2
Estonian Business School 77,1 0,9 6,3 1,9 0 1,7 12,1
Ladne-Viru Rakenduskdrgkool 89,5 0,9 1,3 3,0 3,4 1,7 0,2
Tallinna Majanduskool 86,5 1,5 5,9 3,0 0,7 1,8 0,6
Tallinna Tervishoiukdrgkool 91,8 1,2 1,2 1,6 0,1 2,1 2,0
Tartu Tervishoiukorgkool 86,5 6,1 0,6 1,0 1,9 1,5 2,4
Euroakadeemia 73,4 1,2 3,6 5,9 0,3 4.7 10,9
Sisekaitseakadeemia 83,3 2,6 4.8 3,9 1,0 1,0 3.4
Eesti Mereakadeemia 79,5 0,2 9,2 1,3 0,7 0,8 8,3

Soltumata korgkoolist, suurem osa ldpetajaid ei Opi edasi (60-90%). Vdrreldes teiste korg-
koolitiitipidega, Opivad kdige sagedamini edasi avalik-Oiguslike iilikoolide 10petajad. Kdige
suurem protsent {lidpilasi Opib edasi Eesti Muusika- ja Teatriakadeemia lopetajatest (50,9%).
Koige levinumaks edasidppimise kohaks on sama korgkool (Eesti Maaiilikool 45,4% ja Tartu
Ulikool 42%)).

Tabel 2.4.6. Teise oppetsiikli l1dpetanud iilidpilaste valikud kolmandas dppetsiiklis, %.

Korgkool, kus dpib edasi
. ~ Ca Sama
Lahtekorgkool EIOPL\ vy | P10 | TLU | EMU | Muud | korg-
edasi

kool

Tartu Ulikool (TU) 76,2 19,9 1,3 0,9 0,5 1,2 19.9
Tallinna Tehnikaiilikool (TTU) 82,4 1,0 14,2 0,8 0,2 1,4 14,2
Tallinna Ulikool (TLU) 87,6 0,7 0,1 9,9 0,1 1,6 9,9
Eesti Maaiilikool (EMU) 83,3 2,1 1,2 0,1 12,0 1,3 12,0
Eesti Kunstiakadeemia 75,3 0,8 1,7 1,7 0 0,4 20,1
Eesti Muusika- ja Teatriakadeemia 68.8 1,0 0,5 1,0 0 0,1 28,6
Eesti Ettevotluskorgkool Mainor 92,2 0,7 1,6 0,2 0,9 0,2 472
Tallinna Tehnikakdrgkool 81,5 0,5 11,0 1,0 0 3,0 3,0
Estonian Business School 82,2 0 2,2 0 0 2.3 13,3
Ladne-Viru Rakenduskdrgkool 89,3 1,7 0 1,7 2.8 1,1 3,4
Tallinna Majanduskool 88,6 0,6 4,1 1,9 0,3 0,7 3,8
Tallinna Tervishoiukorgkool 92,2 0,5 1,8 0,5 0,1 0,5 4.4
Tartu Tervishoiukdrgkool 79,9 8,8 0,6 1,9 3,1 0 5,7
Euroakadeemia 86 0,9 0,5 0,9 0 2,7 9,0
Sisekaitseakadeemia 92,5 0,6 3,1 0 0,6 0,1 3,1
Eesti Mereakadeemia 92,6 2,1 3,2 0 0 0 2,1
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Nagu néha tabelist 2.4.6, opivad viga vihesed teise Oppetsiikli 10petanud {ilidpilased edasi
(keskmiselt 16,6 %, edasi ei Opi keskmiselt 83,4 %). Erandiks on Eesti Muusika- ja Teatri-
akadeemia, kus edasi Opib ligikaudu 31% teise Oppetsiikli 1dpetanutest. Eesti Kunstiakadee-
mias ja Tartu Ulikoolis on teise astme 1dpetanute edasidppimise osatihtsus samuti kiillaltki
korge (vastavalt 25% ja 24%).

2.5. Akadeemiline puhkus ja korgkooli lopetamine

Eesti korghariduskorraldus voimaldab iilidpilastel erinevatel pdhjustel peatada dpingud ning
votta akadeemilist puhkust. Akadeemiline puhkus on ajutine dppetdd peatamine ning siin v3ib
olla sarnasusi dpingute katkestamisega.
0,4
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Katkestanu Lépetanu

Joonis 2.5.1. Keskmine akadeemiliste puhkuste arv korgkooli 1dpetanud ning katkestanud
iilidopilase kohta.

Akadeemilise puhkuse vOtmine on tavapdrasem nende iilidpilaste puhul, kes hiljem oma
opingud pooleli jitavad (joonis 2.5.1.). Lébi tsiiklite on dpingud katkestanud iilidpilaste puhul
akadeemilise Oppepuhkuse votmine pea kaks korda sagedam kui 1dpetanute puhul. Teiseks on
mirgata tendentsi, et akadeemilise puhkuse vOtmine viheneb jirgvalikutes. Akadeemilise
Oppepuhkuse votmine on kodige sagedasem Opingute esimestes tsiiklites.

Vaatleme tépsemalt akadeemiliste dppepuhkuste votmist kahe esimese Oppetsiikli 10ikes
erinevatel Oppetasemetel (joonis 2.5.2.).
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Joonis 2.5.2. Akadeemiliste dppepuhkuste keskmine arv dppetasemete 1dikes.

Nieme, et esimese Oppetsiikli katkestanud iilidpilased on votnud pea kaks korda rohkem
akadeemilist puhkust kui need iilidpilased, kes on oma dpingud I6petanud. Labivalt on kdige
vihem akadeemilist puhkust votnud rakenduskorghariduse tilidpilased. Suurim akadeemiliste
puhkuste arv on aga magistri- ja doktoridppes, kus pea iga teine katkestaja on olnud akadee-
milisel puhkusel. Joonistel 2.5.1. ja 2.5.2. kujutatud informatsioonist ndhtub, et akadeemilisel
oppepuhkusel olemine suurendab iilidpilase dpingute katkestamise riski. Viimane asjaolu vdib
tdhendada, et akadeemilisele dppepuhkusele jddmine voib viidata soovile opingud 1dpetada.
Seega on ilmselt oluline ka Oppeaja pikkus. Magistriope on doktoridppest lithem, ent
akadeemiliste puhkuste votmine on sama intensiivne. Magistridppe katkestanutest on iga teine
olnud akadeemilisel puhkusel (keskmine 0,54), 10petajatest aga ainult iga viies (0,22).

Jargnevalt vaatleme akadeemilise Oppepuhkuse votmise kiirust ehk ajavahemikku, mille
jooksul pérast immatrikuleerimist akadeemiline puhkus voetakse. Uhikuks on 1 kalendrikuu
(joonis 2.5.3.).
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Joonis 2.5.3. Immatrikuleerimise aja ja akadeemilise puhkuse alguse vahe kuudes.

Nagu on niha jooniselt 2.5.3, on kdik teises Oppetsiiklis akadeemilise puhkuse votmise kesk-
mist kiirust iseloomustavad tulbad madalamad esimese Oppetsiikli vastavatest niitajatest.
Seega iilidpilased, kes Opivad kdrgkoolis korduvalt, votavad akadeemilise puhkuse monevorra
kiiremini vorreldes {ilidpilastega, kes alustavad dppetddd esimest korda. Vaadeldes erinevusi
1opetanute ja katkestanute vahel ndeme, et koikidel dppetasemetel ldhevad katkestanud iili-
Opilased akadeemilisele puhkusele kiiremini. Eriti suur on see erinevus integreeritud oppes —
ligi kahekordne (kui 1dpetajate aeg esimese akadeemilise puhkuse votmiseni on keskmiselt
34,6 kuud, siis katkestanutel 17,1 kuud). Uldine tendents esimese tsiikli puhul on, et nii
integreeritud Oppe kui ka bakalaureuse- ja rakenduskorgharidusdppe lopetajad votavad
akadeemilise puhkuse pdrast teist Oppeaastat. Nii voib akadeemilist puhkust késitleda kui
Oppeaja pikendamist.

Oppetoo katkestajad kiituvad teisiti: akadeemilisele puhkusele minnakse pérast esimest
Oppeaastat, 17-18 kuud pédrast immatrikuleerimist. Magistridppes toimub akadeemilisele
puhkusele minek kiiremini. Esimene Oppeaasta néib olevat iilidpilase jaoks kriitiline periood,
mil vaib selguda vajadus katkestada doppetdd akadeemilise puhkusega. Kui magistrant ldheb
akadeemilisele puhkusele pérast esimest aastat, siis tdendoliselt ta voib hiljem Sppetdo kat-
kestada. Akadeemiline puhkus teise Oppeaasta jooksul vOib olla magistritudengil vajalik
selleks, et pikendada oma Oppeaega seoses magistritod koostamisega. Analoogne erinevus
avaldub ka doktoridppes: neljandal Sppeaastal vdib akadeemiline puhkus osutada lopeta-
misele, teisel voi kolmandal aastal aga oppetdd katkestamisele. Kui eeldada, et dppetsiiklite
arv nditab ka korgkoolikogemuste tdusu, siis on voimalik, et jirgdppijad teavad paremini oma
voimalusi. Kuid kdikidel juhtudel on varane akadeemiline puhkus ohu maérk jargnevale
haridusteele. Mida kiiremini {ilidpilane pérast immatrikuleerimist akadeemilise puhkuse
votab, seda toendolisemalt ta Oppimise katkestab.
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2.6. Lopetanute ja katkestanute akadeemilise puhkuse pohjendused

Tabel 2.6.1. Erinevatel dppetasemetel akadeemilise dppepuhkuse votmise pohjused esimese
oppetsiikli ldpetanute ja katkestanute 1dikes, %.

Kaitsevée- Lapse Omal | Tervis
teenistus | hooldamine | soovil
Integreeritud ope katkestanud 14,7 32 65,2 16,9
1opetanud 40,4 5,7 42,1 11,8
Bakalaureusedpe katkestanud 10,8 4.4 67,5 17,2
16petanud 24,0 6,3 57,0 12,6
Rakenduskdrgharidus katkestanud 12,3 5,0 69,8 12,8
16petanud 29,9 8,4 52,6 9,0

Akadeemilise puhkuse vOtmise pohjendustena vaatleme jiargmisi voOimalusi: kaitsevie-
teenistus, lapse hooldamine, tervis, omal soovil. Enamikul juhtudel (60-70%) on akadeemilise
puhkuse pohjendusena mairgitud ,,omal soovil®. Kdikidel Sppetasemetel on katkestanud
iiliopilased taotlenud akadeemilist puhkust pdhjendusega ,,omal soovil* sagedamini kui
iliopilased, kes dppeasutuse on Idpetanud. Niiteks bakalaureusedppe katkestanud {iilidpilas-
test on omal soovil olnud akadeemilisel puhkusel 67,5 %, 10petanutest aga 57 %. Integreeritud
Oppes on siin erinevus suurim. Nimelt on katkestanutest 65,2 % akadeemilist puhkust votnud
omal soovil, kuid ldpetanutest vaid 42,1%. Kaitsevikke minek on Idpetanutel sagedasem
pohjus kui katkestanutel. Seega, kaitsevdes kdimine ei pruugi takistada Opingute edukat
labimist.

2.7. Milline iiliopilane 1opetab korgkooli kdige tdoeniolisemalt?

Jargnevas pilitiame luua statistilise mudeli selgitamaks, millised erinevad dppetddga seotud
tegurid voiksid ennustada, kas iilidpilane 1opetab vai katkestab oma opingud. Kdrgkooli 16pe-
tamist (koigi Oppekava nouete tditmine) voi katkestamist (nduete mittetditmine) mdjutavate
tegurite késitlemiseks on logistiline regressioonanaliiiis sobiv vahend. Nimetatud meetodi
kasutamise pohieesmirk on anda tdendosuslik hinnang mingi siindmuse toimumisele voi
mittetoimumisele — kdeoleval juhul dppetsiikli Iopetamise voi katkestamise tdendosusele.

Logistilise regressiooni keskseks moisteks on siindmuse Sansside suhe (odds ratio). Vota-
me jdrgnevasse analiiiisi koik andmebaasis olevad isikud, kes ajavahemikul 2005-2014
10petasid voi katkestasid oma esimese Oppetsiikli. Eespool esitatud analiiiisides rakendasime
piirangut, mis tulenes Oppetasemest: analiilisisime liksnes neid isikuid, kelle esimene dppe-
tsiikkel oli kas rakenduskorgharidus, bakalaureusedpe voi integreeritud ope. Kéesolev mudel
haarab ka iilidpilasi, kelle esimene Oppetsiikkel andmebaasi kannete alusel on magistri- voi
doktoridpe. Kui haarata mudelisse kdik andmebaasis olevad isikud, kes 10petasid voi katkes-
tasid esimese Oppetsiikli, siis nende koguarv on 92 248 (46 849 katkestas ja 45 399 10petas
opingud). Seega katkestamise tdendosus ehk Sanss oli 46 849/92 248 = 0,508 ja 10petamise
Sanss on 45 399/92 248 = 0,492. Sansside suhe on 0,492/0,508 = 0,969 16petamise kahjuks.
Uhelidhedane 3ansside suhe niitab mdlema versiooni realiseerumise vordset vdimalust. Kui
valiksime juhuslikult 92 248 isikust {ihe, siis pea vordse tdoendosusega oleks ta kas 1opetanu
voi katkestanu.
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Logistilise regressiooni kasutamise eesmirgiks on leida need tegurid, mis muudavad Sans-
side suhet. Antud kontekstis huvitavad meid tegurid, mis suurendavad vdimalust, et iilidpilane
1opetab korgkooli. Vaatleme jargnevalt neid voimalikke mdjutegureid koos iihes mudelis.
Kaasame mudelisse jargmised tegurid: iilidpilase sugu, vanus immatrikuleerimisel ja eks-
matrikuleerimisel, doppetsiikli pikkus (eksmatrikuleerimise ja immatrikuleerimise vahe), aka-
deemiliste puhkuste arv, dppetase, dppevaldkond ja korgkooli tiilip. Lisasime mudelisse ka
kaks kaudset motivatsiooni nditajat — teise Oppetsiikli olemasolu ning Oppetsiiklite arvu
tervikuna. Esimesele tsiiklile jargnevate Opingute olemasolu vaadeldakse kui vdimalikku
kaudse dppimismotivatsiooni niitajat.

Logistilise regressiooni pdhitulemuseks on hinnang sdltumatu muutuja muutumisele tihe
moodteithiku sammu vorra stindmuse $ansside suhtele. Naiteks vanuse korral on iihikuks aasta.
Kategoriaalsete tunnuste korral méddratakse iiks grupp referentkategooriaks, mille suhtes
vorreldakse teisi. Niiteks soogruppidest on kédesolevas analiiiisis referentkategooriaks mehed
naiste suhtes. Korgkoolitiilipidest on referentkategooriaks voetud avalik-diguslik {ilikool,
millega vorreldakse iilejadnud korgkoole. Mdju all késitletakse statistilist efekti sellest, kui-
vord ennustusparameetrid muudavad korgkooli Idpetamise Sansi suhet katkestamise Sansi
suhtes. Kui efekti suurus on iile {ihe, siis antud tegur tdstab Idpetamise Sanssi katkestamise
suhtes. Efekt viirtusega alla iihe niitab, et katkestamise $anss on suurem. Uhelihedane efekt
osutab, et antud tegur on Idpetamise voi katkestamise eristamiseks ebaoluline.

Analiiiis néitas, et kirjeldatud mudel (tabel 2.7.1.) klassifitseerib oppijaid (ldpetanuteks ja
katkestanuteks) digesti 79,4%-1 juhtudest. Mudeli ennustusvdime on ligikaudu 30%. Uks
informatiivsemaid tunnuseid kdrgkooli 16petamise ja katkestamise vahekorra prognoosimisel
on ilidpilase sugu (teiste tegurite vordsuse korral). Meie analiilis nditab, et naissoost iili-
oOpilastel on korghariduslike dpingute 16petamise tdendosus ligi kaks korda suurem kui mees-
soost iilidpilastel (3ansside suhe 2,085). Ulidpilase vanuse mdju on erinev immatrikuleerimise
ja eksmatrikuleerimise hetkedel. Ulidpilase vanuse tdus immatrikuleerimisel viihendab 15pe-
tamise Sanssi katkestamise suhtes (riskisuhe 0,385). Eksmatrikuleerimisel avaldub vastupidine
efekt (2,623) — vanuse tousuga suureneb l1opetamise tdendosus. Seda efekti saab sOnastada ka
nii, et katkestatakse nooremalt ja 1dpetatakse vanemalt. Kuid vanemalt kdrgharidusopingute
alustamine tdstab Opingute katkestamise Sanssi Iopetamise ees.

Oluline muutuja dpingute Idpetamise ennustajana on akadeemilise puhkuse vdimaluse
kasutamine. Uks akadeemilise puhkuse vdtmise kord dpingute jooksul suurendab dpingute
katkestamise tdendosust enam kui kolm korda (Sansside suhe 0,312 10petamise suhtes).

Opingute pikkus (eksmatrikuleerimise ja immatrikuleerimise ajaline vahe) ei olnud statis-
tiliselt olulise efektiga (p = 0,836), kuigi voinuks oletada, et katkestamise korral on dppetsiik-
kel lithem kui 16petamise korral. [Imselt muude tegurite vordsuse korral voib hakata toimima
mingi vastupidine tendents — néiteks see, et paljude katkestanute dpingud on veninud, mis
16ppkokkuvdttes moodustabki pikema oppetsiikli.

Oppetasemetest on vdetud referentkategooriaks bakalaureusedpe. Bakalaureusedppega
vorreldes on viga hea Idpetamise efektiivsusega magistridpe (Sansside suhe 2,536). Magistri-
Opingute mdttes on Bologna 3+2 lahendus parim teiste lahenduste taustal, sest tagab dpingute
1opetamise suure tdendosuse. Doktoridpe on viga suure katkestamise riskiga ldpetamise
suhtes. Nimetatud Sansside suhe 0,250 néitab, et doktoridppe katkestamise risk on neli korda
suurem kui bakalaureusedppe katkestamise Sanss (1: 0,250 = 4). Integreeritud Oppes ning
rakenduskorghariduses on 1dpetamise Sanss vidiksem kui bakalaureusedppes.

Korgkooli tiiiibi mojuefekti vaatlemisel valisime l&htepunktiks avalik-6iguslikud tilikoolid.
Tulemus on suhteliselt sirgjooneline: vorreldes avalik-diguslike iilikoolidega on dppimise edu
Sanss vidiksem eraiilikoolides (0,791). Suurima Idpetamise tdendosuse annavad riiklikud
kutsekoolid (4,364) ja riiklikud rakenduskorgkoolid (1,818).
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Oppevaldkondande 15ikes on viikseima 1dpetamise $ansiga tehnikaalad, humanitaar- ja
sotsiaalteaduste valdkonnad. Parima 1dpetamise Sansiga sotsiaalteaduste suhtes on tervishoiu
oppevaldkond (1,759).

Haridusstatistika vdimaldab kaudselt hinnata tudengite dpimotivatsiooni ka selle kaudu,
kas on toimunud korduvat dppimist. Uhe dppimistsiikli jirgnemist teisele vdib vaadelda kui
oppija huvi hariduse omandamise vastu. Ent siiski vastupidiselt ootustele, ei suurenda kordus-
opingud iilidpilase Sanssi 10petada alustatud oppetstikkel. Eriti tugeva katkestamise prognoosi
annab informatsioon, et dppetsiiklile jargneb teine Oppetsiikkel (Sansside suhe 0,335). Vaib
jareldada, et kuigi mitmed haridusteed peavad silmas eelnevate tsiiklite 10petamist (magistri-
ja doktoridpe), siis iildise tendentsina on jdrgdpingud seotud varasemate tsiiklite katkes-
tamisega. Oppetsiiklite suurt arvu ei saa tdlgendada kui positiivset dpimotivatsiooni.

Tabel 2.7.1. Logistilise regressiooni tulemused: muutujad, mis aitavad ennustada iilidpilase
korgkooli Iopetamise tdendosust esimese Oppetsiikli 16pus.

Ennustav tegur Wald’i Vea tde- | Sansside
B . .

statistik ndosus p suhe
Vanus immatrikuleerimisel -.955 745.436 .000 385
Vanus eksmatrikuleerimisel .964 757.766 .000 2.623
Oppetsiikli pikkus kuudes .001 .043 .836 1.001
Sugu (0 = mees, 1 = naine) 735 1638.055 .000 2.085
Akadeemiliste puhkuste arv -1.165 7800.134 .000 312
Oppetasemed (bakalaureusedppe suhtes)
Integreeritud ope -1.187 347.482 .000 305
Rakenduskdrgharidus -.505 233.320 .000 .604
Magistridpe 931 1453.187 .000 2.536
Doktoridope -1.386 322.399 .000 250
Kaorgkooli titiip (avalik-diguslike iilikoolide suhtes)
Eraiilikool -.234 23.493 .000 791
Riiklik kdrgkool .598 239.414 .000 1.818
Erakorgkool .005 .018 .893 1.005
Riiklik kutsekool 1.473 1013.827 .000 4.364
Oppevaldkond (sotsiaalteaduste suhtes)
Haridus 219 36.025 .000 1.244
Humanitaaria -.042 2.227 136 959
Loodusteadused 117 16.746 .000 1.124
Tehnika -.053 3.184 .074 .949
Pollumajandus .384 48.792 .000 1.469
Tervishoid .565 234.274 .000 1.759
Teenindus 226 48.007 .000 1.254
Kaudne motivatsioon
Oppetsiiklite koguarv -.530 286.032 .000 .589
Opib edasi jirgmises tsiiklis (0 = ei; 1 = jah) -1.092 682.651 .000 335

Markus. Mudel klassifitseerib Oppijaid (I6petanuteks ja katkestanuteks) oOigesti 79,4%-1 juhtudest. Mudeli
statistilise headuse niitajad, pseudo r-ruudud, on jirgnevad: Cox ja Snell=0,319, Nagelkerke=0,425,
McFadden=0,277.
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3. Opingute katkemise ja peatumise subjektiivsed tegurid.
Kisitluse tulemused

3.1. Kiisitluse eesmark

Kiisitlus tugineb 2005. aastal 1dbi viidud mittenormatiivse dpiedu uuringu lihenemisviisile ja
tulemustele (Must, 2006). Toonase uurimuse peamiseks leiuks oli kdrgkoolidpingud katkes-
tanud Oppurite grupi ja akadeemilisel puhkusel olevate {ilidpilaste suur sarnasus eriala valiku
asjaolude osas ja ka hinnangutes endale kui iilidpilasele. Kuid erinevus oli pohjendustes, miks
peatusid voi miks katkesid opingud. Nende suurim erinevus ilmnes motivatsiooni kadumise ja
huvide muutusega seotud asjaolude esitamises. Toonane uurimus osutas vdimalusele, et iili-
Opilaste panustamine Oppeddsse vOib olulisel mééral seletada Opingute peatumist voi katke-
mist. Kéesolev kiisitlus on koostatud ja 1dbi viidud eesmirgiga iseloomustada neid subjektiiv-
seid asjaolusid, millega iilidpilased pohjendavad dpingute peatumist voi katkemist.

3.2. Metoodika

Metoodika rajaneb Tinto (1975, 1993) teooriale iilidpilase ja kdrgkooli integratsioonist.
Vastavalt teooriale on iilidpilase viljalangemine korgkoolist seotud jérgmiste asjaoludega:
korgkooli tuleku kavatsused, dppetod kogemused, akadeemiline ja sotsiaalne integratsioon
korgkooliga, iilidpilase panus muudesse valdkondadesse (perekond, t66) ning sellest tulene-
valt tulevikukavad Opingute jatkamise voi katkestamise osas. Nii Opingud katkestanud kui
akadeemilisel puhkusel olevatele iilidpilastele olid koostatud erinevad kiisimustikud (vt lisa),
kuid nad olid sisuliselt samad ning vorreldavad. Minimaalsed keelelised erinevused olid
moningate kiisimuste sdnastuses, nditeks dpingud katkestanud iilidpilastelt kiisiti, miks tema
opingud katkesid sellel dppekaval, ent akadeemilisel puhkusel olevatelt iiliopilastelt kiisiti,
miks tema Opingud peatusid. Etteantud vastuste loetelud olid aga tdiesti samad. Tegemist oli
poolkinniste kiisimustega, kus lisaks etteantud vastusevariantidele vdis vabas vormis kirjutada
vastaja enda arvates sobivamaid vastuseid.

Kiisimustikes olid jargmised kiisimuste blokid:

Oppekava valiku pdhjendused (kiisimused 9-23).

Enesekohased hinnangud endale kui iilidpilasele (kiisimused 25-32).

Kogemused dpingutest antud dppekaval (kiisimused 33 —42).

Oppetdo peatumise/katkemise pdhjendused (kiisimused 43—62).

Opingute ja td6tamise seosed (kiisimused 74-79).

Vihendamaks vastaja siilitunnet katkestamiste pohjuste selgitamisel ja vastutust toimunu eest,
piiiiti vditeid sOnastada nii, et need ei soodustaks stereotiilipset vastust katkestamise negatiiv-
susest ning Opingute katkestamisest kui kunagisest valeotsusest. Taolise rohuasetusega peeti
silmas ka uurimuse eetilist eesmérki — mitte riivata vastajate tundeid negatiivse stindmuse
aktualiseerimise abil. Konkreetsed véited olid périt erinevatest allikatest. Pohiline osa viide-
test on alguse saanud vestlustest ja intervjuudest tudengitega ning teistest analoogsetest uurin-
gutest (Laan, Kuusk, Sunts & Urb, 2015; Larsen jt, 2013). Enamik kiisimusi oli kasutusel juba
meie 2005. aasta uurimuses (Must, 2006).

Kiisitlus pidas silmas ka siindmusi (nt kunagine erialavalik), mis vodisid olla toimunud
aastaid tagasi. Seega vastajad pidid rekonstrueerima kunagisi siindmusi. Siin vdivad parata-
matult aset leida deformatsioonid, sest varasemaid siindmusi vaadeldakse kontekstis, kus
Oppetdd katkemine vdi peatumine on juba aset leidnud. Reeglina on inimeste mélu valikuline
ning esitab fakte nii, et need oleksid kooskdlas ootustega, st siindmus, mis oli juba enne kiisit-
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lust toimunud — Oppetdd katkemine voi peatumine — vOis mdjutada varasemate stindmuste
valikut ja esitamist.

Kiisimuste formaat oli enamikus blokkides iihesugune. Vastajatele esitati vdide koos nelja
vastusega, mis erinesid omavahel viitega ndustumise astmelt: 1) ei ole {ildse ndus; 2) pigem
el ole ndus; 3) pigem ndus; 4) tdiesti nous. Kaks esimest vastust on oma sisult vididet eitavad
ning kaks viimast viidet jaatavad. Erandiks olid kiisimused 75-79, kus vastaja markis 5-
pallisel skaalal, kas dpingute ajal tootamine soodustas voi takistas tema Oppetdds osalemist,
oppekava ldabimist nominaalajaga, erialaste teadmiste ja oskuste omandamist, tddalast arengut
ja tihiskondlikku aktiivsust.

3.3. Valim ja protseduur

Uldine baas. Kiisitluse sihtrihmade omapira mdistmiseks on oluline arvestada Eesti iili-
Opilaskonna struktuuri tervikuna. Kasutame selleks EHIS-e informatsiooni koikide immatri-
kuleerimise episoodide kohta ajavahemikul 2006-2014. Nimetame seda siindmuste hulka
iildiseks baasiks ja kasutame selle tihistamiseks lithendit UB (vt tabel 3.3.1).

Kiisitluse sihtgrupid on defineeritud jargmiselt:

Katkestanu: iilidpilane, kelle dppetdo katkes enne dppekava nduete tditmist ajavahemikul
01.10. 2013 — 01.10 2014. Sel ajavahemikul katkestas EHIS-e véljavotu alusel dpingud 7705
isikut. Lisatingimusena rakendati veel kahte piiravat tingimust: 1) iilidpilane ei opi véljavotu
hetkel (01.10.2014) mdnes teises kdrgkoolis vdi dppekaval; 2) korduvate katkestamiste korral
arvestatakse ajaliselt viimast katkestamist. Nimetame nendele tingimustele vastavat
iiliopilaste hulka katkestanute baas ja tihistame lithendiga KB (tabel 3.3.1).

Akadeemilisel puhkusel olevad iiliopilased: need, kes olid akadeemilisel puhkusel seisu-
ga 01.10.2014. EHIS-e véljavotu alusel oli akadeemilisel puhkusel 6069 isikut. Nimetame
seda hulka akadeemiliste baas ja tihistame liihendiga AB.

Kiisitluse korraldus. EHIS-e informatsiooni alusel saatsime koikidesse Oppeasutustesse
EHIS-e unikaalse identifikaatori alusel informatsiooni vastava kdrgkooli iilidpilastest, kes
kuulusid sihtgruppidesse, palvega saata uurimisgrupile korgkooli kdsutuses olevad {ilidpilaste
e-posti aadressid. Eesmirgiks oli kasutada aadresse e-kirjade saatmiseks kutseks uurimuses
osaleda. Reeglina korgkoolid ei omanud koigi isikute kontaktaadresse ning seetdottu on
saadetud kutsungite arv viiksem katkestanute ja akadeemiliste baasis olevate isikute arvust.
Moned korgkoolid saatsid e-kirjad sihtrithmale edasi oma tehniliste vdoimaluste abil, nende
kdrgkoolide osas tdpsem informatsioon puudub. Akadeemiliste sihtriihmas saime e-aadressid
4456 isiku kohta (73 % sihtriihmast), katkestanute sihtrithmas 4027 isiku kohta (52 %). Kuigi
katkestanuid on arvuliselt rohkem kui akadeemilisi, nditab leitud aadresside viiksem arv, et
korgkoolidel viheneb katkestamistega seoses info hulk. Osa e-aadresse olid aegunud, kirjad
tulid saatjale tagasi (kokku 1195 e-maili). Seega teadaolevate ja kehtivate e-aadressidega oli
uurimusega haaratud ligikaudu 2/3 sihtriihmast. Kdrgkoolide kaupa ei ole kontaktaadresside
hulka arvutatud. Elektroonsesse testimiskeskkonda siseneti kiisitluslehe tditmiseks akadee-
miliste grupist 1627 korral ning katkestanute grupist 1362 korral. Testikeskkonda sisenemine
ei tdhenda veel vastamist. Sisenejatest vastas katkestanute kiisitlusele 946 isikut (70%
sisenejatest) ja akadeemiliste kiisimustikule 1304 isikut (80% sisenejatest). Vastajate hulga
vihenemine oli tingitud nii tehnilistest asjaoludest (vorguithenduse kvaliteet, arvutite erinevad
seaded, veebilehitsejate torked) kui ka ilmselt vastajate motivatsioonist uurimuses osaleda.
Analoogsete katkestanute-uuringute valimite suurused (1000 ja rohkem isikut) on ldhedased
kiesolevale (vt Larsen jt, 2013, 1k 63).

Tagastusmiir (response rate). Kiisitlusele vastanute osakaalu sihtgrupist nimetatakse
tagastusmédraks. Kui votta sihtrithma suuruseks tudengite hulk, kelle e-aadressid olid kétte-
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saadavad ja kasutusel, siis nendest vastas akadeemiliste kiisimustikule reaalselt 29% akadee-
milisel puhkusel olijatest ja katkestanute kiisimustikule 23% eksmatrikuleeritutest. Seega
akadeemiliste tagastusmiir oli 29% ja katkestanute tagastusmiir 23%. Analoogsetes uurin-
gutes on tiliiipiline tagastusmiir 20-50% (Larsen jt, 2013, lk 71). Kuid tagastusméér sdltub ka
sellest, kas kiisitlus on elektroonne voi toimub see nditeks paberkandjal kiisimustike abil.
Metaanaliiiiside andmeil on elektroonsete kiisitluste tagastusmdir keskmiselt 11% madalam
kui traditsiooniliste kiisitluste korral (Manfreda, Bosnjak, Berzelak, Haas, Vehovar, & Ber-
zelak, 2008). Penwarden’i (2014) andmeil on online kiisitluste tagastusmiir keskmiselt
24,8%, mis on ldhedane ka meie kiisitluse tagastusméaaradele.

Valimi ja sihtgrupi kooskéla. Sihtgrupid (akadeemilised ja katkestanud) erinevad oma
paritolult ilidpilaskonnast tervikuna (iildbaasi struktuur). Kui iilidpilaskonnas tervikuna
moodustavad avalik-Giguslike iilikoolide tudengid 65,3%, siis vastavates sihtriihmades 72,4%
ja 82,6%. Kiisitlusele vastamine suurendas monevdrra seda struktuurset erinevust, vastavad
nditajad on 78,0% ja 91,6%. Selline erinevus kiisitlusele vastamisel voib olla tingitud sellest,
et nii katkestamine kui akadeemilise puhkuse vOtmine on avalik-diguslikes {ilikoolides
levinum praktika kui teistes Oppeasutustes ning seetdttu nende Oppeasutuste {iilidpilased
osalesid uuringus meelsamini. Suhteliselt madalast tagastusmédrast tulenev valimi kallutatus
on analoogsete uuringute iiks puudujdédke (Larsen jt, 2013).

Kiisitlusvalim esindab dppetasemete 15ikes sihtgrupiga vorreldes pisut rohkem magistri- ja
doktoridpet ning pisut vihem rakenduskorgharidust ja integreeritud Opet. Bakalaureusedpe
kui koige suurema tudengite arvuga Oppetase on struktuurses tasakaalus (tabel 3.3.2).
Oppevaldkondadest on suhteliselt enam esindatud haridus- ning tervishoiuvaldkond (tabel
3.3.3). Tingituna struktuursetest nihetest kiisitlusvalimites esitame analiiiisis andmed ka
erinevates loigetes, et tdpsustada valimi struktuurist tulenevat vdimalikku mdju. Magistri-
ning doktoriiilidpilaste proportsioonist suurem osakaal tdstab ka vastajate keskmist vanust,
sest nende dppetasandite tudengid on vanemad kui néiteks bakalaureusedppes.

Valimi ja sihtgrupi sooline ja vanuseline struktuur. Sihtgrupi iseloomustamisel pee-
takse vanuse all silmas vanust akadeemilise puhkuse voi eksmatrikuleerimise alguses. Kiisit-
luses mirkisid vastajad vanust aga kiisitluse hetkel. Seega on ootuspidrane, et valimi vanuse
nditajad on pisut korgemad, sest kiisitluse hetk ning vastava siindmuse algus on ajalises
nihkes (hinnanguliselt voib erinevus olla kuni liks aasta kdrgema vanuse suunas). Tabelis
3.3.4 on sihtgruppi iseloomustav informatsioon antud vahemikena, sest vastavad niitajad
soltuvad sellest, mitmendat korda iilidpilane kdrgkoolis oppis ja mitmendat korda ta akadee-
milist puhkust kasutas. Kuigi informatsioon périneb kvalitatiivselt erinevatest allikatest
(andmebaasi statistiline informatsioon vs enesekohane informatsioon), on pdohjust arvata, et
kiisitlusvalim on kaldu naisvastajate ja vanemate isikute suurema osatihtsuse suunas. Osali-
selt on vanuse nihe seletatav sellega, et magistri- ja doktoridppe tudengite osakaal on nende
tegelikust proportsioonist suurem ja kuna nad on vanemad, siis siit ka keskmise vanuse tdus.

Tabel 3.3.1. Kiisitlusvalimite kujunemine korgkooli tiiiibi 16ikes, %

Kdrgkooli tiiiip UB | KB | KB/UB| AB | AB/UB | KK | KK/KB | AP | AP/AB

A-4 iilikoolid 65,3 | 72,4 1,1 82,6 1,3 78 1,1 91,6 1,1

Eraiilikoolid 3,8 | 3.1 0,8 2,2 0,6 0,8 0,3 2,1 1,0

Riigi korgkoolid | 13,2 | 12,4 0,9 9,8 0,7 14,1 1,1 4,4 0,4

Erakorgkoolid 13,7 10 0,7 5,3 0,4 5,9 0,6 1,2 0,2

Riigi kutsekoolid | 4,0 | 2,1 0,5 0,2 0,1 1,1 0,5 0,3 1,5

Lithendite seletus: UB iildine baas; KB — katkestanute baas; AB — akadeemiliste baas; KK — kiisitletud
katkestanud; AP — kiisitletud akadeemilisel puhkusel
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Tabel 3.3.2. Kiisitlusvalimite kujunemine oppetasemete 15ikes, %

Oppetase UB | KB |KB/UB| AB | AB/UB| KK |KK/KB| AP | AP/AB
Integreeritud ope | 3,9 | 2.4 0,6 7,1 1,8 3 1,3 5,9 0,8
Bakalaureusedpe | 38,4 | 39,8 1,0 35,6 0,9 39,4 1,0 38,2 1,1
Rakendus- 35,2 | 32,4 0,9 21,9 0,6 27 0,8 11,4 0,5
korgharidus

Magistridpe 20,1 | 22,3 1,1 27 1,3 25,4 1,1 32,8 1,2
Doktoriope 2,4 | 3,1 1,3 8,4 3,5 5,3 1,7 11,7 1,4

Tabel 3.3.3. Kiisitlusvalimite kujunemine dppevaldkondade 16ikes, %

Valdkond UB | KB |KB/UB| AB | AB/UB| KK |KK/KB| AP | AP/AB

Haridus 6,8 | 5,7 0,8 8,9 1,3 7,5 1,3 13,4 1,5

Humanitaaralad | 12,4 | 12,8 1,0 14,7 1,2 12,9 1,0 15,1 1,0

Sotsiaalteadused | 36,6 | 33,7 0,9 31,8 0,9 31,6 0,9 33,2 1,0

Loodusteadused | 11,9 | 15,4 1,3 11,6 1,0 18,7 1,2 12,9 1,1

Tehnikaalad 13,7 | 16,7 1,2 16,1 1,2 14,2 0,9 7,6 0,5
Po6llumajandus 2,2 2,4 1,1 3,4 1,5 3,1 1,3 3,1 0,9
Tervishoid 8,9 | 5,5 0,6 6,8 0,8 5,2 0,9 10,1 1,5
Teenindus 7,6 | 7,9 1,0 6,6 0,9 6,8 0,9 4,6 0,7

Tabel 3.3.4. Sihtgrupi ja kiisitlusvalimi sooline ja vanuseline struktuur

Grupp, nditaja Sihtgrupp Kiisitlusvalim

Katkestanud, meeste % 499 -514 43,0

Akadeemilised, meeste % 37,6 —46,3 27,2

Katkestanud, keskmine vanus aastates 24,8 - 26,1 30,6 (SD=8.7)
(SD=6,7-5,1)

Akadeemilised, keskmine vanus aastates 26,3 -26,7 30,2 (SD =8,2)
(SD=5,8—-172)

Kiisitluse protseduur. Kiisitlus toimus Tartu Ulikooli psiihholoogia instituudi elektroonses
uuringute keskkonnas (https://kaemus.psych.ut.ee/). Kiisitlus oli personaalne (kiisitletavad
said isikliku kutse), kuid anoniitimne. Kiisitletavatele saadeti e-kiri (vt lisa), kus paluti osaleda
uurimuses. Kiisitlus algas 25. novembril 2014. Andmekogumine Idpetati 10. jaanuaril 2015,
sest vastajate arv enam ei suurenenud.

3.4. Tulemused

Kéesoleva analiiiisi rohuasetus on struktuursete erinevuste otsimisel kdrgkoolidpingud peata-
nud ja dpingud katkestanud iilidpilaste hinnangutes. Peame silmas nii vastuste mustreid iiksik-
kiisimuste 10ikes kui ka analiiiisi iildistatud tunnuste (faktortunnuste) tasandil. Kahe iili-
opilasgrupi kdrvutamine on oluline, sest need on omavahel osaliselt sarnased: hetkel nende
Oppetdo ei jatku. Ent samas iihed on jadnud tudengiks ja teised mitte. Akadeemilisel puhkusel
viibivad iilidpilased on peatanud oma Opingud antud dppekaval sooviga neid mone aja pérast
jatkata. Katkestanutel on dpingud antud oppekaval 10ppenud, uute dpingutega jitkamine on
neil keerukam. Gruppidevaheliste erinevuste leidmine ja vastandamine vOib selgitada,
millistel asjaoludel opingutest loobutakse.
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Tulemuste analiiiis toimub jargmiselt. Kdigepealt vordleme akadeemilisel puhkusel olevate
ilidpilaste tulemusi katkestanute tulemustega tliksikute véidete kaupa. Seejérel teeme vordluse
faktorite tasandil sama eesmérgiga: leida kahe grupi erinevused. Teeme ka {ihe lisaanaliiiisi
sooliste erinevuste selgitamiseks nii tksikkiisimuste kui faktortunnuste abil. Sooliste
erinevuste analiiiisi vajadus tuleneb sellest, et sugu on koige universaalsem (iilidpilast
iseloomustav tunnus ning enamikus korgkoolides ja enamikul erialadel on tegemist sooliste
erinevustega.

Viltimaks kahepoolsete seoste liigset voimendamist piiliame ka selgitada, millised on
Oppetod katkemise asjaolud siis, kui vOtame arvesse mitmete tegurite samaaegse koostoime.
Rakendame iildise lineaarse mudeli (GLM: general linear model) voimalusi nditamaks muu-
tujate koostoimet ning nende iseseisvat informatsioonirikkust (peaefekt). Uldise lineaarse
mudeli tulemused erinevad kahepoolsete seoste analiiiisi tulemustest selle poolest, et vdima-
like ennustajate efekt tuuakse esile tingimusel, et arvestatud on koigi teiste muutujate moju.

Analiiiis 10peb akadeemilisel puhkusel voi dpingud katkestanud iilidpilaste tiiiipide esita-
misega. Tliibid eristatakse klasteranaliiiisi abil dpingute peatumise voi katkestamise pdhjen-
duste alusel.

3.4.1. Valimi iildiseloomustus

Valimite iildiseloomustus on toodud tabelis 3.4.1.1. Nii akadeemilisel puhkusel olevate
iilidpilaste kui katkestanute grupis domineerivad naised, vastavalt 73% ja 57%. Keskmine
vanus 30 eluaastat osutab sellele, et kiisitlusele on vastanud keskmisest vanemad iilidpilased.
Vanusega on seotud ka perekonnaseis (pea pooled on abielus) ja laste olemasolu peres.
Akadeemilisel puhkusel olevate iilidpilaste grupis on lapsed pooltel (47%), katkestanutel pisut
vihem (39%). Enamik tudengeid omab 2—3-aastast dppetdd kogemust; ligi pooled arvavad, et
vajaksid oma Oppetod 10petamiseks aega alla iihe aasta. Valim peegeldab tudengeid, kellel on
nii elu- kui dpingute kogemus, mis 10ppkokkuvodttes voib kaasa aidata uurimuse sisulise
eesmirgi avamisele — miks dppetdo voib peatuda voi katkeda.

Tabel 3.4.1.1. Valimite tildiseloomustus

Muutuja Katkestanud | Akadeemilisel puhkusel
Valimi suurus, iiliopilast 946 1304
Meeste % 43,0 27,2
Keskmine vanus aastates 30,6 30,2
Abielus, % 47,8 52,8
Peres on lapsed, % 39,4 473
Omandatav haridustase
Rakenduskorgharidus, % 27,0 11,4
Bakalaureusedpe, % 38,2 39,4
Magistridpe, % 254 32,8
Integreeritud dpe, % 3,0 5,9
Doktoridpe, % 5,3 11,7
Péevane ope, % 60,5 63,9
Oppida on jiinud vihem kui aasta, % 48.4 55,8
On jitkanud Sppetddd akadeemilise puhkuse ajal voi 37,9 63,8
pérast katkestamist, %
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3.4.2. Oppekava valiku motiivid

Korgharidusdpingud algavad dppekava valikust. Traditsiooniliselt peetakse dpingute alusta-
mise motivatsiooni jirgneva haridustee kujunemisel oluliseks. Oppekava valiku pdhjenduste
selgitamisega algasid ka kasutatud kiisimustikud. Valiku motiive kisitleva véidete bloki
suunav ildkiisimus oli — Meenuta, miks tegid valiku selle oppekava kasuks, millel oppisid.
Kuivord noustud jdargmiste vdidetega? Jargnes 15 voimalikku valikupdhjendust (kiisimused
9-23). Viited osutasid haridustee valikut mdjutada vdivatele erinevatele teguritele (nt: Eriala
annab hea teenistuse tulevikus. See on mainekas eriala. Olen selles valdkonnas tugev.)
Valikvastustega kiisimustele jargnes vaba vastuse voimalus.

Modlema vaadeldava grupi — akadeemilisel puhkusel olevate ning opingud katkestanud iili-
Opilaste — Oppekava valiku motiivid olid sarnased. Mdlemas grupis oli peamisteks pdhjen-
dusteks huvi dpitava vastu, eneseteostuse soov ning veendumus, et ollakse tugev valdkonnas,
mida tahetakse Oppida (vt joonis 3.4.2.1.). Ainult vdhesed vastajad osutasid, et nad olid
mojutatud karjddrindustamisest voi et teistele Oppekavadele ei saanud sisse. Mdlema grupi
vastustes domineerib intellektuaalne huvi ning erialane areng muude asjaolude ees.

Kui keskenduda gruppidevahelistele erinevusele, siis pdohjendustes on teatud korrapira.
Oppimise katkestanud tudengid osutavad pisut sagedamini kui akadeemilisel puhkusel olijad
sellele, et dppekavale oli lihtne sisse saada, et loodeti heale teenistusele tulevikus, et see dppe-
kava oli varuvariant, sest tegelikult soovitud erialale ei saanud sisse (vt joonis 3.4.2.2.). Kdige
mirgatavam erinevus gruppide vahel on varasema todokogemuse arvestamises Oppetdds.
Akadeemilise puhkuse votnud {ilidpilaste grupis on seda kui dppekava valiku pohjust
mirgitud sagedamini kui katkestanute grupis.

Selleks, et selgitada dppekava valiku motiivide taga peituvaid tildisemaid tendentse, kasu-
tame tunnuste koondamist faktoranaliiiisi abil. Tdlgenduslikult sobivaimaks osutus nelja-
faktoriline lahend: Auvi eriala ja Opitava vastu, karjddr ja tulevik, valik kui varuvariant,
varasem t6okogemus (vt tabel 3.4.2.1.).

Karjaari faktor koondas jargmised véited: Eriala annab hea teenistuse tulevikus. See eriala
annab head karjddrivoimalused. See on mainekas eriala. Selles valdkonnas on lihtne téod
leida. Neid viiteid ihendab soov dppida eriala, mis tagaks tulevikus hea todalase rakenduse.

Huvi faktor koondas jargmised véited: Olen selles valdkonnas tugev. Sellel erialal on mul
head eneseteostusvoimalused. Eriala/valdkond huvitas mind. Huvi kdesoleval juhul ei tdhenda
iiksnes abstraktset positiivset emotsiooni, vaid ka lootust, et dpingute tulemusena saab
rakendada oma tugevaid kiilgi.

Varuvariandi alla koondusid viited, mis osutasid erinevatele valikut suunanud korvalistele
mdjudele, iilidpilase enda tahe ja aktiivsus ei olnud méirav. Oppekavale, kus algselt tahtsin
oppida, ei saanud sisse. Vanemad, sugulased, tuttavad, sobrad soovitasid.

Tookogemuste faktor koondas viited, mis osutasid varsema t60 voimalikule mdjule:
Oppimisel arvestatakse minu varasemaid opinguid ja tookogemust (VOTA). Varasemalt
tootasin ldhedasel erialal ja soovisin tosta kvalifikatsiooni. Nendele viidetele tihenduselt
lihedaseks osutus ka viide kodu soodsast asukohast dpingute valikul.

Faktorite tasandil erinevad akadeemiliste grupi ja katkestanute grupi Oppekava valiku
pohjendused (joonis 3.4.2.3.). Huvi ja tookogemus oli suurim eriala valiku motivaator
akadeemilisel puhkusel olevate iiliopilaste grupis. Varuvariandi rakendamine iseloomustab
pigem Opingud katkestanud iilidpilasi. Karjddri orientatsioonis gruppidevahelised olulised
erinevused puudusid.

Suurimad soolised erinevused (joonis 3.4.2.4.) on meeste sagedasem Oppekava valiku
pohjendamine karjdiri, eriala maine, tulevase teenistuse ja kdrgkooli sissesaamise ning t60
leidmise lihtsusega. Naised on dppekava valinud pigem huvist eriala vastu ning td6kogemuse
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tottu antud valdkonnas. Seda tendentsi iseloomustab ka faktortunnuste keskmiste erinevusi
kujutav joonis 3.4.2.5.

B Katkestanu
B Akadeemiline

Erialafvaldkond huvitas mind

Sellel erialal on mul head
enesetecstusvoimalused

Olen selles valdkonnas tugev

See eriala annab head karjdarivéimalused
See on mainekas eriala

Eriala annak hea teenistuse tulevikus
Selles valdkonnas on lintne &6 leida

tflppekavale oli lintne sisse saada

“Warasemalt tidtasin |dhedasel erialal ja
soovigin tosta kvalifikatsiooni

Kooli asukoht on minu kodu suhtes soodne
Valikut méjutas rahas[itasuta dppekoht/

jBukohane dppeteenustasu, stipendium)

ﬁlppimise'l arvestatakse minu varasemaid
apinguid ja tédkogemust (WVOTA)
Wanemadisugulasediuttavadisdbrad
soovitasicd

lflppekavale, kus algset tahtsin dppida, i
saanud sisse

Joudsin otsusele karjdarindustamise
tulemusena

[ T T | T I T
10 15 20 25 30 35 40

Viidete grupikeskmised
skaalapunktides

Joonis 3.4.2.1. Oppekava valiku motiivid viidete kaupa.
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lflppeka'uale oli lintne sisse saada—

Eriala annab hea teenistuse tulevikus=

lflppekavale, kus algselt tahtsin dppida, i saanud sisse
See eriala annab head karjdariviimalused—

Jaudsin otsusele karjgérindustamise tulemusena—

Valikut mdjutas raha (tasuta dppekoht/ jGukohane_|
dppetesnustasu, stipendium)

Yanemad/sugulasedtuttavadisdbrad soovitasid
Selles valdkonnas on liktne tééd leida—]
Kool asukoht on minu kodu suhtes soodne=)

See on mainekas eriala]

Yarasemalt téétasin ldhedasel erialal ja soovisin tdsta_|
kvalifikatsiooni

Sellel erialal on mul head eneseteostusviimalusecd—
Olen selles valdkonnas tugeyv]

Erialafvaldkond huvitas mind=]

lflppimisel arvestatakse minu varasemaid dpinayid ja_l
tédkogemust (VOTA)

[ ]
[ ]

HHDUDD:DDDD

T
-.20

T T
-.10 .00

A0 20

Viidete grupikeskmiste erinevused
skaalapunktides

Joonis 3.4.2.2. Oppekava valiku motiivide keskmiste erinevused viidete kaupa (katkestanute
grupi keskmisest on lahutatud akadeemilisel puhkusel viibivate iilidpilaste grupi keskmine).
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Tabel 3.4.2.1. Oppekava valiku motiivide faktorid, faktorkaalud
(Faktorid on leitud peakomponentmeetodil, faktormaatriks on pdoératud varimax-meetodil; esitatud on koik
faktorkaalud, mis on suuremad kui 0,400)

Karjddr | Huvi | Varuvariant | T66kogemus

Eriala annab hea teenistuse tulevikus. ,884
See eriala annab head karjdédrivoimalused. ,884
See on mainekas eriala. ,719
Selles valdkonnas on lihtne t66d leida. ,683
Olen selles valdkonnas tugev. ,792

Sellel erialal on mul head
~: ,710

eneseteostusvoimalused.

Eriala/valdkond huvitas mind. ,583

Oppekavale, kus algselt tahtsin dppida, ei

saanud sisse.

Vanemad, sugulased, tuttavad, sdbrad

soovitasid.

Joudsin otsusele karjddrindustamise

tulemusena.

Oppekavale oli lihtne sisse saada. ,506

Valikut mojutas raha (tasuta dppekoht /

in 2 . ) 478

joukohane Oppeteenustasu, stipendium).

Oppimisel arvestatakse minu varasemaid

dpinguid ja todkogemust (VOTA).

Varasemalt to6tasin 1dhedasel erialal ja

soovisin tosta kvalifikatsiooni.

Kooli asukoht on minu kodu suhtes soodne. ,460

,592

,533

,508

,776

,712
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Il Akadeemiline
Bl Katkestanu
huvi= ﬂ
téikogemus— ﬂ
varuvariant= -
karj&ar= f
T I

T I T
-010 -0.05 0.0000 0.03 010

Faktortunnuste grupikeskmised z iihikutes

Joonis 3.4.2.3. Oppekava valiku motiivide faktortunnuste keskmised dpingud katkestanud
ning akadeemilisel puhkusel viibivate iilidpilaste 1dikes (z-lihik osutab normaaljaotusele
keskmisega 0 ja standardhélbega 1).



M naine
M mees

Erialafvaldkond huvitas mind

Sellel erialal on mul head
eneseteostusvoimalused

Olen zelles valdkonnas tugey

See eriala annab head kariddriviimalused
See on mainekas eriala

Eriala annab hea teenistuse tulevikus
Selles valdkonnas on liktne t&éd leida
Iﬁppekavale oli lintne sisse saada

Kooli asukoht on minu kodu suhtes soodne

Varasemalt tédétasin 13hedasel erialal ja
soovisin tsta kvalifikatsiooni

_Malikut méjutas raha (tasuta Sppekoht)
joukohane oppeteenustasu, stipendium)
fﬁlppimise'l arvestatakse minu varasemaid
opinguid ja tédkogemust (WVOTA)
Wanemad/sugulasediuttavadistbrad
soovitasic

Iﬁppekavale, kus algset tahtsin dppida, i
saanud sisse

Jaudsin otsusele karjdarindustamise
tulemusens

[ T T I T T T
1.0 1.2 20 2.5 3.0 35 4.0

Viidete grupikeskmised
skaalapunktides

Joonis 3.4.2.4. Oppekava valiku motiivide soolised erinevused iiksikviidete kaupa.
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M naine

M mees
karjaér
varuvariant =
tédkogemus]
HLvi=

T T T T
-.10 00 A0 20

Faktortunnuste grupikeskmised z-iihikutes

Joonis 3.4.2.5. Soolised erinevused dppekava valiku motiivide faktorites.

Oppekava valiku pdhjenduste selgitamiseks oli kiisimustikus antud ka vabavastuste vdimalus.
Seda kasutati palju. Toome siinkohal moned pdhjendused, mis aitavad selgitada uuringu
tulemusi kiisitletavate endi sdnastuses.

Mingile oppekavale juhuslikult sattumine voib jddda arusaamatuks. Toome siinkohal mo-
ned néited vabavastustest (vastanute tekst on tdhistatud tdrniga, kirjaviis muutmata):

Olin tol ajal toétu.

Mul oli eraeluline kriis ja oppima minek tundus andvat uusi perspektiive.
Ei tahtnud veel tdiskasvanuks saada ja igapdevasele toéle minna.

See on lihtne mdssumeelsus moraalitu ja tiihja to6 vastu. Muusikas voib rahulikult rddkida
esteetikast, pangatellerina seda teha ei saa...

Tundus toona loomuliku jdtkuna keskkoolile.

Vanemate noudmisel.

Kuna motlesin et vahet pole mida opin, kiill meeldima hakkab.

Ei olnud kindlat valikut, valisin suhteliselt iikskoikselt.

Oli vaba aega ja tahtsin midagi uut oppida.

Sest sain sisse.

Vajasin tdaielikku muutust.

LR I

¥ K X ¥ ¥ X ¥
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Huvi kui valiku metivaator on leidnud vabavastustes suhteliselt palju rohutamist:

* X X X X X X X ¥ X X

Mulle meeldib see eriala ja naudin sellel alal tootamist.

Isiklikud huvid tehnoloogias, enesearendamine.

Eriala oli huvitav ja tol hetkel tahtsin iilikoolimaalimas jdtkata.

Mind paelub see eriala.

Olen terve elu soovinud sel erialal toétada.

See on minu elu eesmdrk.

Tahtsin, et minu hobist saaks t60.

Eluunistus.

Minu tugevamad annid on sel alal.

Peamine pohjus oli soov ja huvi, ei muud.

Koige olulisem pohjus selle eriala valikuks oli konkreetne huvi, ilma selleta ma vaevalt
oleks hakanud teist korgharidust omandama pdrast 20 aastast vahet eelmiste opingutega.

Senine to6kogemus kui valiku kriteerium oli vabavastustes kiillalt palju esindatud:

*
*

Tootan projekteerijana, seega on korgharidus vajalik.

Soovisin jdtkata 1995. a katkenud ja erinevatel aastatel katkendlikult jétkatud opinguid,
kuna téotan valdkonnas 1990ndatest alates.

Tahtsin oma erialaga sarnases valdkonnas saada korghariduse, et laiendada ja siivendada
teadmisi.

Tootan ametikohal, kus korgharidus on vajalik.

Tootan valitud erialal, kuid puudub teoreetiline baas.

Loogiline jdtk senisele haridusteele ja tookogemusele.

Ka Kkarjiari planeerimist kui valikut mojutanud tegurit mainiti vabavastustes:

*
*
*

Voimalus kindlalt to6 leida ja leib lauale saada.

Tahtsin saada korgemat kvalifikatsiooni.

Tahtsin valdkonnast rohkem teada saada siivitsi ja plaanisin kunagi ka enda dri alustada.
EBS opet soovitasid mulle paljud.

Ldksin lihtsalt paberit tegema, kuna teadmised olin ammu juba t60 kdigus omandanud ja
koolist midagi juurde ei saanud.

Eelmisi korgharidusi toetav karjddrivalik.

Aastal 2000 oli omandatud 4.a baka.kraad, mis vordsustati magistriga. Kuna tootasin
riigiasutuses, soovisin mag.kraadi taotleda, et suurendada sissetulekuid.

Puudus politseiline haridus ning et edasi karjddriredelil minna, pidin juurde oppima.
Joudsin otsusele karjddri planeerimise tulemusena, mitte karjddrinoustamise tulemusena.
Karjddrinoustamisvajadus on juhul, kui endal plaan puudub.

Kokkuvotteks voib oelda, et dppekava valiku pdhjendused on erinevad ja valikvastustega
kiisimused suruvad neid teatud raamidesse. Lahtiste kiisimuste analiiiis viib meid ldhemale
moistmisele, miks respondendid on {iht voi teist vastust eelistanud. Véga tabavalt kirjutas iiks
vastaja: Te saate ikka aru, et need olid minu tollased kaalutlused. Hetkel pole ma paljude
nende kaalutlustega enam nous.
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3.4.3. Enesekohased hinnangud

Ulidpilaste enesekohased hinnangud on olulised tegurid, mis mdjutavad dppetddd. Enese-
kohastes hinnangutes voib eristada nii suhteliselt stabiilset komponenti, mis iseloomustab ini-
mest erinevates situatsioonides kui ka diinaamilist komponenti, mis voib muutuda Oppet6d
kdigus ning mis v3ib samuti mojutada Oppetdd peatumise voi katkestamise otsuseid. Vdidete
blokki suunav {iildkiisimus oli — Kuidas Sa hindad ennast kui iiliopilast? —, millele jargnes
kaheksa viidet koos vastustega (kiisimused 25-32). Kdige iildisemas plaanis néditas véidete
sisu {ilidpilase emotsionaalset seost Oppimisega (nt: Mulle meeldib oOppida) ning tema
hinnanguid enesetohususele dppetdds (nt: Ma oskan otsida ning kasutada erialast kirjandust
ja oppematerjale).

Modlema vaadeldava grupi — akadeemilisel puhkusel olevate ning dpingud katkestanud iili-
opilaste — enesekohased hinnangud on positiivsed (vt joonis 3.4.3.1.). 4-pallilisel ndustumise
skaalal on tiilipiline vastus 3, st viitega ollakse nous. Kdige positiivsemalt hinnatakse korg-
kooli arendavat mdju ning enda suutlikkust teha iseseisvaid toid ja kasutada erialalist kirjan-
dust. Koige kriitilisemad on iilidpilased oma suutlikkuses kasutada aega. Kuid ka nende
vastuste keskmine skaalapunkt 1dheneb 3-le (ndustumine), mida voib tolgendada positiivse
vastusena. Uksikviidete tasandil vdib niha tendentsi, et akadeemilisel puhkusel viibijate grupi
keskmised enesekohased hinnangud on pisut positiivsemad kui katkestanute grupi vastavad
keskmised.

Kahe grupi enesekohaste hinnangute keskmiste erinevused iiksikvéidete tasandil on
kujutatud joonisel 3.4.3.2. Kuigi grupiti on vastused suhteliselt sarnased, voib tiheldada aka-
deemilisel puhkusel viibivate tudengite positiivsemat hinnangut endale kui {ilidpilasele.
Kaheksast kasutatud véitest seitsmes oli akadeemiliste riihma hinnang vorreldes katkestanu-
tega positiivsem. Kdige suurem erinevus kahe grupi vahel on hinnangus suutlikkusele soori-
tada eksamid ja arvestused digeaegselt. Ka siin on tegemist suhteliselt viikese erinevusega —
keskmised erinevad vaid 0,15 skaalapalli ulatuses. Tdhelepanu véérib erinevus vastustes
viitele Korgkoolis oppimine arendab mind. Katkestanutel seostub Oppimine arenguga vihem
kui akadeemilisel puhkusel olijatel.

Faktoranaliiiisi rakendamise tulemusena on vastused tliksikkiisimustele taandatavad kahele
faktorile: dppimise meeldivus ja dpioskused (tabel 3.4.3.1.). Oppimise meeldivus tihendab
ndustumist vdidetega Korgkoolis oppimine arendab mind. Mulle meeldib oppida. Ma suudan
sooritada eksamid ja arvestused oigeaegselt. Opioskuste faktor iihendab viiteid Ma saan
erialase uurimistoéga hdsti hakkama. Ma oskan otsida ja kasutada erialast kirjandust ja
oppematerjale. Ma oskan teha vajalikke iseseisvaid toid.

Joonis 3.4.3.3. nditab, et faktorite tasandil erinevad akadeemiliste grupi ja katkestanute
grupi hinnangud Oppimise meeldivusele (p < .05), ent hinnangus Opioskustele erinevus
puudub. Siit voib jareldada, et katkestanute riihma iseloomustab dppimisega vdiksem emot-
sionaalne seos, ent nad ei hinda oma suutlikkust halvemaks.

Soolised erinevused on iiksikvéidete tasandil kujutatud joonisel 3.4.3.4. Naisiiliopilaste
hinnangud endale kui iilidpilasele on pea kdikide véidete osas positiivsemad kui meestuden-
gitel. Faktortunnuste tasandil ilmneb siistemaatiline tendents: naisiiliopilaste enesekohased
hinnangud erinevad meesiiliopilaste enesekohastest hinnangutest Oppimise meeldivuse
faktoris (joonis 3.4.3.5.). Opioskuste faktoris soolised erinevused puuduvad. Meesiilidpilastel
on emotsionaalne seos dppimisega ndrgem kui naisiilidpilastel.
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Karghkoolis dppimine arendakb mind

Ma oskan teha vajalikke iseseisvaid tdid
(referaadid, esseed, projektid, ettekanded)

Ma oskan otzida ja kasutada erialast kirjandust
i@ oppematerjale

Mulle meeldib Sppida

Ma suudan kontsentreeruda olulistel hetkedel

Wa suudan sooritada eksamid ja arvestused
digeaegset

Ma saan erialalise uurimistédga hasti hakkama

Ma oskan kasutada oma aega, &t Eppeﬁjﬁgﬁa
edukalt toime tulla

[ T T I T T
1.0 1.2 20 2.5 3.0 35 4.0

Viidete grupikeskmised
skaalapunktides

Joonis 3.4.3.1. Enesekohaste hinnangute keskmised tiksikvéidete kaupa.
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B Akadeemiline
B Katkestanu




Ma suudan sooritada eksamid ja arvestused digeasgsef—

Kargkoolis dppimine arendab mind=|

Mulle meeldib dppida—]

Ma oskan teha vajalikke iseseisvaid téid (referaadid, esseed, |
projektid, ettekanded)

Ma suudan kontsentreeruda olulistel hetkedel—

IMa oskan otsida ja kasutada erialast kirjandust ja_
dppematerjale

Ma oskan kasutada oma asga, et dppetdbga edukalt toime tulla—]

Ma saan erialalise uurimistédga hasti hakkama=]

L
I

»
>

10 05 00 05
Viidete grupikeskmiste erinevused
skaalapunktides

Joonis 3.4.3.2. Enesekohaste hinnangute keskmiste erinevused iiksikvéidete kaupa (katkesta-
nute grupi keskmisest tulemusest on lahutatud akadeemilisel puhkusel viibijate grupi kesk-

mine tulemus).
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Tabel 3.4.3.1. Enesekohaste hinnangute faktorid, faktorkaalud.
(Faktorid on leitud peakomponentmeetodil, faktormaatriks on pdoératud varimax-meetodil; esitatud on koik
faktorkaalud, mis on suuremad kui 0,400)

. Opi- Oppimise
Vide oskused | meeldivus
Ma saan erialase uurimistodga histi hakkama. ,816
Ma oskan otsida ja kasutada erialast kirjandust ja ppematerjale. , 785
Ma oskan teha vajalikke iseseisvaid toid (referaadid, esseed,

,780

ettekanded).
Ma oskan kasutada oma aega, et dppetdoga edukalt toime tulla. ,551
Ma suudan kontsentreeruda olulistel hetkedel. ,507
Kdrgkoolis Oppimine arendab mind. 779
Mulle meeldib dppida. , 749
Ma suudan sooritada eksamid ja arvestused digeaegselt. ,620

Il Katkestanu
H Akadeemiline

dppimize meeldivus—]

Gpioskused

I T T I T T
-015 -0.10 -0.05 0.0000 0.03 010

Faktortunnuste grupikeskmised z-ithikutes

Joonis 3.4.3.3. Enesekohaste hinnangute erinevused faktortunnuste tasandil.
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Karghkoolis dppimine arendakb mind

Ma oskan teha vajalikke iseseisvaid tdid
(referaadid, esseed, projektid, ettekanded)

Ma oskan otzida ja kasutada erialast kirjandust
i@ oppematerjale

Mulle meeldib Sppida

Ma suudan kontsentreeruda olulistel hetkedel

Wa suudan sooritada eksamid ja arvestused
digeaegset

Ma saan erialalise uurimistédga hasti hakkama

Ma oskan kasutada oma aega, &t Eppeﬁjﬁgﬁa
edukalt toime tulla

M naine
M mees

T I T T
2.0 2.5 3.0 35 4.0

Viidete grupikeskmised

skaalapunktides

Joonis 3.4.3.4. Soolised erinevused hinnangutes endale kui iilidpilasele véidete kaupa.
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M naine
M mees

fppimise meeldivus—

dpioskused=

I T I T T T T
-0.4 -0.3 -0.2 -041 0.0000 01 0z

Faktortunnuste grupikeskmised z-iihikutes

Joonis 3.4.3.5. Enesekohaste hinnangute soolised erinevused faktortunnustes.
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3.4.4. Korgkoolikogemused

V. Tinto (1993) mudelis on korgkoolikogemustel keskne roll dpingute jidtkamise voi katkesta-
mise kujunemisel. Vestlustes iilidpilaste ning Oppejoududega koorusid vilja pdhjendused,
millest moodustasime kiisimustikus 10-viitelise bloki. Koik viited késitlesid erinevatest
aspektidest seda, mida voib iilidpilane dppimise kdigus kogeda. Viidete sisuks on emotsio-
naalne kogemus dppetddst. Vdidete blokki suunav tildkiisimus oli — Palun kirjelda oma koge-
musi antud oppekaval. Kuivord noustud jdargmiste vdidetega? Jargnes 10 viidet koos ette-
antud vastusvariantidega (kiisimused 33-42).

Esitatud vididetega ndoustumine nditas iilidpilaste positiivseid kogemusi (joonis 3.4.4.1.).
Kodige positiivsemalt hinnati suhteid kaasiilidpilaste ja oppejoududega, nditeks ndustumine
vaidetega: Minu suhted kaasiiliopilastega on head. Ma saan oppejoududega hdsti libi.

Nagu ka eelnevates blokkides, on vastuste muster akadeemilisel puhkusel olevatel ning
opingud katkestanud tlidpilastel suhteliselt sarnane. Analoogsed on nii positiivsemad kui
kriitilisemad hinnangud, sh hinnangud dppetdd korraldusele (viide: Oppetdd oli hdsti korral-
datud) ja tudengiliritustel osalemisele (Votsin meelsasti osa oppetoovilistest tudengiiiritus-
test.). Kuigi vastuste iildmuster on sama, erinevad siiski vaadeldavad grupid selle poolest, et
koikide véidete osas on akadeemiliste grupi vastused positiivsemad (joonis 3.4.4.2.). Koige
suurem gruppidevaheline erinevus on ndustumises véitega Enamik kaasiiliopilasi piitidleb
erialalise asjatundlikkuse poole. Taoline leid on véga heas kooskdlas V. Tinto késitlusega
korgkoolist kui sotsiaalsete suhete keskkonnast ja sellega integreeritusest. Korgkoolikeskkond
ei tdhenda iiksnes tilidpilase — Oppejou suhteid, vaid ka suhteid tudengite vahel. Vdimalik, et
sotsiaalne keskkond, mida tajutakse kui eriala-kauget, soodustab dppetdo katkemist.

Faktoranaliiiis niitas, et kasutatud 10 viidet on taandatavad kahele faktorile, mida voib
nimetada sotsiaalsete suhete ja dppekorralduse faktoriteks (tabel 3.4.4.1.). Oppekorralduse
faktoris olid suurimate faktorkaaludega viited Minu oppejoud tunnevad hdsti oma ainet.
Oppetéé on hiisti korraldatud. Opetatakse seda, mis on erialaseks t66ks vajalik. Sotsiaalsete
suhete faktoris on suurimate faktorkaaludega viited Ma saan oppejoududega hdsti libi. Minu
suhted kaasiiliopilastega on head. Tunnen ennast oppejoududega suhtlemisel pingevabalt.

Faktortunnuste tasandil on gruppidevaheline statistiliselt oluline erinevus (p < .05) iiksnes
sotsiaalsete suhte faktoris (joonis 3.4.4.3.). See on mdnevodrra ootamatu tulemus selles mattes,
et osutab sotsiaalsete suhete tihtsusele korgkoolis, mitte niivord otseselt dppetddga seon-
duvale. Katkestanud iilidpilased on neid suhteid hinnanud oluliselt madalamalt. Vidike erine-
vus on ka dppekorraldusele antud hinnangu faktoris, kuid see pole statistiliselt oluline.

Meeste ja naiste hinnangute mustrid on iiksiktunnuste tasandil (joonis 3.4.4.4.) sarnased,
kuid soolised erinevused ilmnevad faktorite tasandil dppekorralduse faktoris (joonis 3.4.4.5.).
Meeste hinnang Oppetdd korraldusele on kriitilisem naiste omast. Suhete faktoris soolised
erinevused puuduvad.
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[l Akadeemiline
B Katkestanu

Minu suhted kaasllidpilastega on head
Ma saan dppejdududega hiasti [3hi

Minu Sppejdud tunnevad hasti oma ainet
Oppejdud suhtuvad Glifpilastesse hasti

Oppejdud on ndudikud

Enamik kaaslidpilasi pladieb erialase
asjatundlikkuse poole

Tunnen ennast pingevabalt Sppejdududega
suhtlemisel

ﬁpetatakse seda, mis on erialaseks tédks
vajalik

Oppetds on hésti korraldatud

'itan meelsasti osa dppetddvalistest
tudengidritustest (tudengipdevad jms)

| 1 I |
1.0 1.4 20 25 30 345 4.0

Viidete grupikeskmised
skaalapunktides

Joonis 3.4.4.1. Kdrgkoolikogemused viidete kaupa Opingud katkestanud voi akadeemilisel
puhkusel viibivate iilidpilaste 15ikes.
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Enamik kaasulidpilasi piddlieh erialase asiatundlikkuse poole—

Ma saan dppejdududega hasti 15ki=]

Tunnen ennast pingevabalt dppejdududega suhtlemisel=

Sppejbud suhtuvad Glifpilastesse histi—

Sppetds on hasti korraldatud—

Watan meelsasti osa oppetddvalistest tudengilritustest _|
(tudengipdevad jms)

Minu suhted kaaslidpilastega on head—

Oppejud on ndudikuc—

If)petatakse zeda, mis on erialaseks thiks vajalik=

Minu Sppejdud tunnevad histi oma ainet—

I I I I 1 T 1
-12 -10 -.08 -.06 -.04 -.02 a0

Viidete grupikeskmiste erinevused
skaalapunktides

Joonis 3.4.4.2. Kdrgkoolikogemuste keskmiste erinevused véidete tasandil opingud katkes-
tanud ning akadeemilisel puhkusel viibivate iilidpilaste 10ikes (katkestanute keskmisest tule-
musest on lahutatud akadeemilisel puhkusel viibivate tilidpilaste keskmine tulemus).

Tabel 3.4.4.1. Kdrgkoolikogemuse faktoranaliiiis, faktorkaalud.
(Faktorid on leitud peakomponentmeetodil, faktormaatriks on pddratud varimax-meetodil; esitatud on kdik
faktorkaalud, mis on suuremad kui 0,380)

Viide Oppekorraldus | Suhted
Minu Oppejoud tunnevad hésti oma ainet. 771

Oppeto6 on histi korraldatud. ,748

Opetatakse seda, mis on erialaseks todks vajalik. , 7125

Oppejdud on ndudlikud. ,606

Oppejoud suhtuvad iilidpilastesse histi. ,605

Enamik kaasiilidpilasi piiiidleb erialase asjatundlikkuse poole. ,441

Ma saan Oppejoududega histi lébi. , 781
Minu suhted kaasiiliopilastega on head. ,756
Tunnen ennast 0ppejoududega suhtlemisel pingevabalt. , 733
Votan meelsasti osa dppetdovilistest tudengitiritustest ,383
(tudengipédevad jms).
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B Akadeemiline
B Katkestanu

suhted=]

appekorraldus=|

T T T T T
-010 -0.05 0.0000 0.05 010

Faktortunnuste grupikeskmised z-iihikutes

Joonis 3.4.4.3. Korgkoolikogemused faktortunnuste tasandil Opingud katkestanud ning
akadeemilisel puhkusel viibivate iilidpilaste 1dikes.
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M naine
M mees

Minu suhted kaasdlidpiastega on head
Ma saan dppejdududega histi lEhi

Minu dppejdud tunnevad hasti oma ainet
Oppejdud suhtuvad didpilastesse hasti

Sppeitud on néudiikud

Tunnen ennast pingevabatt dppejdududega
suhtlemisel

Enarnik kaasllidpilasi plddieb erialaze
asjatundikkuse pools

filpetatakse seda, mis on erialaseks tddks
vajalik

Sppetdd on histi korraldatud

Witan meelsasti osa dppetidvilistest
tudengitiritustest (tudengipdevad jms)

[ T T I T T
1.0 1.2 20 2.5 3.0 35 4.0

Viidete grupikeskmised
skaalapunktides

Joonis 3.4.4.4. Korgkoolikogemused véidete tasandil meeste ja naiste 1dikes.
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M naine

appekorraldus—|

suhted=]

T I I T T
-0.15 -0.10 -0.05 0.0000 0.05 010

Faktortunnuste grupikeskmised z-iihikutes

Joonis. 3.4.4.5. Korgkoolikogemuste soolised erinevused (faktortunnuste keskmised).
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3.4.5. Opingute peatamise v6i katkestamise pshjendused

Opingud vdivad peatuda ja katkeda erinevail pdhjustel. Juba toimivad regulatsioonid loovad
siin struktuuri sellega, et mdlemate siindmuste toimumine seotakse ka mingi dokumentaalselt
fikseeritud pohjusega (nt akadeemiline puhkus omal soovil, lapse hooldamine jne). Ent ili-
Opilaste endi selgitused on oluliselt mitmekesisemad, kui see vastavates dokumentides kajas-
tub. Kiisimustikes pakuti hindamiseks 19 voimalikku peatumise/katkestamise pohjust (vt
lisa). Viidete blokke suunavad kiisimused erinesid grupiti. Akadeemilisel puhkusel olevate
tudengite kiisimustikus kiisiti: Miks pikenes Sinu oppet66? Eksmatrikuleeritute kiisimustikus
kiisiti: Miks katkesid Sinu opingud sellel oppekaval? Pdohjenduste loetelud olid mdlemas kiisi-
mustikus samad (vt kiisimused 43—61). Viited osutasid vdimalikult erinevatele teguritele, mis
voisid pdhjustada dppetdd peatumist voi katkemist (nt viited: Tervislikel pohjustel. Oppimis-
huvi kadus. Avastasin, et olin valinud vale eriala.). Valikvastustega kiisimustele jirgnes vaba
vastuse voimalus.

Modlemas uuritavas riihmas osutati kdige sagedamini isikliku elu siindmustele ning konflik-
tile Opingute ja t66 vahel (vt joonis 3.4.5.1.). Kdige harvem nimetati pohjuseks dppimist teises
korgkoolis voi kaitsevieteenistusse minekut. Kui valiku motiivides, enesekohastes hinnan-
gutes ja korgkoolikogemuses olid gruppidevahelised erinevused suhteliselt vdikesed, siis
peatumise vdi katkestamiste pdhjendustes ilmnevad suuremad erinevused. Opingud peata-
takse voOi katkestatakse erinevatel pdhjustel. Perekondlikud pohjused viivad sagedamini
akadeemilise puhkuseni, huvi kadumine aga dpingute katkestamiseni. Oppimishuvi kadu-
mine, rahalised raskused ja tunne, et dpingutega ei saavutata midagi olulist, on pigem katkes-
taja kui akadeemilisel puhkusel oleva iilidpilase pohjenduseks. Kdige suurem erinevus kahe
grupi vahel oli vastuses viitele Ma ei tundnud, et opingutega saavutan enda jaoks midagi
olulist. Selle viitega ndustusid sagedamini dpingud katkestanud {ilidpilased.

Faktoranaliiiisi abil on kdik 19 Opingute peatumise voi katkestamise pdohjendust taandatud
kuueks tildisemaks faktoriks (tabel 3.4.5.1.): huvi kadumine, raskused dpingutes, tootamine
segab, raskused juhendajaga, isiklik elu, Opingud mujal.

Huvi kadumise faktor koondas jargmised véited: Valitud oppekava ei olnud huvitav. Avas-
tasin, et olin valinud vale eriala. Ma ei tundnud, et opingutega saavutan enda jaoks midagi
olulist. Oppimishuvi kadus.

Raskused opingutes: Akadeemilised volgnevused kuhjusid liiga suureks. Oppimine osutus
minu jaoks liialt raskeks. Tekkisid rahalised raskused. Tervislikel pohjustel. Antud faktor
nditab, et rahalised raskused, tervis ning akadeemilised raskused on omavahel pohjenduste
tasandil tihedalt seotud. Ilmselt on mdju vastastikune.

Tootamine segab: Leidsin hea to6. Tekkis konflikt opingute ja to66 vahel. Saavutasin piisava
teadmiste taseme. Lihedane viidete sisu nditab, et hea t60 leidmine voib tihendada ka
selle kogemist, et seniomandatud teadmistest piisab.

Raskused juhendajaga: Ei suutnud oigeaegselt lopetada lopu-, magistri-, doktoritéod. Oli
raske leida loputéo/magistritoo/doktoritoo head juhendajat ja/voi teemat. Viidete sisu
osutab dpingutele magistri- voi doktoritasandil. Analiiiis néitas, et nendel dppetasanditel on
nii Opingute peatumise kui katkestamise spetsiifiliseks pohjuseks iilidpilase raskused
sobiva teema ning juhendaja leidmisel.

Isiklik elu: Perekondlikel pohjustel (lapse siind/hooldus, vajadus haige pereliikme eest
hoolitseda). Kaitsevikke minek. Isikliku elu siindmused hakkasid takistama oOppimist.
Faktor iihendab esmapilgul vdga erinevaid pdhjusi — lapse siind ja kaitsevdkke minek —,
kuid nendes on tlihendav tegur isiklik elu. Faktor osutab, et isikliku elu kui Opingute
katkemise/peatumise pdhjused erinevad nditeks Oppimisest vOi tdotamisest tulenevatest
pOhjustest.

56



Opingud mujal: Opingute téttu teises korgkoolis. Tahtsin maailma néha. Soovisin pohjaliku-
malt siiveneda opingutesse. Faktori moodustumine nditab, et maailma ndgemine ning
pohjalikum siivenemine on midagi samatdhenduslikku teises korgkoolis dppimisega. Teise
korgkooli minek vdib olla sootuks midagi muud, kui rahulolematus senise kdrgkooli voi
haridusteega, pigem nditab teise korgkooli eelistamine avatust muudele Oppimisvoima-
lustele.

Joonis 3.4.5.3. niitab, et akadeemiliste grupi ja katkestanute grupi pdhjendused erinevad
koikide faktorite osas (p < .05). Katkestajaid iseloomustab eelkdige huvi kadumine. Siin on
kahe grupi vaheline erinevus standardiseeritud z iihikutes suurim, mida seni oleme leidnud.
Katkestajate pdhjendused on seotud ka dpingute raskuste ja tootamisega. Akadeemilist gruppi
iseloomustab sagedasem pdhjendamine isikliku elu siindmustega, sooviga maailma néha ning
raskustega teema ja juhendaja leidmisel. Need erinevused on suhtelised selles mottes, et
molemas grupis voivad toimida analoogsed pdhjused, kiisimus on domineerivas pdhjuses.

Soolised erinevused on tliksikvéidete tasandil (joonis 3.4.5.4.) vastuolulised. Peamistes
Opingute peatumise vii katkemise pohjendustes (isiklik elu, t66 ja dppimise konflikt) soolised
erinevused puuduvad. Kdige suuremad on soolised erinevused perekondlike pohjuste osas.
Naised on seda dppetdd katkemise vOi peatumise asjaoludena mirkinud sagedamini. Akadee-
miliste volgnevuste kuhjumine on pigem meeste kui naiste dppetdd peatumise/katkemise
pohjendus.

Faktortunnuste tasandil (joonis 3.4.5.5.) joonistub mirksa iildistatum pilt dppetdd peatu-
mise/katkemise pdhjuste soolistest erinevustest. Meeste ja naiste pdhjendused erinevad:
meestel domineerib td0ga seotud problemaatika ning raskused Opingutes (mis voib tuleneda
tooga hoivatusest) ja huvi kadumine. Naistel segab dpinguid pigem isiklik elu ja raskused
juhendajaga.
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B Akadeemiline
M Katkestanu

Izikliku elu stndmused

Tekkis konflikt dpingute ja tod vahel

Ei suutnud digeasgset I6petada tébd
Oppimishuvi kadus

Perekondiikel pdhjustel

Ma i tundnud, et Gpingutega saavutan olulist
Tekkisid rahalized raskused

Leidsin hea tod

Qi raske leida juhendajat vai teemat

Akadeemilized vilgnevused kuhjusid liga
suureks

Tervizlikel pdhjustel

Avastasin, et olin valinud vale eriala
ﬁppimine osutus minu jaocks lialt raskeks
Walitud Sppekava ei olnud huvitay

Soovisin pohjalikumalt siveneda dpingutesse
Tahtsin maailma néha

Saavutasin piisava teadmiste tageme
Kaitsevakke minek

Opingute thttu teises kérghoolis

| 1 1 1
1.00 1.50 2.00 2.50 3.00

Viidete grupikeskmised
skaalapunktides

Joonis 3.4.5.1. Oppetoo peatumise/katkemise pohjendused viidete kaupa akadeemilisel
puhkusel ja dppetdd katkestanud iilidpilaste 16ikes.

Kiisimustik vdimaldas vastajal lisada ka vabavastusena pdhjenduse, kui ta etteantud loetelust
ei leidnud sobivat. Sageli margiti suurt stressi, lapse silindi, aga ka raskusi t60 ja Opingute
tthildamisel.

Toome moned niited (vastanute tekst on téhistatud térniga):

* Lapse siind + koondamisega seotud pohjused.

Kaotasin senise t60, uus tookoht ei voimaldanud oppimist t66 korvalt.

Leidsin vdga hea t66 ja 3-aastase lepingu tottu pole voimalik sel ajal opinguid jdtkata
(lopetada). Too ja opingud kattusid.

*  Majanduslikult ei olnud voimalik tootamist lopetada.

Oppejoududega ei joudnud kompromissile, et kuidas opinguid jitkata.

Uue tockoha korvalt ei ole enam eriti aega ja jaksu opingutega sujuvalt jdtkata. Vaimne,
fiitisiline kurnatus opingute ja todkohustuste iihildumisel. Elukorra muutus ja lapsukese
stind.

Oppimine Tartus, tiiskohaga t66 Tallinnas — séitmine oli raske + rasedus. Ei joudnud t66
korvalt koolis kdia. Kohustusi kuhjus liiga palju. Sellest tekkis tohutu suur stress.

*
*
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Kui dppekava ei vastanud ootustele, t66] ei voimaldatud votta dppepuhkust dppesessiooni-

deks, oligi katkestamise otsus ilmselt kerge tulema.

* Joudsin arusaamisele, et iilikoolis pakutav ei ole mulle soovi- ja joukohane. Avastasin, et
vale kooli valisin sellise eriala oppimiseks ja edaspidi oleksin pidanud raha vdilja kdima
opingute eest, millel ma ei ndinud enam motet, ei ndinud motet voimalikul paberil, kui
reaalsed oskused midagi teha puudusid.

* Kool vdisitas mind nii dra, lisaks polnud raha ka, mistottu oli raske keskenduda loputéo
tegemisele, eriti arvestades seda, et soovisin teha t6od heale hindele.

Ka motivatsioonikadu margiti eraldi:

* Eriala ei olnud piisavalt huvitav ja kuna mul on vdga hdsti tasustatud to6, siis lihtsalt ei
viitsinud pingutada.

Liialt suured muutused dppekorralduses tdid kaasa iilidpilastel dpingute katkestamise:

* AU oppekorralduse muutus — paljud kohustuslikud ained ainult statsionaaridele. Oppeto
muutus eksternina oppimiseks, lisaks uus ametkoht, pingeline t66 ja palju Eestist dra
reisimist seoses tooga.

Kogu perega mujale kolimine (enda voi abikaasa to0 tottu) oli mitmetel vastajatel opingute

katkestamise pohjuseks:

* Olin Erasmuslasena aasta Prantsusmaal ja otsustasin elu seal jdtkata.

*  Perekonnaliikme kaotus. Pdrijana pidin votma iile ettevotluse ja sellega seotud varad ning
kohustused. Loobumisvoimalust pohimotteliselt ei olnud.

Edukas karjair voib samuti olla dpingute katkemise pdhjuseks:

*  Minust sai edukas ettevotja ja kooli korvalt polnud aega dri edendada. Tdnasel pdeval ei
kahetse tehtud otsust, sest ettevote on jdtkusuutlik ja igati arenev. T60l kdimine ning
karjddrivoimalused votsid palju aega ning ei voimaldanud tegeleda l0putoé kirjutamisega.

Oppimine mitmes koolis vdi mitmel erialal korraga pole haruldane:

*  Oppisin samal ajal ka iihes Soome iilikoolis, jéitkan seal.

* Asusin vdlisriigi iilikooli magistrioppesse.

Lihtsalt soov aeg maha votta, kasutada voimalust maailma nédha:

* Asusin oppima iilikooli Inglismaal.

* Aastane working holiday Austraalias. Votsin akadeemilise, et aastaks Austraaliasse
reisima minna ja jdin (seda ette plaanimata) vilismaale elama!

*  Euroopa vabatahtlik teenistus teises riigis.

Lopetuseks iiks viga kokkuvotlik vabavastus:
* Reaalne too, reaalne raha ja reaalne elu, lihtsalt ei saanud rohkem oppimise luksust
lubada.

Kuna Oppimisvdimalusi on palju ja ilidpilased, erinevalt glimnaasiumiopilastest, ei saa
reeglina arvestada mingi muu sissetulekuga (vanemate raha, toetused, stipendiumid) kui enda
t60, langeb t66 ja dpingute konflikti korral liisk sageli tootamise kasuks. Opinguid vdib mone
aja moodudes jatkata voi Iopetada. Rahata elada pole vdimalik ning to6kohtade sdilitamine
osutub teiste voimaluste suhtes médravaks.
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Ma i tundnud, et Spingutega saavutan olulist=
Walitud dppekava ei olnud huvitay=
Akadeemilized vilgnevused kuhjusid liga suureks=
Avastasing et olin valinud vale eriala=

Tekkisid rahalised raskused—]

If:lppimishuvi kadus=

C':Ippimine osutus mind jacks lialt raskeks=
Tekkis konflikt dpingute ja téd vahel—
Saavutasin piisava teadmiste taseme—]

Izikliku elu sdndmused—]

Tahtsin maailma ndha=)

Leidsin hea té6=]

Katsevakke minek—

Opingute téttu teizes kirgkooliz—

Cli raske leida juhendajat v&i teemat—

Soovisin péhjalikumalt stvensada dpingutesse—
Ei suutnud digeasgsett [Gpetada tébd—]
Tervislikel pohjustel

Perekondikel pohjustel—T

] T T T
=20 =25 00 23 a0

Viidete grupikeskmiste erinevused
skaalapunktides

Joonis 3.4.5.2. Oppetdd peatumise voi katkemise pdhjenduste keskmiste erinevused viidete
kaupa (katkestanute keskmisest on lahutatud akadeemiliste keskmine).
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Tabel 3.4.5.1. Oppetdd peatumise ning katkestamise pdhjenduste faktorid, faktorkaalud.
(Faktorid on leitud peakomponentmeetodil, faktormaatriks on pdoératud varimax-meetodil; esitatud on koik
faktorkaalud, mis on suuremad kui 0,400)

Huvi | Raskused | Tootamine | Raskused | Isiklik | Opingud
Viide kadu- | GOpingutes segab juhendajaga | elu mujal
mine
Valitud dppekava ei olnud huvitav. ,852
Avastasin, et olin valinud vale eriala. ,827
Ma ei tundnud, et dpingutega saavutan | ,793
enda jaoks midagi olulist.
Oppimishuvi kadus. ,792
Akadeemilised vdlgnevused kuhjusid , 707
liiga suureks.
Oppimine osutus minu jaoks liialt ,648
raskeks.
Tekkisid rahalised raskused. ,500
Tervislikel pohjustel. ,490
Leidsin hea t606. ,819
Tekkis konflikt dpingute ja tod vahel. , 704
Saavutasin piisava teadmiste taseme. 444
Ei suutnud Gigeaegselt 1opetada 16pu-/ ,809
magistri-/doktoritddd.
Oli raske leida 779
16putd6/magistritod/doktoritdd head
juhendajat ja/voi teemat.
Perekondlikel pohjustel (lapse ,759
stind/hooldus, vajadus haige perelitkme
eest hoolitseda).
Kaitsevikke minek. -,541
Isikliku elu siindmused hakkasid ,526
takistama Oppimist.
Opingute tdttu teises kdrgkoolis. ,768
Tahtsin maailma niha. ,991
Soovisin dpingutesse siiveneda ,496
pohjalikumalt.
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Bl Akadeemiline
B Katkestanu

Tédtamine segah™
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-
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4 |

lflpingud mujal—

lziklik elu segab=

Raskused juhendajaga—

T T 1 T T T
-02 -01 0.0000 0.1 0.z 0.3

Faktortunnuste grupikeskmised z-
ithikutes

Joonis 3.4.5.3. Oppetdd peatumise/katkemise pdhjendused faktortunnuste tasandil akadee-
milisel puhkusel ja dppetdo katkestanud iilidpilaste 15ikes.



B raine

B mees

Izikliku elu stndmused

Tekkiz konflikt dpingute ja téé vahel

Ei suutnud digeasgselt IGpetada todd
Oppimishuyi kadus

Ma ei tundnud, et Spingutega saavutan olulist
Perekondikel pdhjustel

Tekkisid rahalised raskused

Leidsin hea téé

Akadeemilized vilgnevused kuhjusid lsuureks
Qli raske leida juhendajat vai teemat
Tervislikel pdhjustel

ﬁppimine osutus minu jacks lialt raskeks
Walitud dppekava i olnud huvitay

Avastasin, et olin valinud vale eriala

Soovigin péhjalikumatt sivenada pingutesse
Tahtsin maaima naha

Saavutasin piisava teadmiste taseme
Kaitsevakke minek

Spingute téttu teises kirghoolis

[ T T
1.0 1.5 2.0 25

Viidete grupikeskmised
skaalapunktides

Joonis 3.4.5.4. Oppetod peatumise/katkemise pdhjendused viidete tasandil meeste ja naiste
16ikes.
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Faktortunnuste grupikeskmised z-
ithikutes

Joonis 3.4.5.5. Oppetdd peatumise/katkemise pdhjendused faktortunnuste tasandil meeste ja
naiste 10ikes.

3.4.6. To6 ja Oppimine

Oppimise korvalt todtamine vdib negatiivselt mdjutada dppimist ning soodustada vilja-
langevust, samas v4ib see Oppimist toetada. Kiisitlus niitas, et enam kui 2/3 vastanutest tootas
enne kdrgkooli tulekut ja enam kui 85% to6tas ka dpingute ajal. Tootamisega seotud niitajate
osas on akadeemilisel puhkusel ning 6ppetdo katkestanud iilidpilaste vahel statistiliselt oluline
erinevus vaid selles, kas t00 sisu on erialane voi mitte (tabel 3.4.6.1.). Akadeemilisel puhkusel
viibivad iiliopilased to6tavad sagedamini dpingutega 1dhedastel erialadel.

Tabel 3.4.6.1. To6tamine enne dpinguid ja dpingute ajal, gruppide vordlus.

Katkestanud | Akadeemilisel
puhkusel
Tootas enne dOpinguid, % 68,6 68,6
Todtas Opingute ajal (tdiskoormusel voi ajutiselt), % 85,8 86,5
To66 sisu oli erialane, % 70,2 77,9




Tootamise motiividelt on vaadeldavad grupid analoogsed (joonis 3.4.6.1.). To6tatakse selleks,
et majanduslikult toime tulla ning saada lisaraha. Moneti on td6tamine jirjepidev, sest
motiividest asetus tdhtsuselt kolmandale kohale asjaolu, et ka enne Opinguid juba tootati.
Selles mottes opingud ei muutnud vajadust ja vOimalusi todtada. Vastanud eitasid tdotamise
pohjendusena seda, et dppetddst jdi aega lihtsalt iile. Oluline on ka see, et tootamises nidhakse
eneseteostuse voimalust ning soovi omandada tookogemus. Selles osas on ka gruppide-
vaheline erinevus suurim (joonis 3.4.6.2.). Eneseteostuse ja tookogemuse vajadusele osutasid
pigem akadeemilisel puhkusel olevad iilidpilased, vihem katkestanud. To0alane eneseteostus
ja Oppimine ei ole vastandid, vaid iiksteist tdiendavad eesmaérgid.

Milles nievad iilidpilased todtamise mdju? Ulidpilaste arusaamade selgitamiseks esitati
kiisimus sellest, kas nende toO0tamine mojutas Oppetdds osalemist, Oppekava ldbimist
nominaalajaga, erialaste teadmiste ja oskuste omandamist, tdoalast arengut ja tihiskondlikku
aktiivsust (lisa, kiisimused 75-79). Ulidpilased hindavad tootamist eelkdige kui tooalase
arengu ning erialaliste teadmiste omandamise soodustajat. Muude vordluste foonil hinnatakse
tootamise takistavat mdju Oppetdds osalemisele ja dppekava ldbimisele oluliselt vdiksemaks
(joonis 3.4.6.3.). Voib jireldada, et t60d ndhakse eelkdige positiivses vOtmes ning mitte
tiksnes kui sissetuleku allikat. T66d ndevad arengu votmes eelkdige akadeemilisel puhkusel
olevad tudengid (joonis 3.4.6.4.). VOib arvata, et sobiv ja dige t60, mis arendab, soodustab ka
Oppimist. Ent t60, mis ei soodusta arengut, voib viia dpingute katkestamiseni.

Bl Akadeemiline
B Katkestanu

Majanduslik toimetulek

Soov teenida lisaraha

Tadtaszin juba enne dpinguid

Soov ennast teostada

Soov omandada téékogemust

Tehti hea tédpakkumineg

Hirm kactada senine téékoht

IﬁpingLﬂest j&i aega le

I T T T T T
1.0 1.5 2.0 2.5 3.0 345 4.0

Viidete grupikeskmised
skaalapunktides

Joonis 3.4.6.1. To6tamise pdhjendused viidete tasemel.
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Hirm kactada senine tddkoht=]

A\ 4

Majanduslik toimetulek =

Tadtasin juba enne dpinguid—|

Tehti hea tédpakkumine=]

iflpingutest @i aega Ule—

Soov teenida lizaraha=

Soov omandada téékogemust=

Soov ennast teostada—

T T I T T T
-.20 -15 -10 -.05 0o 03

Viidete grupikeskmiste erinevused skaalapunktides

Joonis 3.4.6.2. Tootamise pohjenduste erinevused véidete tasemel (katkestanute hinnangu
keskmisest on lahutatud akadeemilisel puhkusel olijate keskmine).
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= Akadeemiline
Katkestanu

Todalast arengut

Erialaste teadmiste ja oskuste omandamist

Uhiskondlilhu aktiivsust

lf:lppetﬁﬁs osalemist

5ppekaua [&kimist nominaalajaga

! 1 ! !
1.0 1.5 2.0 25 3.0 35 4.0

Viidete grupikeskmised
skaalapunktides

Joonis 3.4.6.3. Tootamise mdju rakendustele mujal, pdhjendused véidete tasemel (mdddetud

S-pallisel skaalal, kus 1 ja 2 tédhistavad t60 negatiivset mdju, 3 moju puudumist, 4 ja 5
positiivset moju).
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Tédalast arengut=

Erialaste teadmiste ja oskuste omandamist=

Uhiskondikku aktiivsust—

5ppetﬁﬁs osalemist=]

ﬁppekava l&kimist nominaalajaga—

1 I 1 I 1
-40 =30 -.20 -10 00

Viidete grupikeskmiste erinevused
skaalapunktides

Joonis 3.4.6.4. Katkestanute ja akadeemilisel puhkusel viibijate td6tamise moju hinnangute
keskmiste erinevused viidete tasemel (katkestanute hinnangu keskmisest on lahutatud
akadeemilisel puhkusel olijate keskmine).

3.4.7. Oppeto6 katkestamise prognoos

Oppetdd peatumise/katkestamise kisitlemine kahepoolsete seoste tasandil on lihtne (niiteks
soolised erinevused), ent voib anda eksitavaid tulemusi, sest korvale jadvad teised voimalikud
mojud. Jargnevalt rakendame iildist lineaarmudelit (general linear model — GLM) selgita-
maks tegurite vastastikust seost, mis voib olla tinginud dpingute peatumise voi katkemise.
Mitmete tegurite mdju koosvaatlemine annab tulemuseks iihelt poolt tervikprognoosi ja teiselt
poolt selgitab ka erinevate tiksiktegurite voimalikku moju eeldusel, et arvestatud on ka teiste
tegurite moju. SOltuvate muutujatena vaatleme kuut eelkésitletud dpingute peatumise voi
katkemise asjaolude seletust. Piliiame analiiiitiliselt vdlja selgitada, kas teades isiku omapéra
(vanus, sugu), Oppimise iildist tausta (millises dppeasutus iilidpilane dpib, millisel dppetase-
mel, millises dppevaldkonnas, kas statsionaarses voi kaugdppes, kas iilidpilane on tasuta voi
tasulisel Oppekohal) ning tema Oppimisega seotud erinevaid hinnangulisi niitajaid (eriala
valiku pohjendused, enesekohased hinnangud ja hinnangud oma kogemustele kdrgkoolis) on
voimalik ennustada seda, miks ta vdiks dpingud peatada voi katkestada. Ennustuse headuse
nditajana késitleme sdltumatute muutujate poolt kirjeldatud variatiivsust, st kui palju
informatsiooni protsentides soltumatud muutujad annavad sdltuva muutuja kohta (tabel
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3.4.7.1.). Seega vaatleme kuut {ildist lineaarmudelit, milles erinevate Opingute peatumise/
katkemise asjaolu (sdltuva muutuja) ennustamiseks rakendame 14 soltumatut muutujat.

Tabel 3.4.7.1. Oppetdd peatumise/katkemise asjaolude ennustatavus. Uldine lineaarmudel.
(Protsent nditab sdltumatute muutujate kirjeldatavust sdltumatute muutujate poolt.)

Soltuvad muutujad Katkestanud | Akadeemilisel
(peatumise/katkestamise asjaolu) puhkusel
Huvi kadu 43,2 % 36,2 %
Raskused dppetdos 22,5 % 19,8%
Lopetamisega seotud raskused 26,0% 23,7%
T60 segab 12,6% 5,7%
Isiklik elu 12,6% 10,0%
Mujale dppima siirdumine 10,2% 9,1%

Soltumatute muutujate prognooside headused on erinevad. Kdige paremini suudame teiste
muutujate abil kirjeldada dppetdd vastu huvi kadumist: katkestanutel enam kui 40% ulatuses
ning akadeemilisel puhkusel olevatel tudengitel 36% ulatuses. Pea poole vorra vdiksemas osas
on voimalik kirjeldada dppetddga seotud raskuste teket ning raskusi, mis on seotud 16putdd
vOi juhendajaga (prognoosi headus 20-26%). Kodige tagasihoidlikumad on mudelid selgita-
maks t00, isikliku elu ning mujale dppima siirdumisega seotud katkestamise probleemistikku.
Siit voib jéareldada, et tudengite Oppetdd voib peatuda ja katkeda erinevatel asjaoludel ning
neile pole dige otsida lihesugust seletust. Huvide kao hea prognoos on seotud kdesoleva
uurimuse eesmargiseadega — otsida Oppetdd peatumise voi katkemise pdhjusi korgkoolide
poolt kontrollitavates tegurites. T60, isiklik elu voi mujale dppima minek pole kdrgkoolide
poolt kontrollitavad tegurid ning nendes on minimaalselt seda, mis tuleneb Oppet6d
korraldusest, erialavalikust jne.

Huvi kadu. Mis prognoosib huvi kadumist? Joonisel 3.4.7.1. on kujutatud erinevate soltu-
matute muutujate voime kirjeldada huvi kadumist dppetdd vastu. Kasutame ka siin nditajat
protsentides, kirjeldamaks seda, kui palju sdltuva muutuja variatiivsusest kirjeldab mingi
konkreetne sdltumatu muutuja. Suurima efektiga on erialavalik, mis ldhtus huvist dpitava
vastu. Katkestanute huvi kadumist seletab see muutuja enam kui 13 % osas, akadeemilisel
puhkusel olijate osas vaid 4,5%. Suhteliselt ithtmoodi (7%) kirjeldab mdlemas grupis huvi
kadumist see, kas kunagises Oppekava valikus on ldhtutud mingitest kdrvalistest asjaoludest
(nt erinevad soovitused ja nduanded). Tugevuselt kaks jargmist ennustajat on Oppimise
meeldivuse ning dppekorralduse headusele antud hinnang. Mdlema teguri korral tuleb lisada,
et efekt on vastupidise mérgiga — huvi kadumist prognoosib negatiivsem hinnang dppimisele
ning negatiivsem hinnang Oppekorraldusele. Ent siin on olulised gruppide-vahelised
erinevused: dppimise mittemeeldimine prognoosib huvi kadumist paremini akadeemiliste kui
katkestajate grupis (vastavalt 8% ja 3%). Hinnang dppekorraldusele prognoosib aga paremini
huvi kadumist katkestanutel kui akadeemilistel (vastavalt 6% ja 2%). Kunagine dppekava
valik, mis ldhtus karjddrisoovist on ka vastupidise méirgiga: nii Oppetdd peatumise kui ka
katkestamise korral vOib ndrk huvi professionaalse arengu vastu viia hilisema huvi
kadumiseni Opitava vastu. Katkestamine on seotud ka Oppetdd kéigus tekkinud halbade
inimsuhetega.

Kuigi iilidpilase sugu seostub véga paljude haridusniitajatega ja ndib olevat oluline tegur,
siis siinses analiiiisis ilidpilase sool ei ole iseseisvat efekti. Jarelikult on meeste ja naiste
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erinevus Oppetdo katkestamise kontekstis seletatav eelkésitletud hinnanguliste konstruktidega.
Vanusel on kiill statistiliselt oluline mdju huvi kadumise prognoosis, ent efekt on suhteliselt
viike (2%). Oluline on tdhele panna efekti suunda: molemas riihmas vdheneb noorematel huvi
kiiremini kui vanematel. Korgkooliga seotud tegurite efekt (korgkooli tiiiip, Oppetase, dppe-
valdkond, dppevorm, dppekoha finantseerimise viis) on minimaalne ning efektid statistiliselt
ebaolulised. Késitletud muutujate roll huvi kadumise prognoosis on oluline ka selleks, et anda
hinnang valimi kallutatuse mdjule analiiiisis. Uldine lineaarmudel niitab, et valimi kallutatus
(nt avalik-Giguslike iilikoolide {ilidpilaste suurema esindatuse suunas) on tulemuste seisu-
kohalt ebaoluline. Vastavatel nditajatel ei ole iseseisvat prognoosiefekti. Ka sooline dispro-
portsioon (valimites on naisi rohkem) on tdhtsusetu. Huvi kadumine dppimise vastu on esma-
joones seletatav kunagise eriala valiku motiivide ning korgkoolis dppetdd kéigus kujunenud
kogemuste kaudu.

B Katkestanu
B Akadeemiline
valik: huvi®

valik: varuvariant

kogemus: dppekorraldus*
enesekohane: dppemeeldivus®
valik: karjaar®

kogemus: suhted*

vanus®

valdkond

fin_allikas

tase

enesekohane: dpioskused*
valik:tdikogemus*
dppevorm

kérgkool

slgU

T I T T I
0 2.5 a0 7.3 10.0 12.5

Protsent variatiivsusest

Joonis 3.4.7.1. Huvi kadumise iildine lineaarne prognoos, peaefektid. (Tarniga on tdhistatud
muutuja, mille tdlgendamisel peab muutma maérki, nt eriala valik karjdéri silmas pidades ei
suurenda, vaid vastupidi — vihendab voimalust, et huvi Opitava vastu kaoks.)
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Raskused 6ppetods. Oppetdd peatumine vdi katkestamine dppetddga seotud raskuste tdttu on
oluliselt halvemini prognoositav kui huvi kadumine — prognoosi headus on katkestanutel 23%
ja akadeemilistel 20% (vt tabel 3.4.7.1). Taolise erinevuse pdhjus voib olla kisitletava
konstrukti olemuses. Kui iilidpilane tunneb, et tal on raskusi dppetdoga hakkama saamisega,
nditeks volgnevuste kuhjumine, siis kindlasti on oluline arvesse votta ilidpilase vOimete taset.
Seda niitajat praeguses andmestikus pole. Eelpoolkisitletud huvi kadumise kdrge prognoos
tuli aga sellest, et tegemist on hoiakulise konstruktiga, mis on seotud teiste analoogsetega.

B Katkestanu
B Akadeemiline

enesekohane: dpioskused*
kogemus: suhtec*

tase

vanus*

valdkaond

valik: varuvariant

kogemus: dppekarraldus*
dppevorm

enesekohane: dppemeeldivus*
walik: huvi*

sugU

fin_allikas

valik: karjaar*

kérgkool

valik: thékogemus*

I I T T I T
o 20 40 6.0 .0 10.0

Protsent variatiivsusest

Joonis 3.4.7.2. Oppetdd raskuste iildine lineaarne prognoos, peaefektid.
(Térniga on téhistatud muutuja, mille tdlgendamisel peab muutma mairki, nt eriala valik karjééri
saavutamiseks ei suurenda, vaid vastupidi — vahendab vdimalust, et huvi dpitava vastu kaoks)

Kodige parema prognoosi 0ppimisega seotud raskuste tdttu dppetdd peatumisele voi katkemi-
sele annab enesekohane Opioskuste hinnang (joonis 3.4.7.2). Teisele kohale asetuvad oppet6o
kdigus kujunenud suhted nii kaasiilidpilaste kui Oppejoududega. Taustateguritest osutus
mdlemas riihmas oluliseks dppetoo tase. Oppetddga seotud raskused selle peatumise ja
katkemise asjaoluna on eelkdige bakalaureusedppe probleem ning kdige vihem magistridppe
probleem. Bakalaureusedppe eristumine negatiivses tihenduses voib osutada vastuvotutingi-
muste liberaalsusele akadeemilise ndudlikkuse mottes. Voimalik, et vOetakse vastu uusi
iliopilasi, kellest kdik ei pruugi omada piisavaid akadeemilise t66 harjumusi ning ehk ka
suutlikkust hakkama saada dppetddga korgkoolis.
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Raskused 10putoo ja juhendajaga. Erinevalt eelmistest mudelitest on siin parima ennustus-
jouga dppetase — efekti suurus ligi 6% variatiivsusest (joonis 3.4.7.3). Loputdd ja juhendaja
leidmisega seotud raskused on probleemiks eelkdige magistri- ja doktoridppes ning iildjuhul
vanematel iilidpilastel. Ulidpilase vanus vdib viia 15putdd voi juhendaja tdttu dppetdd katkes-
tamiseni, mitte niivord akadeemilise puhkuseni. Loputdod juhendaja leidmise raskust prog-
noosivad ka hinnangud Opioskustele ning dppekorraldusele (kummagi niitaja peaefekt on
2%). Ilmselt tuleb siin pohjuslikkuse ahelat néha nii, et probleemid juhendajaga kanduvad iile —
eriti magistri- ja doktoridppes — hinnangutele dppekorralduses ning iilidpilase enda dppetddga
seotud enesetdhususe tajule.

Kolme iilejddnud dppetdd peatumise voi katkestamise dimensiooni (isiklik elu, todga seon-
duv, mujale dppima asumine) prognoosimine analoogse analiilisimudeli alusel annab oluliselt
viiksema koondefekti — kuni 10%. On loogiline jireldada, et tegemist on spetsiifiliste katkes-
tamise pohjustega, mille kirjeldamiseks kéesolevas uurimuses oli vihe teisi muutujaid. To0,
perekonna ja mujale Oppimise mineku tdttu dppimise peatumine vdi katkestamine on eri-
pirane, mida ei saa seletada kuigi suurel mééral dppekava valiku voi Oppetdd kéigus tekkivate
akadeemiliste probleemidega. Asjaolud, mis on seotud mujale Oppima minekuga, pere-
konnaga voi tooga nduavad teistsugust ldhenemist kui need asjaolud, mis on seotud dppe-
to6ga. Oppetdd voib katkeda erinevatel asjaoludel.

Il Katkestanu
B Akadeemiline

tase

vanus*
enesekohane: dpioskused*

kogemus: dppekorraldus*

valdkond

valik: huwi*

valik: varuvariant
kdrgkoal

valik: karjgar*
valik: téékogemus*
fin_alikas

SLIgL

kogemus: suhted*
dppevorm

enesekohane: dppemeeldivus*

T I I
.00 2.00 4.00 5.00

Protsent variatiivsusest

Joonis 3.4.7.3. Loputdo ja juhendajaga seotud raskuste {ildine lineaarne prognoos, peaefektid.
(Térniga on téhistatud muutuja, mille tdlgendamisel peab muutma mairki, nt eriala valik karjééri
saavutamiseks ei suurenda, vaid vastupidi — vahendab vdimalust, et huvi dpitava vastu kaoks)
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3.4.8. Uliépilaste tiipoloogia

Eelnevalt riihmitasime muutujaid, mille abil kirjeldada dppetdd peatumise voi katkestamisega
seotud asjaolusid. Niiiid rakendame klasteranaliiiisi (K-keskmiste meetodil), mis vdimaldab
riihmitada vastajaid. Klasteranaliilis riithmitab vastajaid nende vastuste sarnasuse alusel.
Meetodi eesmirgiks on etteantud tunnuste omavaheliste seoste mustri alusel voimalikult
homogeensete tiilipide eristamine. Kasutatud meetodi korral moodustatakse klastrid isikute
eukleidilise kauguse alusel tunnusruumis. Kuna eristasime kuut tegurite riithma (faktorit), mis
seostuvad Opingute peatumise vOi katkemisega, siis seadsime eesmérgiks ka kuue klastri
eristamise. Selline tiipoloogia aitab mdista, kuidas vastajad koonduvad rithmadesse vastavalt
oma Opingute peatumise voi katkemise asjaolude sarnasusele. Joonisel (3.4.8.1.) on kujutatud
kuue leitud klastri omapéra. Nende rithmade iseloomustamiseks kasutame tinglikke eesni-
mesid kui prototiiiipe, et holbustada tehtud analiiiisi tdlgendust ja mdistmist. Klasteranaliiiisi
sisuliseks eesmirgiks on vastajate tiipoloogia loomine.

Ott: Iseloomulik on huvi kadumine dpitava vastu ning raskused dppetdds. Teda ei sega Oppi-

mast toOtamine, tal pole probleeme ka juhendaja ega 16putdoga. Niited vabavastustest (vasta-

nute tekst on tdhistatud tdrniga):

* Ma ei tea, mida ma tegelikult teha tahan, ei suuda otsustada.

* Kadus oppimise monu, see asendus hdiriva kohustusega tdihtaegselt kodutéid/arvestusi
sooritada.

* Valdkond oli liialt raske, pidin ennast eelkoige valdkonna elementaarsetes metoodikates
kurssi viima.

Grupi tdhistamiseks valisime mehenime, sest antud grupis domineerivad mehed (meeste osa-

tahtsus on 1,9 korda suurem kui valimis keskmiselt). Vanuselt on Ott vorreldes teiste riihma-

dega koige noorem (keskmine vanus 25 aastat).

Jiirka: Opingute peatumise vdi katkestamiseni on viinud to66ga seotud asjaolud. Probleeme
pole neil juhendaja voi 10putddga, probleemiks pole ka huvide muutumine. Jiirka probleem on
oppetoo ja palgatoo tihildamine.
Tdiskohaga t66 erialaga mitteseotud asutuses.
*  Konflikt opingute ja t66 vahel, ei suutnud leida aega ega suutnud end kokku votta, et
sooritada mahuka ning raske aine eksam.
* Peret omades PEAB to6l kdima, doktoranditoetust ei maksta koikidele, see ei ole ka piisav.
* Olen opingute algusest saati toétanud 1,5 koormusega ja oppinud pdevases oppes.
Rithmas domineerivad mehed — osatdhtsus 1,8 korda suurem valimi keskmisest.

Ets: Esiplaanil on raskused juhendaja voi 16putodga, mille korval on probleemiks ka huvide

muutus, t60 voi pereelu. Etsil otseselt muid dppimisega seotud raskusi pole.

*  Ajapuudus. Tdiskohaga to6, viike laps ja kool: kolmes kohas endast maksimumi anda pole
voimalik. Lisaks jdi loputéo hea teema puudumise taha. Kui ikka head teemat pole, siis
‘dra tehtud' toéle enda nime alla ei kirjuta.

* Juhendajate suutmatuse tottu kokku leppida, mida/kuidas doktoritéo jaoks edasi minna,
kaotasin ma kaks aastat opinguteks ettendhtud ajast.

* Doktoritoo juhendaja ei ole voimeline juhendama.

* Pohipohjus oli doktoritéo, mis vajas rohkem aega, kui eeldasin.

* FEi leidnud loputoo juhendajat, seega ldiksin lisa-aastale ja ka toéle. Siis jdin lapseootele ja
loputoé tegemine pikenes veelgi.
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Rithmas on mehi pisut rohkem kui valimis tervikuna (meeste osatdhtsus 1,1). Nimi Ets on
valitud seepdrast, et iilidpilase sooline kuuluvus poleks selgelt rohutatud, sest rilhmas on nii
mehi kui naisi.

Ano: Rithma moodustavad tudengid, kellel on raskusi eelkdige 10put6é voi juhendajaga.

Muud pdhjused on tagaplaanil. Erinevus Etsist ongi selles, et muid dppimisega seotud raskusi

pole.

* Juhendaja osutus ebakompetentseks ja tuli vahetada teemat.

* Teadustéo jaoks andmete kogumine on olnud ajamahukas ning see oli ette teada, et
nominaalajaga ei joua doktorantuuri lopetada.

* Doktoritoo juhendaja ei ole voimeline juhendama.

Ano on teistest riihmadest kdige vanem. Nimi Ano on kasutusel sellepérast, et sooline kuulu-

vus poleks esiplaanil, sest riihmas on meeste ja naiste arv suhteliselt tasakaalus (suhe 1,1

meeste kasuks).

Mari: Oppimine on peatunud vdi katkenud seoses isikliku elu ja perekonnaga. Muud tegurid
ei ole aktuaalsed.

*  Elukorralduse muutus ja lapsukese siind.

Doktoranditoetusest ei ole voimalik iilal pidada lastega peret. Toétamine ei voimalda
tdiskoormusega doktorantuuri lopetamisele piihenduda. Laste saamise iga ja doktoran-
tuuri aeg miskipdrast sageli naisterahvastel kattub...

Olin kahe alla 2-aastase lapse ema. Olin laste korvalt joudnud dra teha koik vajalikud
ained, kuid aega ja energiat loputoo kirjutamiseks lihtsalt ei olnud. Koigele lisaks olin
valinud ka voib-olla et liiga keerulise loputoo teema.

Nimi Mari osutab selgelt naistele, kelle osatéhtsus antud riihmas on 1,9 korda suurem kui
valimis tervikuna.

*

Alice: Rithma moodustav tegur on viga selge — soov minna dppima mujale, oppida juurde
midagi uut. Kdik muud voimalikud asjaolud, mis voiksid viia katkestamisele, on tagaplaanil.

*  Otsustasin enne lopetamist semestri vdlisiilikoolis oppida.

Oppisin vilismaal, seejirel liksin téole.

Otsustasin minna vahetusiiliopilaseks.

Partneri leidmine vilisriigis ja hiljem seal kooli sisseastumine.

Olin kevadsemestri vilismaal vahetusiiliopilasena ning kuna minu erialal saab teha lopu-
eksamit ainult korra aastas, siis ma olin sunnitud votma akadeemilise puhkuse.

Naisenimi osutab, et antud rithmas domineerivad naised, kelle osakaal tiletab 1,4 korda valimi
keskmist.

* ¥ ¥ *
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Joonis 3.4.8.1. Klasteranaliilisi tulemusena leitud riihmade erinevused Oppimise peatumise
pohjenduste faktortunnuste I5ikes.

Eelkirjeldatud iilidpilaste tiilipe esineb vaadeldavates akadeemilisel puhkusel olevate ning
opingud katkestanud {ilidpilaste riihmades erinevalt (joonis 3.4.8.2.). Katkestanutest pea
pooled (48,4%) kuuluvad rithma Jiirka voi Ott, see tdhendab, et nad on dpingud katkestanud
seoses tooga voi on noorelt tulnud korgkooli, aga ootused pole vastanud tegelikkusele ja
huvid on mujal. Akadeemilisel puhkusel olijatest enam kui pooled (53,3%) kuuluvad rithma
Mari vdi Ano, sest nad on akadeemilisel puhkusel seoses isikliku elu siindmustega voi
seetdttu, et Idpetamine on kuidagi takerdunud. Ulejidsnud kahe tiiiibi (Alice ja Ets) osas pole
grupi piirid niivord selged. Alice on mdlemas grupis suhteliselt vihe esindatud — alla 10% —
kuid pigem on ta akadeemilisel puhkusel kui katkestanu. Teise kdrgkooli siirdujad ja maailma
niha soovijad votavad pigem akadeemilise puhkuse kui katkestavad dpingud.

75



Il Akadeemiline
B Katkestanu

I T
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Joonis 3.4.8.2. Erinevate tiilipide esindatus katkestanute ja akadeemilisel puhkusel viibijate
gruppides.
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4. Kokkuvote ja soovitused

Teoreetiline mudel. Oppetod katkemisele viivate haridusteede analiiiis nditas, et nende
seletamiseks on kohane rakendada V. Tinto (1975, 1993) integratsiooniteooriat ning R. Ryan
ja E. Deci (1985; vt ka Deci ja Ryan, 2000) enesemédratlusteooriat (vt joonis 1.1.1). Sellest
vaatenurgast ei ole Oppetod katkemine {ilidpilase ebadnn, vaid iliks etappe tema enese-
méidratluses. Taolisi tsiikleid voib olla elukestvas dppimises mitmeid. Kui siindmusi vaadelda
ajateljel, siis mingi opinguetapi eelduseks on inimese vastavad ootused ja kavatsused (panus-
tamine 1), miks talle vastavat eriala vdi Oppimist vaja on. Ning loomulikult on olulised
eeldused, vahendid ja tingimused, et soovitu realiseeruks. Oppur méiratleb ennast mingi
eriala dppimise kaudu, et tunda end iihiskonnas autonoomsena, kompetentsena ning teistega
seoses olevana. Jargmiseks oluliseks teguriks, mis hakkab mdjutama Sppuri eneseméératlust,
on tema Oppimise kéigus tekkivad akadeemilised kogemused. Kdrgkoolikogemustel on
votmetdhtsus Tinto integratsioonimudelis. Mudeli esmaversioonis (Tinto, 1975) puudus
vastav rohuasetus, kuid mudeli jargnevas arenduses omandasid kogemused tsentraalse tdhen-
duse (Tinto, 1993). Korgkoolikogemuste all peetakse silmas nii Oppetdoga seotud akadee-
milisi kogemusi (suutlikust tdita akadeemilisi ndudeid ning nende tditmisest tulenevaid
voimalikke mojusid tudengi enesekohastele hoiakutele) kui ka sotsiaalseid kogemusi —
suhteid Oppejoudude ja kaasiiliopilastega. Kogemused on aluseks enesemiiratluse tipsustu-
misele (panustamine 2). Tadpsustumine tihendab uute viljakutsete ja voimaluste teadvustamist
ning eluplaanide korrigeerimist, sh dppimise jitkamise, peatamise voi katkestamise osas.

Akadeemiline puhkus v6i 6pingute peatumine. Akadeemiline puhkus on seaduslikult luba-
tud viis tlidpilase vabastamiseks teatud perioodiks Oppe- ja teadustod kohustustest. Akadee-
milist puhkust saab vétta tervislikel pdhjustel, lapse hooldamiseks voi kaitsevéeteenistuse
labimiseks. Akadeemilist puhkust on vdimalik votta ka motiveerimata asjaoludel (omal
soovil), mis tihtipeale on seotud akadeemiliste raskuste vdi vdlgnevuste ja nende likvidee-
rimisega. Moned tlidpilased kasutavad akadeemilise puhkuse vdimalust korduvalt. Statistili-
ses plaanis on keskmiselt iiks akadeemilise puhkuse votmise episood kahe tudengi kohta.
Akadeemilise puhkuse votmine kui juhtum suurendab tudengi kdrgkoolidpingute katkemise
prognoosi kordades. Opingute peatumisele ja katkestamisele viivates tegurites on nii sarnasust
kui ka erinevust. Opingute peatumise ja katkestamise rajajoone eristamine on suure tihtsusega
just katkestamise kvalitatiivse omapéra esiletoomisel. Kéesolev analiilis nditas, et dppetdod
peatumise ja katkestamise mitmed asjaolud on sarnased (eriala valiku motiivid, enesekohased
hinnangud), kuid oluline erinevus tekib iilidpilaste korgkoolikogemustes ning 0pingute peatu-
mise voi katkestamise pdhjustes.

Viljakukkumine vs katkestamine. Longituuduuringud on nididanud, et tinapdeval on
haridusteelt 10plik lahkumine oluliselt harvem siindmus kui dpingute katkestamine. Elukestva
Oppimise vaatenurgast on katkestamine tdhistamaks Oppesuhte 1dppemist enne Oppekava
nduete tditmist sisuliselt kindlasti digem termin kui véljakukkumine. Seda kinnitas ka kédes-
olev t06: enam kui pooled {ilidpilased, kes esmakordselt alustavad kdrgharidusdpinguid, ei
Iopeta neid, vaid katkestavad Opingud enne dppekava nduete tditmist. Opingud vdivad
katkeda kdikidel Oppetasanditel ja kdikides Oppesuundades. Opingute katkestamine on
soospetsiifiline: eelkdige katkestavad Opinguid meesiilidpilased. Enam kui kolmandik nen-
dest, kes katkestavad Opingud, jitkavad neid keskmiselt mone kuu moddudes, vahetades kas
dppekava voi kdrgkooli jne. Opingute (iihekordne) katkemine ei pruugi tihendada seda, et
opingud on téielikult 16ppenud ning ei jiatku monel teisel ajal, teises vormis jne. Kordus-
Opingud niitavad seda, et Oppijad defineerivad iimber oma seose haridusega. Opingute
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jatkumise tiitipiline tee on minek samasse korgkooli, kus eelnevalt Opitud. Reeglina dpitakse
ka samasuunalist eriala. Kuid seoses Opingute katkestamistega toimuvad ka struktuursed
nihked: kordusvalikud viivad sageli dpingutele rakenduslikesse erakdrgkoolidesse sotsiaal-
teaduslikele dppekavadele. Sotsiaalteaduslike dppekavade valiku teevad sageli tudengid, kes
on eelnevalt Oppinud monel teisel Oppesuunal, niditeks tehnikaaladel. Sotsiaalteaduslike
erialade osas on olemas nii hariduse pakkumine kui ka ndudmine.

Kordusdpingud on tiiiipiline dpingute tee korghariduses ka parast seda, kui mingid dpingud
on jadnud pooleli. Ka magistri- ja doktoridpe on korduv korgkoolis dppimine, ent see toob
tudengid eelkdige avalik-Oiguslikesse iilikoolidesse ning peamiselt neid, kelle eelmine Oppi-
mine on olnud edukas, st nad on 1dpetanud vajalikud eeldusdpingud ja omavad vastavaid
kraade. Opingud katkestanud iilidpilast ei oleks mdistlik vaadelda kusagilt n-6 viljalangenud
vOi ebadnnestunud isikuna. Ténapédevane valikute ja tingimuste paljusus ja samaaegus muu-
dab paratamatuks ka eluplaanide korrektuurid. Tiiiipiline on, et mingid Opingud katkevad, et
asenduda teistega, dOpingute téielik 1dppemine on pigem midagi d4rmuslikku kui tavapérast.

Kogemused. Ulidpilase iiks olulisemaid kogemusi dpingutel on tema akadeemiline edu. Kuid
tiliopilaste kogemused kujunevad ka teistest allikatest. Kdesolev uurimus niitas, et vastavalt
V. Tinto teooriale on dppetdd kéigus tekkivatel emotsionaalsetel kogemustel oluline moju
sellele, kuidas areneb tudengi jirgnev haridustee. Oppimise kiigus voib tekkida arusaam, et
esialgsed ootused Opitava suhtes olid teistsugused kui seda niitas reaalne kogemus. Oppe-
tooga seotud emotsionaalsed probleemid (nt lihtsustatud ettekujutus erialast) voivad viia
suurema tdendosusega Oppetdd katkestamisele kui peatumisele akadeemilise puhkusena.
Oppetdd peatumine on sageli pdhjustatud pigem mitteakadeemilistest kui akadeemilistest
teguritest. Esmapilgul v3ib korgkool tihendada akadeemilist keskkonda, kus esmatéhtis on
Oppetdo, eksamid ning tudengite suhted Oppejoududega. Ent emotsionaalsete kogemuste
kujunemisel on olulised ka tudengite omavahelised suhted. Tudengitel voib oppetod katkes-
tamist soodustada nende kogemus sellest, et kaasiilidpilastele pole erialane areng oluline.

Enesemaéiratlusteooria rakendus. E. Deci ja R. Ryani (1985, 2000) eneseméératlusteooria
korgkool) ndida Sppurile sobivana, siis elu jooksul vdib Oppimise kéigus selguda midagi
muud. Tegurid, mis vdivad iilidpilase viia kdrgkoolist dra, ei pruugi olla dppeprotsessi alguses
nihtavad ja selged. Ulidpilase enda ja talle avanevate vdimaluste ulatus selgub alles dppimise
kiigus kogemuslikul teel. Kui voimalused ei ole ootuspérased, vdidakse hakata otsima uusi,
endale sobivaid lahendusi nii Oppetdo osas (peatumine, katkemine) kui eluga toimetulekuks
tervikuna (perekonna kujunemine, tervis, toddalane rakendus). Deci ja Ryani kohaselt piiiidleb
inimene erinevates tegevustes selle poole, et tunda ennast iseseisvana, kompetentsena,
autonoomsena ja kaaslastega seotuna. Nii peame vaatlema ka tilidpilast, kes alustab dpinguid
korgkoolis. Eneseteostuse aktiivsuses ja sihipdrasuses on kindlasti suured individuaalsed
erinevused, kuid ei ole mingit alust eeldada, et dpingud oleksid midagi juhuslikku, ette-
kavatsematut v3i sootuks irratsionaalset. Ulidpilase dpingud kdrgkoolis, sh suhted kaaslas-
tega, kujundavad ja mojutavad tema eneseméidratlust. Samas, Opingute mottekus tlidpilase
jaoks voi tdpsemalt — dpingute mottekus teatud erialal, korgkoolis ja tingimustes voib ajas
muutuda. Opingud katkestanud iilidpilaste spetsiifika seisneb selles, et nad on emotsionaalselt
tundlikud oma seosele dppetddga. Huvi kadumine voi dppetdd mittemeeldimine on indikaa-
torid, mis osutavad emotsionaalse seose ndrgenemisele. Oppetddga seotud emotsionaalse
kogemuse erinevus eristab akadeemilise puhkuse vOtmist Oppetdd peatumisest. Kahe iili-
Opilasgrupi erinevus on suhteliselt vdike pdhjendustes, mis osutavad perekonnale, todle voi
tervisega seotud asjaoludele. Perekond, tervis ja t66 on tegurid, mis vdivad viia nii dppetdoo
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peatumiseni (akadeemiline puhkus) kui katkemiseni. Erialadpingute jitkamise huvi ja moti-
vatsiooni roll on aga erinev, sest nad osutavad siigavamatele muutustele iilidpilase enese-
madratluses ja iiliopilase — korgkooli integratsioonis. Huvi kadumine Opitava vastu on iiks
selgemaid niitajaid, mis eristab dppetdd peatamist selle katkestamisest. Oppetdd peatumine
akadeemilise puhkuse ajaks ilmselt ei puuduta niivord iilidpilase enesemaédratlust, akadee-
milise puhkuse votmine ei tdhenda veel kvalitatiivset korrektuuri senistes eluplaanides.
Ulidpilase eneseméiratluse korrektsiooni mdjutab olulisel méiral ka kogemus majanduslikust
toimetulekust.

Oppimise katkestamine niitab osaliselt seda, et iilidpilase elus on mingi etapp 15ppenud.
Opingud peatavad vdi katkestavad harilikult tudengid, kellel on tekkinud kdrgkooli kdrvale
teised alternatiivsed huvid ja seosed. Uute rakenduste tekkele aitavad osaliselt kaasa ka
probleemid ja raskused dppetdd valdkonnas.

Isiklik elu. Oppetdd voib peatuda vdi katkeda erinevatel pdhjustel ning mitte {iksnes seetdttu,
et erialavalik polnud piisavalt selge vdi et dppetdds olid raskused. Oppetdd voidakse katkes-
tada ka seetdttu, et iilidpilase isiklik elu, sh majanduslik toimetulek, vajab tidhelepanu. Ka
tooga seotud kohustused voivad teha eluplaanides korrektiive, aja jooksul voib selguda, kas
tervis peab vastu vOi mitte. Erinevate mitteakadeemiliste tegurite lisandumise tdendosus dppe-
60 katkestamisel on seotud ka iilidpilaste vanuse tdusuga. Oppetdd katkestanud iilidpilaste
sihtgrupi vanuseline libildige ei ole sama, mis {ilidpilaskonnal tervikuna. Oppimistsiiklite
paljusus ja dppetdd pikem jaotumine ajas toovad endaga kaasa selle, et nii katkestanu kui ka
akadeemilisel puhkusel olev tudeng on keskmisest dppivast tudengist vanem. Seepdrast on ka
nende valimite korral selgesti ndhtav, kuidas elutee erinevad aspektid pdimuvad dppimisega
ning hakkavad olulisel médral kaasa rddkima tudengite enesemairatluses.

Vanus. Hariduse omandamine on seotud inimeste vanusega. Haridusastmete jargnevus (eel-
kool, pdhikool, giimnaasium, korgkool) toetubki vanusega seotud arengule ja voimalustele.
Pérast giimnaasiumihariduse omandamist olukord muutub. Siin on erinevaid seisukohti selles,
millal ja kui kiiresti tuleks omandada k&rgharidus. Oppetoo jitkamine kdrgkoolis pirast
giimnaasiumi, noorelt ja kiiresti, voib néida ratsionaalne. Selline strateegia voib olla efektiiv-
ne vastuvotusituatsioonis dppekohtade komplekteerimisel ja ka vastuvotu kriteeriumid néivad
olevat kdepirased — varasem glimnaasiumidpingute edu (hinded). Ent selles situatsioonis
voivad oppima tulla ka isikud, kes mdne aja pérast on sunnitud korrigeerima oma voimalusi ja
eluplaane. Erialadpingud korgkoolis ei ole samad, mis Opingud gilimnaasiumis. Noorelt
Opingute alustamine ei pruugi tagada huvide piisivust ning akadeemiliste nduete tditmist.
Reaalsus on see, et korgkoolidesse tuleb dppima ka isikuid, kes ei tule vahetult glimnaa-
siumist - tulevad vanemad aastakdigud, inimesed, kes omavad varasemat to0kogemust jne.
Ent ka siin vGivad tekkida spetsiifilised probleemid eelkdige mingi haridustsiikli 1dpetamisel.
Loputdod ja juhendamine vdivad saada probleemiks seoses vanuse tousuga. Reaalse elu- ja
tookogemusega iilidpilastele vdivad spetsiifiliselt raskeks osutuda olulisemate ja mahukamate
Oppeiilesannete (nt 16putdd) sooritamine.

Kéesoleva kiisitluse valimite suhteliselt korget keskmist vanust (30 eluaastat) voib pidada
kallutatuks. Teisest kiiljest oli see valim soodus selles mottes, et voimaldas oppetdd peatumist
ja katkemist asetada konteksti, milles inimesed tegid olulisi eneseméératluse otsustusi (pere-
kond, lapsed, majanduslik toimetulek, t60).

Maailmanfgemine. Nii Oppetdd peatumise kui katkemise iiheks voimalikuks pohjuseks

osutus ka tilidpilaste soov niha ja kogeda teisi kdrgkoole ja dppimisvoimalusi ning panna end
proovile. Ka see on iiks eneseméératluse viise. Kuigi maailmaniagemise soovi tdttu muudavad
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oma Oppimist suhteliselt vihesed tudengid, on see kvalitatiivselt sama vdimalik pdhjendus
nagu perekonna voi todga seonduv. Meie uurimus ei ndidanud, et see laiendatud tunnetushuvi
tuleneb negatiivsetest korgkoolikogemustest (st halvast integratsioonist korgkooliga), pigem
on tegemist iilidpilaste huvide ja maailmavaate laienemisega, mis 1dppkokkuvdttes tdhendab
samuti enesemadratlust. Maailmanidgemise soov viib meie andmetel pigem Sppimise peatu-
misele, mitte katkestamisele, kuigi ka see voimalus on olemas.

Uligpilane ja t66. Enamik iilidpilasi tootab ja teeb seda majandusliku toimetuleku saavuta-
miseks. Kuid iilidpilased ei taju to6tamist kui vastandit Gppimisele, pigem nidhakse todtamises
vajalike kogemuste saavutamist ka erialases mottes. Nii akadeemilisel puhkusel olevate kui
Oppimise katkestanud {ilidpilaste jaoks on toOtamine pigem areng ja mitte niivord Oppetoo
pidur selles mottes, et see takistab Oppekava lédbimist nominaalajaga, pShjustab Ooppetddlt
puudumist jmt. Paljud ilidpilased tootavad juba enne Oppima asumist, osa asub todle
Oppimise ajal. Ent koik see, mis t66 endaga kaasa v3ib tuua, sh pikemajalises perspektiivis,
selgub alles siis, kui t66d ja dppimist on piiiitud iihildada. Ulidpilase ja t66 vahekorda on
moistlik vaadelda ka to6hdive perspektiivist. Kivinen ja Nurmi (2014) osutasid vajadusele
kriitiliselt analiilisida kdrghariduse omandamise strateegiat kdrgkoolilopetajatele toohoive
tagamise vaatenurgast. Nad osutasid, et tddalase rakenduse saavutamiseks ei ole oluline kdrg-
kooli ldbimine noorelt ja kiiresti, vaid pigem on dpingute kiigus vaja omandada t66kogemus.
Strateegia noorelt ja kiiresti voib tagada vastuvdtu ja dppekohtade komplekteerimise korg-
koolis, ent mitte kdrgkoolis piisimise. Eesti oludes osutab iilidpilaste massiline todtamine
Oppimise ajal mitte iiksnes majanduslikule paratamatusele, vaid ka sellele, et td6tamine vdib
olulisel méaral tiiendada dppimist. Oppetdd katkestamisele viib t66, mida tehakse tdepoolest
vaid teenistuse eesmadrgil ja millele intensiivne pithendumine on osutunud oluliseks enese-
teostuse vahendiks. Korgkooli ldbimine noorelt ja kiiresti seostub Oppetdd katkemisega
vihemalt kahel asjaolul. Noorelt tehtud dppekava valik v3ib olla pinnapealne ning dppetdoo
kdigus voib tekkida kogemus, et Opitav tegelikult ei huvitagi ning ilidpilane ei nde teed,
kuidas taolist vastuolu lahendada. Teiseks, iilidpilastel on vajadus leida endale sissetuleku
tagamiseks t60 ning ka siin on vdimalused piiratud. Valikukogemuste nappus vdib viia t06-
suheteni, mis hakkab dppimise iile domineerima.

Oppimine kdrgkoolis on protsess. Nii dppimine kui dpingute katkemine on protsessid, mitte
iihekordsed valikud voi hetkesituatsioonid. Uldreeglina ei ole kdrgkooli astumine mdtlematus,
juhus va1 proovimine. Nii dpingud katkestanud kui peatanud tudengid kirjeldavad Sppima
asumist kui positiivset enesemddratlust korghariduse kaudu. Kindlasti on iiliopilaste vahel
erinevused enesemiiratluse selguses siis, kui nad dppima asuvad. Oppimine kdrgkoolis
hakkab mojutama enesemédratlust. Reaalsed kogemused vdivad hakata kdigutama ja muutma
esialgseid lootusi ja kavatsusi. VOib selguda, et eneseméératlus antud eriala kaudu on keeru-
kas. On tdhelepanuvdirne, et meie leid, mille kohaselt Opingud katkestanud ning akadee-
milisel puhkusel olevate iilidpilaste grupid eristusid just nii sotsiaalse kui akadeemilise
integratsiooni alusel on kooskdlas V. Tinto integratsiooniteooriaga. Ulidpilase piihendumine
toole voib endaga kaasa tuua muutused enesemadiratluses. Tosised toised suhted, kasvoi tliks-
nes teenistuse eesmargil, voivad kaasa tuua huvide suuna, dppimise motivatsiooni ja laiemalt
tulevikuperspektiivide muutumise.

Integratsioon. Integratsioon korgkoolis on mitmete osapooltega (sh iilidpilane ja kdrgkool)
protsess. Korgkoolide muutumine tundlikumaks Oppija eripdra vastu on paratamatu, saavu-
tamaks nende suuremat seost tudengitega. Tudengid liiguvad ja otsivad vdimalusi ja tingi-
musi, millega nad paremini sobituksid. See, mis on vajalik, on mdlema osapoole suurem
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paindlikkus dppimisvoimaluste loomisel ja kasutamisel. Koiki neid tegevusi, mis on seotud
oppekavade arenduse, Oppekvaliteedi tdstmise ja iilidpilastele suunatud toetussiisteemide
arendamisega, saab vaadelda kui korgkoolide omapoolset tegevust iilidpilastele sobivate
vOimaluste loomisel. Siin on olulised vihemalt kaks tahku. Institutsioonide tegevus on suhte-
liselt aeglane, olgu selleks Oppekavade muutmine, Oppetdd limberkorraldamine voi vastu-
votutingimuste muutmine. Minimaalne tihik muutmiseks on aasta, ent muutuse efekt ilmneb
alles aastate pdrast. Muutused toimuvad pidevalt kdigis korgkoolides, mistottu iihe voi teise
muutuse efekt konkreetses korgkoolis soltub ka teiste muutustest. Nii tudengi poolt kui
korgkoolide poolt kdikide voimaluste ettendgemine ja arvestamine on ilmselt voimatu. On ka
palju muid tegureid, mis on dpingute jaoks olulised, kuid mis ei ole otseselt ei iilidpilase ega
kdrgkooli poolt kontrollitavad ja ettendhtavad.

Soovitused:

A. Korghariduslike 6ppekavade paindlikkuse ja omavahelise seotuse suurendamine.
Praegune Gppetsiiklite paljusus on suuresti seotud oppimisteede vahetamise ning muutmise
jaikusega. Uhelt poolt on loodud arvukalt dppekavu, mis on seotud rangete nduetega.
Teisalt on iilidpilased teadmatuses, mida need kavad sisult tdhendavad. Tulemuseks vdib
olla pérast n-6 proovimist tekkinud soov dppekava vahetada, sest dpitav ei ole huvitav voi
ei tundu tuleviku seisukohalt vajalik. Oppekavade nduete paindlikkuse tdus vdib kaasa
aidata parema tasakaalu saavutamisele iilidpilaste huvide ja korgkoolide pakkumiste vahel.

B. Ulidpilaste tootamise ja tookogemuse suurem arvestamine dppekava libimisel. Uli-
Opilased ei toota liksnes selleks, et teenida raha, vaid ka selleks, et saada professionaaliks
erialases mottes. Professionaalne areng saab olla see motivatsiooni sild, mis {ihendab
paremini Oppimist ja todd. Erialase praktika ldhendamine todle ka palga teenimise kaudu
voib olla abiks iilidpilaste parema majandusliku toimetuleku saavutamisel.

C. Tagasiside loomine dppekava tasandil. Paljud korgkoolid rakendavad iilidpilaste tagasi-
sidet ainekursuste tasandil. Ulidpilaste dppetdod] piisivuse jilgimiseks ning suunamiseks on
pohjendatud tagasiside loomine dppekava tasandil. Hinnang iihe vdi teise aine Opetamise
headusele ei tdhenda hinnangut dppekavale kui tervikule. Kui l&htuda teooriast, siis taoline
tagasiside siisteem peaks esile tooma ka iilidpilase ja kdrgkooli integreerituse astme, st
dppekava ldbimine tuleks seostada iilidpilase enesemiiratlusega. Oppekava kui terviku
tasandil integratsiooni puudumine on pdhjuseks, miks paljudel tudengitel Sppet66 katkeb.
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Lisad

Korgkooli katkestanute kiisimustik
(Haridustee uuring)

Akadeemilisel puhkusel olevate iiliopilaste kiisimustik
(Akadeemiline puhkus)
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Haridustee uuring

Korgkoolis dppimine kulgeb inimestel erinevalt. Mdned I6petavad dpingud selleks ettendhtud
aja jooksul, teised kasutavad rohkem aega. VSimalusi on palju.

Kaéesoleva kiisitluse eesmérgiks on selgitada, miks pikeneb, peatub voi katkeb iilidpilastel
Oppetdo.

Antud uurimust viib 14bi Tartu Ulikool koostdds teiste kdrgkoolide ning Haridus- ja
Teadusministeeriumiga.

Projekti vastutav téitja on Olev Must (Olev.Must@ut.ee).

Palume vastata jargnevatele kiisimustele.

NB! Kiisitluse 16petamiseks vajuta KINDLASTI klahvile “LOPETA”.

1) Millises korgkoolis Sa oppisid?

Tartu Ulikool
Tallinna Ulikool
Tallinna Tehnikaiilikool

Eesti Maailikool

Ol

Eesti Muusika- ja Teatriakadeemia
Eesti Kunstiakadeemia

Tallinna Tehnikakdrgkool

Eesti Ettevotluskdrgkool Mainor
Eesti Mereakadeemia

Estonian Business School
Euroakadeemia

Tallinna Majanduskool
Ladne-Viru Rakenduskdrgkool
Tallinna Tervishoiu Kdrgkool

Tartu Tervishoiu Korgkool

oooooooooooononan

Muu (Palun kirjuta kooli nimi) ‘

2) Mida Sa oppisid? Mis valdkonda kuulub 6ppekava, millele olid
immatrikuleeritud?

[ Haridus (dpetajakoolitus, kasvatusteadus ...)
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3)

4)

S)

6)

Kunstid (sh teater, muusika, kino, disain)

Humanitaaria (ajalugu, keeled, teoloogia ...)

Sotsiaalteadused (sotsioloogia, politoloogia, psiihholoogia ...)
Ajakirjandus, infolevi (sh raamatukogundus, arhiivindus)
Majandusteadus

Ari ja haldus (sh raamatupidamine, juhtimine, avalike suhete korraldus)
Oigus

Loodus- ja tdppisteadused (bioloogia, fiiiisika, keemia, matematika, statistika)
Arvutiteadused

Tehnika, tootmine, arhitektuur, ehitus

Pollumajandus, metsandus, kalandus

Veterinaaria

Tervis, meditsiin

Sotsiaalteenused (sh sotsiaaltdd, lastehooldus, noorsootdo)

Teenindus (majutamine, toitlustamine, turism ...)

Transport ( laevajuhtimine, lennundus, raudtee)

Keskkonnakaitse

Turvamine (politsei, militaardpe)

oooooooooooooooononan

Muu (kirjuta dppekava nimi, kui ei oska valdkonda mééarata)

Millisel oppekohal Sa 6ppisid?
C Tasuta (riigieelarvelisel) dppekohal G Tasulisel dppekohal

Kas Sa oppisid ...

[Z Statsionaarses (pdevases) dppes

[C Mittestatsionaarses (avatud iilikool, kaugdpe) dppes

Mis aastal alustasid neid poolelijdinud 6pinguid (kirjuta aasta number)?

Millisel oppeastmel Sa oppisid?

2 Rakenduskdorgharidusdpe
[ Bakalaureusedpe

2 Magistridpe
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[T Bakalaureuse- ja magistridppe integreeritud Oppekava (arsti, hambaarsti,
klassidpetaja vm)

2 Doktoridpe
7) Kas Sa oled oppetooga jatkanud ka parast eksmatrikuleerimist?

[C FEi, iildse mitte
EZ Jah, olen iiritanud varasematest vdlgnevustest vabaneda
[Z Jah, olen intensiivselt uurinud dppimise jitkamise voimalusi

8) Kui palju aega Sa vajaksid, et pooleli jainud opingud l6petada?

[C Minimaalselt, tiitmata on moni iiksik ndue.
2 Ligikaudu 1 semester

[C Kuni I aasta

[C  Uks-kaks aastat

[ Kolm ja enam aastat

9 - Meenuta, miks tegid valiku selle 6ppekava kasuks, millel 6ppisid. Kuivord
24) noustud jArgmiste viidetega?

9) Eriala/valdkond huvitas mind.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
10) See oli mainekas eriala.

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus > Ei ole tildse ndus
11) Oppekavale oli lihtne sisse saada.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
12) Eriala annab hea teenistuse tulevikus.

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus > Ei ole tildse ndus
13) See eriala annab head karjidirivoimalused.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
14) Selles valdkonnas on lihtne to6d leida.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
15) Varasemalt tootasin lihedasel erialal ja soovisin tosta kvalifikatsiooni.

G Taiesti nous C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus C Ei ole iildse ndus
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16)

17)

18)

19)

20)

21)

22)

23)

24)

25 -

32)
25)
26)
27)

Kooli asukoht oli minu kodu suhtes soodne.

C

> Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Vanemad/sugulased/tuttavad/sébrad soovitasid.

C

> Téiesti ndus L Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole tildse ndus

Joudsin otsusele karjairinoustamise tulemusena.

e

G Taiesti nous C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Oppekavale, kus algselt tahtsin dppida, ei saanud sisse.

C

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Olen selles valdkonnas tugev.

e

G Taiesti ndus C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Sellel erialal on mul head eneseteostusvoimalused.

C

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Valikut méjutas raha (tasuta oppekoht/ joukohane doppeteenustasu,
stipendium).

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
Oppimisel arvestati minu varasemaid opinguid ja tookogemust (VOTA).
G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus > Ei ole tildse ndus

Muud pohjused. (Kirjuta tipsemalt!)

—

Kuidas Sa hindad ennast kui iiliopilast? Kuivord noustud jirgmiste vaidetega?

Ma oskan kasutada oma aega, et oppetooga edukalt toime tulla.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
Ma oskan otsida ja kasutada erialast kirjandust ja ppematerjale.

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus > Ei ole tildse ndus
Ma saan erialalise uurimistooga hasti hakkama.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
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28)

29)

30)

31)

32)

Ma oskan teha vajalikke iseseisvaid toid (referaadid, esseed, projektid,
ettekanded).

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus > Ei ole tildse ndus
Ma suudan kontsentreeruda olulistel hetkedel.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
Ma suudan sooritada eksamid ja arvestused digeaegselt

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
Mulle meeldib 6ppida.

G Taiesti ndus C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus C Ei ole iildse ndus
Korgkoolis 0ppimine arendab mind.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus

33 - Palun kirjelda oma kogemusi antud oppekaval. Kuivord noustud jargmiste
42) viidetega?

33)

34)

35)

36)

37)

38)

39)

Minu oppejoud tundsid hésti oma ainet.
L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus

Oppetoo oli histi korraldatud.
L

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus Ei ole tildse ndus

Oppejoud suhtusid iilidpilastesse histi.

C

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Oppejoud olid néudlikud.
e

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus Ei ole tildse ndus

Opetati seda, mis on erialaseks t6oks vajalik.

C

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Minu suhted kaasiiliopilastega olid head.
L

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Ma sain oppejoududega histi 1abi.
L

G Taiesti nous C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus
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40) Enamik kaasiiliopilasi piitidles erialase asjatundlikkuse poole.

> Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus > Ei ole iildse ndus
41) Tundsin ennast pingevabalt oppejoududega suhtlemisel.

> Téiesti ndus L Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole tildse ndus

42) Votsin meelsasti osa oppetoovilistest tudengiiiritustest (tudengipievad
jms).

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus

43 -

62) Miks katkesid Sinu 6pingud sellel 6ppekaval?

43) Perekondlikel pohjustel (lapse siind/hooldus, vajadus haige pereliikme eest
hoolitseda).

G Taiesti nous C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus C Ei ole iildse ndus

44) Tervislikel pohjustel.
C

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

45) Tekkisid rahalised raskused.
L

G Taiesti nous C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

46) Kaitsevikke minek.
e

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

47) Opingute tdttu teises korgkoolis.
Ej

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus Ei ole tildse ndus

48) Soovisin pohjalikumalt siiveneda opingutesse.

C

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

49) Akadeemilised volgnevused kuhjusid liiga suureks.

L

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus Ei ole tildse ndus

50) Valitud oppekava ei olnud huvitav.
L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus

51) Oli raske leida 16putoo/magistrito6/doktoritoé head juhendajat ja/voi
teemat.

G Taiesti nous C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus C Ei ole iildse ndus
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52)

53)

54)

55)

56)

57)

58)

59)

60)

61)

62)

Isikliku elu siindmused hakkasid takistama oppimist.

> Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus > Ei ole iildse ndus
Oppimishuvi kadus.

> Téiesti ndus L Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole tildse ndus
Saavutasin piisava teadmiste taseme.

G Taiesti nous C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus C Ei ole iildse ndus
Ei suutnud digeaegselt 1opetada 16pu-/magistri-/doktoritood.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
Tekkis konflikt opingute ja t60 vahel.

G Taiesti ndus C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus C Ei ole iildse ndus
Ma ei tundnud, et Opingutega saavutan enda jaoks midagi olulist.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
Avastasin, et olin valinud vale eriala.

L

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus Ei ole tildse ndus

Oppimine osutus minu jaoks liialt raskeks.

C

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Leidsin hea t00.

L

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus Ei ole tildse ndus

Tahtsin maailma niha.

C

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Muu p6hjus. (Palun tipsusta!)

—

63) Kas Sa tootasid opingute ajal (va kohustuslik praktika)?

2 Ei
[Z Jah, ajutiselt/aeg-ajalt
[Z Jah, pidevalt
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64) Juhul, kui Sa tootasid opingute ajal, siis milline oli Sinu tookoormus?

[ Tootasin tiiskoormusega

2 Tootasin osakoormusega

[ Tegin juhutoid ja/vdi tootasin dppevaheaegadel

65 -
73)

65) Majanduslik toimetulek.

. Taiesti nc~>usEj Pigem ndus

66) Hirm kaotada senine tookoht.

G Téiesti ndus G Pigem ndus

67) Soov ennast teostada.

G Taiesti néusEj Pigem ndus

68) Soov teenida lisaraha.

. Taiesti n6usEj Pigem ndus

69) Soov omandada tookogemust.

G Taiesti néusEj Pigem ndus

70) Tehti hea toopakkumine.

. Taiesti n6usEj Pigem ndus

71) Opingutest jii aega iile.

G Téiesti ndus G Pigem ndus

72) Tootasin juba enne 6pinguid.

. Taiesti nc~>usEj Pigem ndus

73) Muu péhjus. (Palun kirjuta!)

—

74) Kuivord oli seotud Sinu opingute aegne too ja opitav eriala?

[ Viga ldhedalt
[T Suures osas

2 Moningal mééral

C

e

e

C

e

C

e

C
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Mis on olnud opingute ajal tootamise pohjusteks?

Pigem ei ole ndus

Pigem ei ole ndus

Pigem ei ole ndus

Pigem ei ole ndus

Pigem ei ole ndus

Pigem ei ole ndus

Pigem ei ole ndus

Pigem ei ole ndus

C

e

e

C

e

C

e

C

Fi ole uldse nous

Fi ole tildse ndus

Fi ole iildse ndus

FEi ole uildse nous

Fi ole iildse ndus

FEi ole uldse nous

Fi ole tildse ndus

Fi ole uldse nous



[2 Uldse mitte

7S -

79) Kas opingute ajal tootamine mojutas Sinu ...

75) ... Oppetoos osalemist

Kindlasti takistas
Pigem takistas
Ei mdjutanud tildse

Pigem soodustas

Oooo0onan

Kindlasti soodustas
76) ... oppekava libimist nominaalajaga

Kindlasti takistas
Pigem takistas
Ei mojutanud tildse

Pigem soodustas

OOoOon0n

Kindlasti soodustas
77) ... erialaste teadmiste ja oskuste omandamist

Kindlasti takistas
Pigem takistas
Ei mojutanud iildse

Pigem soodustas

ooonon

Kindlasti soodustas
78) ... tooalast arengut

Kindlasti takistas

Pigem takistas

e

L

[ Eimdjutanud iildse
2 Pigem soodustas
e

Kindlasti soodustas
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79) ... 1ihiskondlikku aktiivsust

Kindlasti takistas
Pigem takistas
Ei mdjutanud tildse

Pigem soodustas

ooo0nan

Kindlasti soodustas

80) Niiiid moned kiisimused Sinu enda kohta.

Kui vana Sa oled (aastat)?

81) Sugu:
[Z Mees
[Z Naine

82) Kas oled abielus (sh vabaabielus)?

[Z Ei
[C Jah

83) Kas Sul on lapsi?

L Ei

L Jah. Mitu last Sul on?

84) Kas Sa oled valmis osalema oma métete ja ideedega mone fookusgrupi arutelus
korghariduse korraldusest ja arengust? Kui jah, siis palun Kirjuta lisatud
kastikesse oma maili aadress voi telefoni number.

85) Kas soovid veel midagi lisada? Kirjuta!

Lopetamiseks vajuta klahvile "Lopeta".

Suur tdnu!
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Akadeemiline puhkus

Korgkoolis dppimine kulgeb inimestel erinevalt. Moned 16petavad dpingud selleks ettendhtud
aja jooksul, teised kasutavad rohkem aega. Vimalusi on palju.

Kéesoleva kiisitluse eesmérgiks on selgitada, miks pikeneb, peatub voi katkeb iilidpilastel
Oppetdo.

Antud uurimust viib 1ibi Tartu Ulikool koostdds teiste kdrgkoolide ning Haridus- ja
Teadusministeeriumiga.

Projekti vastutav téitja on Olev Must (Olev.Must@ut.ee).
Palume vastata jargnevatele kiisimustele.

NB! Kiisitluse 16petamiseks vajuta KINDLASTI klahvile “LOPETA”.

1) Millises korgkoolis Sa opid?

Tartu Ulikool

Tallinna Ulikool
Tallinna Tehnikatilikool
Eesti Maaiilikool

@

Eesti Muusika- ja Teatriakadeemia
Eesti Kunstiakadeemia

Tallinna Tehnikakorgkool

Eesti Ettevotluskorgkool Mainor
Eesti Mereakadeemia

Estonian Business School
Euroakadeemia

Tallinna Majanduskool
Ladne-Viru Rakenduskdrgkool
Tallinna Tervishoiu Korgkool

Tartu Tervishoiu Korgkool

Muu (Palun kirjuta kooli nimi.)

2) Mida Sa opid? Mis valdkonda kuulub 6ppekava, millele oled immatrikuleeritud?

oooooooooooonnan

[ Haridus (dpetajakoolitus, kasvatusteadus ...)
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3)

4)

S)

6)

Kunstid (sh teater, muusika, kino, disain)

Humanitaaria (ajalugu, keeled, teoloogia ...)

Sotsiaalteadused (sotsioloogia, politoloogia, psiihholoogia ...)
Ajakirjandus, infolevi (sh raamatukogundus, arhiivindus)
Majandusteadus

Ari ja haldus (sh raamatupidamine, juhtimine, avalike suhete korraldus)
Oigus

Loodus- ja tdppisteadused (bioloogia, fiiiisika, keemia, matemaatika, statistika)
Arvutiteadused

Tehnika, tootmine, arhitektuur, ehitus

Pollumajandus, metsandus, kalandus

Veterinaaria

Tervis, meditsiin

Sotsiaalteenused (sh sotsiaaltdd, lastehooldus, noorsootdo)

Teenindus ( majutamine, toitlustamine, turism ...)

Transport (laevajuhtimine, lennundus, raudtee)

Keskkonnakaitse

Turvamine (politsei, militaardpe)

oooooooooooooooononan

Muu (kirjuta dppekava nimi, kui ei oska valdkonda mééarata)

Millisel oppekohal Sa 6pid?
C Tasuta (riigieelarvelisel) dppekohal G Tasulisel dppekohal

Kas opid ...

[Z Statsionaarses (pdevases) dppes

[C Mittestatsionaarses (avatud iilikool, kaugdpe) dppes

Mis aastal alustasid kiesolevaid 6pinguid (kirjuta aasta number)?

Millisel oppeastmel Sa opid?

2 Rakenduskdorgharidusdpe
[ Bakalaureusedpe

2 Magistridpe
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C

C

Bakalaureuse- ja magistridppe integreeritud dppekava (arsti, hambaarsti,
klassidpetaja vm)

Doktoridpe

7) Kas Sa oled oppetooga jatkanud ka akadeemilise puhkuse ajal?

C
C
C

Ei, iildse mitte
Jah, tiksikuid asju olen teinud

Jah, tegelen Oppetodga pidevalt

8) Kui palju aega Sa vajaksid, et opingud valitud erialal 16petada?

C
C
C
C
C

Minimaalselt, tditmata on moni liksik ndue.
Ligikaudu 1 semester

Kuni 1 aasta

Uks-kaks aastat

Kolm ja enam aastat

9 - Meenuta, miks tegid valiku selle oppekava kasuks. Kuivord noustud jirgmiste
24) viidetega?

9)

10)

11)

12)

13)

14)

15)

Eriala/valdkond huvitas mind.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
See on mainekas eriala.

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus > Ei ole tildse ndus
Oppekavale oli lihtne sisse saada.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
Eriala annab hea teenistuse tulevikus.

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus > Ei ole tildse ndus
See eriala annab head karjairivoimalused.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
Selles valdkonnas on lihtne tood leida.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
Varasemalt tootasin lihedasel erialal ja soovisin tosta kvalifikatsiooni.

G Taiesti nous C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus C Ei ole iildse ndus
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16)

17)

18)

19)

20)

21)

22)

23)

24)

25 -

32)
25)
26)
27)

Kooli asukoht on minu kodu suhtes soodne.

C

> Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Vanemad/sugulased/tuttavad/sébrad soovitasid.

C

> Téiesti ndus L Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole tildse ndus

Joudsin otsusele karjairinoustamise tulemusena.

e

G Taiesti nous C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Oppekavale, kus algselt tahtsin dppida, ei saanud sisse.

C

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Olen selles valdkonnas tugev.

e

G Taiesti ndus C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Sellel erialal on mul head eneseteostusvoimalused.

C

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Valikut méjutas raha (tasuta oppekoht/ joukohane doppeteenustasu,
stipendium).

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus

Oppimisel arvestatakse minu varasemaid 6pinguid ja tdokogemust
(VOTA).

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus

Muud poéhjused. (Kirjuta tipsemalt!)

—

Kuidas Sa hindad ennast kui iiliopilast? Kuivord noustud jargmiste viidetega?

Ma oskan kasutada oma aega, et oppetooga edukalt toime tulla.

G Taiesti nous C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus C Ei ole iildse ndus
Ma oskan otsida ja kasutada erialast kirjandust ja ppematerjale.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
Ma saan erialalise uurimistooga histi hakkama.

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus > Ei ole tildse ndus
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28)

29)

30)

31)

32)

Ma oskan teha vajalikke iseseisvaid toid (referaadid, esseed, projektid,
ettekanded).

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus > Ei ole tildse ndus
Ma suudan kontsentreeruda olulistel hetkedel.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
Ma suudan sooritada eksamid ja arvestused digeaegselt

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
Mulle meeldib 6ppida.

G Taiesti ndus C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus C Ei ole iildse ndus
Korgkoolis 0ppimine arendab mind.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus

33 - Palun kirjelda oma kogemusi antud oppekaval. Kuivord noustud jargmiste
42) viidetega?

33)

34)

35)

36)

37)

38)

39)

Minu oppejoud tunnevad histi oma ainet.
L Téiesti ndus L Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus

Oppetdo on histi korraldatud.
C

G Téiesti ndus G Pigem ndus G Pigem ei ole ndus Ei ole tildse ndus

Oppejoud suhtuvad iilidpilastesse histi.

C

L Téiesti ndus L Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Oppejoud on ndudlikud.
e

G Téiesti ndus G Pigem ndus G Pigem ei ole ndus Ei ole tildse ndus

Opetatakse seda, mis on erialaseks tooks vajalik.

C

L Téiesti ndus L Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Minu suhted kaasiiliopilastega on head.

C

L Téiesti ndus L Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Ma saan oppejoududega hasti Libi.

e

G Téiesti nous G Pigem ndus G Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus
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40) Enamik kaasiiliopilasi piiiidleb erialase asjatundlikkuse poole.

L Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus > Ei ole iildse ndus
41) Tunnen ennast pingevabalt oppejoududega suhtlemisel.

> Téiesti ndus > Pigem ndus > Pigem ei ole ndus > Ei ole tildse ndus
42) Votan meelsasti osa Oppetoovilistest tudengiiiritustest (tudengipaevad jms).

G Taiesti nous G Pigem ndus G Pigem ei ole ndus G Ei ole iildse ndus

43 -

62) Miks pikenes Sinu 6ppetoo?

43) Perekondlikel pohjustel (lapse siind/hooldus, vajadus haige pereliikme eest
hoolitseda).

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus

44) Tervislikel pohjustel.
C

G Taiesti ndus C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

45) TekKkisid rahalised raskused.
e

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

46) Kaitsevikke minek.
L

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus Ei ole tildse ndus

47) Opingute tottu teises kdrgkoolis.
L

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

48) Soovisin pohjalikumalt siiveneda opingutesse.

L

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus Ei ole tildse ndus

49) Akadeemilised volgnevused kuhjusid liiga suureks.

C

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

50) Valitud oppekava ei olnud huvitav.
L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
51) Oli raske leida 1oputoo/magistritoo/doktoritoo head juhendajat ja/voi teemat.

G Taiesti nous C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus C Ei ole iildse ndus
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52)

53)

54)

55)

56)

57)

58)

59)

60)

61)

62)

Isikliku elu siindmused hakkasid takistama oppimist.

> Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus > Ei ole iildse ndus
Oppimishuvi kadus.

> Téiesti ndus L Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole tildse ndus
Saavutasin piisava teadmiste taseme.

G Taiesti nous C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus C Ei ole iildse ndus
Ei suutnud digeaegselt 1opetada 16pu-/magistri-/doktoritood.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
Tekkis konflikt opingute ja t60 vahel.

G Taiesti ndus C Pigem ndus C Pigem ei ole ndus C Ei ole iildse ndus
Ma ei tundnud, et Opingutega saavutan enda jaoks midagi olulist.

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus L Ei ole iildse ndus
Avastasin, et olin valinud vale eriala.

L

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus Ei ole tildse ndus

Oppimine osutus minu jaoks liialt raskeks.

C

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Leidsin hea t00.

L

G Téiesti ndus L Pigem ndus > Pigem ei ole ndus Ei ole tildse ndus

Tahtsin maailma niha.

C

L Téiesti ndus L. Pigem ndus L Pigem ei ole ndus Ei ole iildse ndus

Muu p6hjus. (Palun tipsusta!)

—

63) Kas Sa tootasid opingute ajal (va kohustuslik praktika)?

2 Ei
[Z Jah, ajutiselt/aeg-ajalt
[Z Jah, pidevalt
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64) Juhul, kui Sa tootasid opingute ajal, siis milline oli Sinu tookoormus?

[ Tootasin tiiskoormusega

2 Tootasin osakoormusega

[ Tegin juhutoid ja/vdi tootasin dppevaheaegadel

65 -
73)

65) Majanduslik toimetulek.

. Taiesti nc~>usEj Pigem ndus

66) Hirm kaotada senine tookoht.

G Téiesti ndus G Pigem ndus

67) Soov ennast teostada.

G Taiesti néusEj Pigem ndus

68) Soov teenida lisaraha.

. Taiesti n6usEj Pigem ndus

69) Soov omandada tookogemust.

G Taiesti néusEj Pigem ndus

70) Tehti hea toopakkumine.

. Taiesti n6usEj Pigem ndus

71) Opingutest jii aega iile.

G Téiesti ndus G Pigem ndus

72) Tootasin juba enne 6pinguid.

. Taiesti nc~>usEj Pigem ndus

73) Muu péhjus. (Palun kirjuta!)

—

C

e

e

C

e

C

e

C

Mis on olnud opingute ajal tootamise pohjusteks?

Pigem ei ole ndus

Pigem ei ole ndus

Pigem ei ole ndus

Pigem ei ole ndus

Pigem ei ole ndus

Pigem ei ole ndus

Pigem ei ole ndus

Pigem ei ole ndus

C

e

e

C

e

C

e

C

Fi ole uldse nous

Fi ole tildse ndus

Fi ole iildse ndus

FEi ole uildse nous

Fi ole iildse ndus

FEi ole uldse nous

Fi ole tildse ndus

Fi ole uldse nous

74) Kuivord on olnud seotud Sinu 6pingute aegne too ja opitav eriala?

[ Viga ldhedalt
[T Suures osas

2 Moningal mééral
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[2 Uldse mitte

7S -

79) Kas opingute ajal tootamine mojutas Sinu ...

75) ... Oppetoos osalemist

Kindlasti takistas
Pigem takistas
Ei mdjutanud tildse

Pigem soodustas

Oooo0onan

Kindlasti soodustas
76) ... oppekava libimist nominaalajaga

Kindlasti takistas
Pigem takistas
Ei mojutanud tildse

Pigem soodustas

OOoOon0n

Kindlasti soodustas
77) ... erialaste teadmiste ja oskuste omandamist

Kindlasti takistas
Pigem takistas
Ei mojutanud iildse

Pigem soodustas

ooonon

Kindlasti soodustas
78) ... tooalast arengut

Kindlasti takistas

Pigem takistas

e

L

[ Eimdjutanud iildse
2 Pigem soodustas
e

Kindlasti soodustas
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79) ... 1ihiskondlikku aktiivsust

Kindlasti takistas
Pigem takistas
Ei mdjutanud tildse

Pigem soodustas

ooo0nan

Kindlasti soodustas

80) Niiiid moned kiisimused Sinu enda kohta.

Kui vana Sa oled (aastat)?

81) Sugu:
[Z Mees
[Z Naine

82) Kas oled abielus (sh vabaabielus)?

[Z Ei
[C Jah

83) Kas Sul on lapsi?

L Ei

L Jah. Mitu last Sul on?

84) Kas Sa oled valmis osalema oma métete ja ideedega mone fookusgrupi arutelus
korghariduse korraldusest ja arengust? Kui jah, siis palun Kirjuta lisatud
kastikesse oma maili aadress voi telefoni number.

85) Kas soovid veel midagi lisada? Kirjuta!

Lopetamiseks vajuta klahvile “Lopeta”.

Suur tdnu!
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