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ABSTRACT

20 Years of Developments in the Treatment of Juvenile Offenders in a Juvenile Detention
Centre. An autoethnographic study

The aim of this study is to compare today's situation of a juvenile detention centre to the
situation 20 years ago, and assess changes in the treatment of juvenile offenders at a juvenile
detention centre. In the study, | will use an autoethnographic method, i.e. description and
analysis of a phase in my life when specific work tasks are performed as a social teacher. | am
going to give a little overview of today's functioning of the juvenile detention centre, focusing
on its daily events, assurance of rights, and relationships. Moreover, | will compare my own
experience with previous studies and with the observations of the Chancellor of Justice that

have been performed during the inspections.

The study is based on Erving Goffman's total institution theory, according to which the
juvenile detention centre may be seen as a facility that isolates minors dangerous to society or
themselves and is meant to fulfil specific tasks. Students who have been sent to a juvenile
detention centre are isolated from society; their daily life is controlled and subjected to a fixed

daily schedule.

In order to understand a child's development and emphasise the importance of interaction
between the surrounding networks of various levels, 1 will also use Urie Bronferbrenner's
socio-ecological theory that enables examination of a developing baby and the environment as

mutually influential systems.

Based on the laws elaborated within the framework of this research, and previous studies, it
can be summarised that the effective functioning of juvenile detention centres is still
unresolved. At this point, the blame cannot be put on juvenile detention centres. Although the
national concept of juvenile detention centres has been approved, the changes of
implementation have not been entered in legislation. It is of the utmost importance that all
documents governing the treatment of juvenile offenders in Estonia be in accordance with
international documents and share a coherent and clear understanding based on the needs of

children.

| consider the bottleneck to be the great difference between the contingents of students
directed to a juvenile detention centre. So, today, a juvenile detention centre can consist of

4



those who commit truancy, minors who have committed offenses of varying degrees, and
students who have behavioural, emotional, psychological or addiction problems. Since
helping and directing them to the right path has been greatly influenced by the actions set
during the time defined by the juvenile detention centre, then the main focus should be on

their individual needs and development.



SISSEJUHATUS

Alaealistega seotud probleemid, nende hulgas ka oigusrikkumine, tekitavad muret igas
tthiskonnas. Otsingud 0Oige kohtlemise jédrele on olnud ning on jatkuvalt erinevates
ihiskondades oluline viljakutse Oigusemdistmise, hariduse ja sotsiaalhoolekande
stisteemidele. Voib viita, et tihiskonnad iildiselt on huvitatud korvale kalduvate laste ja noorte
oigele teele juhatamisest, eesmairgiga aidata kaasa iga noore seadusekuulekale

sotsialiseerimisele ning iga lapse tdisvaartuslikuks kodanikuks saamisele.

Aja jooksul on oluliselt muutunud vaade alaealistele digusrikkujatele. Nende digele teele
suunamiseks on olnud kasutusel erinevad meetmed, sdltuvalt juhtivast lapsepdlve-,

digusemdistmise- ja pedagoogika kontseptsioonist.

1960. aastate keskel, kui erikoolid Eestis tekkisid, oli alaealiste digusrikkujate kohtlemisel
juhtiv pedagoogiline 1dhenemine. Erikoolide eesmérk oli selgelt kasvatuslik. Oldi seisukohal,
et lapse suhtumine iihiskondlikku korda, teistesse inimestesse ning iseendasse ja oma
tegudesse kujuneb selle kaudu, kuidas ta omandab iihiskonnaelu soodustavad ja iihiskonda
edasiviivad pohimdtted (Harma 1966:164). Puudulik kooliharidus ja vihesed toooskused olid
peamisteks oigusrikkumiste ja tihiskonnaohtliku isiksuse kujunemise pohjusteks. Alaealiste

oigusrikkujate iimberkasvatamisel oli rohk koolihariduse omandamisel ja tookasvatusel

(Kimmel 1966:17).

Aja jooksul on erikoolide funktsioneerimises ja alaealiste oigusrikkujate kohtlemisel
toimunud mitmeid muutusi. 1980. aastate 10pul, laulva revolutsiooni mdjutusel, alustati
erikoolide reorganiseerimist. 1991. aastal iihines Eesti URO lapse diguste konventsiooniga,
mille pohiidee kohaselt tuleb esikohale seada lapse huvid. See tdhendas pedagoogide
imberorienteerumist, vahetades autoritaarse reziimi lapsekeskse retoorikaga (Strompl 2008).
1997. aastal Judit Strompl'i poolt ldbiviidud uurimuse tulemusel vdib 6elda, et erikoolide
personali arusaam lapsekesksest ldhenemist tdhendas peamiselt lastele meelepédrane olemist.
Kuna erikoolide pohiiilesanne oli endiselt dpilaste koolikorrale allutamine, oli seda keeruline

sobitada lapsekesksusega (Strompl 2002).

Praegu on erikoolide suurest reformimisest méddunud ligi 25 aastat. On joutud jareldusele, et
slisteem vajab taas muutmist. Kogu erikoolide t66 korraldusel l1dhtuv diguslik regulatsioon

ndeb ette Opilase huvidega arvestamist ja kaasamist teda puudutavatesse



otsustusprotsessidesse. Vilja on tootatud kasvatuse eritingimusi vajavate Opilaste koolide
kontseptuaalsed alused, milles sonastatud erikoolide ithtne missioon on luua erikoolide
opilastele koolis sobivad Oppe- ja kasvatustegevuste tingimused, valmistada neid ette
resotsialiseerimiseks ja tihiskonnas kaasamiseks (Kasvatuse eritingimusi vajavate Opilaste

koolide kontseptuaalsed alused 2008).

Kéesoleva t00 eesmérgiks on vorrelda tdnapédeva hetkeseisu 20 aasta taguse olukorraga ning
hinnata muutusi erikooli suunatud alaealiste digusrikkujate kohtlemisel. Uurimuses kasutan
autoetnograafilist meetodit ehk oma elu iihe etapi kirjeldust ja analiilisi erikooli toGtajana
kindlaid to6tilesandeid tdites. Antud meetodi kasutamisel saadud hinnangud on subjektiivsed,
voimaldades kirjeldada just minu poolt 1dbi elatud olukordi ja tegevusi ning tolgendada neid
oma kogemustes. Autoetnograafilist meetodit rakendades annan ma véikese sissevaate
erikooli tdnapdevasesse toimimisse, keskendudes selle argielu siindmustele, oOiguste
tagamisele ja suhetele. Usun, et antud meetodi kasutamine teeb uurimuse véartuslikuks, kuna
igapdevaelu toiminguid erikoolis kirjeldan isiklike kogemuste alusel. Sealhulgas vordlen oma
kogemusi  varasemate uuringute ning Oiguskantsleri  kontrollkdikudel teostatud

tahelepanekutega.

Minu bakalaureuset66 koosneb kolmest peatiikist. Esimeses ehk teoreetilises peatiikis selgitan
erikooli puudutavaid olulisi moisteid, pdoran tdhelepanu alaealiste digusrikkujate kohtlemisel
kehtivatele oOigusaktidele ning annan liihililevaate Eesti erikoolides tehtud varasemate
uuringute tulemustest. Eraldi alapeatiikina toon vélja Erving Goffmani totaalse institutsiooni
teooria, mille alusel saab ideaalselt kirjeldada erikoolide toimimist ning Urie Bronferbrenneri
sotsiaalokoloogilise teooria, mille jargi saab arenevat last ja keskkonda vaadelda kui tliksteist

mojutavaid siisteeme.

Teises peatiikis olen keskendunud bakalaureuset66 koostamise metoodika tutvustamisele.
Kirjeldan oma andmete kogumise ja analiiiisimise meetodeid ning uurimuse kdiku. Arutlen

uurimuse eetilise aspekti ning uurija reflektiivsuse iile.

Kolmandas peatiikis tutvustan oma kogemusi erikooli td6tajana, kirjeldades erikooli dpilaste
ja tootajate argitegevusi, mis on vordlemise alusteks 20 aasta taguste argitegevustega ja selle
alusel hindan toimunud muutusi tldises elukorralduses, diguste tagamises ja sotsiaalsetes

suhetes.



Bakalaureusetoé valmimisele kaasaitamise eest soovin tdnada oma juhendajat, Judit
Strompl’it, kelle suunavad kommentaarid ja motiveerivad sonad olid suureks abiks. Arutelud
ja kogemuste vahetamised, alaealiste oigusrikkujate teemal, olid &irmiselt huvitavad ja

sisutihedad.

Minu t66le vdga vajalike ja pohjalike kommentaaride ning heade soovituste eest soovin

tanada oma eelkaitsmise retsensenti Marju Selga.
Veel soovin tédnada erikooli juhtkonda igakiilgse toetuse eest.

Loodan siiralt, et saan oma uurimusega abiks olla alaealiste Oigusrikkujate kohtlemise

arendamisega tegelejatele.



1 PEATUKK: TEOREETILINE ULEVAADE

1.1 Erikooli puudutavad olulised méisted

Kéesoleva bakalaureusetoo lugejale paremini moistetavaks tegemiseks, annan esmalt {ilevaate

uurimistdood labivatest olulistest moistetest.

Erikool on Haridus- ja Teadusministeeriumi hallatav riigiasutus, kus Opivad haridusliku
erivajadusega ning tundeelu- ja kéditumishdirega Opilased pdhihariduse statsionaarses dppes.
Erikooli tegevuse eesmirgiks on kasvatuslik rohuasetus, kus Opilastele on hariduse
jitkamiseks loodud eakohased ja individuaalsed vodimalused. Oppekavavilise tegevuse
korraldamisel lihtutakse kooli kodukorrast ning seda kajastatakse pievakavas. Opilane on
lubatud kooli territooriumilt lahkuma iiksnes direktori vdi tema poolt médratud isiku kirjalikul
loal. Opilane suunatakse erikooli alaealiste komisjoni ettepanekul kohtuotsusega (Erikooli

pOhimaéérus 2011).

Hariduslik erivajadus méiratakse ndustamiskomisjoni otsusel Opilasele, kelle Gpiraskused,
tervislik seisund, puue, kditumis- ja tundeeluhdired, pikemaajaline Oppest eemalviibimine,
kooli dppekeele ebapiisav valdamine voi andekus toob kaasa vajaduse teha muudatusi voi
kohandusi Oppe sisus, OppeprotsessiS, Oppe kestuses, dppekoormuses, Oppe keskkonnas,
taotletavates Opitulemustes vOi Opetaja poolt klassiga tootamiseks koostatud tookavas
(Pdhikooli- ja giimnaasiumiseadus 2010, §46-49). Oppe- ja kasvatusasutuse tiiiip voi
Oppevorm mdiidratakse vO1  soovitatakse erivajadustega Opilastele meditsiiniliste,

psiihholoogiliste ja pedagoogiliste uuringute pohjal (Haridusseadus 1992, §10).

Kiitumis- ja tundeeluhiirele on iseloomulik eakohastest normidest oluliselt erinev
kéditumisviis, mis véljendub diissotsiaalse, agressiivse vOi delinkventse kditumisena, millega

voib kaasneda meeleolu-, drevus- voi moni muu neurootiline hdire (RHK-10).

Koolikohustus on ndue osaleda kooli pidevakava voi individuaalse dppekavadppes ja tdita
opiiilesandeid. Koolikohustuslik on isik kuni pohihariduse omandamiseni voi 17-aastaseks

saamiseni (Pohikooli- ja giimnaasiumiseadus 2010, §9).

Alaealiste  komisjon koordineerib oma haldusterritooriumil alaealistega tehtavat

kriminaalpreventiivset t60d, maédrab alaealisele digusrikkujale mojutusvahendeid (hoiatus;
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koolikorralduslikud mojutusvahendid; vestlusele suunamine psiihholoogi, narkoloogi,
sotsiaaltodtaja voi muu spetsialisti juurde; lepitamine; kohustus elada vanema, kasuvanema,
eestkostja voi perekonnas hooldaja juures voi lastekodus; tildkasulik t66; kdendus; noorte- voi
sotsiaalprogrammides vOi rehabilitatsiooniteenuses vO1 ravikuurides osalemine). Koige
karmim, mojutusvahend, milleks alaealiste komisjon peab kohtult luba taotlema, on erikooli

saatmine (Alaealise mojutusvahendite seadus 1998, §3, 6,13).

Alaealine oigusrikkuja on kuni kaheksateistaastane isik, kes on toime pannud

oigusrikkumise (Alaealise mojutusvahendite seadus 1998, §1).

Eeclnevatest mdistetest ldhtuvalt saab 6elda, et erikoolidesse suunatud Spilaste kontingent voib
olla véga erinev. Nii vdivad praegu thes erikoolis koos olla koolikohustuse eirajad,
oigusrikkujad, kes on toime pannud erineva raskusastmega Oigusrikkumisi ning Opilased,
kellel on kiitumise- ja tundeeluhdired, sdltuvusprobleemid voi psiilihikahdired. Nende
aitamine ja/voi digele teele suunamine on palju mdjutatud erikooli médratud ajal teostavatest

tegevustest.

1.2 Oiguslik regulatsioon

Jargnevas alapeatiikis annan iilevaate alaealiste Oigusrikkujate kohtlemisel kehtivast

seadusandlusest.

1991. aastal liitus Eesti 1989. aastal vastu vdetud URO lapse diguste konventsiooniga, mis on
laste diguste kaitse peamiseks aluseks. Selle kohaselt tuleb esikohale seada lapse huvid ning

kaasata laps otsustusprotsessidesse (Lapse diguste konventsioon 1991, art 3, 12).

Pohiseadus (1992, §20) kehtestab isikutelt vabaduse votmise pohiseaduslikud piirid, mis
sdtestab, et igaiihel on Gigus vabadusele ja isikupuutumatusele. 1992. aastal vastu voetud Eesti
Vabariigi lastekaitse seaduse eesmérgiks on esikohale seada lapse huvid ja heaolu (§3, 8).
Lapse vabaduse piiramisel tuleb kiisida pedagoogi, psiihholoogi voi arsti arvamust lapse
seisundi kohta ning soovitusi parima lahenduse leidmiseks ja otstarbekamate
mdjutusvahendite kohaldamiseks (§35). Sealjuures tuleb alati arvestada eakohaste elu- ja
arengutingimustega ning kohelda last tema véarikust kahjustamata. Kinnipeetavale lapsele
peab olema tagatud vaba kokkusaamine oma vanemate, lihedaste, eestkostja vi hooldajaga

ning taisvaartuslik arsti- ja hingeabi (§36, 37). Pohiseaduse (1992, §20) jargi voib alaealiselt
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vabaduse votta kasvatusliku jérelevalve sisseseadmiseks vOi tema toimetamiseks pddeva
riigiorgani ette, et otsustada sellise jarelevalve sisseseadmine. Kasvatusliku jirelevalve
sisseseadmise alused ja kord on sétestatud alaealise mojutusvahendite seaduses (1998), mille
kohaselt vOib alaealiste komisjon kodige karmima mdjutusvahendina suunata alaealise
oigusrikkuja erikooli (§3), kus kasvatusliku jérelevalve teostamiseks on Opilasel keelatud
kooli territooriumilt lahkuda (§6). Alaealise mdjutusvahendite seadusega on reguleeritud ka
erikoolis viibiva Opilase eraldusruumi paigutamine, mis iitleb, et Opilase vdib eraldusruumi
paigutada juhul, kui on otsene oht enesevigastamiseks vOi végivallaks teiste suhtes ning
suusonaline rahustamine ei ole osutunud kiillaldaseks (§6). Kohaldatava mojutusvahendi
eesmidrk on kaasabi osutamine alaealise Gigusrikkuja resotsialiseerimisele ning alaealise

jargnevate voimalike digusrikkumiste ennetamine (§7).

2008. aastal kinnitas haridus- ja teadusminister ,,Kasvatuse eritingimusi vajavate Opilaste
koolide kontseptuaalsed alused®, milles on vélja toodud erikoolide toimimise iihtne missioon.
Eesmérk on luua erikooli dpilastele koolis dppe- ja kasvatustooks sobilikud tingimused, mis
valmistaks neid ette resotsialiseerimiseks ja kaasamiseks tihiskonnas. Erikoolide peamine
ilesanne on igakiilgselt toetada Opilase isiksuse arengut, luues eeldused resotsialiseerimiseks
ithiskonnas ning luua Opilastele tingimused ja voimalused Oppimiseks ja arenemiseks,
pohihariduse omandamiseks, koolikohustuse tditmiseks ning eeldusel edaspidise haridustee

jatkamiseks (Kasvatuse eritingimusivajavate Opilaste kontseptuaalsed alused 2008: 2).

Alates 2011. aasta martsist tegeleb Eestis lasteombutsman, kes seisab selle eest, et kdik
inimesed austaksid lapse digusi ning lahtuksid lapse parimatest huvidest. Tema iilesanneteks
on lahendada lapse 0Oigusi puudutavaid avaldusi suhetes riigivdoimuga; kontrollida lapsi
puudutavate Oigusaktide vastavust seadustele; viia 1dbi kontrollkdike asutustesse, mis
osutavad lastele avalikke teenuseid; tutvustada lapse digusi; juhtida erapooletult tihelepanu
lastekaitse probleemidele; korraldada lapse digustega seotud uuringuid ning aidata lastel ja
noortel tostatada neile olulistel teemadel diskussioone iihiskonnas (Lasteombudsmani
kodulehekiilg).

Loetletud diguslikust regulatsioonist ldhtuvalt toimub alaealise vabaduse piiramine ja erikooli
suunamine iiksnes juhul, kui eelnevalt kohaldatud mdjutusvahendid pole andnud tulemusi.
Sealjuures on oluline kasvatusliku jarelevalve sisseseadmine, mille {ilesandeks on iihtlasi luua

hea arengukeskkond.
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1.3 Eesti erikoolide elukorraldust kisitlevad varasemad uuringud

1997. aastal viis Judit Strompl 14bi pdhjaliku uurimuse, kus ta etnograafilise osalusvaatluse
meetodil pohineva doktoritoé raames kirjeldas ja analiiiisis erikooli elukorraldust ja sealseid
suhteid. Strompl'i uurimusest tulenevalt olid erikoolid pigem karistus- kui kasvatusasutused,
kus suletud uksed, formaalne jirelvalve, Opilaste vOimetus ise otsustada ja ettemédratus
tekitasid suuri pingeid. Murekohaks oli ka opilaste ja personali suhted ning personali
kahetine roll — iihest kiiljest kaitsja ja abistaja, kuid teisest kiiljest karistaja ja valvaja (Strompl
2002).

Aastatel 2005-2006 viisid Kristi K&iv ja Ene Mégi 14bi uuringu Eesti kasvatuse eritingimusi
vajavate Opilaste koolidest, mille saadud tulemusi analiiiisides vdivad oOelda, et erikoolide
iilesanneteks oli Opilastele koolikohustuse tagamine, kditumise kontrollimine ja karistamine.
Kodige vihemtihtsaks erikooli lilesandeks peeti aga Opilaste ettevalmistust iseseisvaks eluks,
isiksuse timberkujundamist ning haiguste ravimist. Veel tdid nad vilja, et erikoolide dpilaste
omavaheline suhtlemine on sageli végivaldne ning erikoolide paremaks toimimiseks on

vajadus professionaalse personali jarele (K&iv & Mégi 2006).

2006. aastal kirjutas Enn Kooskora oma 10put66, kus ta analiiiisis iihes erikoolis aastatel 1995-
2004 viibinud Opilaste retsidivismi ja vdimalikke jitkuvaid digusrikkumisi pérast erikoolist
lahkumist. Tulemusena leidis Kooskora, et erikooli dpilaste retsidiivsus oli pisut korgem kui
35%. Analiiiisides oma uurimuse tulemusi ning vesteldes erikooli personaliga, joudis
Kooskora jéreldusele, et vaja oleks vdhemalt kahte tiilipi erikoole — iihte, kus Opiksid ja
sotsialiseeruksid Opilased, kes on mingitel pohjustel jdénud ilma kasvatusest ja hoolitsusest
ning teist, kus Opiksid delinkventse kiditumise ja raskeid Oigusrikkumisi toime pannud

noorukid (Kooskora 2006).

2007. aastal koostas Kristi Koiv lilevaate Eestis tegutsevatest kasvatuse eritingimusi vajavate
Opilaste koolidest, kus vOib selgelt mdista ressursside vidhesust Opilastega tegelemisel.
Uuringu tulemusel selgus, et erikoolid tdidavad varjatult kinnipidamisasutuse funktsioone
ning neid voib kdrvutada totaalsete institutsioonidega. Erikooli Opilased ise iseloomustasid

omavahelisi suhteid sageli vdgivaldsena ja hierarhial pohinevana (Koiv 2007).

2008. aastal uurisid Kadri-Ann Salla ja Kaire Tamm mojutusvahendite kasutamist erikoolides.
Uurimuse tulemusel ilmnes, et kogu m&jutusvahendite siisteemis esines mitmeid kitsaskohti.

See polnud kdigile todtajatele ja dpilastele iiheselt selge ja mdistetav. Opilased ise tajusid
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siisteemis ebadiglust ning ndudmiste pealesurumine tekitas neis protesti ja vastuhakku.
Selgus, et mdjutusvahendite rakendamist takistasid erikoolide sobimatu fiiiisiline keskkond,
puudujadgid tookorralduses ning Opilastele podratava personaalse tidhelepanu vihesus (Salla

& Tamm 2008).

1.4 Totaalse institutsiooni teooria

Uurimus pdhineb Erving Goffmani totaalse institutsiooni teoorial, mis voimaldab kirjeldada ja

analiiiisida erikooli kui iihe totaalse institutsiooni igapdevaelu.

Goffmani (1961) maddratluse kohaselt on totaalne institutsioon formaalselt juhitud ja
kontrollitud kinnine asutus, kuhu isoleeritakse hulk inimesi, kes elavad iheskoos kindlatele
reeglitele allutatud organiseeritud elu. Totaalsed institutsioonid erinevad oma eesmargi ja
sealsete viibijate poolest. Néiteks on vanadekodud ja lastekodud loodud seal viibijate eest
hoolitsemiseks. Vanglate, parandusasutuste ja kolooniate iilesandeks on iihiskonnale ohtlike
inimeste isoleerimine. Psiihhiaatriahaiglad on moeldud iihiskonnast endale vai teistele ohtlike
inimeste isoleerimiseks. Sojavdgi teenib kindlatele iilesannetele suunatud ja klooster

religioosseid eesmérke.

Goffmani (1961) jirgi on totaalseid institutsioone ithendavaks ja peamiseks jooneks sinna
suunatud inimeste valikuvabaduse puudumine voi piiramine. Nad on sunnitud oma elu elama
samas fiitisilises keskkonnas, kus koikidele kehtib sama vdim. Inimeste magamine, té6tamine,
oppimine ja puhkus toimuvad teiste omasuguste seas. Kogu tegevus on ajaliselt méaratletud,
allutatud rangele reziimile ning toimub sealse personali juhendamisel, jdlgimisel ja
jarelvalvel. Ranget korda ning reegleid on vaja asutusse suunatute iile kontrolli ja voimu
saavutamiseks. Kontroll ja vOim asutusse suunatute {ile saavutatakse karistuste ja privileegide
abil, andes seega asutuse personalile nii negatiivse kui ka positiivse vdimu. Goffman rdhutab,
et kuna totaalses institutsioonis on inimestelt voetud vdimalus oma elu juhtida, siis toimub

inimeste individuaalsuse pidev mahasurumine ning inimvéadrikuse alandamine.

Suhted asutuses viibijate ja personali vahel on hierarhilised. Kuna personal omab voimu ja
teostab pidevat kontrolli asutuses viibijate iile, on omavahelised suhted asutuses viibijate ja

personali vahel distantseerunud (Goffman 1961).
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Erikooli voib vaadelda kui iihiskonna voi iseenda jaoks ohtlike inimeste isoleerimiseks ning
ka kindlate tooiilesannete tditmiseks moeldud asutust. Erikooli suunatud dpilased on eraldatud
ithiskonnast, nende igapdevaelu on kontrollitud ning allutatud kindlale pdevakavale. Kogu
tegevus erikoolis on formaalselt organiseeritud ning dpilastel puudub véimalus oma tegevusi
ise planeerida. Vaatamata sellele, et erikooli eemérk on lapsi aidata, on see laste jaoks siiski
nende vabaduse piiramine, mis tekitab vastupanu. Varasemad uuringud Eestis ja ka mujal
toovad esile, et suhteid erikoolide oOpilaste ja tootajate vahel iseloomustab peamiselt
opilastepoolne usaldamatus. Keeruline on pidada oma toetajaks inimest, kes samal ajal

vastutab ka Opilase suletud uste taga oleku eest.

1.5 Sotsiaalokoloogiline teooria

Lapse arengu moistmiseks ning teda {imbritsevate erinevate tasandite vorgustike
vastastikmdju olulisust rohutades kasutan uurimuses Urie  Bronferbrenner’i
sotsiaalokoloogilist teooriat. Bronferbrenner'i jargi saab arenevat last ja keskkonda vaadelda
kui tiksteist mdjutavaid siisteeme, kus laps saab mdjutusi mitmetest vastastikustes suhetes
olevatest siisteemidest. Teooria kohaselt on arenev inimene vaadeldav kui kasvav diinaamiline
tervik, kes progresseeruvalt liigub edasi ja kujundab timber keskkonda, milles ta eksisteerib.
Inimese ja keskkonna vaheline interaktsioon on vaadeldav vastassuunalisena, kus inimese
arengukeskkond ei piirne vahetu limbrusega, vaid ulatub erinevate arengukontekstide
vaheliste vastastikuste suheteni ja ka laiemast keskkonnast tulenevate véliste mdjutusteni.
Seega muutus Okoloogilise siisteemi mistahes osas mojutab siisteemi teisi osasid, luues
inimese ja teda timbritseva keskkonna vahel tasakaalu saavutamise vajaduse (Bronferbrenner
1979:21-22).

Bronferbrenneri (1979) jérgi on madalaim tasand mikrotasand, mille moodustab lapse koige
lahem ruumiline ja psiihhosotsiaalne tasand. See on inimese esmane arengukeskkond, milles
ta reaalsuse loob ja kogemusi saab, niiteks kodu, kool, sobrad. Seega kuulub arengukonteksti
ka viis, kuidas laps keskkonnas omandatut kogeb. Siin saab laps eluks vajaliku kindlus- ja
turvatunde. Vahemalt kahe omavahel seostud mikrosiisteemi tihinemisel toimub iileminek ja
moodustub mesostiisteem, kus lapse suhtlusringkond laieneb viljapoole kodu. Naiteks toimub
last iimbritsevas keskkonnas interaktsioon suhetes kodu ja kooli vahel. Olulist osa lapse elus

etendavad niitid sobrad ja tuttavad. Probleemid vdivad tekkida kui puudub koost6o
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mikrosiisteemide vahel, nditeks kodu ja kooli vahel. Eksosiisteemid holmavad kontakte,
milles inimene ise ei ole vahetu tegutseja, kuid mis omavad moju lapse heaolule. Naiteks
voivad lapse suhted oma vanematega olla mojutatud vanemate t66st. Makrosiisteem on seotud
kolme eeclneva siisteemiga, tihistades kultuuri voi subkultuuri, milles laps elab. Siin on laps
mdjutatud ihiskonnas kehtivatest véartushinnangutest, seadusandlusest ja

sotsiaalmajanduslikest teguritest.

Kuna sotsiaalokoloogilise teooria kohaselt saab arenevat last ja keskkonda vaadelda kui
iksteist mojutavaid siisteeme, siis on selle abil hea kirjeldada ka erikooli suunatud Opilaste

ruumilise, sotsiaalse ja struktureeritud keskkonna kasvatuslikku eesmargi olulisust.

1.6 Probleemiseade, eesmirk ja uurimiskiisimused

Kahekiimne aasta jooksul on oluliselt muutunud vaade alaealistele digusrikkujatele ja nende
kohtlemisele erikoolides. Muutunud on ka erikoolide ja seal viibivate Gpilaste nimetamine.
Oigele teele suunamine on toimunud vastavalt erinevate aegade erikoolide tegevuse

eesmairkide ning nendest tulenevate iilesannete kaudu.

1990. aastate alguses ja keskel nimetati erikoole raskestikasvatatavate alaealiste erikoolideks,
kus koolikohustust téitsid kasvatuse eritingimusi vajavad alaealised. Erikoolide tilesandeks oli
oppe- ja kasvatustod korraldamine, allutamine pidevale pedagoogilisele kontrollile ja
jirelvalvele. Uldine seisukoht oli, et alaealine digusrikkuja tuleb range reziimiga erikooli
isoleerida selleks, et hoida teisi alaealisi negatiivse mdju eest. Lisaks digusrikkujatele suunati

erikoolidesse ka hooletusse jaetud lapsi (Uibo, Kdrre & Miidla 1994; Korgesaar 1999).

1990. aastate 16pul hakati erikoole nimetama kaitumishdlvikute erikoolideks, mille iilesandeks
sai isiksuse iimberkujundamine ja iseseisvaks eluks ettevalmistamine (Kdorgesaar 1999).
Erikoolidesse hakati suunama vaid noori digusrikkujaid. Eesti muutunud ithiskonnakorralduse
tottu muutusid ka erikoolide Opilaste Gigele teele suunamise meetmed. Probleemiks sai aga
erikooli personali suutmatus kiirelt kohaneda ja vastava kontingendiga efektiivselt tegeleda
(Strompl 2008).

2004. aastal auditeeris Riigikontroll erikoolide tegevust ning viitas nende toimimise
puudulikkusele. Auditi kontrollaruandes on margitud, et erikoolidel on selgelt totaalse

institutsiooni tunnused, kus koik tegevused toimuvad samas keskkonnas ja rangelt
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madratletud korra alusel. Kogu erikoolide silisteemi tulemuslikkus hinnati madalaks.
Kitsaskohtadena toodi vélja professionaalsete tootajate puudumine ning Opilaste vajadustest
lahtuva Oppe- ja kasvatustegevuste mittetoimimine (Erikoolide funktsioon ja tulemuslikkus
2004). Koiv ja Magi (2006) toovad oma uuringus vilja, et erikoolide efektiivset toimimist
takistavad nende ebaselged funktsioonid ja professionaalse personali vihesus. Oiguskantsler
mirkis kontrollkdikudel veel lisaks erikoolide Opilaste pohidiguste piiramise ja Opilaste

erivajadustest ldhtuva abi puudulikkuse (Oiguskantsleri kontrollkiik 2006 ja 2010).

Veel teisteski Eesti erikoolide kohta tehtud uuringutes on ilmnenud mitmed kitsaskohad.
Probleeme esineb nii erikoolide elukorralduses, Gpilaste huvidega viheses arvestamises,
otsustusprotsessidesse kaasamises, mojutusvahendite kasutamises, Opilaste omavahelistes
suhetes kui ka Opilaste ja erikooli personali vahelistes suhetes (Strompl 2002, Kooskora 2006,

Koiv 2007, Salla & Tamm 2008).

Kiill aga ei ole diglane erikoolide mitteefektiivses toimimises siilidistada erikoole endid.

Vaadata tuleb ka diguslikku regulatsiooni.

Pohiseaduse (1992, §11) kohaselt tohib oOigusi ja vabadusi piirata ainult kooskdlas
pOhiseadusega. Need piirangud peavad olema demokraatlikus iihiskonnas vajalikud ega tohi
moonutada piiratavate diguste ja vabaduste olemust. Sealjuures peab piirang olema eesmérgi
saavutamiseks sobiv ja vajalik ning piirangu raskus peab olema vastavuses taotletava
eesmaérgi olulisusega. Alaealiste mdjutusvahendite seadus (1998, §6 1g7) néeb ette, et erikooli
opilasel on pideva kasvatusliku jarelevalve teostamiseks keelatud lahkuda erikooli
territooriumilt, vélja arvatud erikoolide pohimééruses sitestatud juhtumitel. Seega voib 6elda,
et erikoolidel on Gigus takistada kooli territooriumilt Opilase loata lahkumist, vottes selleks
tarvitusele vastavad meetmed. Erikoolide pShimaéruse (2011, §15) jérgi voib erikooli dpilane
territooriumilt lahkuda direktori voi tema maératud isiku kirjalikul loal dppe — ja kasvatustdos
ettendhtud {iritustele; tervislikel pohjustel arsti vastuvotule; uurimisorganisse voi kohtusse
minekuks; lapsevanema voi eestkostja avalduse alusel kodukiilastuseks voi erakorralise
perekondliku siindmuse puhul. Siinkohal aga tekib kiisitavus kuivord on alaealiste
mojutusvahendite seaduse 1dbi sidtestatud ja erikoolide pdhimédrusesse sisse viidud

liikumispiirangud kooskdlas pdhiseaduses 6elduga.

Laste digusi reguleerivatest dokumentidest, URO Lapse diguste konventsioonist (1991) ja
Eesti Vabariigi lastekaitseseadusest (1992) ldhtuvalt, on tdhtsaim aspekt lapse diguste ja
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heaolu tagamine, otsustusprotsessidesse kaasamine ja lapse huvide esikohale seadmine. Ka
erikoolide iihtse missiooni kohaselt on erikoolide eesmérgiks luua Opilastele koolis sobivad
oppe- ja kasvatustingimused ning valmistada neid ette resotsialiseerimiseks ja iihiskonnas

kaasamiseks (Kasvatuse eritingimusi vajavate Opilaste koolide kontseptuaalsed alused 2008).

Alacalise mojutusvahendite seadusest (1998, § 6) ldhtuvalt peaks erikooli suunamine teenima
just nimelt mojutusvahendina rakendatavat eesmérki. Arvestades aga, et Opilase erikooli
suunamine toimub kohtumaéiruse alusel ja dpilase enda vaba tahte vastaselt, siis voidakse seda
tolgendada kui kohtu poolt méiratud karistusliku eesmérgi tditmist. Siin ilmneb selge
vastuolu erikoolide iihte missiooni eesmarkidega ning erikooli pohiméaruses (2011,§ 6) vilja
toodud kasvatusliku rohuasetuse eesmargiga. Tekib jillegi kiisitavus, kuivord on erikooli
saatmisel, kui alaealisele digusrikkujale mojutusvahendi rakendamisel, tagatud lapse diguste

ja huvide Kaitse.

Vaatamata selle, et erikoole puudutavaid uurimusi on tehtud péris palju, puuduvad vihemalt
viimase viie aasta andmed alaealiste digusrikkujate kohtlemise kohta erikoolides. Seetdttu on
vajalik uurida, kas alaealiste Oigusrikkujate Oiguste tagamisel, vajaduste rahuldamisel,
individuaalsusega arvestamisel, huvidest ldhtumisel ja sotsialiseerimisel on toimunud

muutusi.

Kéesoleva bakalaureusetod eesmirgiks on vorrelda tidnapdeva olukorda 20 aasta taguse
olukorraga ja hinnata toimunud muutusi erikooli suunatud alaealiste &igusrikkujate
kohtlemisel. Pistitatud eesmérgi saavutamiseks leian oma bakalaureusetoos vastused

jérgnevatele kiisimustele:

e Missugune on erikooli argielu praegu ning missugused muutused on toimunud

erikoolide Opilaste tildises elukorralduses?
e Kauidas on erikoolide Opilastele tagatud digused vorreldes 20 aasta taguse ajaga?

e Mis iseloomustab erikooli dpilaste suhteid erikoolis praegu ja 20 aastat tagasi?
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II PEATUKK: METOODIKA

2.1 Metodoloogiline lihtekoht

Piistitatud eesmargi saavutamiseks, tutvustada erikooli argielu niiiid ja vorrelda seda 20 aasta
taguse ajaga, olen oma t60s kasutanud kvalitatiivsele uurimismeetodile pohinevat

etnograafilist meetodit.

Etnograafiline uurimismeetod on uuritava fenomeni terviklik kéasitlus, mis on tihtlasi paindlik,
avatud ja arenev uurimisprotsess (Whitehead 2005:3). Etnograafia peamine eesmirk on
uuritavate moistmine nende loomulikus, argielulises keskkonnas, kus toimub uurija isiklik
osalemine (Hammersley & Atkinson 1983:2). Etnograafia ei Kkasitle inimesi
iiksikindiviididena, vaid grupina. Andmekogumine toimub vélitd6 kéigus uuritavate tegelikes
elu- voi tookohtades, kus uurija on uuritavatega pikema aja véltel vahetus ja pidevas
kontaktis. Oma loomult on etnograafia induktiivne, luues kirjeldavaid detaile ja koondades
ildisi mustreid voi selgitavaid teooriaid (Angrosino 2008:36). Meetodi eeliseks saab pidada
uurija isiklikult saadud kogemust uuritavate loomulikus keskkonnas, ilma milleta on raske
saavutada siigavat moistmist. Lisaks vOimaldab etnograafia iiletada liinka, mis on inimeste
hoiakute ja reaalsete tegevuste vahel. Tegeliku pildi saamiseks ei piisa ainult sellest, mida

uuritavad uurijale oma tegevustest, argielust ja tdekspidamistest rddgivad (Strompl 2014).

Kui veelgi tipsemaks minna, siis kasutan oma t00s autoetnograafilist ldhenemist, mida
maistetakse kui subjektiivsete personaalsete narratiivide jutustamist oma elust ja kogemustest.
Autoetnograafilise uurimuse puhul asetab uurija ennast etnograafi rolli, olles iseenda
autobiograafia osaks uurimuses (Ellis & Bochner 2000:733-768). Meetodi kasutamine annab
mulle voimaluse esitada isiklikele kogemustele, osalusvaatlusele ja méarkmetele toetudes enda
kui erikooli to6taja loo ning saadud kogemusi vorrelda teiste autorite sama teema kohta

kédivate kogemustega.

Meetodi valikul, oma uurimuses, sai méadravaks minu isiklik soov erikooli argielu selle

loomulikus keskkonnas isiklikult kogeda.
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2.2 Andmekogumismeetod

Etnograafilise uuringu teostamisel kasutasin empiirilise andmekogumise viisiks varjatud
osalusvaatlust, mille kohaselt loob vaatleja vaadeldavatega nende loomulikus keskkonnas
otsese kontakti, osaledes nende igapdevastes tegevustes ning vaadeldes ja kirjeldades nende
kéditumist. Samas ei ole vaadeldavad vaatleja eesmirkidest ja osalusest teadlikud ning seega
on ka viiksem tdoendosus, et nad oma kditumist uuringu tulemuste tarbeks muuta vdivad

(Gobo 2008:12, 108, 109).

Vaatlusel on etnograafilisel uurimusel oluline funktsioon, kuna uurimuse kéigus vaadeldud
tavalisest rutiinsest tegevusest on kdige raskem radkida. Rutiinset tegevust ,,vo0rana‘“ vaatlev
uurija mirkab aga palju sellist, mida kohalik ei pea enam oluliseks mainida (Strompl 2014).
Kuna olin erikoolis t66taja ametis kaks kuud, siis usun, et see aeg on just piisav, et olla veel
parajalt ,,vO0ras“ ja mirgata asju, mida pikemaajalisel todtamisel poleks ilmselt enam

mérganud.

Olles tihteaegu nii uurija kui ka to6taja, kindlate tooiilesannete taitmisel, tegi olukorra moneti
keeruliseks. Peamiselt kartusest jatta midagi mirkamata. Ka Strompl (2014) mérgib, et
uurijana samas asutuses tooOiilesandeid tdites peab uurija osalusvaatluse ajal pidevalt
balansseerima kahe rolli vahel: osalema omana ja séilitama vodra pilku. Samas toob ta vilja
ka pluss poole, deldes, et kui uurija tdidab uurimuse kiigus tootilesandeid, saab ta kiiremini ja

stigavamaid kogemusi.

Vaatlusel keskendusin nii erikooli fiilisilisele keskkonnale, sealsete inimeste omavahelisele

interaktsioonile kui ka igapdevastele tegevustele.

2.3 Uurimuse kaik

Erikooli sotsiaalpedagoogina asusin toole 2014. aasta juulis. Huvi, kasvatuse eritingimusi
vajavate koolide elukorralduse ja sealsete alaealiste digusrikkujate kohtlemise suhtes, oli mul
eelnevalt olnud mitu aastat. Seega teadsin juba to6le asudes, et erikooli dpilaste argielu teemal
soovin ma kirjutada ka oma bakalaureusetdd. Esialgselt ma oma plaanist kellegagi ei
rddkinud, vaid hakkasin {iles kirjutama olulisi siindmusi ja tdhelepanekuid. Erikooli
juhtkonnale andsin oma mdttest, kirjutada bakalaureuset6d erikooli igapdevaelust, teada

umbes kuu pérast toole asumist. Kuna olin isiklikust huvist varasemalt erikoolide kohta
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mitmeid uuringuid lugenud, siis oli teada ka minu kindel ja suur soov bakalaureuset6o
juhendajana ndha Judit Strompl'it, kes ka ise aastal 1997 erikoolis etnograafilise uurimuse
teostas. Pdrast iihte kuud toGtamist ja mérkmete tegemist avanes mul vdimalus teostada
erikoolis sotsioloogilise uurimist6d praktika, mille raames hakkasin Kirjutama sisukat ja
detailiderohket vaatluspaevikut. Seda tegin ma seitsme toopaeva kohta, Kirjutades hilisdhtuti.
Kuna erikooli dpilased ei olnud vaatluspaeviku kirjutamisest teadlikud ning erikooli to6tajana
tditsin ka tooiilesandeid, siis ei olnud mul voimalik kohapeal olles detailseid andmeid Kirja
panna. Kiill aga tegin ma esmaseid markmeid, millest toopdeva 16pus koostasin pdhjalikuma
elektroonilise dokumendi. Markmete tmberkirjutamine aitas mul meenutada hulgaliselt
detaile kogu péeva siindmustest. Andmeid kogudes tegelesin ka pideva enesereflektsiooniga.
Praktika raames koostatud vaatluspdevikut sain kasutada ka bakalaureusetod arutelu ja
analiitisi Kirjutamisel. Mote oma etnograafilise uurimuse teel kogutud andmeid 1997. aastal
Judit Strompl'i poolt isikliku kogemusena kirjapanduga vorrelda, tekkis mul siis, kui olin

lugenud tema raamatut.

Uurimisprobleemi tipne madratlus ja uvurimiskiisimused selgusid alles vahetult enne
kéesoleva to0 kirjutamist. Strompl (2014) rdhutab samuti etnograafilise uurimuse puhul uurija
avatust uute teadmiste vastuvotmisele, uutele kogemustele ja maérgib, et enne vilitoole
minekut ei olegi soovitav uurimisprobleemi ja uurimiskiisimusi véga tapselt miiratleda. Kuid
oluline on olla teadlik sellest, et eelteadmised, hoiakud, védrtused ja isiklikud huvid véivad
vaatlust mojutada. SeetSttu osutus minu uurimismeetodi valik just autoetnograafilisele, kuna
voimaldas edukalt anda sissevaate erikooli argiellu ja kirjeldades seda justnimelt minu enda

isikliku subjektiivse ndgemuse 1dbi.

Pérast pdhjaliku vaatluspdeviku kirjapanekut, tegin kuni erikoolis té6tamise Idpuni,
igapdevaseid mérkmeid olulisemate tdhelepanekute kohta. Kokkuvdttes kogusin andmeid
pisut iile kahe kuu. Seejdrel lugesin veel mitmeid Eesti erikoole ja alaealisi digusrikkujaid
puudutavaid uuringuid. Tutvusin ka URO lapse diguste konventsiooni, Eesti Vabariigi
pohiseaduse, alaecalise mojutusvahendite seaduse, Eesti Vabariigi lastekaitseseaduse,
pohikooli-ja glimnaasiumiseaduse, erikooli pdhimiidruse, kasvatuse eritingimusi vajavate
Opilaste kontseptuaalsete aluste kontseptsiooni ning oiguskantsleri kontrollkdikudega

erikoolidesse.

Pérast vaatluspieviku analiiiisi ja kogu nimetatud materjali 1abito6tamist, sai eesmérgiks selle

ithtseks kogumiks vormistamine.
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2.4 Analiiiisi meetod

Uurimuse peamise analiilisi meetodina kasutasin saadud kogemuste etnograafilist tdlgendust.

Selle loomiseks tegelesin vaatluspaeviku andmete kodeerimisega.

Etnograafiliste andmete analiiiis keskendub sotsiaalsete tdhenduste lahtiseletamisele, kus
kasutatakse erinevaid kodeerimis-ja tdlgendamismeetodeid. Andmete siigavuti moistmiseks
kasutatavad peamised meetodid on avatud kodeerimine ja memode Kirjutamine. Juba andmeid
kogudes tegeleb uurija pidevalt analiiiisimise ja tdlgendamisega. Analiilisides loob uurija
kategooriaid, mida edasise vaatluse jooksul tdiendab ja tdpsustab (Strompl 2014).
Kodeerimise eesmirgiks on esmalt teksti osadeks lahutamine ja mdistmine, seejarel

kategooriate moodustamine ning korrastatud siisteemi loomine (Laherand 2008:286).

Vaatluspaevikusse kirja pandud andmeid hakkasin ma kodeerima pérast pooleteise kuu
pikkust vaatlusperioodi. Moodustasin iiheksa kategooriat, mida jirgneva nelja nadala jooksul

tdiendasin. Saadud kogemusi hindasin ja tdlgendasin memode kirjutamise néol.

Autoetnograafilise uurimuse tulemusel valmis minupoolne tdlgendus erikooli elukorraldusest,
Opilastele Oiguste tagamisest ning sotsiaalsetest suhetest. T60 analiilisis pdhjendan oma
tolgendusi ka vaatluspaeviku tsitaatidega ning vordlen tulemusi Judit Strompl'i 1997. aasta

uurimistulemuste ja diguskantsleri kontrollkaikudel teostatud tdhelepanekutega.

2.5 Eetiline aspekt

Minu bakalaureuset6d uurimisteema on dérmiselt tundlik. Eelkdige viljendub see alaealiste,
piiratud vabadusega laste uurimuses kasutamises. Eesti Vabariigi lastekaitseseadus (1992,
§13, 37) néeb ette lapse digust privaatsusele, kus ei ole lubatud riivata laste au, véarikust ja
head mainet. Uuritavas keskkonnas viibivad inimesed ei tohi tunda end &rakasutatuna.
Uldiselt ei kiida uurimiseetika heaks olukorda, kus uuritavate eest nende uurimist varjatakse
(Strompl 2014). Kuna mina oma uurimust teostades erikoolis ise todtasin ja polnud esmaseid
vaatlusandmeid Kirja pannes veel tdiesti kindel, kas saadud andmetest valmib ka minu
bakalaureusetdo, siis ma sellest erikooli Opilasi ei teadvustanud. Andsin Opilastele oma
uurimuse plaanist teada alles vahetult enne vaatluse 10ppu. Mitte keegi neist seepeale
pahameelt ei ilmutanud. RShutasin, et ei kasuta oma t60s nende nimesid, vanuseid ega

midagi, mille jdrgi nad voiksid tuvastatavad olla. Arvan, et kui dpilased oleksid koheselt minu
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uurimusest teadlikud, oleks see voOinud nende kéditumist esialgu muuta ja seeldbi ka
uurimistulemusi mdjutada. Kuid voimalik, et aja moéodudes poleks see tulemusi enam

mdjutanud.

Selleks, et tagada anoniitimsus, ei ole ma oma t66s nimetanud erikooli nime ega dpilaste ja
tootajate nimesid. TOOtajate ametinimetusi olen kasutanud vaid juhul, kui selle alusel pole

vOimalik kindlat isikut tuvastada.

Saadud andmeid kasutan vaid kdesoleva bakalaureusetoo tarbeks ega levita neid korvalistele
isikutele. Seega ei kahjusta ma uurimistulemuste esitamisel mitte tihegi erikoolis viibinud

isiku mainet.

2.6 Uurija reflektiivsus

Minu huvi erikoolides viibivate Opilaste vastu tekkis juba moned aastad tagasi, saades alguse
isna isiklikust kokkupuutest. Tegemist oli minu jaoks iihe olulise inimese sattumisega
kasvatuse eritingimusi vajavate opilaste kooli. Kéies teda erikoolis viibimise ajal vaatamas ja
ndhes, kuivord ,katkine” on see hing, hakkas mind huvitama, mis seal ,,sees” tegelikult
toimub. Ta oli justkui kaotanud energia ja jou elus edasi liikuda. Oli kadunud usk iseendasse
ja paremasse tulevikku. Samas oli tema silmavaatesse ja eneseviljendusse tulnud
taiskasvanulikku mottelaadi ja maneeri. Siis ma ei taibanud, miks see nii on. Niiiid aga

tundub, et ma tean — see on ju koht, kus peab iseenda eest voitlema. Muidu ei peaks ju vastu.

Praeguseks usun, et suuresti tema pérast ma sotsiaaltood ka dppima asusin. Soovisin midagigi
muuta, kasvoi iiritada. Huvitav on tagant jirele mdelda, kuidas ma kaks aastat tagasi, tootades
asenduskodus, oma kolleegile radkisin, kui suur soov oleks mul mdnda aega erikoolis t66tada
ja sealsest argielust bakalaureusetod Kirjutada. Nagu selgus, on suurtel soovidel kombeks

taituda.

Erikooli sotsiaalpedagoogi ametisse sisseelamine oli minu jaoks tegelikult suhteliselt raske.
Keeruliseks tegi selle ehk ka suvisel ajal t66le asumine, kus moned to6tajad puhkasid ning
seetottu jdin ilma ka juhendamisest. Viga palju pidi endale ise selgeks tegema ja
vastavasisulist materjali otsima. Kehtiva kodukorra puudumine raskendas seda veelgi.
Lugesin ldbi kiill kodukorra, mis justkui oleks pidanud kehtima, aga tegelikult ei kehtinud ka.

Seda pdhjusel, et kodukorda oli plaanitud uuendama hakata. Samas aga jdi siis mulle
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arusaamatuks, millistest punktidest ma pean ldhtuma, mis jdib ja mis muutub. Teisest kiiljest
vaadatuna oli aga suvel todle asumine ja vaatlusega alustamine ehk kergemgi, kuna dpilasi
viibis koolis vdhe. See andis mulle ka rohkem aega ja paremad vdimalused Opilastega
tutvumiseks, mis omakorda vdis mind edaspidiseid todiilesandeid tdites aidata vastu votta

paremaid otsuseid.

Eelnevalt mainitud ldhedase tuttava ja asenduskodu lastega tegelemise tottu olin paris suurel
méiiral alaealisi puudutavate vdimalike probleemidega kokku puutunud. Usun, et see aitas
mind tegelikult péris palju erikooli Opilastega téotamisel, kuna suutsin teatud olukordades
sdilitada rahu ja empaatiat. Samas aga tundsin ma, et vahel raskendas t66d tdsiasi, et valdavalt
oli erikooli dpilaste elukogemuse pagas minu omast niivord erinev. Kohati tundsin, et oleksin
vajanud enam psiihholoogiaalaseid teadmisi. Iseenesest ei olnud see ka halb, kuna andis

ideaalse voimaluse enesetdiendamiseks.

Kui oma varasemates tookogemustes alaealistega olin mitmeid juhtumeid vdga hinge votnud,
siis erikoolis todtades tundsin, et olin dOppinud oma tegevusi rohkem 1dbi motlema ja seejuures
ja iseennast sddstma. Algus oli kiill selles suhtes raske, et uskusin liialt palju erikooli Gpilaste
kogu juttu ja votsin nende mured ka koju kaasa, mdeldes ja haletsedes. Usna pea sain aga aru,
et soovides erikoolis tootada, pean ma ise tugev olema. Usun, et erikooli tootaja peab viga
tipselt iseendale teadvustama, mida ja milleks ta midagi teeb. Adrmiselt tihtis on mérgata
piire ja hoiduda liiga isiklikuks minemast. Kindalasti aga tulevad erikooli Opilastega

tootamisel kasuks professionaalsel tasandil sdbralikud suhted.

Pean sotsiaalpedagoogi t66s véga oluliseks 3P rolli: professionaalne, personaalne ja privaatne.
On selge, et eduka t66 aluseks sotsiaalpedagoogina, on lastega usalduslike suhete olemasolu.
IIma sobralike suheteta me ei saa teada, kes need lapsed tegelikult on, millest nad motlevad
voi kuidas maailma néevad. Ja siis ei saame me neid ka aidata ega nende arengut toetada. Iga
laps on ainulaadne ja ainult siis, kui me last hdsti tunneme, saame me tema varjatud andeid
mérgata ning leida neile rakendus. Ka lastele endile on head suhted sotsiaalpedagoogiga
olulised. Nad soovivad ju samuti teada, kes oleme meie inimesena, mitte ainult seda, mida me
oma erialaselt teeme. Kuid siin on ka ohu koht, kus me peame hoiduma privaatseks
minemisest. Koige olulisem ja tdhusam viis lastega tegelemisel on sotsiaalpedagoogi
professionaalsus, mis juba tagabki selle, et suhted lastega on samal ajal nii professionaalsed
kui ka personaalsed. On oluline, et tegevused lastega oleksid eesmérgistatud. Sotsiaaltootaja

personaalsus on oluline selleks, et nédidata lastele, kes me ise oleme, sealjuures ndidata ka oma

23



vigu, et julgustada lapsi oma eksimustega tegelema. Personaalsuse kasutamine nduab meilt
palju erialaseid teadmisi. Me peame teadma, milliseid eesmirke me soovime ldbi suhete
saavutada. Siin ongi oht iile minna privaatseks. Tdhtis on teadvustada, et me peame seadma
piirid selle vahele, mis on personaalne ja mis privaatne. See kdik eeldab pidevat eneseanaliiiisi
vajalikkust (ThemPra Social Pedagogy 2008-1014).

Oma t60 kéigus, vaatluspievikut pidades, reflekteerisin ma ennast pidevalt. Ja niiid vdin
julgelt oelda, et sellest oli minu td0s erikooli Opilastega palju abi. Eneseanaliiiis voimaldas
mul hoiduda personaalse piiri tiletamist ja privaatsuse sisenemist. Voin delda, et ma tdesti
armastasin oma t66d erikooli sotsiaalpedagoogina ja todle asudes uskusin ma siiralt, et olen
teinud oma elus Oige valiku ja soov alaealisi digusrikkujaid aidata on minu kutsumus.
Tegelikult 1dks aga nii, et tootasin Seal vaid pisut iile kahe kuu. See on kiill lihike aeg, kuid
piisav, et moista, mis toimub seal ,,sees®. Just nii nagu kirjutasin oma sooviks alapeatiiki

alguses.
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111l PEATUKK — ANALUUS JA ARUTELU

Kéesoleva bakalaureuset66 analiiiisi ja arutelu peatiikis toon ma vélja oma vaatlustulemused
erikoolis, kdrvutan neid diguskantsleri kontrollkdikudel tehtud ettepanekutega ning vordlen

peamiselt Strompl'i 1997. aastal teostatud laiaulatusliku uuringuga.

Analiitisi ja arutelu peatiiki olen vastavalt struktureerinud kolme ossa. Lugemist olen

ilmestanud vaatluspdevikust périnevate tsitaatidega.

3.1 Uldine elukorraldus

Selles alapeatiikis keskendun ma erikooli Opilaste igapdevasele elule, kisitledes pikemalt

kodukorda, reegleid ja pdeva- ning motiveerimiskava.

Esmalt annan viikese iilevaate minu erikoolis t66] oleku perioodil ametis olevate toGtajate

ametikohtadest, sotsiaalpedagoogide todiilesannetest ning toopdevade jagunemisest.

Erikooli personali moodustasid direktor, dppealajuhataja, sotsiaaltod ja HEV (haridusliku
erivajaduse) koordinaator, juhiabi, finantsjuht, huvijuht, IT-spetsialist, eripedagoog,
psiihholoogid, sotsiaalpedagoogid, abikasvatajad, Oo6kasvatajad,  jdrelvalvespetsialistid,

kokad, abikokk ja puhastusteenindajad.

Erikooli toole asudes oli sotsiaalpedagooge, koos minuga, ametis kaheksa. Minu t661 oleku
ajal lisandus veel kaks. Sotsiaalpedagoogide t60 eesmérgiks oli Opilase arengut jélgida ja
toetada koordineeritud haridus-, sotsiaal- ja tervishoiualase vorgustiku tooga; Opilastele
sotsiaalsete oskuste Opetamine; tavaellu resotsialiseerimisel ja Oppima motiveerimisel
abistamine ning pohivéartustele tuginevate elutervete hoiakute kujundamine (Erikooli

sotsiaalpedagoogi ametijuhend).

Toopéevad jagunesid riihma-, paberitod- ja valvepdevadeks. Rihmapdevi oli néddalas
keskmiselt kaks, toopédev algas kell 8.30 ja 16ppes kell 19.00. Sotsiaalpedagoogi sisustada oli
Opilaste pdev pérast koolitunde ning vastutust jagada koos abikasvataja ja
jarelvalvespetsialistiga. Selle aja sees pidi igapédevaselt toimuma kaks riithmaringi. Esimeses,

mis toimus kell 15.00, tutvustati dpilastele pdevakava ning arutleti 14bi pdeva tegevused, mis
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pandi kirja ka rithmaruumis olevale tahvlile. Teises, mis toimus kell 18.00, voeti kokku
muljed, arutleti pdeva jooksul toimunud siindmusi, lahendati jooksvaid kiisimusi ning
tekkinud konflikte. Sotsiaalpedagoogi sisustada oli iiks tund Oues kéiku ning tiks tund
rihmato6d. Paberitoopdevi oli nddalas keskmiselt kaks, tooaeg oli 8.30-17.00. Nii
rihmapédevade enneldunasel ajal kui ka paberitoopdevadel tegeleti Opilastele, nende
individuaalsetest eripdradest 1dhtuvalt, eesmérgistatud tegevuste madramise, analiilisimise ja
hindamisega, individuaalsete arenguplaanide ja tugikavade koostamise  ja riskide
hindamisega, Opilastega individuaalsete vestluste 1dbiviimisega ning rithmatdo tegevuste ja
jargnevate paevakavade ettevalmistamisega. Toimusid ka mitmed Jpilaste sotsiaalse arengu
hindamist puudutavad koosolekud ning juhtumikorraldusndukogu koosviibimised.
Valvepéevi oli tihe kuu jooksul keskmiselt kolm, kus toopdev kestis 13.30-22.00. Peamiselt
abistati siis riithmadega tegelevaid sotsiaalpedagooge voi abikasvatajaid. Nddalavahetuse
toopdevad oli sarnased riihmapdevadele, erinevus seisnes selles, et sotsiaalpedagoogi

sisustada oli ka opilaste hommikupoolik.

3.1.1 Kodukord ja reeglid

Pohikooli- ja glimnaasiumiseaduse (edaspidi PGS) § 68 lg 1 jargi kehtestab kooli kodukorra
direktor ja see on Opilastele ja koolitodtajatele tditmiseks kohustuslik. Sama paragrahvi teise
16ike jargi esitatakse kooli kodukord ja selle muudatused enne kehtestamist arvamuse

andmiseks kooli hoolekogule ja dpilasesindusele.

PGS § 69 lg 1 sitestab, et kool avalikustab kooli dppekava, pohiméddruse, arengukava,
kodukorra ja oOpilaskodu kodukorra oma veebilehel ja loob koolis vdimalused nendega

tutvumiseks paberil.

2006. aastal Oiguskantsleri kontrollkdigul selgus, et erikooli dppendukogu ei ole kooli
kodukorda kehtestanud, vaid on kehtestanud iiksnes Opilaskodu kodukorra. 2010. aasta
kontrollkdigu ajal oli kiill kooli veebilehel avaldatud ja direktori poolt kinnitatud kodukord,
kuid selgus, et koolielu korraldamisel ei lahtutud kooli veebilehel avaldatud kodukorrast.

Siinkohal voib arvesse votta erikooli pidavas muutuses olemist, mis tingib kodukorra

jooksvalt muutmise vajaduse ja millest ldhtuvalt tuleb kehtivatesse reeglitesse suhtuda
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paindlikult. Arvestades erikooli ileminekutingimustes olemist, tuleb moista ka selle protsessi

mdju kodukorrale ja selle jargimise vdimalikkusele.

Minu erikoolis tootamise ajal oli kooli kodukord samuti uuendamisel. Seega puudus kodukord
ka kooli veebilehelt ega olnud kéttesaadav ei Opilastele, lapsevanematele ega tootajatele.
Paberkandjal sain ma hetkel kehtivat kodukorda kiill lugeda, aga kuna koolielu korraldamisel
mitmed punktid olid muutmisel, siis sellest ldhtuda ei saanud. Kindla ja iiheselt mdistatava
kodukorra puudumine aga tekitas segadust, kuna vdimaldas toGtajatel reegleid erinevalt

tolgendada.

Uheksakiimnendatel aastatel ei olnud kirjalik kodukord erikoolis iildkasutusel. T66 toimus
eelkdige suulistel kokkulepetel, millest kdik tdotajad ei pidanud kinni. Osaliselt ka seetdttu, et
informatsioon ei levinud koikideni iihtlaselt. Selline olukord, kus puuduvad {ihiselt
kehtestatud reeglid, raskendas oluliselt nii to6tajate kui ka Opilaste tegevust ja korra pidamist
erikoolis. Mis aga omakorda on taolises institutsioonis, nagu erikool, &armiselt oluline
(Strompl 2002).

Seega voib oOelda, et kehtiva kodukorra puudumine ja {ihtsete reeglite jidrgimine on
probleemiks juba pikemat aega. Lahtudes kontingendist, kes erikoolis Opib, on detailselt
lahtikirjutatud, koigile teadaoleva ning kéttesaadava kodukorra ja reeglite olemasolu véga
vajalik. Seda eclkodige seetdttu, et suures osas puudus nende laste elus, enne erikooli
suunamist, igasugune kord, mille tagajirjel on ka sotsiaalsed oskused sageli minimaalsed.
Distsipliin on aga oluline lapsele enesekontrolli ja korrastatud mdtlemise Opetamisel.
Kahtlemata tekitab aga kindlate reeglite ja tipse paevakava jargimine erikooli Opilastes
erinevaid reageeringuid ja pingeid. Sealjuures on tihtis kehtestatud reeglid Opilastega 14bi
arutada, et neid iiheselt moista ning aidata Opilastel paremini aru saada, milleks nad {ildse

reegleid elus vajavad.

3.1.2 Piaevakava

Majas on kolm kasvatusrithma (A-, B- ja C-riihmad), millest A- ja B-riihm asuvad maja teisel
korrusel erinevates tiibades ja A-riihm on toimetuleku rithm, mis iildjuhul avatakse vahetult
enne joule, nendele Opilastele, kellel ei esine rikkumisi ning kelle puhul v3ib eeldada, et nad

saavad hakkama pisut vdiksema jarelvalve all
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Erikooli &pilaste tegevus toimub kindla pdevakava alusel. Opilastega tegelevad
koolitundidevilisel ajal peamiselt sotsiaalpedagoogid, abistavat rolli kannavad abikasvatajad.
Nii paeval kui 66sel on t6dl jarelvalvespetsialistid, kelle iilesandeks on tagada kord ja jélgida
pievakava tiitmist. Odsel on todl jirelvalvespetsialist, kes jilgib kaameratest kogu majas

toimuvat ja vajadusel sekkub ning 60kasvataja, kes vastutab 66rahu eest riithmaruumides olles.

Kell 15.00 votab sotsiaalpedagoog Opilased sooklas Opetajalt {ile ning suundutakse
kasvatusrithmadesse. Juba varasemalt sotsiaalpedagoogi poolt koostatud ja teiste
tugispetsialistidega kooskdlastatud pdevakava kirjutatakse Opilaste jaoks kasvatusriihma
rihmaruumis olevale tahvlile. Pérast koolitunde on Opilastele ette ndhtud viibida vdhemalt
tund dues (kui ilm vdimaldab), tund aega toimub rithmatdd sotsiaalpedagoogi juhendamisel
(valdavalt sotsiaalsete oskuste dpetamine ja arendamine voi kdsitdd), tund Oppimise- vOi

puhkeaega ning vestlusring pdeva siindmustest.

Kui veel moned aastad tagasi koristasid Gpilased oma tubasid ise, sealhulgas pesid ka poranda
ning votsid tolmu, siis praegu piirdub oma tubade koristamine vaid voodi ja sahtlite
korrastamisega. Igal hommikul kdib koristaja, kes koristab nii Opilaste toad, rithmaruumid,
tualetid, dusSiruumid kui ka koridorid. Moned korrad siigisel riisuvad opilased maja ees lehti

ja kéivad vahel kdogis abis, kuid sellega ka piirdutakse.

Kord on tegelikult paris karm. Naiteks liigub kasvatusriihm rithmaruumidest véljaspool alati
koos ning tiiskasvanu saatel. Opilastele avab uksi ainult see tootaja, kelle iilesanne on hetkel
riihmaga olla. Tootajad on alati varustatud raadiosaatjatega, mida kasutades saadakse
jérelevalvespetsialistilt luba riihmaga due voi sdoklasse litkumiseks. Seda koike veendumaks,

et riihmaga lédbitav tee oleks igati turvaline.

Péevakava peab olema koostatud nii, et erinevad kasvatusriihmad kaivad Oues erinevatel
aegadel. Ka soomas kiiakse erinevatel aegadel, vilja arvatud 10unas6ok ja oode.
Abikasvatajad, kes tulevad todle 14.00, vaatavad esmalt iile Opilaste toad. Jilgivad sahtlite
korrashoidu ning voodite korrastamist. Usna sageli teostatakse ka suuremat tubade

labiotsimist, mille kdigus on vélja tulnud mitmeid keelatud esemeid.

Reeglina viibib Gues kasvatusriihmaga mitu todtajat, tavaliselt sotsiaalpedagoog ning
abikasvataja voi jdrelvalvespetsialist. Vajadusel ka kdik kolm, seda eriti siis, kui minnakse
territooriumilt vélja jalutama voi jalgratastega soitma. Vahel on A-rithma opilastel lubatud

kokkulepitud aegadel kiia iseseisvalt jalgrattaga sditmas.
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Sotsiaalpedagoogid 16petavad oma toopaeva kell 19.00. Alates sellest ajast kuni 66rahuni on
abikasvatajate iilesanne Gpilastega tegeleda. Kuni kella 22.00-ni jadb majja ka iiks valves olev
sotsiaalpedagoog, kes jélgib, et kdik ohtused toimingud sujuksid. Televiisorit vaadata saavad
erikooli Opilased vaid siis, kui see on sotsiaalpedagoogi poolt pdevakavasse mdirgitud.
Televiisor asub kiill kasvatusrithma rithmaruumis, kuid sisse- ja vélja liilitada nad seda ise ei
saa. Helistamine toimub kaks korda nidalas kindlatel aegadel kiimme minutit korraga, teistel
acgadel on erikooli Opilaste telefonid lukustatud kapis. Arvuti kasutamine on lubatud kaks

korda néddalas kindlatel aegadel nelikiimmend viis minutit korraga.

Péevakava nieb ette, et kell 21.30 ollakse oma tubades ja voodis. 22.00 on 66rahu. Kuna
magama minekuga kaasneb sageli raskusi ja Opilased soovivad, hoolimata keelust, viaga

teineteise tubades kéia, siis jadb abikasvataja majja veel kui kella 23.00-ni.

Enne praegusele asenduspinnale kolimist, elasid ja Oppisid Kirjeldatud erikooli opilased,
asenduspinna kdrval asuvas mdisahoones. Opilaste toad asusid kahel korrusel, iihes toas elas
2-3 opilast. Uheksakiimnendatel aastatel ja kahetuhandete aastate aluses olid kogu pdeva
toimingud reguleeritud kellaga. 7.15 helises esimene kell, mis oli moeldud é&ratuseks neile,
kes laksid kooki kokkadele abiks. Korraga oli abiks kaks Gpilast. Koos teise kellaga, kell 7.30,
tuli kummalegi korrusele {liks kasvataja, et vilja vahetada 66valvurid ja vaadata, et dpilased
saaksid tehtud oma hommikused protseduurid. 8.00 ldksid koik Opilased juba koos
kooliasjadega alumisel korrusel asuvasse so0klasse hommikusodgile. 8.20 helises uus kell,
kus enne tundide algust toimus Opilaste iilelugemine. Selleks seisid nii Opilased kui ka
Opetajad ja kasvatajad joone taha ja iga klassi korrapidaja andis iilevaate, kes on kohal ja kes
puuduvad (on haiged, kodukiilastusel voi omavoliliselt lahkunud). Pérast seda koguneti

klassiruumidesse ja algasid koolitunnid (Strompl 2002).

Iga pdev olid neli Opilast iihiselamu korrapidajad (kaks thel ja kaks teisel iihiselamu
korrusel), kes suundusid koos kasvatajatega pérast tundide algust tdhistavat kellahelinat,
ithiselamu koridori ja seal asuvaid tualette puhastama. Samal ajal kui liks kasvataja vaatas, et
koristus-ja puhastustood toimiksid, vaatas teine kasvataja Opilaste tubades asuvate
riidekappide ja sahtlite korrasolekut. Hiljemalt 10.00 olid korrapidajad oma t66 1dpetanud ja
liitusid teistega koolitunnis (Strompl 2002).

Pérast 16unasooki, kell 14.00 — 16.00, toimus té6dpetus. Selleks olid dpilased jaotatud kolme

gruppi, millest iiks grupp tegeles kudumise, teine dmblemise ja kolmas aiatdddega. Uldiselt
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olid t66dpetuse tegevused Opilaste poolt, akadeemiliste tundidega vorreldes, eelistatumad.
Eriti dmblemine ja kudumine. Kell 16.10 kogunesid Opilased uuesti klassiruumidesse, et
riihmakasvatajate juhendamisel ja jdlgimisel teha jargmiseks koolipdevaks antud kodused
tood. Kuna selleks hetkeks olid Opilased pédevast juba visinud, siis sageli oli iilesannete
lahendamine raskendatud. Niiteks kiisis Opilane tualetti, aga ldks hoopis teise klassi

kodutdode tegemist segama (Strompl 2002).

17.30 helisev kell tdhendas vaba aja algust. Niilid oli kasvataja otsustada, kas ta ldheb
dpilastega jalutama voi ollakse iihiselamus. Opilased ise eelistasid ikka pigem jalutamist, kuid
kasvataja jaoks oli see kindlasti riskantsem tegevus. Jalutuskdigud toimusid peamiselt aiaga
piiratud kooli territooriumil. Kuna vdrav oli aga alati lahti, siis oli ka Opilastel suurem
voimalus omavoliliseks lahkumiseks. Seetottu eelistasidki moned kasvatajad kaasa votta vaid
need Opilased, keda sai usaldada. Jalutamine toimus gruppide kaupa, maksimaalselt 15 dpilast

grupis (Strompl 2002).

Pdrast Shtusdoki vaatasid Opilased tavaliselt televiisorit, tegid kasitood voi kirjutasid Kirju.
Sellel ajal toimusid ka igasugused spetsiaalsed tegevused, mida personal oli planeerinud voi
tehti ettevalmistusi mingi konkreetse siindmuse jaoks. Niiteks 0mmeldi koos kasvatajaga
kostliime vOi planeeriti mingi Urituse programmi. Moni kasvataja Opetas tantsimist ja

laulmist (Strompl 2002).

Koos hommikuste iihiselamu korrapidajatega toi kasvataja kell 21.00 kastiga tiles Shtuoote,
milleks oli tavaliselt moni puuvili voi saiake. Kell 22.00 kostev helin tdhendas 66rahu. Selleks

ajaks olid toole tulnud ka d6valvurid ning kasvatajad voisid lahkuda (Strompl 2002).

Nii nagu Strompl on oma doktoritods vélja toonud, voib ka niitid delda, et pdevakava ja
kindlatest kellaaegadest kinni pidamine on erikooli dpilaste jaoks raske. Eelkdige uute tulijate
jaoks, kes valdavalt tulevad peredest, kus neil on palju otsustamis- ja tegutsemisvabadust ning
kindlad reeglid puuduvad. Paljud neist pole viimastel kuudel voi isegi rohkem koolis kdinud
ja kui niitid on sunnitud seda tegema koolipdeva algusest 10puni, siis pahameel reziimi {ile on
kerge tulema. Kuid tegelikult vajavad ju erikoolide Opilased kindlat pdevakava ka selleks, et
osata edaspidi oma elu planeerida. On tdhtis, et nad mdistaksid ka inimeste toimimist
tihiskonnas kindlatest kellaaegadest tulenevatest tegevustest ldhtuvalt ning oskaksid oma

paevakava korraldamisel panna paika piirid, kuidas ja millal miski nende elus toimub.
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Opilased ise iitlevad, et nende jaoks on viga raske harjuda ka regulaarse toitumisega.
Nurisetakse mitte ainult toidukordade, vaid ka toidu iile iildiselt. Tegelikult on probleem lébi
aegade olnud pigem selles, et nad pole lisaks regulaarsele toitumisele harjunud ka sooja toidu
soomisega. Ka on hommikune dratus esialgu nende jaoks liiga varajane ja Ohtuti on nad

harjunud magama minema oluliselt hiljem.

Leian, et pdevakava iseenesest on viga vajalik, kuid probleem on pigem selles, kas see peaks
olema rangelt jargitav voi voiks selle rakendamisel olla paindlik. Praegu tundub mulle, et on
tootajaid, kes jalgivad minuti pealt padevakava toimimist ja on neid téotajaid, kelle jaoks poole
tunnine kdikumine pievakavas on igati aktsepteeritav. Opilastes aga tekitab see segadust, et

miks nditeks iihe tootajaga voivad riihmato 1opetada viisteist minutit varem ja teisega mitte.

Minu arvates on kurb, et Opilastel on voetud dra voimalus tootada. Tegelikult puudub praegu
igasugune tookasvatus, mida jdllegi ei saa panna erikooli siiliks, vaid vaadata tuleb
seadusandlust. Siinkohal ei saa rddkida kasvatuslikust poolest. Pracgune olukord, kus isegi
porandaid Opilane ei pea pesema, vihendab nende vdimalust iseseisvaks eluks
ettevalmistamisel. Eesti Vabariigi lastekaitse seaduse § 21 lg 1 jérgi on ecakohane ja
vabatahtlik t60 kiill tdhtis lapse normaalse arengu tingimus, kuid siinkohal tulebki rohku
pOorata sonale ,,vabatahtlik®, mis tdhendab, et mitte iikski seadus ei anna alust alaealise
erikoolis toole rakendamiseks, kui ta ise seda ei soovi. Strompl (2002) toob oma uurimuses
vilja, et 1990. aastatel pesid Opilased porandat hea meelega, kuna selle eest oli voimalik
teenida plusspunkte. Praegust olukorda arvestades, kus asenduspinnal elamine on tinginud
ruumipuuduse ja Opilaste tihedalt itheskoos olemise, on tdesti ka keeruline Opilaste poolt

koristamist ja porandate pesemist korraldada.

3.1.3 Motiveerimiskava

Erikoolis viibijate jaoks on ldbi aegade vilja mdeldud erinevaid iritusi ja tegevusi,

eesmargiga motiveerida neid paremini kdituma.

Varasemaga vorreldes toimub iihiseid tritusi praegu oluliselt vdhem. Nii pikka aega
traditsiooniline Maipiiga iludusvaistlus, kui ka teise erikooli Opilastega iihised peod, on
10petatud. Suures osas on ettevotmised kasvatusrithma sisesed ja nende sisu oleneb valdavalt

sellest, millised on riihmas tddtava sotsiaalpedagoogi oskused. Naiteks, tegin mina
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nddalavahetustel t66]1 olles, oma riihma Jpilastega joogat. Veel armastasid nad minuga
laupéeviti teha manikiitiri voi ndohooldust, mille tarbeks olin ma eelnevalt ettevalmistanud, et
neile vajalikke teadmisi edasi anda ning ka praktiliselt 14dbi teha. Sotsiaalpedagoog, kes oli
osav kisitods, Opetas Opilastele niiteks heegeldamist voi tikkimist. Uhe konkreetse
sotsiaalpedagoogiga kdidi viljas maalimist Oppimas, teisega said huvilised Oppida
kitarrimdngu. Vahel planeeriti koos oma rithma Opilastega ka koogis mone koogi kiipsetust
vai kéidi koolihoovis grillimas. Ilusate ilmade korral oldi nddalavahetustel ka viljas rohkem —
mingiti erinevaid maastikuméinge voi lihtsalt puhati maha asetatavate mattide peal. Oues
meeldis Opilastele ka vOrkpalli méngida. Isegi uued, kes tulid ja sageli polnud varasemalt
pallimidngudega kokku puutunud, hakkasid juba mone néddala moddudes vdorkpalli
mingimisest innukalt osa votma. Kindlasti oli see tingitud ka territooriumil olevatest piiratud
voimalustest. Vihmase ilma korral sai nddalavahetustel kdidud ka kooli ruumides paiknevas
viikeses saalis, kus olid moned trenazdorid ja lauatennise méangimise voimalus.
Nédalavahetustel toimus tavaliselt ka mone filmi vaatamine. Mitmed Opilased pidasid

paevikut ja voimalus neil seda rahulikult teha oli just nddalavahetustel.

Ka kogu néddalavahetuse pdevakava koostab sotsiaalpedagoog valdavalt paar pdeva varem,
kuid Opilastele tutvustatakse alles sama pdeva hommikul. Mina eelistasin nddalavahetuse
paevakava koostades Opilastega arutada ja nende soove arvesse votta, mis sageli kujunes ka
vaidluseks, kuna ikka oli keegi, kellele mingi tegevus ei meeldinud. Kuid usun, et opilaste
soovide arvesse votmine ning erimeelsuste puhul kompromissi saavutamine voi arutelu kdigus
lahenduse leidmine, aitas nii minul nendega paremat kontakti saavutada, kui ka neid ennast

teistega arvestama Oppimisel.

Naidalavahetustel on riihmas nii sotsiaalpedagoog kui ka abikasvataja, andes teineteisele
moningaid vabasid hetki. Abikasvatajatega tehakse voodipesu vahetust ning nddalas korra
kiiakse koos ka Opilase isiklike asjadega oleva lukustatud kapi juures. Opilastel on lubatud
oma toas hoida vaid teatud arv asju, iilejddnud asjad on neil mitte vabalt ligipddsetavates

kappides, kus nad saavad kéia kokkulepitud ajal kord nédalas.

Nendel opilastel, kellele vanemad on kiilaskdigu ajal toonud maiustusi, on kord nddalas oma
sotsiaalpedagoogi juuresolekul, voimalik neid s66mas kidia. Seda aega nad véga ootavad, et
sotsiaalpedagoog oleks ainult tema piralt ning saaks pikemalt rifkida. Uldiselt dpilased

temale méadratud sotsiaalpedagoogi austavad. Osaliselt on see muidugi ka vaid néiline austus,
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kuna on ju iga Opilase sotsiaalpedagoog just see, kes votab teda puudutavates kiisimustes
vastu olulisi otsuseid. Néiteks annab loa minna néadalavahetuseks kodukiilastusele.
Tublimatele voimaldataksegi kaks korda kuus nédalavahetustel kodus viibida. Samas dpilane,
kes on hiljuti omavoliliselt lahkumiselt kdtte saadud voi siis pole lubatud kodukiilastuselt
naasnud, peab, lisaks oma maiératud karistusele, jargmiseks kodukiilastuseks mitu kuud héid

kavatsusi tGestama.

Territooriumilt véljas kiivad lihe rithma Opilased koos védhemalt kahe saatjaga, kelleks
peamiselt on sotsiaalpedagoog, abikasvataja voi jarelvalvespetsialist. Kui on olnud vihjeid, et
keegi Opilastest voiks teha omavolilise lahkumise katse, siis sageli minnakse vilja ka kolme
taiskasvanud saatjaga. Valdavalt kdiakse metsas jalutama, jalgratastega sditmas, ujumas voi

isegi seenel.

Riithmast eraldi tegevused, kuhu kaasati tublimad, olid nditeks teatris ja ujulas kdimise
voimaldamine. Valiku, keda kaasa votta, tegi suures osas kaasa minev sotsiaalpedagoog.
Jalgpallihuvilistel Opilastel oli vdimalik osaleda jalgpalli treeningutel iiks kuni kaks korda

nédalas.

Juba mitmeid aastaid vOimaldatakse tublimatel osa votta kutsekooli poolt ldbiviidavatest
eelkutsedppe kursustest, kus nad saavad Oppida nditeks lilleseadet, kingituste pakkimist,
kiipsetamist, dmblemist ja juuksehooldust. Need tunnid toimuvad regulaarselt liks kord
nddalas. Kuna erikooli suurim sdiduvahend on 9-kohaline, siis seab see piirangud Opilaste
osalemisele. Kindlasti aga oleks Opilaste tulevikule moeldes nendel kursustel saadavad

oskused ja teadmised olulised suuremale hulgale.

Stinnipdevade pidamine toimub kord kuus, kus peetakse meeles koiki selle kuu
siinnipdevalapsi, nii Opilasi kui ka tootajaid. Selleks meisterdatakse eelnevalt
stinnipdevalastele kaarte ja vahel kingitakse veel mdni enda valmistatud asi. Pidu algab iihise
kartulisalati, viinerite, pitsa ja tordi s0omisega s60klas. Seejirel on sotsiaalpedagoogid vilja

moelnud mdned méngud ja tegevused, vahel ka lauldakse {ihiselt kitarri saatel.

Aastas kaks korda toimub laager, eesmérgiga kasvatust6o kdigus voimaldada Gpilastel Gppida
iseseisvat toimetulekut. Laager toimub tavaliselt siigisel ja talvel, kus kaheks voi kolmeks
pdevaks sdidetakse kusagile loodusesse monusalt aega veetma. Pdevad on sisustatud tiheda
programmiga, mille kdigus tutvustatakse Opilastele erinevaid vabaaja veetmise vdimalusi,

kaasatakse neid toiduvalmistamisse ja -jagamisse ning teistesse argitegevustes. Ka mina sain
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erikoolis tootamise ajal laagri ettevalmistustest ja osalemisest osa. Eriliselt meeldejddv oli
minu jaoks Opilastega laagrilaulu sdnade kirjutamine ja koos teise sotsiaalpedagoogi ning

Opilaste endiga selle harjutamine.

Nédalavahetused on nii praegu, kui ka varasemate uuringute andmete pdhjal, olnud mitte nii
range reziimiga kui koolipdevad. Samas on lidbi aegade olnud periood, kus Opilased on

koolitodst vabad, ka koige konfliktiderohkemad.

Kui koolipdevade tegevused olid veel kiimmekond aastat tagasi reguleeritud kellahelinaga,
siis néddalavahetustel oli rangelt organiseeritud tegevust vdhem. Strompl kirjeldab oma
uurimistos, kui suurt peavalu valmistas kasvatajatele Opilaste jaoks erinevate tegevuste vilja
motlemine. Kui oli lihtsalt vaba aeg puhkamiseks, siis kurtsid nad sageli igavust ning kiisisid
endale tegevust. Siis oli kasvataja see, kes pidi oskama soovitada niiteks kas raamatu
lugemist voi késitood. Lemmik tegevuseks oli dpilastel joonistamine. Veel meeldis neile teha
ettevalmistusi saabuvaks tirituseks. Nende tarbeks dmmeldi endale kleite ja kostiiime voi
harjutati laule ja tantse. Eriti tosiselt voeti nende irituste ettevalmistusi, kus oli vdimalik
saada ka moni auhind. Selleks, et dpilased saaksid aimu, kuidas liigutada oma keha, kuidas
ennast kaunistada ja ehtida vOi milliseid riideid omavahel kokku sobitada, korraldati
moeetendusi ja karnevale. Toimusid soengute tegemise voistlused ja Opetati meikimise
tehnikaid. Seda kdike selleks, et dppida, kuidas ennast esitleda ja demonstreerida. Uks kord
kuus toimusid iihised diskod teise erikooli Opilastega, millest said osa votta vaid 10-15 hésti
kéituvad Opilast. Selleks soideti kas teise erikooli voi siis tulid teise erikooli dpilased koos
paari oma kooli to6tajaga ise kiilla. Peoks oli ettevalmistusi tehtud juba palju varem. Kokku
pandi korralik programm, mida teise erikooli Opilastele siis esitati. Enne diskot oli erikooli
Opilastel voimalus ennast eraldi ruumis ka meikida ja sdttida. Pérast tantsimist vahetati teise

erikooli dpilastega ka omatehtud kingitusi ja kirju (Strompl 2002).

Mitmetele voistlustele oli Ziiriisse kaasatud ka kooliga varasemalt seotud olnud kiila inimesi,
niiteks pensionil olevaid dpetajaid. Oppeaasta suursiindmuseks ja traditsiooniks oli pikka
aega mai kuus toimuv Miss Mai iludusvoistlus, mille ettevalmistusi hakati tegema juba mitu
kuud varem. Lisaks ilu demonstreerimisele pandi proovile ka kandidaatide oskused ja
teadmised enesetutvustuses, kdsitdos, tantsimises voi laulmises. Kogu tiritust filmiti ning seda

kdike oli vaatama kutsutud ka inimesi viljastpoolt kooli (Strompl 2002).
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Ka spordivdistlusteks harjutati usinalt. Kaotada ei tahtnud ju keegi. Hea kditumise korral
saadi kéia teatris, muuseumis ja ujulas. Linnaskéigud olid lubatud ka siis, kui dpilasele oli
vaja midagi osta ning kasvataja oli ndus teda kaasa votma. Usinalt peeti koolis ka siinnipdevi

(Strompl 2002).

Vorreldes varasemate uuringute tulemustega, tundub mulle, et iildse on praegu erikoolis pisut
rohkem Opilasele suunatud individuaalset ldhenemist. Juba uue Opilase vastuvotul kiisitakse,
millised on olnud dpilase huvid ja hobid ning kas ta on kédinud varasemalt mingis trennis voi
ringis. Probleemiks on pigem see, et valdavalt pole nad enne erikooli sattumist pikka aega
mingi hobiga tegelenud. Kindlasti aga poleks reaalselt ka voimalik koikide Opilaste
individuaalseid soove treeningute ja ringide suhtes arvestada ja seda peamiselt inimressursi

puudumise tottu.

Kuna Opilastele mitmete tegevuste véljamdtlemine ning motiveerimine on praegu
sotsiaalpedagoogide padevuses, siis on ddrmiselt oluline teha neid valikuid teadlikult.
Teenivad need ju isiksuse arendamise eesmirki. On oluline, et iga tegevuse taga oleks kas

avalik voi varjatud soov anda Opilastele edasi teadmisi ja oskusi tulevaseks eluks.

Kui tiheksakiimnendatel oli kombeks Opilastele edasi anda naiseliku ilu réhutamise nippe,
lootuses, et nad sellisel moel endale parema abikaasa leiavad (Strompl 2002), siis praegu on
neil meikimine tdielikult keelatud. Iseenesest ei tundu see ka péris dige olevat. Négin Opilasi,
kes varvisid endal viltpliiatsitega kulme ja arusaadavalt ei olnud see sugugi mitte ilus tulemus.
Kodukiilastusele minnes aga meikisid nad ennast enne uksest véljumist niivord tugevalt ja
oskamatult, et seda oli t3eliselt inetu vaadata. Kindlasti jagan ma Strompl'i arvamust, kes oli
tpris kriitiline tiheksakiimnendatel toimunud feminiinse kasvatuse suhtes. Kuid taielikult
meigivahendite kasutamise keelamine ei ole samuti mdistlik, kuna Eesti koolides on
meikimine lubatud ja keelamine tekitab sageli vaid vastureaktsiooni. Eelkdige aga pean ma
vajalikus anda Opilastele teadmisi oma vélimuse eest hoolitsemiseks. See oli ka pShjus, miks
ma vahel nddalavahetuse buduaari planeerides votsin kaasa oma ndomaski, mille kasutamist

ma neile dpetasin.
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3.2 Oiguste tagamine

Jargnevas alapeatiikis kirjeldan, kuidas on arvestatud Opilaste diguslike pShimodte ning

individuaalsusega. Korvutan saadud tulemusi varasemaga ning kehtivate digusaktidega.

3.2 1 Arstiabi Kittesaadavus

Haridusministri 15.09.1999 méirusega nr 48 on kinnitatud ,,Opilaskoduga erivajadustega laste
kooli ja sanatoorse kooli meditsiinipersonali miinimumkoosseis”. Nimetatud méairuses on
sdtestatud, et kasvatuse eritingimusi vajavate laste koolis, kus dpib kuni 50 Opilast, on ette

ndhtud 0,25 arsti ametikohta ja 0,25 de ametikohta.

Nii 2006 kui ka 2010 aasta diguskantsleri kontrollkdikudel puudus erikoolis kohapeal viibiv
arst ja 0de. Ka praegu pole selles suunas edasiarengut toimunud ja lisaks arstile ja Oele

puudub ka selleks ettendhtud kooliarsti kabinet.

Koolis haigestunud Opilane toimetatakse jarelvalvespetsialisti vdi sotsiaalpedagoogi poolt
kohaliku valla perearsti vastuvotule. Selleks, et voimaldada kiiret arstiabi kédttesaadavust,
soovitatakse Opilase kooli saabumisel eestkostjal tdita perearsti muutmise taotlus. Valdavalt
Opilaste eestkostjad seda ka teevad, moned erandjuhtumid on vaid Tartust pédrit olevate

Opilastega, kelle perearsti kéttesaadavus on suhteliselt ldhedal.
Eriarstide vastuvottudel kéib Opilasega kaasas kas sotsiaalpedagoog voi jarelvalvespetsialist.

Kuna tihelgi teisel hetkel toololeval sotsiaalpedagoogil ei olnud juhilube, siis pidin minema
B-riihma tiidruku A-ga Tartu Ulikooli Psiihhiaatriakliinikusse psiihhiaatri vastuvotule.
Soitudeks on ette nihtud koolil kaks soiduvahendit ja kuna autoga oli juhtkond soidus, siis oli

minu kasutada 9-kohaline buss.
Viljavote vaatluspdevikust

Eriolukordade puhul kutsutakse opilasele kiirabi, kes vastavalt olukorrale, kas annab abi

kohapeal vdi toimetab dpilase uuringutele. Opilasele liheb jirele erikooli totaja.

Kuni 2000. aastate alguseni oli erikoolis arstiabi tagatud. Néiteks uue dpilase saabumisel viidi

ta esmalt isolaatorisse, kus arst koos 0ega vaatasid ta iile, tegid vajalikud testid ja fikseerisid
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tervisliku seisundi. Sinna viidi ka opilasi, kes olid haigestunud, depressioonis voi ka ajutiselt
teiste kiusamise eest varjul. Isolaatoris oli kolm tuba, kus oli soovi korral voimalus viibida ka
iiksi. Perenaiseks oli seal kooli meddde. Isolatsioonis viibimise ajal ei osalenud Opilane

koolitundides (Strompl 2002).

Vaatamata praegusele kooliarsti puudumisele, on tervisliku seisundi halvenemisel dpilastele

arstiabi saamine kiill kéttesaadav, kuid mitte piisavalt tohus.

Viga suurel osal erikooli suunatud dpilastest on kditumise- ja tundeeluhdired voi mdoni muu
psiitihiline hidire, mis vajavad pidevat kontrolli ja jdlgimist. Arvestades aga, et
lastepsiihhiaatrite ootejirjekorrad on pikad ning sageli saab uue aja alles paari kuu moéddudes,
ei ole ravi kuigi efektiivne. Psiihhiaatri pidev kohalviibimine ning igapdevane koost6d
Opilastega kokkupuutuvate tootajatega annaksid kindlasti Opilaste psiitihilise seisundi

parandamiseks oluliselt paremaid ja tulemuslikumaid vdimalusi.

Ka perearsti regulaarne kohalolek voimaldaks sekkuda kohesel vajadusel ning oleks igati
otstarbekas. Praegu, tundub mulle, et sageli motlevad Opilased endale, koolist mdneks ajaks
eemale saamiseks, vilja igasuguseid haigusi ja valusid. Kontrollimata seda jatta ju ei saa,
kuna seaduslik regulatsioon néeb ette igakiilgse arstiabi kindlustamise. See omakorda
tahendab seda, et keegi kooli sotsiaalpedagoogidest voi jarelvalvespetsialistidest on pidevalt
mone Opilasega arsti juures ja todl olevate ning Opilastega tegelevate todtajate arv on véiksem

kui vaja oleks.

3.2.2 Kontakt lihedastega

URO lapse diguste konventsiooni art 9 punkt 3 ja Eesti Vabariigi lastekaitse seaduse § 28
jéargi on lapsel, kelle vabadust on piiratud ja kes on seelébi ajutiselt eraldatud oma vanematest,
oigus sdilitada isiklikud suhted ja kontakt mdlema vanemaga ja lihedaste sugulastega, vilja

arvatud juhul, kui see kahjustab last.

Alaealise mojutusvahendite seaduse (edaspidi AMVS) § 61 lg 4 jirgi ei ole kasvatuse
eritingimusi vajavate Opilaste kooli direktoril ning teistel tootajatel digust kontrollida Spilase

kirjavahetuse ja telefoni voi muude iildkasutatavate sidekanalitega edastatavate sdnumite sisu.
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2010. aasta Oiguskantsleri kontrollkdigul selgus, et Opilastel voimaldati oma l&dhedastega
suhelda kolm korda nidalas kiimme minutit korraga. Selleks kasutasid Opilased isiklikke
mobiiltelefone. Need, kellel isiklikku mobiiltelefoni ei olnud, said 1dhedastega suhtlemiseks
kasutada sotsiaalpedagoogi mobiiltelefoni, kuid seda mitte regulaarselt ja kindlasti harvem kui
kolm korda néddalas ja vdhem kui kiimme minutit korraga. Helistamine oli korraldatud
selliselt, et kaks kuni kolm Opilast on helistamise ajal {ihes ruumis ja peavad seeldbi oma

lahedastega suhtlema teiste Opilaste ja monikord ka koolitootajate juuresolekul.

Praegu on helistamise kordi vdhendatud kahele korrale nddalas. Helistamise ajaks on endiselt

kiimme minutit ja helistamas kdiakse kahe kaupa.

Téapsustuseks, et tidrukutel on nddala jooksul kaks korda voimalik oma isikliku telefoniga
helistada, mille nad saavad selleks ettendhtud ajal jdirelvalvespetsialisti kdest. C-riihma
helistamise pdevad on kolmapdev ja piihapdev. Helistama Idhevad nad fuajeesse

Jjdrelvalvespetsialisti vastutusel kahe kaupa. Helistamiseks on aega kiimme minutit.
Viljavote vaatluspdevikust

Samadel aegadel oli voimalik helistada ka nendel, kellel endal mobiiltelefon puudus. Selleks
oli tal voimalik kasutada kas sotsiaalpedagoogi voi jarelvalvespetsialisti telefoni.

Lauatelefonile helistamiseks sai ta kasutada ka kooli lauatelefoni.

Valdavalt keegi kooli toGtajatest helistamise ajal korval ei seisa. Kuid oli juhtumeid, kus
omavolilise lahkumise planeerimise kahtluse korral, viibis sotsiaalpedagoog voi
jirelvalvespetsialist helistamise ajal Opilase vahetus liheduses. Uldiselt kooli tddtajad ei
kontrolli, kellele Opilane helistamiseks ettendhtud ajal helistab. Erand on jéllegi omavolilise
lahkumise planeerimise kahtluse korral, kus kooli t66taja juuresolekul saab Opilane valida

vaid oma lahedase numbri.

Opilastel vdimalik lihedastega suhelda veel e-posti teel, kaks korda nidalas, nelikiimmend
viis minutit korraga. Kuna see toimub kindlatel aegadel, siis teadvustatakse sellest Opilase

lahedasi juba Opilase kooli saabumisel.

Modned oOpilased kasutavad ka kaisitsi kirjutamise vOimalust. Eriti aktiivselt tehakse seda
lahedaste ja sOprade siinnipdevade meelespidamisel. Kirjad antakse postiljoni katte {iks kord
nddalas kindlal pdeval. Kui Opilase eestkostja pole dpilase kooli saabumisel andnud oma

kirjalikku luba suhelda kinnipidamisasutustes viibivate isikutega, siis seda Opilane ka teha ei
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tohi Kooli tootajad Opilaste kirju ei loe, kiill aga kontrollivad, et timbrikul poleks peal

kinnipidamisasutuse aadressi, kui dpilasel selleks luba puudub.

Pereliikmed peavad oma kiilaskdigu kokku leppima opilase sotsiaalpedagoogiga vihemalt iiks
piev enne planeeritavat kohtumist. Opilane kohtub oma lihedastega kas klassiruumis vdi dues

kooli territooriumil. Lihedased Opilaste tubades ja rithmaruumides ei k.

Uheksakiimnendate 16pul ja kahetuhandete aastate alguses oli kontakt lihedastega
organiseeritud peamiselt kiilaskdikude ndol. Ldhisugulastel oli vdimalik Opilast kiilastada
nddalavahetustel. Selleks, et saaks kiilla tulla keegi viljastpoolt perekonda, oli vaja taotleda
juhtkonnalt spetsiaalset luba. Ldhedastega suhelda sai ka posti teel Kirju saates (Strompl
2002).

Lihtudes eelpool nimetatud URO lapse diguste konventsioonist, mille kohaselt on lapsel
oigus suhelda oma vanemate ja ldhedastega, siis tekib kiisitavus, mille alusel on tegelikkuses
need siiski reguleeritud. Kehtiva kodukorra puudumise tottu ei olnud mul vdimalik seda ka

sealt lugeda. Siinkohal paistab mulle jallegi olevat seaduse reguleerimisala kesine.

3.2.3 Labiotsimine

Pohiseaduse (edaspidi PS) § 20 Idikes 1 on sitestatud igaithe Oigus vabadusele ja
isikupuutumatusele. Isikuvabadust saab PS § 20 16ike 2 kohaselt piirata liksnes seadusega

sdtestatud juhtudel ja korras.

Turvaseaduse (edaspidi TurvaS) § 32 lg 1 p 4 annab iiksnes turvatdotajale diguse isiku
kinnipidamisel teostada isiku ja temaga kaasas olevate esemete turvakontrolli, kindlustamaks,
et kinnipeetu valduses ei ole esemeid ega aineid, millega ta v3ib ohustada ennast voi teisi.
Turvatdotajal on digus ohtlikud esemed ja ained vdtta oma kontrolli alla. Aravdetud esemed
ja ained tuleb viivitamata anda iile politseile. Turvatdotajaks turvaseaduse tihenduses on
TurvaS § 21 lg 1 jargi fiitisilisest isikust ettevotja, kes osutab turvateenust voi turvaettevotja

tootaja.

Seega ei ole erikooli jarelvalvespetsialist voi valvur turvaseaduse tdhenduses turvatootaja ega

oma 0Oigust Opilaste ldbiotsimiseks.
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2010 aasta diguskantsleri kontrollkdigul ilmnes, et erikooli direktor on praktilisest vajadusest

tingituna kooli jarelvalvetdotajaid volitanud Gpilasi 1ébi otsima ilma seaduslike alusteta.

Uue dpilase erikooli tulekul, kodukiilastuselt saabunud vai péarast omavolilist lahkumist kooli
naastes, on Opilaste ldbiotsimist kooli to6tajate poolt teostatud vihemalt viimasel paarikiimnel
aastal. Lidbiotsimise teema on ka Strompl on uurimuses vilja toonud, kirjeldades seda

analoogselt tdnapédevaga.

Opilaste libiotsimist on pdhjendatud vajadusega tagada, et keelatud esemeid ja aineid kooli
territooriumile ei toodaks. Ldbi vaadatakse nii Opilase asjad ja taskud, kuid peab seljast
votma ka pluusid, sdrgid. Lahti riletuma suunatakse Gpilane praegu keldrikorrusel asuvasse

ruumi. Labiotsimist teostab eranditult vaid samast soost inimene.

On kiillaldaselt juhtumeid, kus erikooli dpilased on fiiritanud kooli tuua keelatud aineid ja
esemeid. Seega leian, et tegelikult on ldbiotsimine igati digustatud. Ka oOiguskantsler on
haridus- ja teadusministrile andnud soovituse kaaluda alaealiste mdjutusvahendite seadusesse
sisse kirjutada punkt, et erikooli konkreetsetel tOdtajatel oleks teatud tingimustel Gigus

Opilaste ja nende asjade labiotsimiseks.

3.2.4 Eraldusruumi paigutamine

AMVS § 62 Ig 1 alusel voib kasvatuse eritingimusi vajavate Opilaste kooli Opilase
rahunemiseks paigutada eraldusruumi, kuid mitte kauemaks kui kahekiimne neljaks tunniks.
Eraldusruumi paigutamise kohta peab kasvatuse eritingimusi vajavate opilaste kooli direktor
vOi tema volitatud isik koostama viivitamatult motiveeritud késkkirja, mille kooli direktor voi
tema volitatud isik teeb Opilasele allkirja vastu teatavaks kéaskkirja koostamise pdeval. AMVS
§ 62 lg-s 2 on sitestatud tingimused, millal voib Opilase eraldusruumi paigutada. Selle
kohaselt voib Opilase eraldusruumi paigutada tiiksnes juhul, kui on otsene oht
enesevigastuseks voi végivallaks teiste isikute suhtes ning suusdnaline rahustamine ei ole

osutunud kiillaldaseks.

Eraldusruumi paigutatud opilane peab AMVS § 62 Ig 7 kohaselt olema koolitdotaja pideva
jarelevalve all. 2006 aasta diguskantsleri kontrollkdigul selgus, et erikoolis paigutatakse korda
rikkunud Opilane karistuseks R-osakonda, kuhu paigutatakse ka koik kooli saabunud uued

opilased. Korrarikkujad viibisid seal lukustatud ustega tubades ja viljusid vaid too6taja loal ja
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juuresolekul. Uldiselt olid nad seal kauem kui kakskiimmend neli tundi ega olnud pideva

jérelevalve all. Puudusid ka hiigieeninduded ja tubades ei olnud tualettruume.

2010 aasta kontrollkdigul ilmnes, et vaatamata diguskantsleri ettekirjutusele, puudub koolis
endiselt tervisekaitsenduetele vastav eraldusruum. Mitmed Opilased aga viitsid, et
korrarikkumiste ja pdgenemiskatsete eest karistati neid eraldamisega kooli trepikotta, kus nad

olevat lukustatud uste taga viibinud monest tunnist kuni mitme péevani.

Seega toimus Opilase eraldamine siiski karistamise korral, mitte enesevigastamise ohu voi

teistele isikutele vagivaldne olemise puhul.

2014. aastal valmis erikoolis tervisekaitsenduetele vastav eraldusruum. Valdavalt on see
leidnud kasutust dpilaste puhul, kes mingis situatsioonis voib olla ohtlik iseendale voi teistele.
Sellisel juhul toimetatakse Opilane suletud uksega eraldusruumi ja koostatakse viivitamatult
vastavakohaline késkkiri. Kinnise uksega eraldusruumis viibib Opilane poolest tunnist kuni
mone tunnini, mille jooksul on tema tegevus jérelvalvespetsialisti ruumis turvakaamera
pildina pidevalt jilgitav. Eraldusruum asub jarelvalvespetsialisti ruumi vahetus 1dheduses ning
seega tagab ka vajadusel kiire sekkumise. Kui Opilane ndib rahunenud, l&heb
jarelvalvespetsialist, sotsiaalpedagoog voi koolipsiihholoog dpilasega rddkima ja olukorda
hindama. Kui dpilane enam ohtu ei kujuta, saadetakse ta kasvatusriihma tagasi voi pakutakse

voimalust viibida veel monda aega lahtise uksega eraldusruumis.

Minu tdhelepanekute kohaselt avaldasid Opilased péris sageli ise soovi moni tund
eraldusruumis olla. VValdavalt tehti seda siis, kui hakati tundma, et varsti voivad kellegi peale
arrituda ja sellega endale pahandusi tekitada. Vahel sooviti eraldusruumis lihtsalt puhata ja
omaette olla. Sellistel juhtumitel Opilastele seda ka vdimaldati, aga kindlasti ainult lahtise

uksega.

Oli ka olukord, kus eraldusruumi saadeti ootama dpilane, kes oli esimest korda kooli tulnud.
Seda kasutati sel juhul, kui Opilast peeti teiste dpilaste rahutuse tottu hetkel digemaks mitte
kasvatusrithma viia. Uks oli lahti ning Opilasel oli voimalik seal raamatut lugeda. Vahel
kasutati eraldusruumi ka omavoliliselt lahkumiselt politseiga naasnud Gpilastele

rahunemiseks.

Strompl toob oma uurimuses vilja, et eraldusruumi kasutati nii karistuseks pdgenemise voi

pogenemiskatse eest, kui ka végivallatsemise puhul. Kartseris, nagu seda siis nimetati,
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puudusid igasugused hiigieeninduded. Magamiseks oli maas madrats ning tualetiks dmber,

mida Jpilased pidid ise tithjendama (Strompl 2002).

Praegust asenduspinnal viibimist ja ruumipuudust arvestades on tdiesti arusaadav, et Opilastel
on vajadus vahel omaette viibida. Sellest ka sooviavaldused eraldusruumis olekuks. Usun, et
probleem saab lahendatud seoses uue dppehoone ja peremajade valmimisega, kus iga dpilane

saab endale oma toa.

3.3 Sotsiaalsed suhted

Selles alapeatiikis kirjeldan ma, oma kogemuste alusel, erikooli dpilaste omavahelisi suhteid

ja suhtlemist tdotajatega, vordlen neid 20 aasta taguse ajaga ning hindan toimunud muutusi.

3.3.1 Opilaste omavaheline suhtlemine

Olles iile kahe kuu erikooli dpilaste omavahelist suhtlust jilginud ja analiiiisinud, siis vdin
Oelda, et sarnaselt varasematele uuringutele iseloomustab nende omavahelist suhtlemist
hierarhilisus. On kindlalt véljakujunenud autoriteedid ehk liidrid. Suurem osa Opilastest
kuulub nende hulka, kes jirgivad liidreid ja on neile meelepdrased ning moned Opilased on

pigem tougatud torjutu seisusesse.

Kdige lihtsam ongi erikoolis elu liidritel, keda on kasvatusrithma peale liks kuni kaks. Viga
palju omavahelistes suhetes soltub liidritest. Nemad on need, kes korraldavad omavahelisi
suhteid, lahendavad sonavahetusi ja médravad uue Opilase staatuse. Julgen viita, et kdik
tilejadnud Opilased piitidsid olla liidritele meelepdrased ja péalvida nende heakskiit. Kuid oli

paar Opilast, keda liidrid ei soosinud. Nemad olid liikkatud pigem torjutud seisusesse.

Sarnaselt aastatetaguse ajaga on koige keerulisem just uuel Opilasel ja eriti sel juhul, kui tal
puuduvad juba koolis viibijate ndol tuttavad. Oli juhtumeid, kus ilmnes, et koolis oli keegi,
kes uut tulijat kiill teadis, kuid kellega polnud varasemad suhted head ning kes oli niiiid teistes
dpilastes suutnud uue tulija suhtes eelarvamusi tekitada. Uldiselt on uue dpilase sooviks olla
vanematele olijatele, ja eriti just hierarhias korgemal positsioonil asuvatele Opilastele,

meelepédrane ja saavutada kiiresti korgem staatus ehk olla liidrite soosingus. Selleks, et uue
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tulija koht hierarhias paika panna, toimub liidrite poolt testimine. Vorreldes varasemaga,
tundub olevat viahenenud selleks otstarbeks kasutatav fiilisiline védgivald. Peamiselt pannakse
proovile uue dpilase julgus ja protestivalmidus. Minu tédtamise perioodil oli kaks juhtumit,
kus vanemad olijad rddkisid uuele tulijale, kui palju nad on omavoliliselt koolist lahkunud,
mille peale uus tulija valdavalt teada andis, et temagi sooviks koolist lahkuda. Vanemad olijad
kasutasid seda titlust aga kohe dra ning véljendasid oma tulevast pahameelt nende suhtes, kes
rddgivad, aga ei tee. Kuna seda tuletati uuele tulijale ehk uuekesele, nagu nad ise uusi dpilasi
nimetasid, pidevalt meelde, siis ei jadnudki tal muud {ile, kui aktsepteeritavuse nimel teha
omavolilise lahkumise katse. Mitmel korral toimus see tooliga akna puruks viskamise teel.
Pdgenema uus Opilane reaalselt kiill ei padsenud, sest kooli territoorium oli veel vodras ja
peidupaigad teadmata. Seega polnud ka kooli personalil raskusi Opilase iiles leidmisega.

Sellega aga toestas ,,uueke* liidritele oma julgust ja sOnapidamist ja tdstis oma positsiooni.

Minu erikoolis to6tamise perioodil saadeti erikooli ka Opilane, keda ootasid ees praegusteks
erikooli liidriteks kujunenud endised sobrannad. Kuna liidrid tildiselt saavad kooli personaliga
histi 14bi ja oma pahategusid organiseerivad valdavalt nii, et ise ei jdd vahele ning vorreldes
teistega on pealtndha pigem eeskujulikud, siis on uuel tulijal, oma sdbrannasid teistsugusena
ndha, vdga vodrastav. Uus tulija piilidis kiill oma endistele sdbrannadele igati meelepédrane
olla, alguses valdavalt sellisel robustsel moel nagu nad olid harjunud viljaspool kooli
suhtlema. Nihes aga, et see tulemusi ei anna, hakkas katsetama uusi moodusi, nditeks neile
pideva sosistamise néol. Kuna liidrid ei soovinud oma suhteid kooli tootajatega rikkuda, siis
ei ldinud nad kaasa uue tulija robustsusega ega sosistamisega. See omakorda aga kasvatas
pingeid uues tulijas ning mingiks ajaks tdombus ta eemale ja suhtles iildse minimaalselt. Punti
sulandumine ei ldinud kergelt. Toimus see nddala jagu hiljem laagris olles, mida olen

kirjeldanud ka oma vaatluspaevikus.

Uus tiidruk R on praeguste liidrite B ja K-ga pdrit samast linnast ja varasemalt kuulunud
iihte seltskonda, kuid praegu erikoolis olles nad sébrannadena kiill ei paistnud. Uldiselt on
olnud B ja K koolis iihed eeskujulikumad ning tundus, et R ei suuda seda kuidagi moista, sest
oli ju tema harjunud vdiljaspool kooli ndgema neid teistsugustena. Seetottu ilmselt vois R-I
olla vdike segadus, mis vois tal takistada ka koolis praegu oma kohta leidmast. Ta kiill piiiidis

seltskonnaga liituda, aga ei osanud valida oiget kditumisviisi selleks.

Viljavote vaatluspdevikust
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Laagris selgus, et moned dpilased olid saanud suitsu, mida kdidi mitmekesi nurga taga salaja
tegemas. Kuna info selle tegevuse kohta joudis tOGtajateni, siis hakati Opilaste poolt
tootajatele kaebamises siilidistama iihte torjutud Opilast. Antud teemas Onnestus ka
iilalkirjeldatud uuel Opilasel oma sona sekka Oelda, laites samuti teiste poolt siiiidistatavat
Opilast. Oli ndha, et {ihine teema ja mure liitis selle Opilase oma varasemate sdbrannade
seltskonnaga. Koheselt oli tema kéitumises margata muutusi. Kui viimastel pdevadel oli ta
pigem endasse tdmbunud, siis niiiid, kus ta oli kooli liidrite heakskiidu saanud ja vdis neid

endiselt oma sobrannadeks pidada, tundis ta ennast hoopis kindlamalt

Laagris avaldus kodige paremini ka torjutute seisus ja teiste kditumine nende suhtes ning seda

just magamisasemete ettevalmistusel.

Koik 12 tiidrukut said endale madratsid ja magamiskotid ning voimaluse ennast iihes suures
saalis voimalikult mugavalt sisse seada. Teistest veidi korvalejdetutena tundusid E ja A, kes
teiste tiidrukutega iihe rea peale magama ei mahtunud ning endale soovitud kaaslast korvale

ei leidnud. Nemad tegid endale voodikohad teistest pisut eemale.
Viljavote vaatluspdevikust

Torjutute kiusamine jatkus ka hiljem, kus liidri positsioonil olev opilane tahtis koos abilisega

ithte torjutud seisuses olevat Opilast varguses stiiidi lavastada.

Pdrast sauna suundusid tiidrukud tuppa, kust hakkas kohe vihast kisa kostma. Mina, koos veel
kolme kolleegiga, suundusime kiirelt sinna, kus selgus, et probleemiks oli see, et K (liider) oli
avastanud, et tal on kadunud jakk ja liihikesed piiksid ning oli leidnud need E (torjutu) kotist.
E ise tundus olevat viga noutu ndoga, ega osanud éelda muud, kui, et tema pole midagi
votnud. Rddkisime tiidrukutega selguse saamiseks rahulikult ning koigile kohalolevatest
tootajatest tundus, et pigem on siin tegu E siitidlaseks lavastamisega ning need asjad sinna
kotti on K koos kellegi kaasabiga ise pannud. Uks sotsiaalpedagoogidest liiks seepeale E-ga
vdlja tiidrukut rahustama. Moni aeg hiljem kinnitas T (liidrite jdrgija) meie kahtlusi, rddkides
oma sotsiaalpedagoogile kogu loo, et K kuri plaan oli tingitud kadedusest, kuna E-d ootaks

hea kditumise tottu lihiajal 2-pdevane kodukiilastus.

Viljavote vaatluspdevikust
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Tavaliselt tegutsevadki liidrid kellegi kaasabil, nii et plaan v3ib olla nende genereeritud, aga

teostavad seda nende jirgijad. Kuna {ildjuhul see vélja ei tule, siis liidrid ka siitidi ei j4é.

Valdavalt on liidrid kauem koolis viibinud ja on teiste Opilaste poolt austatud. Nemad
kutsuvad vajadusel korrale ka teisi ning saavad seetOttu ka tootajatega paremini ldbi.
Konkreetne nédide, kuidas liider oma sdona maksma paneb ja teisi korrale kutsub ning

manitseb, parineb ka minu vaatluspievikust.

I pani raadio kovasti mdangima ning ka teised tiidrukud kogunesid tema timber riihmaruumi.
Minu keelamise peale panna muusika vaiksemaks ning hakata oue minekuks riideid
vahetama, vastas I, et tema kiill ei viitsi vdilja minna. Ldksin nende juurde ning keerasin
muusikal hddle maha, mille peale I ja N vdga vihast ndgu tegid ning mind soimuga iile
valasid. Selle peale aga teatas B (liider) selgel hddlel, et tootajatega nii ei rddgita. B ja K
tunduvad iildse olevat tiidrukute autoriteedid, kuna nad on teistest kauem koolis viibinud ning

teised tahavad pigem nendega hdsti ldbi saada.
Viljavote vaatluspdevikust

Seega voib delda, et tootajad ise soodustavad liidrite olemasolu, kaasates neid korra tagamisse
ja reeglite jargimisse. Ka tootajad ise kasutavad Opilastega manipuleerivaid suhteid. Néiteks
otsitakse sageli omavoliliselt lahkunud Opilast taga teiste dpilaste kaasabil, kiisides ja uurides
Opilase voimalikke viibimiskohti ning vastutasuks lubades niiteks monel Ghtul kauem
televiisorit vaadata. Seda Opilast, kes pole ise liidri seisuses ja suhtleb kooli personaliga viga
tihedalt, hakatakse koheselt kahtlustama. Arvatakse, et ta rddgib vilja saladusi ja
pogenemisplaane. Edaspidi ollakse tema suhtes valvsad ega kaasata teda koikidesse

plaanidesse.

Sarnaselt praegusega, kirjeldab ka Judit Strompl oma doktoritoos erikooli Opilaste
omavahelist suhtlemist hierarhilisena, kus staatust grupis pandi sageli paika juba péris
alguses. Valdavalt oli keegi, kes vanematest olijatest kooli saabunud uut dpilast tundis.
Opilasel, kes oli vabaduses kuulunud praeguste kooli liidritega iihte seltskonda, olid tavaliselt
eelised gruppi sulandumisel. Pérast esmast tutvumist algas uuel tulijal sageli keeruline
lojaalsuse testimise periood, mis oli vanemate olijate poolt korraldatud peamiselt selleks, et
mdista, kuivord saab teda usaldada. Oluline oli, et uus Opilane ei hakkaks tegelema
pealekaebamisega. Uks testimise meetodeid oli vaadata, kuidas uus dpilane kannatab fiiiisilist

valu. Uut opilast polnud soovitav tuppa viia siis, kui seal kedagi teist ei olnud. Vois juhtuda,
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et keegi vanematest olijatest varastas seal toas juba varasemalt elavalt opilaselt midagi, milles
hakati koheselt stiiidistama uut Opilast. Selline olukord viitas ebavordusele personali ja

tootajate vahel ning seda vdis pidada totaalse institutsiooni selgeks mérgiks.

Uus dpilane sai kooli saabudes kiill teatud kditumisjuhised kooli personalilt, kuid nn ,,0igete*
reeglite tutvustamine toimus hierarhias kdrgemal positsioonil olevate Opilaste ehk liidrite
poolt. Véirtused, mis olid hinnatud kuritegelikus subkultuuris, olid hinnatud ka erikoolis.
Kindlalt kuulusid nende hulka julgus, oskus hoida saladusi, fiilisiline joud ja salakavalus. Oli
veel iiks konkreetne asi, mida ei tohtinud kunagi teha — kaevata personalile omavahelistest
suhetest. Paremini voeti vastu neid, kellel olid paremad materiaalsed omandid, néiteks
paremad ja hinnalisemad riided ja kosmeetika. Kuid ka neid, kellel onnestus kooli saabudes
suitsu tuua. Oli ka juhtumeid, kus uuel Opilasel vaisid kiill praegusteks liidriteks kujunenud
head tuttavad ees olla, kuid endised sdprussuhted enam ei kehtinud ning tuli ikkagi hakata
ennast tdestama. Kui uus tulija suutis ennast kehtestada ja ndidata oma tugevust, oli tal

voimalik jouda hierarhias kdrgemale positsioonile (Strompl 2002).

Veel kirjeldab Strompl oma uurimuses, et hierarhias madalaimal positsiooniastmel olemine
tdhendas seda, et pidi korgemal hierarhiatasemel olevaid dpilasi teenindama ning véga sageli
olema ka teiste poolse vigivalla objektiks. Positsioonid hierarhias avaldusid erinevate
irituste toimumise raames. Naiteks olid just liidrid need, kes otsustasid dpilaste voistlustest ja
demonstratsioonidest osavotu iile. Seega ei saanudki madalamal hierarhia tasemel olevad
Opilased oma oskusi ja voimeid proovile panna. Spordivdistluste osas aga olid just liidrid
need, kes ise osa votta ei soovinud. Seda peamiselt kartuses jddda tulemustes alla mdnele

madalamal hierarhia tasemel olevale dpilasele (Strompl 2002).

Vaorreldes praegust erikooli Opilaste omavahelist suhtlemist varasemaga, voib endiselt viita, et
suhteid iseloomustab hierarhilisus. On mdned liidrid ja moned torjutud, tlejadnuid voiks
nimetada liidrite jérgijateks, kes on valdavalt liidrite kdsutditjad. Uuel Opilasel tuleb ennast
koheselt toestama hakata, et pilvida liidrite soosing ja sellega kaasnevalt ka korgem
positsioon hierarhias. Peamiselt testitakse uute Opilaste julgust ja sOnapidamist, fiilisilist
vigivalda kasutatakse viihem. Opilast, kellel on ilusamad ja kallimad riided, vdetakse liidrite
poolt valdavalt paremini vastu. Liidrid ndevad siin enda jaoks tulevast kasu ja voimalust saada
midagi meelpdrast endale. Torjutute otsene monitamine ja kiusamine paistab kiill vihenenud
olevat, kuid iileiildine agressiivsus dpilaste seas on endiselt suureks probleemiks. Opilased ise

iitlesid, et selliseks muudab neid {ihest kiiljest kindlate ja tihtsete reeglite puudumine, teisest
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kiiljest aga see, et neil pole voimalik ise neid puudutavates otsustes kaasa radkida. llmselt
niitab see pigem nende teadlikkust tinapdeva diskursustest ja seega voib seda vaadelda ka kui

osavat manipuleerimist.

3.2 Opilaste suhtlemine erikooli personaliga

Erikoolis todtamise perioodil Opilaste suhtlemist personaliga jélgides ja analiilisides voin

Oelda, et valdavalt on suhted sobralikud, kuid mitte niivord usalduslikud.

Kodige raskem on hakkama saada uutel tootajatel, kus vidga tdhtsal kohal on enese
kehtestamisoskus. Kuna vahetult enne minu tédleasumist ja ka minu to6loleku ajal erikooli
Opilastega igapéevaselt tootav personal suuresti vahetus, siis oli mul voimalik jilgida korvalt
ka uute tootajate ja Opilaste suhtlemist. Kui eelnevalt oli juttu uue Opilase proovilepanekust
kaasdpilaste poolt, siis testimine toimub tegelikult ka uute tootajatega. Peamiselt piiiitakse
uusi tootajaid segadusse ajada valetades, et keegi teine, kauem t66l olnud todtaja, lubas
midagi teha voi radkis millestki ja niiid peab ka tema seda tegema. Konkreetne ndide uue
tootaja proovilepanekust parineb ka minu vaatluspdevikust seoses laagrikoha teada saamisega.
Reeglina viljasditude kohta infot Opilasetele ei jagata mitte varem kui pédev voi isegi moned
tunnid enne véljasoditu, selleks, et vihendada Opilasel voimalust endale kedagi vastu kutsuda

ja kergendada seelidbi omavolilise lahkumise voimalust.

A, B ja K olid hdsti kavalate ndgudega ning teatasid, et nemad teavad, et sel nidalavahetusel
toimub laager. Piitidsin sealjuures jddda hdsti rahulikuks ning iikskoikseks ja teatasin, et
kuupdevadest mina kiill midagi ei tea, aga uurisin, et kust nemad sellise infoga kursis on. Oli
meil kolleegidega ju kokkulepe, et seda deldakse tiidrukutele reede 6htul. Esialgselt vastas K
mulle, et nemad ei hakka ju seda toétajat reetma, kes neile iitles, aga siis lisas kohe B, et iiks
opetaja oli neile tunnis rddkinud. Selgus, et tiidrukud olid ta proovile pannud — nad olid
aimanud, et laager kunagi ldhiajal tuleb (sest ka eelmisel aastal oli septembrikuus) ja olid siis
oelnud, et nad teavad, et see toimub saabuval nddalavahetusel ja opetaja (ta oli koolis uus)
oli siis uskunud, et tiidrukutele on toesti rddgitud ning oli selle peale ka omalt poolt kogu

teadaoleva info tiidrukutele edastanud.

Viljavote vaatluspdevikust
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Opilased piiiidsid mitmel korral uutele tootajatele, kaasa arvatud minule, selgeks teha, et
teised tootajad lubavad neil kiill iiksteise tubades vahepeal kdia. Kuna teadsin, et see pole
tegelikult lubatud, siis kohati tundsingi ennast jouetuna, et kuidas peaksin antud olukorras
reageerima. Kuid leidsin sellega seoses enese jaoks lahenduse, deldes, et ma praegu kiill ei
luba seda, aga homseks tipsustan reeglid tile ja kui see tdesti nii on, siis luban ka mina. Parast

seda tehti kiill tigedat ndgu, aga teineteise tubades kdimine siiski viahenes selleks ohtuks.

Pingeid tootajate ja dpilaste vahel tundusid tekitavat ka ebaselged reeglid, millest oligi kohati
keeruline aru saada ja muutustega kaasa minna. Kuna minu tootamise aja sisse jdi ka uus
algav kooliaasta ja uute Opilaste tulek, siis arutati tootajate vahel 14bi ka moned kehtivad
reeglid. Sealhulgas tehti ka muudatusi, niiteks kui eelmisel dppeaastal nédgi kord ette, et
esimesele kahetunnisele kodukiilastusele saab Opilane koos oma sotsiaalpedagoogiga alles
siis, kui on vdhemalt kaks kuud, ilma reegleid rikkumata, koolis olnud. Niiiid aga otsustati
tootajate koosolekul, et voiks ldheneda individuaalsemalt ja esimene kodukiilastus voib ka
toimuda pooleteise kuu moodudes. Kui sellest kuulsid aga eelmisel dppeaastal koolis olnud
opilased, tundsid nad ennast vdaga pettunult, sest nemad olid pidanud kaks kuni kolm kuud
koolis olema, enne kui esimesele kodukiilastusele said. Sellega nad ilmutasid tdsist pahameelt
tootajate suhtes. Illmselt oleks reaktsioon olnud pisut leebem, kui nad oleksid sellest
muudatusest kuulnud enne tootajate kiest, aga nad said sellest teda siis, kui iiks Opilane
hakkas pérast poolteist kuud erikoolis viibimist kodukiilastusele minema. Sellised analoogsed
reeglite muudatused tekitasid Opilastes tdsist pahameelt ja isegi moningast vastuhakku
tootajate suhtes. Usun, et Opilaste ja tootajate omavahelised suhted oleksid paremad, kui

reeglite muudatuste tegemisse kaasataks ka opilasi.

Valdavalt on erikooli oOpilased suhtlemisealtid, soovivad tdotajatega rddkida oma
igapdevaelust ja minevikust, jagada emotsioone ja kogemusi. Umbes pooled Opilastest
soovivad ka fliisilist kontakti — tahavad kallistada, vahel teevad lihtsalt pai. Seda muidugi
alles siis, kui on to6tajaga saavutanud parema kontakti. Uutesse tootajatesse suhtuvad nad
pigem umbusuga, kuid kui ndevad, et nende suhtes on uus to6taja hooliv, siis kohanevad

kiiresti.

Leppisime kokku, et kuni rabani ei pea riihm koos liikuma ja seetottu jagunesid tiidrukud kas
eraldi vdikestesse gruppidesse voi siis mone tootaja korvale matkavestlusele. Minuga liitus

kohe I, kes soovis mul isegi kéest kinni hoida. Hetkeks tundus see kiill pisut imelik, aga sain
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sellest mottest ruttu lahti ning maoistsin, et see on ju see, millest enamik neist tiidrukuist
puudust tunneb — hellusevajadus, turvatunne.

Viljavote vaatluspdevikust

Erikooli dpilaste jaoks vélja kujunenud téo6tajad, kelle toololekul rikutakse korda rohkem,
niiteks sooritatakse omavoliline lahkumine v&i tehakse lahkumise katse. Opilased eristasid
need tootajad viga selgelt, pohjendades seda sellega, et nad pidavat olema hajameelsemad ja
nende ajal olevat varemgi véga lihtsalt saadud pdgenema minna. Ja on teised tootajad, kelle
toololekul on kord oluliselt ronkem majas, kes on dpilaste sonul rangemad, kauem t661 olnud,
jooksevad kiiremini, teavad tipselt reegleid ega lase endaga manipuleerida. Opilasi jélgides
oli suhteliselt selgelt aru saada, milliseid to6tajaid nad nendesse kategooriatesse lahterdasid.
Tegelikult aga pidasid nad oluliselt rohkem lugu Giglastele ja kindlatele reeglitele toetuvatest

tootajatest. Nende suhtes ndidati valdavalt {iles austust ja lugupidamist.

Opilaste ja tootajate omavahelise suhtlemise mirkamise olulisuse toob ka Strompl oma
uurimistoos vélja. Peamiselt olid paevakorral usaldamise ja manipuleerimise kiisimused. Palju
oli valetamist, nii et sageli oli iisna keeruline aru saada, kust liheb tde piir. Opilastega tuli
pigem olla ettevaatlik. Nad vdisid kiill ndidata, et on valmis todtajatega ldhedaseks saama ja
eriti uus t0otaja voibki tunda, et saab Opilasi usaldada, aga veel enne kui arugi saab, vdivad
nad tema usaldust kuritarvitada. Seega oli pigem hea olla pidevalt valvel. Naiteks oli enne
territooriumilt vélja minekut alati mdistlik kokkulepped s6lmida, mis aga ei tihendanud seda,
et Opilased nendest alati Kinni oleksid pidanud. Sageli unustati kokkulepe, piisida kasvataja
juures, niipea kui territooriumilt vilja saadi. Tihti tdhendas see kiill vaid ajutist dra jooksmist,
et otsida maast suitsukonisid ja tuldi iisna pea tagasi. Samas, kui koik toimis ja kokkuleppeid

jargiti, oli Opilastega viljaspool kooli hea suhelda (Strompl 2002).

Nagu praegu, oli ka tliheksakiimnendatel eriti keeruline uutel tdotajatel, kes pidid oma
kohanemisperioodil selgeks saama, et erikoolis kehtivad ka mitmed mitteformaalsed normid.
Ka manipuleerimist oli palju, mitte ainult ei manipuleerinud dpilased tootajatega, vaid ka
vastupidi. Strompl toob vilja mitmed olukorrad, kus liidri positsioonil olev Opilane oli
kéitunud valesti, aga karistada ei saanud. Mindi lihtsama vastupanu teed ja méngiti kaasa, et
usutakse teda. Seda peamiselt seetdttu, et liidritega oli tootajatel vaja héid suhteid hoida, kuna
nende vdimupositsiooni saadi dra kasutada erikooli Opilaste seas iildise korra hoidmisel

(Strompl 2002).
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Usun, et Opilaste ja tootajate omavaheliste heade suhete tiheks raskendavaks asjaoluks voib
pidada todtajate iisna sagedast vahetumist. Kuna erikooli suunatud Opilased vdivad oma
eelnevast elukorraldusest tulenevate pettumuste tottu olla {isna usaldamatud, siis vdtab neil ka
uue inimesega harjumine rohkem aega. Usaldus voi usaldamatus voib neil tekkida mingil
tdiesti ebaratsionaalsel pohjusel. Ka ebadnnestumiste pdhjusi kipuvad nad seostama teiste
inimestega. Naiteks kirjeldab Strompl (2002) olukorda, kus oli Opilasele vahendajaks
teatamisel, et tema vanaema ei tule teda vaatama, mille peale Opilane kandis oma viha just
nimelt tema peale iile. Sama dpilane aga muutis oma negativistlikku suhtumist temasse seoses
sellega, et just tema oli see, kes andis Opilasele iile, kolme aasta jooksul esimest korda

kirjutanud, ema Kirja.

Arvan, et erikooli tdotajate suurest toOkoormusest tulenevalt jadb t00 Opilastega sageli
formaalseks ja aega lihisteks vestlusteks vdheseks. Praegu toimiv tugikavade koostamine ja
sotsiaalpedagoogi poolt temale méidratud dpilasega selle tihiselt 14bi arutamine on siiski iiheks
usalduslikuma suhte loomise vdimalusest. Kiill aga nden ma siinkohal veel arenguruumi ja
usun, et Opilase kaasamine, juba tugikavasse konkreetsete toetavate tegevuste médramisel,
oleks veelgi tohusam viis paremate suhete loomiseks. Usalduslike suhete tekkimiseks on
kindlasti olulised ka Gpilasega iihised tegevused ja nende kaigus vastu voetud otsused. Hea
suhte hoidmiseks on aga &armiselt tdhtis, et toGtaja Opilasele antud lubadusi tdidaks ega

annaks lubadusi, mida tiita ei saa.

Viga positilvne on, et viimastel aastatel on palju hakatud rddkima Opilaste erikoolist
lahkumise jarelhoolduse teemadel ja voetud vastu ka esimesi otsuseid selles suhtes. Kindlasti
on see vajalik, sest praegu ldheb ju Opilane tagasi keskkonda, kust ta erikooli sattus ja
arvestades, et sageli puudub erikooli Opilasel tugi ka perekonna néol, siis on viga raske ilma

korvalise abi ja toeta liksi hakkama saada.
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KOKKUVOTE JA JARELDUSED

Kéesoleva bakalaureusetod eesmirgiks oli vorrelda erikoolide tdnapdeva hetkeseisu 20 aasta
taguse olukorraga ning hinnata muutusi erikooli suunatud alaealiste Oigusrikkujate

kohtlemisel.

Uurimist66 raames ldbi to6tatud eelnevatest uuringutest, seadusandlusest ja oma kogemustest
lahtuvalt voin Oelda, et erikoolide efektiivne funktsioneerimine on ikka veel lahendamata.
Kooskora (2006), uurides oma 15putdds erikoolide alaealiste digusrikkujate retsidivismi, toi
vélja, et suur osa Opilastest paneb pédrast erikoolist lahkumist toime uue digusrikkumise.
Siinkohal ei saa siilidistada erikoole, vaid kitsaskohtade ndgemiseks tuleb vaadata erikooli
seinte vahelt kaugemale. Erikoolid iseenesest oma tegevuses ldahtuvad sinna suunatud opilaste
vajadustest ja arengust. Probleem on aga pigem selles, et erikooli dlgadele on pandud liiga
palju. On ilmselgelt palju loota, et erikool suudab ainuiiksi iihe kuni kahe aastaga parandada
koik vead ja moddalaskmised, mis on eelnevalt teiste siisteemide poolt tehtud. Tuleb tddeda,
et kui tahes head t66d Opilasega erikoolis ka ei tehtaks, on tegelikkus paraku see, et erikool
iiksi ei suuda sinna suunatud Opilasi imber kasvatada ja nende edasist kdekdiku mojutada.
Erikool ei saa vastutada ilma teiste toetussiisteemide abita selle eest, kuidas erikoolist lahkuv
Opilane edaspidi koolist saadud oskusi kasutab. See eeldab siisteemset ldhenemist, kus
oOpilastele loodud tugimehhanism aitaks neil kohaneda ja hakkama saada ka pirast erikoolist

lahkumist.

Oma idee kohaselt peab erikool, lisaks pohihariduse pakkumisele, teenima kasvatuslikke
eesmdrke ja aitama kaasa Opilaste resotsialiseerimisele ja kaasamisele iihiskonnas. Ometigi
voib Gelda, et kohtuotsusega erikooli suunamine ja totaalsele institutsioonile kohaste suletud
uste, formaalselt organiseeritud tegevuste ja pideva jarelevalve olemasolu, teevad Opilaste
jaoks erikoolist karistusasutuse. Selle pohjuseks voib pidada asjaolu, et noor ise tegelikult
moistab, millega ta on hakkama saanud ja seetdttu ndebki erikooli karistusasutusena.
Iseenesest ei ole sellises arusaamises midagi halba — noor peabki teadma, et digusvastase teo
eest tuleb vastutada. Arvestades erikooli suunatud Opilaste alles arenevat isiksust ja vaadeldes
sotsiaalokoloogilise teooria kohaselt keskkonda ja arenevat last, kui iiksteist mdjutavaid
slisteeme, siis tuleb erikooli kasvatuslikele ja resotsialiseerimiseks kaasaaitavatele tegevustele

erilist tdhelepanu poorata.
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Praegusel, erikoolide reformimise ajastul, on arutletud mitmete alaealiste &igusrikkujate
kohtlemise kitsaskohtade iile. On joutud arusaamani, et t66 alaealiste digusrikkujaga vajab
koordineeritud juhtumikorraldust, mistdttu ldheb alaealiste digusrikkujate valdkond 2016.
aastal Haridus-ja Teadusministeeriumi vastutusalast Sotsiaalministeeriumi vastutusalasse
Siisteemse lahenduseni on vodimalik jouda siis, kui lihendada oigust rikkunud Ilapse

kohtlemine ja sekkumine lastekaitsesiisteemiga (Sotsiaalministeeriumi koduleht 2014).

Praegu vdivad iihes erikoolis koos Oppida nii koolikohustuse eirajad, erineva raskusastmega
oigusrikkumisi toime pannud Opilased kui ka Opilased, kellel on kéitumise-, tundeelu- voi
psiitihikahdired ja on selge, et nad vajavad sealjuures erinevat kohtlemist. Aktiivsed
ettevalmistused selles suunas kiill kdivad, kuid isegi siis, kui erikoolis viibimise ajal on
Opilase resotsialiseerimiseks tehtud vdga head to66d, jadb sellest vdheseks, kui ei suudeta
kédivitada efektiivset jarelhooldussiisteemi. On addrmiselt positiivne, et viélja on toodtatud
jatkutoe silisteemne mudel, mille raames pakutakse erikoolist lahkuvatele Opilasele nende
kodukohas tdiendavat tuge. Mina aga arvan, et veelgi tdhusam vdiks olla tugiisiku siisteemi
loomine, mille poolt madratud isik tegeleks kindla Opilasega alates kooli saabumisest kuni
jarelhoolduse 16puni. Tugiisik peab olema véljastpoolt kooli ja tema peamine eesmérk oleks
opilase jarelhoolduse teostamine pérast koolist lahkumist. Kuid selleks, et jarelhooldus saaks
olla tdhus, peaks Opilane enne seda isikut tundma ning looma temaga usaldusliku suhte.
Seetottu leian, et jirelhooldust teostama asuv tugiisik vOiks kdia Opilasega tutvumas terve
tema erikoolis viibimise perioodi ning tegema tihedat koostodd ka erikooli personaliga.
Kindlasti aga peaks tugiisik saama eelnevalt spetsiaalselt ettevalmistavaid koolitusi ning
jooksvalt supervisiooni vOi kovisiooni teiste tugiisikutega. Usun, et analoogne tugiisiku

stisteemi loomine voiks oluliselt aidata kaasa Opilase resotsialiseerimistulemuste sdilitamisele.

Oma kogemustele pdhinevalt saan Oelda, et t66 erikooli suunatud Opilastega on darmiselt
keeruline ja emotsionaalne ning nduab head erialast ettevalmistust. Lisaks {ilikoolis
omandatud teadmistele, pean vajalikuks ka kohapealseid uute todtajate koolitusi, mis aitaksid

arendada enesereflektsiooni oskust ning oma emotsioonidega toimetulekut.

52



EPILOOG

Enne eelretsenseerimist luges minu t66d ka erikooli juhtkond, kelle soovitus oli, et kajastaksin

lithidalt, kuhu erikool praeguseks on oma arengus joudnud.

Kui minu vaatlusperioodi sisse jdi kahe erikooli ja iihe internaatkooli tthinemine, mis Siis ei
muutnud Opilaste ega tdotajate jaoks midagi, siis alates 1. maist 2015 muutus ka kooli nimi.

Sealjuures ei kajastu nimes enam sona ,,erikool“. Koos nimega on muutumas ka sisu.

Minu uurimuses kirjeldatavas erikoolis kédivad hoogsalt ehitustood. 2015. aasta siigisel
plaanitakse kolida kaasaegsesse Oppekompleksi. Lisaks uuele Sppehoonele valmivad ka
spordisaal ja —viljakud, huvi- ja loovtegevuse ruumid ning elama asutakse peremajadesse.
Edaspidi satuvad sinna kergemate rikkumistega Opilased. Raskemate rikkumiste korral
saadetakse dpilane iihinenud erikooli teise dppekeskusesse. Koos hakkavad 6ppima mdlemast
soost Opilased. Tegelema hakatakse ka perede ndustamisega. Lisaks saavad edaspisi toetatud
elamise ndol abi ka Opilased, kes voiksid kiill koolist lahkuda, aga kelle kodune olukord seda
ei soosi. Uude peahoonesse tuleb ka intensiivsema jarelvalvega osakond, kus elavad
tosisemate erivajadustega lapsed. Kui seni on tegeletud vaid probleemide tagajirgedega, siis
niitid on plaanis tegelema hakata laste kditumise pdhjustega. Soov on, et peremajades hakkaks
elu toimima normaalse koduse pereeluga sarnaselt, kus Opilane omandab igapdevaoskusi.
Tugispetsialistide nimistusse lisanduvad ka lastepsiihhiaater, kliiniline psiithholoog, vaimse

tervise dde ja erinevad terapeudid (Niitra 2015).

Lisandunud on rehabilitatsiooniteenus, nii riiklik kui ka pilootprojekt ,Pikaajaline
rehabilitatsiooniteenuste osutamine psiitihikahédirega lastele®, mille eesmérgiks on tagada
lapsele vOimetekohasem toimetulek- ja kohanemisvoime igapdevaelus (Maarjamaa
Hariduskollegiumi  koduleht 2015). Alates 2015. aasta mai Kkuust osutatakse
erihoolekandeteenust kohtumiéruse alusel 66pdevaringsele erihoolekandeteenusele suunatud
alaealistele. Muutunud on ka vastuvotu kord, mille jargi direktori kiskirjaga iiheks aastaks
moodustatud vastuvotukomisjon, médrab Opilase koolis Oppimise aja, hindab koolis
toimetulekut ja tugiteenuste tShusust (Maarjamaa Hariduskollegiumi Opilaste vastuvotmise

ning koolist viljaarvamise tingimused ja kord 2015).
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