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Kokkuvote

Opimotivatsioon matemaatikas 8. klassi niitel

Opimotivatsioon on eeldus edukateks dpinguteks. Matemaatika dpimotivatsiooni mdjutavad
ootuste-véartuste teooria pdhjal mitmed tegurid. Bakalaurcuset6o eesmérk oli ootuste-vaartuste
teoorial tuginedes vilja selgitada 8. klassi Gpilaste hinnang dpimotivatsioonile matemaatikas.
T60s pstitati kaks uurimiskiisimust, millega sooviti teada saada, millised on 8. klassi dpilaste
hinnangud dpimotivatsiooni mdjutavatele teguritele ning milline on 8. klassi dpilaste
Opimotivatsioon matemaatikas. Uurimus viidi 14bi kiisitlusena neljas Tartumaa koolis, valimisse
kuulus 95 8. klassi dpilast. Uurimuse tulemusena selgus, et dpilaste Gpimotivatsioon
matemaatikas on pigem korge. Varasemate uurimuste tulemused on olnud vastupidised.
Uurimuse tulemustest saab jareldada, et pilasi motiveerib matemaatikat dppima head hinded ja
eesmirgid tulevikuks.

Votmesonad: dpimotivatsioon, matemaatika, ootuste-vaértuste teooria, 8. klass

Abstract

Motivation of mathematics learning of 8th grade

Motivation of learning is a prerequisite for successful studies. Motivation of mathematics
learning is influenced by several factors. The aim of the Bachelor’s thesis was to find out the 8th
grade student’s assessment of learning motivation in mathematics based on the theory of
expectations-values. Two research questions were set in the research paper, with the aim of
finding out what the 8th grade students' assessments are of the factors influencing learning
motivation and what the 8th grade students' learning motivation is in mathematics. The research
was conducted as a survey in four schools in Tartumaa, where the sample included 95 8th grade
students. As a result of the research, it was revealed that the students' motivation to learn
mathematics is rather high. Previous studies have shown the opposite. From the results of the
research, it can be concluded that students are motivated to learn mathematics by good grades
and goals for the future.

Keywords: motivation of learning, mathematics, expectancy-value theory, 8th grade
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Sissejuhatus
Eesti riiklik dppekava tendeerib, et dOppetegevus matemaatikas toetab opilase dpimotivatsiooni
sdilimist ning pohikooli 10puks mdistab opilane matemaatika sotsiaalselt kui ka isiklikku tahtsust
(Pohikooli riiklik dppekava, 2011). Matemaatika on ainupérane ja viga vajalik dppeaine, kuid
opilastel on matemaatikasse iildiselt negatiivne suhtumine (Gafoor & Kurukkan, 2015). Opilaste
jaoks on matemaatika tihti igav ja raske (Kislenko et al., 2015) ning seetdttu voib olla dpilastel
matemaatikas madal dpimotivatsioon. Eelnimetatud negatiivsed emotsioonid vdivad olla
pOhjustatud varasematest ebameeldivatest kogemustest. PISA 2012 uuringus, kus oli fookuses
matemaatika, selgus, et rohkem kui pooltel Eesti Opilastel tekitab matemaatika dppeaine pingeid
(Valk, 2016).

Sona ,,motivatsioon on Eesti Keele Instituudi sdnastikus defineeritud kui: ,tegevuse
pohjuste voi ajendite kogum® (EKI, s.a.). Motivatsioon on sdltuv individuaalsetest valikutest ja
tegudest (Brophy, 2004). Ecclesi ootuste-vaartuste teooria kohaselt sdltub motivatsioon ootustest
tegevusele ning vdirtustest tegevusele ehk saadavatest tuludest ja kaasnevatest kuludest.
Matemaatika dppimise tulu voib olla niiteks hea hinne ja kulu dppimisele veedetud aeg. Ootused
voivad olla mojutatud varasematest dnnestumistest voi ebadnnestumistest (Eccles, s.a.).

Opimotivatsioon sdltub erinevatest psiihholoogilistest aspektidest: niiteks dppimise
eesmark ja huvi ning uued oskused ja teadmised (Kikas & Toomela, 2015). Motivatsiooni
uurimiseks haridusvaldkonnas on vilja tootatud mitmeid teooriaid, nditeks ootuste-vairtuste
teooria, mille toel selgitada ja ennustada harjumusi ja kditumist Oppimises (Urhahne & Wijnia,
2023). Siinses to6s on keskendutud matemaatika dpimotivatsioonile lahtudes Ecclesi ootuste-
vadrtuste teooriast. Autorile teadaolevalt ei ole Eestis varasemalt uuritud dpimotivatsiooni II1
kooliastmes Ecclesi ootuste-vaértuste teooriast ajendatult. Reimann (2022) on uurinud
matemaatika Gppimise motivatsiooni 3.-4. klassis, toetudes ootuste-viaartuste teooriale. Pohikooli
5.-9. klassi Opilaste Opimotivatsiooni on varasemalt uurinud Péssa (2013), 1dhtudes sisemist ja
vilimist motivatsiooni késitlevatest teooriatest. Matemaatika valmistab paljudele pilastele
meelepaha ning dpimotivatsioon matemaatika dppimisel 11 kooliastmes on varasemate uuringute
(Péssa, 2013; Vendik, 2015) pohjal madalapoolsem. Péassa (2013) uuringus selgus, et kdige
madalam oli dpimotivatsioon 8. klassi Opilastel. Kéesolev t66 annab lilevaate, millised on
ootuste-vadrtuste teooria pdhjal dpimotivatsiooni mojutavad faktorid ja milline on 8. klassi

Opilaste hinnang dpimotivatsioonile.



Opimotivatsioon matemaatikas 8. klassi niitel 5

Teoreetiline tlilevaade

Motivatsioon ja dpimeotivatsioon
Motivatsioon on ajend tegevuse sooritamiseks ehk eesmargistatud pohjus, mis suunab kdituma
kindlal viisil (Gorman, 2004). Motivatsioonist tuleneb, miks inimesed midagi teevad, kui kaua
nad seda teevad ja kui palju nad sellesse panustavad (Dornyei & Ushioda, 2011). Motivatsioon
on kui impulss, mis juhib inimese kombeid, iihtlasi ka dppimisharjumusi. Opimotivatsioon on
vajalik kvaliteetse hariduse omandamiseks (Filgona et al., 2020).

Opimotivatsioon peegeldub dpilaste dppeprotsessis (Filgona et al., 2020). Oppimise eeldus
on motiveeritud dppija (Piht, 2004). Opilaste dpimotivatsiooni mdjutab suhtumine dppimisse ja
dppimise eesmirk (Krull, 2018). Oppijad, kes on motiveeritud uusi teadmisi koguma, dpivad
efektiivsemalt ja edukamalt (Filgona et al., 2020). Opimotivatsiooni jaoks peab olema dpilasel
usk iilesande edukaks sooritamiseks ning dpilane peab hindama dpitavat (Krull, 2018). Seega on
Oppet66 edutu, kui dppimise vastu huvi puudub (Lepik, 2014).

Keskmises kooliastmes kahaneb matemaatika dppimise motivatsioon mérgatavalt (Barton
& Morris, 2022). Madala 6pimotivatsiooniga dpilastel voivad jadda teadmised omandamata, sest
neil puudub tahe &ppida (Filgona et al., 2020). Opilast, kes ei ole motiveeritud dppima, ei saa
sundida oppima (Theobald, 2006). Lisaks vdib pohjustada madal dpimotivatsioon
distsipliiniprobleeme ja dpitulemuste langemist (Piht, 2004). Madala motivatsiooniga dpilased
valivad sooritamiseks vdga kerged voi véga rasked tlilesanded. Viga kerge iilesande
lahendamisega kaasneb kindel edu ja véga raske iilesande sooritamisel on lootus, et ka teised ei
oska neid tiilesandeid lahendada (Krull, 2018).

Korge dpimotivatsiooniga dpilased todtavad iilesandega piitidlikult ega tlidine {ilesande
tditmisest, on huvitatud probleemipdhisest dppest ning on psiihholoogiliselt vastupidavamad
(Filgona et al., 2020). Korge dpimotivatsiooniga dpilased eelistavad keskmise raskusega
tilesandeid, et pingutus oleks moddukas (Krull, 2018). Kdrge motivatsioon vahendab ka
matemaatikaga seotud drevust ja parandab dppeedukust (Rodriguez et al., 2021).

Motivatsioon on kdrgem siis, kui eesmérgi saavutamise tdendosus on suurem ja eesmargi
sooritamisega kaasneb innustav vairtus (Dérnyei & Ushioda, 2011). Inimesed piitidlevad enda
seatud sihtide ja eesmérkide poole — kui tiks eesmérk saab tdidetud, siis tekivad uued ja korgemad
eesmargid (Maslow, 2007). Kui isik ei usu tegevuse dnnestumisesse vOi ei nde iilesande

tulemuses véartust, on ebatdendoline, et tegevusse panustatakse (Dornyei & Ushioda, 2011).
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Seega Opilane ei pinguta iilesandega, kui ta tunneb, et soovitud eesmérki pole voimalik
saavutada. Lisaks ei pinguta dpilane siis, kui eesmérk on tdidetav, aga sellel ei ole dpilase jaoks

vaartust (Krull, 2018).

Ulevaade ootuste-viirtuste teooriast
Ecclesi ootuste-véirtuste teooriat on sageli kasutatud motivatsiooni uurimiseks matemaatika
oppimises (Eccles, 2023; Urhahne & Wijnia, 2023). Ootuste-vaértuste teooria (Joonis 1) on iiks
vanimatest ldhenemisviisidest motivatsioonile hariduse valdkonnas (Rodriguez et al., 2021),
mille kohaselt koosneb motivatsioon kahest votmetegurist (Dornyei & Ushioda, 2011). Ootused
ja vairtused mdjutavad tihiselt tegevusega kaasnevaid valikuid ja sooritust (Urhahne & Wijnia,

2023).

Kultuuriline miljoo L Tajumine. .. L. Eesmirgid ja iildine ___..-\rL Ootused edule
1. Sugu ja muu 1. Sotsialiseerija eneseskeem
o uskumused ja kiditumised 1. Enesehinnang oma
sotsiaalsed viimetest Saavutustega seotud
rollisiisteemid 2. Sp;rlogd j:;] 1_1;uud valikud ja esitus ¥
ot ina- i '
2_Tegevuste stereotiiiibid soaziset ot 2. Mina-skeemid
vBimete olemus 3. Tegevuse tunnused ja 3. Isiklik ja sotsiaalne
ndudmised identiteet :
3. Perckonna demograafia 4. Véimalikud tegevused 4. Lihiajalised eesmirgid i
! ——7 l 5. Pikaajalised cesmirgid i
__,| Sotsialiseerija uskumused
ja kitumised
Isikuomadused :
1 Véaimed Méjuvad reaktsioonid ja
i milestused
2. Temperamendid
3. Sugu \ J / / N Subjektivne iilesande
4. Etniline riihm . vairtus
Kogemuste télgendused 1. Huvi -naudingy véirtus
l / 2. Saavutamisvadrtus
L Eelmized saavutustega 3 Kasulik vidrtus
— seotud kogemused » !
4. Suhteline kulu |
5 Aja jooksul

Joonis 1. Ootuste-vaartuste mudel (Eccles & Wigfield, 2020).
Ootuste tegur on Opilase uskumused ja hinnangud oma vdimetele iilesanne edukalt

sooritada ning vaartuste tegur holmab endas pohjuseid ja motiivi tilesande tegemiseks ( Eccles &
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Wigfield, 2020; Rodriguez et al., 2021). Ulesande viirtus koosneb neljast peamisest tunnusest:
sisemine vaartus, saavutusvaartus, kasulikkus ja kulu (Eccles & Wigfield, 2020).

Ootused ja véadrtused mdjutavad mitut saavutustega seotud kditumist: tegevuse valikut,
pingutuse intensiivsust ja tegelikku sooritust (Eccles et al., 1983). Opilaste ootused ja viirtused
Opitulemustes on seotud Opilase eesmérkide ja arusaamadega, varasemate tegevuste tdlgendusega
(minevikus toimunud siindmuse edu v3i ebadnnestumise omistamine oma voimetele vdi voimete
puudumisele) ning iilesannete raskuse tajumisega (Eccles et al., 1983).

Isiku ootused edu suhtes on inimese uskumus sellest, kui hésti ta eclseisva iilesandega
hakkama saab (Eccles & Wigfield, 2020) — niiteks kuidas 1dheb matemaatikatunnis kiesoleval
voi jargmisel aastal (Eccles & Wigfield, 2023). Ootused edule keskenduvad tegevusega
kaasnevatele mdjudele tulevikus (Urhahne & Wijnia, 2023). VVarasemaid kogemusi arvestades,
hinnatakse jdrgneva tegevuse sooritust ja tulemust. Kui dpilasel on varem olnud halb kogemus
matemaatikadpetajaga, siis voib olla tal hiljem matemaatikatundide ja matemaatikadpetajate
suhtes negatiivne suhtumine (Eccles et al., 1983). Ootus edule sdltub varasematest saavutamise
vOi mittesaavutamise kogemustest ( Eccles et al., 1983; Krull, 2018). Ootused edule on seotud ka
tilesande raskusega (Eccles et al., 1983) — lihtsama {ilesande korral on hea sooritus tdenédolisem
kui raske iilesande puhul. Samuti voivad ka teiste ootused isiku suhtes mdjutada isiku enda ootusi
enese suhtes. Opilaste ootused vdivad olla kdrgemad ja tulemused edukamad ka siis, kui dpetaja
ja vanemate ootused Opilase suhtes on korged (Eccles et al., 1983).

Eccles (2021) on defineerinud iilesande neli vaartuskomponenti, mis mojutavad isiku
motivatsiooni iilesande sooritamisel. Esiteks huvi voi nauding tegevuse vastu, teiseks soov olla
selles tegevuses hea, kolmandaks tajutav kasulikkus ehk tegevusega soovitakse saavutada liihi-
voi pikaajalisi eesmérke ja neljandaks tegevusega seotud kulud (Eccles et al., 2021). Viirtuste
osa jaguneb kolme tiilipi uskumusteks ja kolme tiilipi kuludeks, mis aitavad vdi piiravad tegevuse
sooritamist (Urhahne & Wijnia, 2023).

Sisemine véartus on kui eeldatav ja saadav nauding tilesande sooritamisel (Eccles &
Wigfield, 2020). Ulesande sooritamine lihtub isiklikust huvist ja soovist (Urhahne & Wijnia,
2023). Kui tegevusele on omistatud kdrge sisemise vadrtus, siis on tdendoline, et tegevusega
jatkatakse pikka aega ja piihendunult (Eccles & Wigfield, 2020). Seega mida meelepédrasem on
tehtav tilesanne, seda suurem on eeldatav ja saadav nauding (Urhahne & Wijnia, 2023).
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Saavutusvairtus on lilesandega histi toimetulemise tdhtsus (Eccles et al., 1983).
Saavutusvairtus on seotud tegevuse tulemuse isikliku tdhtsusega, sest tegevuse sooritamisel
lahtub inimene oma véértustest ja arusaamadest. Suurema tdhtsusega iilesande korral on
saavutusvairtus korgem (Urhahne & Wijnia, 2023). Enesekindluse tdus voib suurendada
saavutusi (Eccles et al., 1983). Isiklik huvi holmab iilesandesse panustamist ehk kui palju tahab
inimene seda tilesannet teha (Eccles & Wigfield, 2020). Konkreetse iilesande vaartus soltub
tilesande tajutavatest omadustest kui ka isiku vajadustest, eesmérkidest ja enesetajust (Eccles et
al., 1983). Uhe dpilase jaoks vdib olla matemaatika dppimine tihtis, aga teise jaoks mitte.
Matemaatika olulisus soltub dpilase kogemustest ja uskumustest (Eccles & Wigfield, 2023).
Individuaalsed erinevused tulenevad varasemast erinevast kogemusest. VVarasemad uuringud on
ndidanud, et taju oma matemaatika vdimetest on seotud hilisema sooviga matemaatikat dppida
keskkoolis ja tilikoolis (Eccles et al., 1983).

Kasu véartus on seotud tilesande olulisusest praeguste ja tulevaste eesmarkide
saavutamisel sotsiaalses, hariduslikus, ametialases voi igapdevases kontekstis (Urhahne &
Wijnia, 2023). Kasulikkus on konkreetse iilesande sobivus inimese praeguste voi
tulevikuplaanidega. Néiteks on matemaatikatunnis osalemine vajalik vanemate uhkeks
tegemiseks voi hiljem teaduskraadi omandamiseks (Eccles & Wigfield, 2020). Kasulikkus on
seoses isiklike eesmarkidega ja inimese iseloomuga (Eccles & Wigfield, 2020). Kui iilesandega
kaasnevad positiivsed tegurid, siis on kasu viértus suurem (Urhahne & Wijnia, 2023). Arusaam
matemaatika kasulikkusest on seotud ka plaaniga, kas tulevikus matemaatikadpinguid jatkatakse
voi mitte (Eccles et al., 1983).

Ecclesi sonul on igal tegevusel kulud ja tulud (Eccles & Wigfield, 2020). Tegevustega
kaasnevad emotsionaalsed ja sotsiaalsed kulud (Eccles & Wigfield, 2023). Tegevuste vahel
valimisel on olulised aja- ja pingutuskulu, juba olev voi tekkiv drevuse tunne ja kui suur on hirm
jidda muudest tihtsatest tegevustest ilma (Chung & Kim, 2022). Ulesande véirtus isikule
véaheneb, kui kulude ja tulude suhe ei ole propotsioonis (Eccles et al., 1983). See tdhendab, et
inimesed vildivad tilesandeid, millega kaasneb liiga suur kulu (Eccles & Wigfield, 2020).
Ulesandele pithendumise kulu mérab see, kas iilesanne tiidab liihi- vdi pikaajalisi eesmirke ning
kuidas see isiklike védrtustega sobib (Eccles et al., 1983).

Kulud voib jaotada kolme kategooriasse: pingutuskulu ehk kui palju on vaja pingutada

iilesande tditmiseks ja kas see tasub éra, alternatiivkulu ehk kui palju iiks iilesanne votab dra aega
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vOi voimet teha teisi iilesandeid ning emotsionaalne kulu ehk iilesande tditmisega kaasnevad
emotsionaalsed voi psithholoogilised kulud, néiteks ootuspirane drevus ja ebadnnestumise korral
emotsionaalsed ja sotsiaalsed kulud (Eccles & Wigfield, 2020). Kulud kaasnevad tegevusega siis,
kui tilesande ajakulu ja pingutus hinnatakse suureks ja psiihholoogiliselt kurnavaks. Pohikooli
Opilaste motivatsiooni matemaatika dppimisel mojutavad kulud negatiivselt (Chung & Kim,
2022).

Emotsionaalne kulu vaib olla eeldatav enesetunne peale matemaatika dppimist — kas
Oppimine tasub end dra, kui hiljem on tuju halb (Eccles & Wigfield, 2023). Emotsionaalne kulu
voib tekkida oppimisel ka siis, kui kardetakse ebadnnestuda (Urhahne & Wijnia, 2023).
Sotsiaalne kulu peegeldub teiste arvamuses ja kuuluvustundes — kas ma ei ole enam grupis X, kui
ma tegelen tegevusega Y (Eccles & Wigfield, 2023). Oppimisega vdivad kaasneda suured
alternatiivkulud. Alternatiivkulud kaasnevad, sest iilesandele kulutatud aega pole voimalik
kasutada teiste oluliste tegevuste jaoks (Urhahne & Wijnia, 2023). Opilastel on piiratud aeg ja
energia. Kui nad kulutavad tegevusele A jaoks iihe tunni, on neil tegevuse B jaoks iiks tund
vihem aega (Eccles et al., 1983). Kulu on ootuste-véértuste teoorias vihem uuritud véartus
(Flake, 2012), sest kulu on keeruline konstruktsioon ja koosneb mitmest aspektist (Eccles &
Wigfield, 2020). Paremaks arusaamaks Opilaste tulemustest ja valikutest matemaatikas on oluline
uurida ka kulu osa ootuste ja véartuste korval (Chung & Kim, 2022).

Eelpool toodud teooriale tuginedes on sdnastatud uurimisprobleem. Varasemalt on Eestis
vihe uuritud I1I kooliastme dpimotivatsiooni matemaatikas. Opimotivatsiooni tasemest sdltub
oppet6o edukus. Bakalaureusetoo eesmark on ootuste-vaartuste teooriale tuginedes vélja
selgitada 8. klassi Opilaste hinnang dpimotivatsioonile matemaatikas. Uurimuse tulemusi saab
arvesse vOtta matemaatika Opetamisel ja kasutada hilisemates uurimustes.

Bakalaureusetdo eesmérgist ldhtudes on sonastatud jairgmised uurimiskiisimused:

1. Millised on 8. klassi dpilaste hinnangud dpimotivatsiooni mojutavatele teguritele?

2. Milline on 8. klassi dpilaste dpimotivatsioon matemaatikas?

Metoodika
Bakalaureusetdos kasutati kvantitatiivset uurimismeetodit. Kvantitatiivses uurimist66s pohineb
uuring teoreetilisel mudelil ning andmeid kogutakse kiisimustikena ja analiiiisitakse statistiliste

meetoditega (Ounapuu, 2014). Kuna bakalaureusetdd Uurimuse eesmirk oli vilja selgitada



Opimotivatsioon matemaatikas 8. klassi niitel 10

Opilaste hinnang dpimotivatsioonile matemaatika dppeaines, Siis on kvantitatiivse
uurimismeetodi kasutamine pohjendatud, sest uurimuse tulemused on esitatavad ja analiiiisitavad
arvuliselt.

Valim
Bakalaureusetdd uurimuse libiviimiseks kasutati mugavusvalimit (Ounapuu, 2014). Valim
koosnes Tartumaa nelja kooli 8. klassi dpilastest. Valimis oli 95 opilast, kellest 41 (43,2%) olid
poisid ja 54 (56,8%) tiidrukud. Valimis olevate koolideni joudis t66 autor isikliku
tutvusringkonna kaudu. Uurimuses osalemine oli vabatahtlik ja dpilastel oli igal ajal voimalik
uurimuses osalemisest loobuda ning kiisimustik oli anoniitimne. Uurimuses labiviimiseks oli
eelnevalt kiisitud osalevate dpilaste ndusolek ja dpilaste vanemaid teavitatud toimuvast

kiisimustikust Stuudiumi kaudu (Hea teadustava, 2017).

Hindamisvahend
Kiisimustiku aluseks kasutati ,,Ootuste-vidértuste ja kditumusliku haridusvaliku uuringut*
(Lykkegaard & Ulriksen, 2016), kus viited olid koostatud tuginedes Ecclesi ootuste-vaértuste
teooriale. Bakalaureusetoo kiisimustiku aluseks voetud uuringu véited kohandati bakalaureuset6o
teemast ldhtuvalt sobivaks ja kasutati selleks Eccles’i (2021) ootuste-vairtuste teooriat. Uurimuse
viited jaotati gruppidesse teemade ja alateemade kaupa (Lisa 2). Digitaalses kiisimustikus ei
olnud viited jdrjekorras teemade kaupa (Lisa 3). Kiisimustik koosnes 17 kinnisest véitest, millest
5 olid pooratud kujul.

Uurimuse véidete liksiiheselt moistetavust ja sonalist selgust testiti bakalaureusetoo
koostajale kolme tuttava 8. klassi dpilasega. Opilased tiitsid paberil kiisimustiku ja seejérel
vestles iga Opilane individuaalselt bakalaureusetdo koostajaga vdidete moistetavuse osas.
Opilaste tagasiside pdhjal kohandati viited sdnaliselt lihntsamaks ja jéeti vilja 3 viidet, mille
mdistetavus oli mitmesugune (Lisa 1).

Uurimuses osalenud dpilased andsid véitele hinde 4-pallisel Likerti skaalal, kus ,,1* nditas véitega
mitte ndustumist ja ,,4* viitega tdielikku ndustumist. Niiteks kasu vaddrtuse modtmiseks oli vdide
,Matemaatika on minu arvates vajalik giimnaasiumi/kutsekooli sisseastumiseks.*, millega
taieliku ndustumise korral valiti hinne ,,4“ ja osalise ndustumise korral hinne ,,3. Uurimuseks
kasutati 4-pallist Likerti skaalat, sest nii ei olnud dpilastel voimalik valida neutraalselt

vastusevarianti (Kaldo & Hannula, 2015).
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Andmekogumine
Andmekogumisinstrumendina kasutati kiisimustikku. Uurimus Vviidi 14bi digitaalse kiisimustikuna
Google Forms keskkonnas. Kiisimustikus olid vdited dpimotivatsioonist matemaatikatunnis.
Uurimuse kiisimustikku téitsid koik opilased matemaatikatunnis ainedpetaja juuresolekul.
Autor oli eelnevalt saatnud veebikiisimustiku e-kirjana iga nelja kooli matemaatikadpetajale, kes
kiisimustiku opilastele edastasid. Kiisimustiku tditmiseks kasutasid valimi kolme kooli dpilased
isiklikke nutiseadmeid ja tihe kooli dpilased kooli tahvelarvuteid.

Uurimus oli kooskdlas eetikanduetega ning saadud tulemused ei ole kokku viidavad opilasega.
Opilaste tulemused kuvati t66 autorile anoniiiimselt ja dpilaste isiklikke andmeid ei kogutud.
Uurimuses kasutatud kiisimustik suleti kohe peale viimaste vastuste saamist ja tulemused jaid
ndhtavaks ainult t66 autorile. Saadud tulemusi talletati Google Forms keskkonnas kuni

bakalaureusetoo 10pliku valmimiseni.

Andmeanaliiiis

Andmeanaliiiisiks kasutati kirjeldavat statistikat, sest tulemused olid mdddetavad (Ounapuu,
2014). Viited grupeeriti (Lisa 2) ootuste ja vaartuskomponentide alusel. Iga vdidet analiiiisiti
eraldi kui ka koiki véiteid koos. Kdikide vdidete tulemused saadi liksikute vdidete tulemuste
kokkuvottel. Viidete tulemused avaldati arvuliselt ja protsentuaalselt diagrammidel (Ounapuu,
2014).

Analiilis koosnes jargmistest etappidest:

1. vdidete grupeerimine;

2. podratud kiisimustest saadud vastuste imberpddramine;

3. diagrammide koostamine;

4. saadud tulemuste analtiiisimine.

Tulemused
Bakalaureuset6ds labiviidud kiisimustiku eesmargiks oli vélja selgitada 8. klassi dpilaste hinnang
Opimotivatsioonile matemaatikas. Tulemusi illustreerivad sektordiagrammid.
Opilaste tdidetud kiisimustik sisaldas 17 kohustuslikku valikvastustega viidet, millest 5 olid

pooratud kujul. Viited, mis esitati kiisimustiks pooratud kujul, on t66s analiitiside tegemiseks
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koos tulemustega timberpooratud. Uurimuses osales 95 Opilast neljast Tartumaa koolist. Koik
vastajad Oppisid 8. klassis.

Esimene kategooria viidetest olid ootused. Koik neli véidet Kirjeldasid dpilaste ootuseid
hinnetest matemaatika dppeaines. Opilastest 9,5% ehk 9 olid kindlad, et jargmisel aastal on neil
matemaatikatunnis paremad hinded vorreldes kdesoleva aastaga. Ootused olid pigem madalad 30
opilasel (31,6%) ning paremaid hindeid jargmisel dppeaastal ei looda saada 12 opilast (12,6%)
(Joonis 2).

Noustun tdielikult = Eindustu iildse
9,5% / 12,6%

\ = Pigem ei ndustu

® Pigem ndustun __— 31,6%

46,3%

Joonis 2. Opilaste vastused viitele ,,Ma arvan, et ma saan jirgmisel aastal matemaatikatunnis
paremaid hindeid.*

Jargmine kategooria koosnes sisemise vairtuse ehk huvi ja saavutusvaartuse vaidetest.
Sisemise véartuse viited kirjeldasid isiklikku huvi matemaatikast ja selle 6ppeaine tulemustest.
Saavutusvadrtusega hinnati eneseteostuse olulisust matemaatikas dpilase jaoks.

Sisemise vadrtuse iimberpooratud vaitele ,,Minu jaoks on matemaatika vajalikum/sama

vajalik kui teised dppeained* vastasid noustuvalt 81 dpilast ehk 85,3% (Joonis 3).
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= Eindustu iildse
3,2% .

= Pigem ei ndustu

a 11,6%

= Noustun téielikult

42,1% \

~_ - Pigem nodustun
43,2%

Joonis 3. Opilaste vastused viitele ,,Minu jaoks on matemaatika vajalikum/sama vajalik kui

teised Oppeained.

Matemaatikat vorreldes teiste Oppeainetega ei pidanud iildse vajalikuks 3 (3,2%) Gpilast.
Viide ,,Minu jaoks on téhtis, et matemaatika aastahinne oleks positiivne (,,3, ,,4*, ,,5)

kirjeldas saavutusvédrtust. Viite tulemused on esitatud joonisel 4. Vastuse ,,ndustun taielikult*

valisid 62 opilast ehk 65,3% ja vastuse ,,ei ndustu iildse* 2 dpilast ehk 2,1%.

® Eindustu Uldse = Pigem ei ndustu

2,1% ™~ ya 4,2%

= Pigem ndustun
/_ 28,4%

= Noustun taielikult
65,3% N

Joonis 4. Opilaste vastused viitele ,,Minu jaoks on tihtis, et matemaatika aastahinne oleks
positiivne (,,3%, ,,4%, ,,5%).
Kolmas véidete kategooria oli kasu véartus, millega uuriti dpilase hinnangut matemaatika

vajalikkusest igapdevaelus ja tulevikus. 42 pilast ehk 44,2% olid ndus ja 45 Opilast ehk 47,4%
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pigem ndus, et matemaatika on vajalik giimnaasiumi ning kutsekooli sisseastumiseks.
Matemaatika vajalikkusega sisseastumiseks pigem ei ndustunud voi iildse mitte kokku 8 Spilast
ehk 8,4% (Joonis 5).

= Eindustu ﬁldse

21% . Plgem ei ndustu

"

—~_ * Pigem ndustun
47,4%

= Noustun taielikult
442%  \

Joonis 5. Opilaste vastused viitele ,,Matemaatika on minu arvates vajalik
giimnaasiumi/kutsekooli sisseastumiseks.

Viimase kategooria viited olid kulust. Ainult 11 opilast enk 11,6% oli arvamusel, et
matemaatika Sppimisele kulub liiga palju aega. 44 Spilast ehk 46,3% olid pigem nous ja 24
Opilast 25,3% tdiesti ndus, et nditeks sOpradega ajaveetmiseks ja trenniks jadb piisavalt acga

matemaatika oppimise korvalt (Joonis 6).

= Eindustu iildse

11,6%
“ Noustun téiielikult
25,3%
= Pigem ei ndustu
16,8%

® Pigem ndustun

— -
46,3%

Joonis 6. Opilaste vastused viitele ,,Mul jisb matemaatika dppimise korvalt piisavalt aega

muude asjadega tegelemiseks (sdpradega ajaveetmine, trenn jm).*
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Koikide véidete tulemuste jagunemisest on niha, et vdidetega pigem ja tdielik ndustumine
oli iilekaalus (Joonis 7). Opilased andsid viidetele hinde ,,4* ehk ndustun tdielikult 26,9%
vastustel ja hinde ,,1* ehk ei ndustu iildse 9,3% vastustel. Kdige rohkem valiti védidetele hinnet

3 ehk pigem ndustun — 41,9% vastustel.

||1||

9,3%
II4II
26,9%
nou
21,9%
ngn
41,9%

Joonis 7. Koigi vdidete tulemuste jagunemine.

Kdige rohkem ndustusid dpilased kasu védrtuse vdidetega, et matemaatika dppeaine on
tulevikus vajalik nii dpinguteks kui ka soovitud tddkohal. Osaline voi tdielik mittendustumine oli
tilekaalus néiteks viite ,,Minu jaoks on matemaatika huvitav tulemustes, kus vastanutest 51 ehk

53,7% valisid hinde ,,1¢ voi ,,2*. Uldiselt jagunesid viidete tulemused iihtlaselt.

Arutelu

Bakalaureusetd6 eesmark oli ootuste-vaartuste teoorial tuginedes vilja selgitada 8. klassi dpilaste
hinnang dpimotivatsioonile matemaatikas. T60s piistitati kaks uurimiskiisimust. Jargnevalt on
toodud vélja uurimiskiisimuste olulisemad tulemused ja arutletud tulemuste iile.

Esimese uurimiskiisimusega sooviti teada, millised on 8. klassi Gpilaste hinnangud
dpimotivatsiooni mdjutavatele teguritele. Opimotivatsiooni mdjutavad tegurid on ootus, sisemine
védrtus, saavutusvadrtus, kasu védrtus ja kulu (Eccles, 2021). Esimesena kdisiti hinnangut
ootustele matemaatikahinnetes. Ootust jargmisele sooritusele mojutavad varasemad kogemused
(Eccles et al., 1983). Opilased ndustusid, et kui eelnevalt on matemaatikas hindelised t66d histi

sooritatud, siis on ka ootus jargmise t66 hindeks kdrgem. Klassikaaslastest paremat hinnet saada
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kontrolltdos ei loodetud. Sisemise vddrtuse hinnangutes selgus, et veidi alla poolte uurimuses
osalenud Opilaste jaoks on matemaatika huvitav. Gafoor ja Kurukkan (2015) on toonud vilja, et
Opilastele seostub tildiselt matemaatika negatiivsete tunnetega. Ka kdesolevas uurimuses Kinnitati
vdite tulemustega, et valimis olnud Opilaste jaoks on matemaatika pigem vihe huvipakkuv.
Valimi tulemusi ei saa iildistada, sest suhtumist matemaatikasse mojutavad mitmed tegurid,
naiteks keskkond, Opetaja ja klassikaaslased nagu on varasemalt selgitanud Eccles jt (1983).

Opilaste soov edukalt dppida kajastus saavutusviirtuse vdidete hinnangutes. Kdikide
véidete tulemused néitasid, et Opilased soovivad saada matemaatikas positiivseid hindeid ning
soovivad tunnis aktiivselt {ilesandeid lahendada. Aktiivne tunnis osalemine annab eelduse, et
oOpilasel on 0ppeaines head hinded. Head hinded v&ivad olla motiveerivaks vaartuseks (Dornyei
& Ushioda, 2011). Samuti hindasid dpilased korgelt matemaatika kasu vaartust. Matemaatika
kasulikkust mojutavad tulevikuplaanid, nditeks edasised dpingud (Eccles et al., 1983). Peaaegu
koik opilased ndustusid, et matemaatikat 1aheb vaja giimnaasiumi ja kutsekooli sisseastumiseks.
Lisaks oli enamik opilasi pigem kindlad, et matemaatika on vajalik tulevikus soovitud erialal.
Natuke rohkem kui pooled opilased pidasid matemaatikatunnis dpitavat kasulikuks ka
igapdevaelus.

Matemaatika Sppimise tuludele on lisaks ka kulud nagu igal tegevusel (Eccles & Wigfield,
2020). Kodus matemaatika oppimisel kuluv aeg ja kodutodde maht vorreldes teiste Oppeainetega
on dpilaste hinnangul véga erinev. Tulemuste varieeruvus voib olla seotud erinevate koolide
kodutoode hulgaga ja dpilaste dppimisharjumustega. Enamus olid siiski ndus, et matemaatika
oppimisele kodus ei kulu liiga palju aega ning seda ei pea tegema hobide ega vaba aja arvelt.

Teise uurimiskiisimuse tulemused niitasid 8. klassi Opilaste Opimotivatsiooni
matemaatikas. Tulemused saadi koikide vdidete hinnete kokkuvottena. Uurimuses selgus, et
valimis olevate 8. klassi dpilaste Opimotivatsioon on pigem kdrge. Varasemate uuringute (Péssa,
2013; Vendik, 2015) tulemused on olnud vastupidised — dpimotivatsioon on madalapoolsem.
Tulemuste erinevused voivad olla tingitud valimi eriparadest ja uurimuste ajalisest vahest.

Bakalaureuset0 kitsaskohaks on sarnase taustaga dpilased valimis ja vdike valim. Sellest
tulenevalt ei saa saadud tulemusi iile kanda Eestile. Saadud andmeid saab edasi analiiiisida ning
uurida, kas esineb erinevusi poiste ja tiidrukute tulemuste osas. Uurimuse tdiendamisel ja valimi
laiendamisel teistes maakondades ja erineva taustaga koolides, saab kindlamad tulemused, mille

pohjal Eesti koolide 8. klassi dpilaste Opimotivatsiooni matemaatikas hinnata. Praktilise
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vaartusena saavad to0s osalenud koolide matemaatikadpetajad iilevaate uurimuse tulemustest ja
aidata hoida ning tdsta huvi ja Gpimotivatsiooni matemaatikas léhtuvalt Gpilastele olulistest

vaartustest.

Tanusonad
T66 autor tdnab koiki uurimuses osalenud Opilasi, tdnu kellele uurimus valmis. Suur tdnu ka
Opetajatele, kelle tundides opilased kiisimustiku téitsid. Samuti tdnab t66 autor juhendajat Kiire ja

edasiviiva tagasiside eest.

Autorsuse Kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva loputoo ning toonud korrektselt vilja teiste autorite
Jja toetajate panuse. T66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

loputoé nouetest ning on kooskolas heade akadeemiliste tavadega.

Marilin Tammeorg
/allkirjastatud digitaalselt/
15.05.2023
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Lisad

Lisa 1. Kiisimustikust vélja jaetud viiteid
OOTUSED

1. Ma ootan matemaatikast rohkem teadmisi kui teistest Oppeainetest.

VAARTUSED

1. Ma arvan, et oleks huvitav votta matemaatika valikaineid. (Sisemine véartus)
2. Mulle on tihtis, et matemaatikaiilesanded oleksid korrektselt lahendatud.
(Saavutusvéadrtus)



Lisa 2. Grupeeritud vaited

OOTUSED

a) Ma usun, et kui sain eelmise teema kohta tehtud kontrollt6o eest hea hinde, teen uue teema
kontrollt6o ka hasti.

b) Ma ei looda head hinnet uue kontrolltdo eest, kui eelmine kontrolltoo l1dks halvasti.
(Umberpéératud kujul: Ma loodan head hinnet uue kontrolltoo eest, kui eelmine kontrolltoo liks
hésti.)

¢) Ma arvan, et ma saan jargmises kontrolltods parema hinde, kui teised klassikaaslased.
d) Ma arvan, et ma saan jargmisel aastal matemaatikatunnis paremaid hindeid.

€) Ma ootan matemaatika dppeainest rohkem kui teistest dppeainetest.

VAARTUSED

1. Sisemine vddrtus (huvi)

a) Ma tahan matemaatikatunnis héid hinded saada.
b) Minu jaoks on matemaatika huvitav.

¢) Minu arvates on matemaatika ebavajalikum kui teised dppeained. (Umberpéératud kujul:
Minu jaoks on matemaatika vajalikum/sama vajalik kui teised dppeained.)

2. Saavutusvddrtus
a) Minu jaoks on oluline, et mul on matemaatikas head hinded.
b) Minu jaoks on oluline matemaatikatunnis aktiivselt lilesandeid lahendada.

¢) Minu jaoks on téhtis, et matemaatika aastahinne oleks positiivne (,,3%, ,,4%, ,,5%).

KASU VAARTUS
a) Ma olen kindel, et mul ldheb tulevikus matemaatikat vaja.
b) Matemaatika on vajalik tulevikus soovitud eriala jaoks.

¢) Matemaatika on minu arvates vajalik glimnaasiumi/kutsekooli sisseastumiseks.



d) Matemaatikas dpitav ei ole igapievaelus vajalik. (Umberpéératud kujul: Matemaatikas dpitav
on igapéevaelus vajalik.)

KULU
a) Mul kulub kodus matemaatika dppimiseks vihe aega.

b) Matemaatika dppimisele kulub rohkem aega kui teistele dppeainetele. (Umberpdoratud kujul:
Matemaatika dppimisele kulub vihem/sama palju aega kui teistele dppeainetele.)

¢) Matemaatika dppimisele kulub palju aega ja energiat ning sellepérast ei joua ma enam muude
asjadega tegeleda (sdpradega ajaveetmine, trenn jm). (Umberpooratud kujul: Mul jaib
matemaatika dppimise korvalt piisavalt acga muude asjadega tegelemiseks (sdpradega
ajaveetmine, trenn jm).)



Lisa 3. Kuvatdmmised kiisimustikust
.

Opimotivatsioon matemaatikas

Hea opilane!

Olen Tartu Ulikooli 3. aasta tudeng Marilin Tammeorg. Oma bakalaureusetdds uurin 8.
klassi opilaste opimotivatsiooni matemaatikas.

Kisimustikule vastamine votab aega umbes 5 minutit.

Kiisimustik on anoniiimne ja vastuseid kasutatakse uurimist6és Uldistatud kujul.

Aitdh vastamast!

@\ marilin.tammeorg@gmail.com (pole jagatud) Vaheta kontot (&)

* Kohustuslik

Sugu *

O Tidruk
O Poiss

Jargnevalt on esitatud védited dpimotivatsioonist matemaatikas. *
Loe tadhelepanelikult iga vaide 1abi ja vali igale véitele Sulle kdige sobivam vastus.

1-Eindustu 2-Pigemei 3 - Pigem 4 - Noustun
lildse nodustu noustun taielikult

Minu jaoks on O O O O

matemaatika huvitav.

Ma olen kindel, et mul

laheb tulevikus O O O O

matemaatikat vaja.

Minu jaoks on oluline, et

mul on matemaatikas O O O O

head hinded.

Ma arvan, et ma saan

jargmises kontrolltods
O O O O

parema hinde, kui teised
klassikaaslased.



Ma tahan
matemaatikatunnis haid
hinded saada.

Matemaatika on vajalik
tulevikus soovitud eriala
jaoks.

Matemaatika on minu
arvates vajalik
glimnaasiumi/kutsekooli
sisseastumiseks.

Mul kulub kodus
matemaatika
Oppimiseks vidhe aega.

Ma usun, et kui sain
eelmise teema kohta
tehtud kontrolltoo eest
hea hinde, teen uue
teema kontrolltds ka
hasti.

Minu arvates on
matemaatika
ebavajalikum kui teised
Oppeained.

Minu jaoks on oluline
matemaatikatunnis
aktiivselt Glesandeid
lahendada.

Matemaatika Gppimisele
kulub palju aega ja
energiat ning selleparast
ei joua ma enam muude
asjadega tegeleda
(sdpradega ajaveetmine,
trenn jm).

Matemaatikas Opitav ei
ole igapaevaelus vajalik.

Ma ei looda head hinnet
uue kontrolltdo eest, kui
eelmine kontrolltdd ldks
halvasti.



Ma ei looda head hinnet

uue kontrolltoo eest, kui
O O O O

eelmine kontrolltéo laks
halvasti.

Matemaatika oppimisele

kulub rohkem aega kui O O O O

teistele Oppeainetele.

Ma arvan, et ma saan

jargmisel aastal
O O O O

matemaatikatunnis
paremaid hindeid.

Minu jaoks on tahtis, et

matemaatika aastahinne
O O O O

oleks positiivne (,3", ,4",
n2)-
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