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SISSEJUHATUS

Teema valikul méngis rolli enda huvi Guesdppe meetodite vastu. Lisaks méngis teema valikul suurt
rolli ka see, et igal aastal avatakse rohkem keelekiimbluse rilhmi, aga vaatamata
keelekiimblusekoolitusele, dpetajad kiisivad ikka kuidas eesti keelt dpetada. Olen ka kogenud t66
voi praktika ajal, et moned tunnid jddvad é&ra just jalutuskdigu pohjusel. Ehk siis lapsed rohkem

jalutavad ,sest ilm on hea.

Avatud thiskonna ndol saavad inimesed teostada ennast riigipiiridest soOltumata. Sarnaselt
voimaldavad avatud Opikeskkonnad teadmiste omandamist laiendada véljapoole haridusasutusi.
Ouekeskkonna kasutamine Oppetdds on muutunud ka Eesti haridusasutustes tasapisi iiha

populaarsemaks.
Bakalaureusetdo eesmirk on duesdppe meetodite kasutamise moju uurimine keelekiimblusrithmas.

Bakalaureuset66 uurimiskiisimuseks on, kas duesoppe ja keelekiimblus meetodite kasutamine dratab
vanema lasteaiariihmas lastel huvi ja tostab nende aktiivsust, kas suurendab nendel huvi eesti keele

vastu, kas tostab nende teadmised .

To6 koosneb 5 osast. Bakalaureusetdd teoreetilises osas késitletakse duesdppe ja keelkiimbluse
moistet. Empiirilises osas analiiiisitakse duekeskkonna kasutamist keelekiimbluse riithma planeeritud

Oppe- ja kasvatustoos .

Esimese osas kisitletakse duesdOppe madistet, erinevaid aktiivoppe ja duesdppe meetodid; teises osas
kirjutatakse keelkiimbluse mdistest ja programmist, sama ka antakse iilevaade erinevate
keekiimbluse riihmadele; kolmandas osas kirjeldaks kuidas saab kasutada Ouesdppe meetodid
erinevates oppevaldkondades , neljandas osas kirjeldakse praktiline tegevus iihes Tallinna lasteaias;
viiendas osas analiilisitakse praktiliste tegevuste tulemused ja analiitisitakse kiisimustik, millena oli

korraldatud keelekiimblus riihmade Opetajate hulgas.

Bakalaureuse t00 teooretilises osas oli kasutatud J.Kdiisi, Briigge, Glantz, Sandell, Dahlgren,
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Szczepanski ja paljude teiste autorite uuringud.

Eelkooliealiste laste pohitegevus on méang, tegutsema ajendab teadmishimu. Looduslikus
keskkonnas mingu kaudu lapsest lihtuv kasvatamine ja avastuslik Opetamine peaks olema iga
lasteaia Oppe- ja kasvatustod eesmargiks. Looduse vahendamine dppides ja médngides aitab moista
looduses toimuvaid protsesse ja tagab keskkonna tunnetamise kd&igi meelte kaudu, lisaks
pohiviisikule ka liikkumis- ja tasakaalumeele kasutamise. Kui Opetaja ise on avatud ja
vastuvotlik iimbritseva ja uute avastuste suhtes, leiab ta alati midagi huvitavat dpetamiseks ja

ka ise Oppimiseks.

Kasutades dues avastuslikku Opet saame suurendada huvi Oppimise vastu ning arendada hoolivat
suhtumist éimbritsevasse keskkonda. Opetamine ja dppimine toimub vahetu kogemise, ise tegemise
ja kogetu vahendamise kaudu. Opetaja iilesandeks jddb luua arengukeskkond, milles lapsed

saaksid praktiseerida avastusliku ja leiutusliku iseloomuga tegevusi.

»Kogu kehaga Oppimine” vdimaldab Sueruumis lihendada liikumise, teadmiste omandamise ja

ouekeskkonna iihtseks tervikuks (Briigge, Glanz , Sandell 2008).

Aktiivopet rakendatakse kooliks ettevalmistamisel ning alg- ja pohikoolis eesmérgiga arendada
aktiivset, tegusat ja loovalt motlevat isiksust, kes oleks ka kolbelise kéitumisega,
empaatiavoimeline, peaks lugu oma kaaslastest ning oleks valmis koostdoks nii vdikestes kui suurtes

gruppides (Kuurme, Siim 1991).



1. OUESOPPE MOSTE JA ERINIVAD LAHENEMISED

Ouesdppe on dppimine ehedas keskkonnas vahetu kogemuse, isetegemise ja kogetu teistele
vahendamise teel. Ouesdppe on tiiendus traditsioonilisele dpetamisviisile. See hdlmab dpikeskkondi
klassiruumidest ja loengusaalidest viljaspool, st Oppimine toimub avatud Opiruumis. Avatud
opikeskkonnale on iseloomulik see, et dppimise koht toimib samaaegselt ka dppevahendina ning

seal saadud elamused-kogemused juhivad teadmiste ja oskusteni. (Abel 2010)

Miks aga peaks iiks dpetaja loobuma senisest harjunud dpetamisviisist rithma- voi klassiruumis ning

vahetama selle duekeskkonna vastu?

Lasteaia vanemas rithmas tegevus kestab 35-45 minutit ja tunde v3ib olla mitu ( muusika, mina ja

keskkond, matemaatika jne). Enamik lasteaias, pacaegu kdik dppetdo toimub rithmaruumis.

Ruumis toimuvate tegevuste puhul peame teadma, mis faktorid voivad hdirida ja olla  stressi

tekivad lapse jaoks (Raadik, Sarap jne 2010):

eOppimine neljakandilises ruumis

escadmed, mis teevad hiélt (ventilaatorid, valgustus)

ekunstivalgus, arvutiekraan

evaled vérvid (punane, tugevad drritavad toonid, unistust tekitavad vérvid)
evale muusika, selle valjus ja riitm

Ouestegevuses on enamus neid faktoreid vilistatud. Opetaja ei seista laste ees, vaid nende kdrval,

keskel ja tegutseb koos lastega.

Johannes Kiis (1996; 2004) véljendas juba 1927. aastal arvamust, et loodusearmastuse eeltingimus
on looduse tundmine ja tema elu mdistmine, sest ,,armastada voime ainult seda, mis meile tuttav ja
meie vaimule ligidal seisab®“. Reaalsed kogemused Oueruumis avardavad laste loodusalaseid
teadmisi tunduvalt enam, kui pelgalt raamatu- voi internetipdhine ldhenemine. Seega vajavad

tdnapdeva lapsed entusiastlikke Opetajaid, kes tahavad neid loodusesse viia ja oskavad seda
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ponevaks muuta.

Miks peaks duekeskkonda Oppet6ds rohkem kasutama, on seotud laste tervise ja arenguga. Lapsed
liiguvad vdhe. Autoga uksest-ukseni sdidutamine on muutnud paljud neist nii mugavaks, et ei
soovitagi enam jala kéia. Ainult siseruumides ldbiviidud Oppetdd soodustab veelgi istuva eluviisi
kinnistumist. Sellepédrast on hidavajalik, et pdeva jooksul toimuvad tegevused pakuksid lastele
voimalikult palju liikumisvdimalusi ja seda mitte iiksnes liikumistegevuste kdigus. Oueruumide
kasutamine dppetdds on selleks iiks vdimalus. Ouekeskkonnas libiviidav tegevus toetab samuti
lapse aktiivset osalust Oppeprotsessis, voimaldades lapsel Oppimisele ldheneda loomuomaselt -

koguda teadmisi oma keha ning keskkonna vahendatud tunnete ja muljete kaudu (Nelson 2009).

Ouesdpe on tinapieval laialt levinud dppeviis, mis muutub koolielus iiha tavalisemaks. Ikka enam
lasteaedu ning koole on mdistnud vaheldusrikka dppimise olulisust. ,,Oppimine kogu kehaga“
tdhendab paljude jaoks liikumise, teadmise omandamise ning Ouekeskkonna {ihendamist iihtseks
tervikuks. Kuna ka teaduslikud uuringud néitavad, et Suetegevused ja liikumine on kasulikud
tervisele, lilkkumismeele arengule ja Oppimisele, siis pole enam midagi, mis takistaks Oppimise
viimist Oue. Probleemiks on vaid Opetajate poolt duesdppe meetodite omaksvotmine. Kuigi
ouesoppe tdiendkoolitused on kédimas, on siiski veel pikk tee selleni, et Ouesdpe oleks

Opetajakoolituse enesestmadistetav osa.

Ka rahvusvahelises ulatuses on duesdpe arenemas, nditeks Norras, Eestis ja Inglismaal (Aasen jt

2009).

Laiemalt on Ouesdppe koolitused koitnud osalejaid kogu Euroopat. Suure Ohinaga otsitakse
Oppimisviise, mida rakendada koolidues voi l1dhiiimbruse rohealadel, kui seda lubab maaomanik. (

Briigge, Glantz, Sandell 2008. )

Skandinaavia lasteaedades on muutunud jdrjest populaarsemaks veeta palju aega dues. Selleks on
loodud looduse Opitoad, kus enamus pdeva tegevusest toimub viljas. Véljas mangimisel on lastele
positiivne mdju. Lapsed muutuvad aktiivsemaks ja ka haiguseid esinevad neil vdhem kui nendel
lastel, kes ei viibi palju viljas (Grahm1997, Séderstrom 1998). Uheks ajendiks, miks duedppesse
peaks suhtuma tdsisemalt, kui seda seni tehtud. Nendeks mdjudeks on laste tervise, motoorse
arengu, mingulise tegevuse ja keskendumisvéime parandamine. Teised aspektid, mis Suesoppe

poolt rddgivad, on seotud teistsuguste nduete ja normidega vélitingimustes toimuva 0ppetdd puhul.



Need arendavad koostodd ning seeldbi ka laste sotsiaalset hakkamasaamist. Varieeruvates
vélitingimustes to6tamine pakub véljakutseid, kus on tarvis teha koostddd, mida sisetingimustes
samavadrselt vaja ei ldhe. Veel iliheks ouesdppe eeliseks on kdikide meelte mobiliseerimine, see
tdhendab, et Oppimine toimub véga erinevaid kanaleid pidi ning erinevate perspektiivide ja

vaatenurkade kaudu (Briigge,Glantz, Sandell 2008. )

Ouesdpe annab nii dpetajale kui dpilastele vdimaluse dpitava ainega tegeleda siigavamalt ja
pohjalikumalt, kui seda eales klassiruumis teha saab. See eecldab Opetaja ja Opilaste vahelist head
koostodd. Hea Ouedppetund siinnib iiheskoos. Lisaks Oppematerjali paremale omandamisele on
mitmetest uuringutest vélja tulnud, et SuesOppe parandab ka Oppijate ja Opetajate tervislikku
seisundit. Vihendab oluliselt koolistressi ning maandab laste vahel tekkivaid pingeid. Samas on

tdheldatud mélu ning une paranemist.

Vahetu kogemuse kaudu suureneb ka huvi Oppimise vastu ning areneb vélja hooliv suhtumine
imbritsevasse. Loodus pakub meile igal aastaajal uskumatult palju. Ukski aasta ei korda teist. Kdige
parem on seda ise l&hemalt tundma Oppida. Selleks tuleb end lihtsalt arvuti ja teleri eest lahti

kiskuda ja minna lihtsalt due, metsa, mereranda. Seda on hea teha

koos oma klassiga. Ouesdppe ajaks koolides loetakse kevadest siigiseni ehk aprillist oktoobrini.
Muidugi ei ole ka éra keelatud teisel ajal tegeleda duedppega, aga siis on ilm muutunud pimedaks ja
pdnevat dppimist jaib dues viheseks. Ouedpet saab korraldada ka koolidues, pargis ja aedades ning
linnakeskkonnas, Oppevahendiks voOib olla ka talu. Lisaks sellele on &uesdppe vdimalik
jalutuskidikudel linnas, loomaaias voi looduskaitsealadel. Need kohad on seotud vahetu kogemusega
keskkonnas, kus Opetaja eesmirk on luua voimalus tegelikkusega vahetult kokku puutudes ja selles
aktiivselt osaleda, et sel moel paremini sotsialiseerida. Loodusteaduste ning kunsti- ja
humanitaarainete Opetajad vdivad 16imida erinevaid aineid ning vanuseriihmi, et saada vahetuid
kogemusi duekeskkonnas. ( Dahlgren, Szczepanski 2006) Ouesdppe vahenditeks ei saa kasutada
tahvlit ega kriiti. Jarelikult tuleb tdhtede, numbrite ja skeemide esitamiseks leida teised vahendid.
Vahenditeks voib kasutada voimalikult lihtsaid, kdepédraseid ja teisaldatavaid vahendeid — vérviline
noor kujundite, maakaartide, numbrite ja tdhtede jaoks, pallid, rdtid, ridvad, 4mbrid, kdbid jne. Ka
oppijad ise saavad moodustada kujundeid ning sdna otseses mottes omal nahal kdike 14bi proovida.
Oluline dppevahend duesdppel on maastik ise. Mitmesugused maastikutiiiibid ja kultuurmaastikud
loovad hulganisti voimalusi erinevate ainete Opetamiseks. Juba 100 aastat tagasi propageeris ja

katsetas duesopet Eesti pedagoog ja haridusuuendaja Johannes Kaéis. Eesti duesdppe juured ulatuvad
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20.sajandi esimesse kolmandikku, kui kooliuuenduslane, pedagoog ja Okoloog Johannes Kiiis
(1885-1950) viis kooliprogrammidesse koduloo dpetamise ja rajas eesti loodusdpetuse metoodika,
mille kéigus propageeris kooliaedade rajamist, tegema Oppekdike ja vaatlusi, valmistama
oppevahendeid ja —kogusid.” Igas lapses elab lapsest saadik seesmine tung looduse poole* J.Kdisi
iildopetuse tuumaks on kodulooline vaatedpetus. Mis vaatedpetuses esile toodud, seda viljendatakse
keeleliselt, kinnistatakse lugemisel, voetakse kokku jutukeste koostamisel, tootakse 14bi arvutamisel,
kasutatakse luuletuse ja laulukeste oppimisel ,elatakse 1dbi mdngu. J.K&is on mirkinud, et vaatlus
on aktiivsest tdhelepanust ja huvist juhitud tajumine meelte abil. Vaatlemine on iiks alusoskusi, sest
just vaadeldes ja erinevaid meeli kasutades saab laps omandada uusi teadmisi. J.Kiis pidas
vajalikuks, et vaatlustele jargneksid katsed, vajalik on mdotmine ja katseriistade tarvitamine,
millega saavutakse kdrgem isetegevuse aste. Laps ise tegutseb, kogeb ja tunnetab, motleb ja teeb
jareldused. Kui lapsed on harjunud erinevate kasutamisega, on dpetajal ka huvitav laste arvamusi
erineval viisil kuulata. Lapsed arenevad mitmekiilgselt ja nende huvi Oppimise vastu on suurem.
J.Kdis on 6elnud, et loodus voimaldab lapsel aktiivselt suhelda ja tegutseda. Laps on ise looduses
avastajaks, olles loomult uudishimulik koige suhtes. Avastamine vOib toimuda méngudes,
kogemuse pohjal, uurimise kaudu, ldbi katsete ja eksperimentide. Lapse teadmised kinnistuvad
kogemuste varal: mida laps kuuleb, selle ta unustab; mida laps ndeb, seda ta mailetab; mida laps

kogeb, seda ta oskab ( Kéis 1992.)

See tdhendab, et anname lapsele voimaluse tunnetada maailma erinevate meeltega ja ldbi iseenda
kogemuse. Piiliame teadmisi ja oskusi hankida uurides, katsetades, meelte abil tajudes ning
kinnistada kogetut praktilises tegevuses. Parim viis aru saada ja modista on ise teha, uurida ja
avastada. J.Kdis kui isetegevuse propageerija on delnud, et laps leiab ise mdtte ja tahteergutisi, ise

otsib ja piistitab eesmaérgi, ise valib vahendeid ja teid oma eesmirgile jdudmiseks.

1.1.0ueséppe nagu aktiivépe meetod

Ameerika pedagoog John Dewey on kirjutanud: ,,See, mille me ise avastame, piisib meiega ja
tdhendab meile rohkem® . Aktiivoppeks vOib lugeda kdoike, kus Opilased ei ole kuulajad, vaid
aktiivsed tegutsejad (Leuhhin, Kérberg 2005). Aktiivoppe modiste kdige lihtsam seletus on, et
praktika kaudu dppimine. PShjalikumalt ja tdpsemalt voib aktiivoppe moiste seletamiseks tuua vélja
jargmise lause. See on Ope, kus Oppijad osalevad aktiivselt dppeprotsessis, mis aitab Oppijatel
Opitavat motestada ja seostada omandatud teadmisi tegelikkusega. Paneb Opilase situatsiooni, kus
nad on sunnitud rddkima, kuulama, kaasa mdtlema ja kirjutama. Aktiivoppe puhul omandavad
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Opilased uusi teadmisi ja kogemusi aktiivse Oppetegevuse kaudu, nad asetatakse tunnis sellisesse
olukorda, milles nad peavad peale kuulamise ja kirjutamise ka kaasa motlema ja iksteisega
arutlema. Suur osatdhtsus on koostdo tegemisel, kriitilisel motlemisel, loomingulisel 1dhenemisel,
eluliste iilesannete lahendamisel ning enda ja teiste t66 hindamisel. Opitava olemust piiiitakse mdista
rollimdngude mingimise, ristsdonade koostamise ja lahendamise, referaatide kirjutamise ja nende
ettekandmise, oma kogemuste jagamise, kiisimustele vastamise ning alternatiivsete lahenduste
otsimise abil. Opetaja on seejuures eelkdige dpilaste juhendaja, mitte niivord abstraktsete teadmiste
edasiandja. Aktiivdppe meetodite hulka kuuluvad nt paaris- ja riihmatdo ning projektdpe. Oppetdd
korraldamiseks ja hindamiseks kasutatakse sageli mappopet (Opilase tdodest koostatakse Gpimapp,
mille pdhjal nii Opetaja kui ka Opilane saavad hinnata tehtud edusamme). Aktiivdppe puhul
kasutatakse viga mitmeid erinevaid mirksdnu. Siinkohas on moningad méirksonad vilja toodud.
Niéiteks tooks uudishimu, vabadus ja aktiivsus, originaalsus ja loomingulisus, avastamine, iseseisev
motlemine, kriitiline mdtlemine, suhtlemine ja koostdd, tegutsemine vastavalt situatsioonile.
Aktiivoppe meetodite kasutamine voimaldab Opilasi aktiviseerida dppetunnis, muuta dppeprotsess
huvitavaks ja selle kaudu suurendada Opitahet omandatava aine vastu. Sageli Opivad Opilased
paremini midagi tehes kui lugedes, kuulates vdi vaadeldes. Opetaja poolt loodud &pisituatsiooni
kaudu saavad Opilased kogeda uudseid olukordi ning avastada nende jaoks mingeid uusi
seaduspdrasusi. Selliseid, kogemusoppele pohinevaid aktiivoppe meetodeid voib kasutada viga
mitmetel eesmirkidel. Opitulemuste saavutamise kdrval on aktiivdppe meetodid viiga efektiivsed ka
kasvatuslike eesmirkide saavutamisel ning igapédevaeluks toimetulekuoskuste omandamiseks.
Aktiivoppe meetodid on sobivad kasutaiseks sellistes Oppeainetes, nagu inimesedpetus,
ithiskonnadpetus, kodanikudpetus, kuid ka mitmetes teistes Oppeainetes nagu niditeks matemaatika
voi fuiisika. Samuti saab neid meetodeid kasutada ka Oppelaagrites. Kogemusdppe rakendamisel
tuleb arvestada Opilaste vanust ja nende eelteadmisi. Kuid enamasti ei ole see aktiivoppe meetodi

kasutamisel takistuseks (Salumaa, Talvik 2004 )
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1.2.0uesdppes kasutatavad meetodid ja vétted

A. Oppekiiik
Oppekiiik on odppekavaga seotud iihe koolipdeva piires toimuv iiritus, mille organiseerib
ainedpetaja. Oppekiik planeeritakse ainekavasse ja dppekiikude graafikusse. Oppekiik toimub
dppetdd osana: seega sihtkohta minek ja sealt tulek kuulub Opetamise aja sisse (O6bik 2006).
Oppekéik on dppija jaoks kokkupuude reaalse eluga, tegelikult eksisteerivate objektidega voi

miilestistega. Oppekiigul saadud muljed ja kogemused jiivad kauaks meelde, mis muudab eriti

oluliseks sonumi - mida ja kuidas Gpilastele radkida/nédidata.
Oppekiigu eesmirgid tulenevad riiklikust 6ppekavast ja ainekavadest.
Oppekiik on vdimalus:

* Oppijatel Opiviljundite omandamiseks ja ka hindamiseks;

kollektiivseks oppimiseks (meeskonnatooks);

« ldbivate teemade késitlemiseks;

* Oppeainete 16imimiseks.

Oppekiiik véimaldab dppijal:

» kinnistada ja arendada varemopitud teadmisi;

* Oppijate teoreetiliste ja praktiliste kogemuste {ihitamine.

» Sihiparaselt (eesmérgistatult) 1&bi viidud Oppekdigud aitavad kaasa jargmiste

Uldkasvatuslike eesmarkide saavutamisele:

* Oppijate huvi dratamine ja arendamine looduskeskkonna, ajaloo- ja kultuuriparandi

vastu;

* Oppijate maailmapildi konkretiseerimine ja tdiustamine vahetult omandavate

teadmistega;

* Oppijate teoreetiliste ja praktiliste kogemuste {ihitamine;
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* Oppijate keskkonnateadmiste tdiendamine;
» isiksusomaduste arendamine ja kéitumiskultuuri kujundamine;

+  Oppekiik innustab dppijaid edaspidi jilgima iihiskonnaelus toimuvat.

Oppekiigu korraldamise pShiméatted

* Hea dppekiik on huvitav , kus dppija saab olulist ja tdhendusrikast infot vastavalt
Ooppekdigu eesmirgile ja Opitulemustele. Igal dppekéigul on eesmérk/eesmargid, millest

lahtuvalt dppekdik planeeritakse ja tehakse ettevalmistustood

* Hea Oppekiik on diinaamiline. Diinaamilised Oppekédigud eeldavad Oppijate aktiivsust nii
vaatamisvidrsuste tolgendamisel kui ka teistel tegevustel. Diinaamilisel Oppekdigul on
oppijatel kindlad iilesanded: verbaalsed voi ka fliiisilised ( tegevused peatustes). Kogu aeg
toimub midagi: interpreteerija radgib voi osalejad mdtlevad, teevad midagi, arutlevad millegi

ule.

* Hea Oppekidigu planeerimisel on soovitav ldhtuda Maslowi inimese tarvete hierarhiast.
Lihtudes Maslowi inimese tarvete hierarhiast, tuleb Oppijate esmased tarbed rahuldada
reeglina  enne  koOrgemaid.  Seega  tuleb  marsruudi  koostamisel  aluseks
votta Oppijate tervikvajadus; st. ei tohi unustada, et fiisioloogilised tarbed domineerivad.
Oppijad on valmis realiseerima oma andeid ja vdimeid (inimestel on tarve olla oma rollis

edukas), kui neil on Maslowi hierarhia redelil neli alumist tarvet rahuldatud.
Eeltoodust ldhtudes tuleb 0ppekiigu planeerimisel ja ldbiviimisel:

* planeerida marsruuti peatused, et jalgu sirutada ja kus on voimalik kasutada tualetti, tdiendada

joogivarusid, 160gastuda, siiiia, jms. Peatused on soovitav planeerida 2,0 -2,5 tunni jérel;
* instrueerida enne Oppekidigu algust osavotjaid ohtudest, julgustada ja vajadusel abistada neid;
+ anda dppijatele ka vaba aega, et nad saaksid omavahel suhelda;

* luua sobralik ja koiki arvestav ning Oppimist soodustav dhkkond, vdimalusel innustada ja kiita

Oppijaid.
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. Oppekéigu ettevalmistus.

Opilastel on hea osaleda dppekiigu ettevalmistustoddel individuaal- voi riihmatdd iilesande

tditmisega, et omandada eluks olulisi oskusi.
Kdige olulisem Oppekdigu planeerimise ja ettevalmistustdo on:

* Oppekdigu programmi (sh. marsruudi ja ajakava) koostamine vastavalt Sppekdigu

eesmargile.
» Lisaks programmi koostamisele on vajalikud jargmised ettevalmistustood:
» kooskdlastused kiilastatavate asutustega/objektidega/inimestega;
» riskide kédsitlemine;
» Oppekdigu piirkonnas liikluskorralduse ja parkimisvdimaluste véljaselgitamine;
» kiilastatavate asutuste lahtiolekuaegade ja piletihindade viljaselgitamine;

* vajalikud kooskdlastused (avaldus todandjale, tooldhetus, info tunniplaani

koostajale jms);
* so0iduvahendi broneerimine;
» osalejatele toitlustuse broneerimine;
* info hankimine ja ettevalmistus teele jidvate vaatamisviirsuste tutvustamiseks;

» reisipiirkonna turismikaardi tundmadppimine, et osata suunata bussijuhti ja jouda

sihtkohta;
* Opitulemuste omandamiseks vajalike iilesannete koostamine ja materjali paljundamine;

» lesannete jaotamine Oppijatele; eelnevalt selgitada kellel on rohkem eeldusi mone

ilesande jaoks (pildistamine, filmimine jms.);

+ eelinfo edastamine Oppijatele ja kdikidele dppekdiguga seotud asjaosalistele (eelinfoleht).
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Enamik ettevalmistustdid jaotatakse Oppijate vahel, sest maksimaalne dppimine toimub

siis, kui:
* indiviidid opivad koos, meeskondadena;
» kasutatakse dppijakeskseid dppemeetodeid.

Hea Oppekdigu korraldamisel on Opetaja iilesanne: suunab Oppijaid oma Oppimist juhtima ja

tegutseb aktiivse meeskonnaliikmena.

. Oppekéigu kokkuvote

Oppekiigu 16pus tehakse kokkuvdte nihtust ja kuuldust. Kokkuvdtte teeb Opetaja kaasates
aktiivsemaid Oppijaid ja vastates Oppijatele arusaamatuks jaédnud kiisimustele. Kokkuvotte tegemisel
on aluseks Oppekdigu teema pohipunktid ja todlehe kiisimused. Kokkuvotte voib teha ka viktoriini
vormis, niidata ettevotte kohta filmi , jms. Oppekdigu 10ppedes tinab oOppekiigu
korraldaja bussijuhti ja tuletab meelde, et keegi oma isiklikke asju bussi ei unustaks. Oppekiigu
16pus tiidavad Oppijad Oppekdigu tagasiside lehe. Uhtegi Oppekdigu osa ei tohi alahinnata.
Oppekiigu iihine arutelu peaks toimuma paari pieva jooksul pirast dppekiiku ainetunnis. Vastasel

juhul néhtu ununeb ja kogutud info voib kaduma minna. Kokkuvodtva arutelu kéigus:

» Opetaja analiiiisib dppekiigu kordaminekut dppijate poolt antud tagasiside alusel (dppekiigu

tagasiside lehed). Analiiiis on aluseks jargmiste Oppekéikude paremaks korraldamiseks.

+  Oppijad teevad kokkuvdtte dppekiigul omandatud teadmistest ja oskustest (dppekiigu todleht)

ja analiitisivad oppekidigu eesmarkide saavutamist ja dpitulemuste omandamist.

B. Miingud

Ming, mille all mdistetakse tegevust, mida harrasta takse enda pérast, ajaviiteks ja ldbustuseks.
Maingust osavotu oluliseks ajendiks on sellest saadav tegevusrddm, voimalus algatusvdimet vabalt
ning laialdaselt rakendada, kasutada oma tegevuses loovust ja voOimaldada eneseteostust (Raadik
2009). Ming on omane kdikidele igadele. Eriti lapseeas on see joukohaseks, haaravaks ja
loomulikuks kehaliste ja vaimsete vOimete arendamise, samuti esteetilise ja kolbelise kasvatuse
vahendiks. Oma iilesanded tdidab méng siis, kui seda vastavalt ja teadlikult juhtida (Isop 1986).
Jalutuskdigu ajal sobivad midngud, mis nduavad suuremat ruumi. Siin on hea dra kasutada looduslike

tingimusi (kdnde ja mahalangenud puid ja kive). Ménguvalikut mojutab aastaaeg, Shutemperatuur ja
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ilm. Jaheda ilmaga tuleb kiilmetuse viltimiseks valida selliseid ménge, kus lapsed intensiivselt
liiguvad. Roske ja kiilma ilmaga ei méngita vdljas laulu- ja litkumisménge salmide lugemisega.
Kuuma ilmaga kasutatakse aga vihese litkuvusega minge. Aastaaeg mdjutab mingil méiral {ihe voi

teise mingu valikut olenevalt selle sisust (Raadik 2009).

Paljud dpetajad on erinevatel koolitustel, tundides ja ka lapsepdlves nédinud tuttavaid minge, mida
voib lihtsasti oma tundides rakendada. Oues dpetamise puhul on lisaks mingude pdnevusele oluline
ka nende Opetav sisu. Ménge liites, kombineerides ning tunni teemale vastavusse viies on voimalik
pea iga tuntud méngu Opetuslikul eesmérgil kasutada. Méng voib sisaldada ka draamat, liikumist,
ilesandeid, késitood jne. S. Raadik: Pohieesmirk on litkkumine vérskes Shus, mille kdigus ergastub
mottetegevus, areneb keha ja karastub tervis. Mingus kinnistatakse teadmisi huvitavalt ja
nauditavalt. Méng, Oppimine ja t60 on eri tegevused. Mingulisus on vahend, mille abil saab
Ooppetegevust huvitavamaks muuta (Juhanson 2011). Loomamingud, linnuméngud, puu- ja
taimemangud, otsimis- ja avastamismingud, mingud loodusliku materjaliga, mangud nooride ja
koitega, ilmamingud, matemaatikamdngud, keelemingud, veemédngud, mingud meeltele, kehaga
tunne, taimse méngud, rahvaparimuslikud mingud, maastiku- ja orienteerumismangud,

kujutlusméngud, kuulamisméngud, vaatamismangud

C. Vaatlus

Vaatlus -on tegevus, mille all mdistame néhtuste ja esemete tunnuste ja detailide méarkamist, kindla
eesmérgiga tajumist; on uurimine ja imetlemine kehatunnetust ja meeli rakendades. Esimene
alusoskus on vaatlemine ja teine on uute teadmiste seostamine ehk vordlemine ( Alunurm 2013).
Abivahenditeks: binoklid, luubid, suurenduslehed ja -karbid, mikroskoobid, vaatlusraamid,

termomeetrid, tuulelipud jne.
*Uurimine ja avastamine

Avastusoppe metoodika pdhjal dpivad lapsed vaatlema ja katsetama, uurimuslik tegevus voimaldab
lastel mdista meid limbritsevas keskkonnas toimuvaid ndhtusi. On tdestatud, et kéelisel tegevusel

pohinev uurimuslik dpe toetab oluliselt ka keeledpet, mis on eelkoolieas viga oluline.
Avastustegevustes Opitakse:
hiipoteese piistitama,

kiisimusi esitama,
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ekatsetama,

loovust arendama,

ekriitilist motlemist arendama,
*koost6dd tegema,

siiksteise arvamustega arvestama

D. Katsed

Eelkoolieas tuleks korraldada katseid, mis on kergelt jélgitavad ja tulemusteni joudmine nduab véhe
aega. Teadmised kinnistuvad kiiremini, kui lapsed ise saavad katset ldbi teha. Katse kaudu

kontrollitakse mingit oletust vdi saadakse uut teavet (Timostsuk 2005).
Katseid on lihtsam lébi viia lasteaias, kas enne dpperajale minekut voi pérast.

Niéiteks: Varakevadel voib tuua tuppa moned oksad Opperajal kasvavalt puult ja panna need

ajatamiseks vaasi. Jilgida pungade puhkemist dues ja toas, vorrelda.
E. Toolehted

Mitmete autorite (Kéis 1991, 1996; Salumaa & Talvik, 2003; Toom, 1998; Unt, 1974) arvamustes

tuleks on todjuhendite koostamisel arvesse votta jargmist:
» iilesanded vastavad lapse iseseisva t00 oskuste tasemele;
» lilesanded suunavad last iseseisvale motlemisele ja iseseisva too oskuste parandamisele;
» iilesanded on selges, konkreetses ja lapsele arusaadavas sOnastuses
+ iilesanded on mitmekesised
Toolehed sobivad kasutada nii Opperajal kui ka pérast dppekéiku lasteaias.

Toolehti saab tdita iseseisvalt, paaristoona ja rithmatdona. Toolehed suunavad kasutama oppeteksti:
sonade lugemist, tdhtede ja numbrite kirjutamist. Joonistamisiilesanded aitavad kinnistada saadud

informatsiooni.
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F. Opperada

Looduse opperada iiks voimalus Oues Oppimiseks. Looduses liikumine, taimede ja loomade
tundmadppimine suunab lapsi ndgema ja mdistma looduslikku tasakaalu. Lapsed dpivad hoidma nii
oma ldhemat kui ka kaugemat iimbrust. Oppekiike saab siduda dpperadadega. Opperajal on kdikidel
vOoimalus nautida vastavalt aastaajale looduse varvikiillust, vihma- ja lumesadu, piikesekiiri,
inimtegevust. Kuulata erinevaid hééli, puudutada oma kiega erinevaid puid, lehti, kdnde, samblikke,
mulda. See koik tekitab hea enesetunde ning tegevust leiavad siit nii lapsed kui dpetajad. Opperada
pakub palju voimalusi praktilisteks tegevusteks. Looduse dpperadade teemat kisitles esmakordselt
Johannes Kiis. Ta tootas juba 1930. aastal vilja ulatusliku juhendite ja vaatlusvihikute siisteemi. J.
Kais on 6elnud, et lapsele saab tdeliselt omaseks vaid see, mille ta on ise ldbi tootanud ja 14dbi elanud
(kogedes sealjuures nii edu, kui ka ebaedu), {ihtlasi saab ta ainult sel juhul dppimisest rdomu ja
rahuldust. Sellisest inimesest kasvab motlev, loov isik (Eisen 1992). Peale selle on ka Eilart (1986)
vditnud, et Opperajad on universaalseteks Sppimispaikadeks nii noortele kui ka tdiskasvanutele.
Erinevad rajal litkkujad omandavad saadava informatsiooni ilmselt kiill erineva pohjalikkusega.
Erinev vdib olla libijaile ka rajaemotsionaalne mdjuvus ja viirtus eri aastaaegadel. Opperada on
lastele heaks vahendiks looduse praktilisel tundmadppimisel. Eeskétt peavad looduse Opperajad
olema kindla pikkusega, looduses mérgistatud, ettekavandatud vaatluspunktidega ning kittesaadava
informatsiooniga varustatud liikumisteed ja -rajad. Opperajad on mdeldud eelkdige jalgsi
labimiseks. Kdigepealt peaksid rajad dratama lastes huvi looduse sesoonse jdlgimise vastu. Neisse
voiks liilitada lasteaia alatised vaatluspunktid, mis aitavad selgitada muutusi ja nende pdhjuseid,
olgu siis tegemist aastaajaliste vOi inimtegevusest tulenevate muutustega (Pae 1998). Niiteks peab
Alunurm (1999) dpperaja juures tdhtsaks koduloolisust ning sellepérast peaks see asuma lasteaia
lahitimbruses ning sealt saadav teave peaks tuginema iga piirkonna looduse teema olemuse ja seoste
tutvustamisel. Mote on ka selles, et iihtesid ja samu loodusobjekte on eri aastaaegadel kergem
vaadelda. Tuntud kohas on uut avastada ja muutust mérgata kergem kui tundmatus kohas. Norman
(2005) pohjendub sellega, et midrav on tuntuse printsiip: lapsel tekib sinasdprus Opperaja
objektidega. Laps saab erinevatel aegadel vaadelda ja uurida talle tuttavat loodusobjekti, areneb
vaatlus- ja vordlusoskus. Eriline suhe tekib lapsel dpperaja mingi kindlaobjektiga, kus laps on selle
endale kui sobra vilja valinud. Reeglina saab viljavalitud objekt lapse poolt erilise huvi ja
hoolitsuse osaliseks. Hea, kui Opperada on skemaatiliselt tdhistatud ning moned objektid oleksid
pildistatud erinevatel aastaaegadel. Peale selle on eelkoolieas tdhtsal kohal kéelised tegevused. Laste

loovust saab arendada mitmel viisil. Opperajalt korjatud looduslikust materjalist saab meisterdada,
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kaunistada ja kisitood teha (Vienola 2003). Tdhti ja numbreid voi midagi muud voib joonistada
litvale (Hujala 2004). Ka on tookasvatus eelkoolieas oluline, mida saab teostada dpperajal. Marjade,
seente, iirtide korjamine on loodusega tutvumine kui ka elatumisallikas. Saame kasta lilli ja
hoolitseda lindude eest (Vienola 2003). Uldjoontes peab dpperada vdimaldama huvi tirkamist ja ilu
avastamist igas kivis, kdnnus ja metsahdilus. Soovitavalt 10peb rada taas ldhtepunktis, mis holbustab

sinna tulekut ja sealt lahkumist (Eilart 1986).

G. Kieline tegevus

Looduslik materjal on vérske ja kuivatatu: puulehed, puukoored, kasetoht, puuseened, seemned
(vahtraninad), viljad, korred, kivikesed, sammal, samblikud, varred, taimed, died, oisikud, kdbid,
torud, munad, oksad , teokarbid, pahklikoored, takjanupud, urvad, liiv, kruus, turvas, linnusuled jne

( Siilak 2009).
Virvidpetus ja kunstitegevus:

*Virvitoonide eristamine loodusobjektil (puu, puuleht, tiivi jne), vaatlusraamil, binokliga ning

néiteks Sablooni védrvimine.

*Virvitoonide rea mérkamine ning kujundamine, maalimine: vikerkaar, taevas, lehed.
*Virvikaardi jargi loodusest sama vérvi asja leidmine ning looduspildi kujundamine.
*Virvitabel — vérvidele vastavate asjade leidmine ning vastava asja joonistamine, kleepimine.
*Virvi andvate taimedega paberi katmine voi kujundamine

*Lemmikvirvi otsimine ja mirkamine ning nditeks selle asja joonistamine

*Virvid ldhedalt ja kaugelt vaadates ( puud, mets, vesi jne) ja nditeks pildi maalimine

Koiki eelpool nimetatud duetegevusi on vdimalik rakendada erinevate ainete ja teemade Opetamisel.
Tavaliselt viiakse Suetunde 1dbi kehalise kasvatuse ja loodusdpetuse tundides, kus looduse side
ainega on koige mirgatavam. Lapsi Ooue viies vOib aga méirgata, kuidas neil tekib huvi ka
tunnivéliste asjade ja ndhtuste vastu, mis tihti hdlmavad hoopis teisi ainevaldkondi.
Looduskeskkonnas dppimine ongi ponev just seetdttu, et keskkond ise on integratsiooniallikaks ja

holbustab seoste loomist erinevate ainete vahel
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2. ULEVAADE KEELEKUMBLUSEST

Eestisse joudis keelekiimblusprogrammi idee Kanadast. Sealt on {iile vdetud nii didaktilised
pohimotted, metoodika kui ka programmiga liitumise pohimotted. Samuti peetakse meil viga
oluliseks programmi teaduslikku uurimist ja tulemuste jilgimist. Opetajate koolitus sai alguse
Kanada koolitajate kée all, samuti on Kanada koolitajate kaasabiga loodud oma koolitajate rithm

Eestis.

Kanadas vdeti teise keele kiimblusprogrammid kasutusele 1956. Aastal Montrealis. Eesmérgiks oli
luua valdavalt prantsuskeelses Quebecis elavaile inglise keelt koneleivale Opilastele vdimalus
omandada Quebeci ainuke ametlik keel — prantsuse keel. Maidravaks sai vajadus tohusama
keeledppemetoodika jirele, kuna ei oldud rahul teise keele, s.o prantsuse keele traditsiooniliste
oppeprogrammide tulemustega. Keelekiimblus osutus sedavord edukaks, et lastevanemate
ndudmisel hakati programmi kasutama kogu riigis. Kanadas on keelekiimblusklassid laialt levinud
ja end oigustanud. Keelekiimblusprogrammid on Kanadas vdga edukad ja praeguseks Opib neis
klassides iile 300 000 Opilase. Toetudes Kanada kogemustele, on seda metoodikat rakendatud
mitmes  riigis, sealhulgas Soomes, Jaapanis, Austraalias, Hispaanias ja USA-s

(http://kke.innove.ee/). Soomes on 1987. aastast alates rakendatud Kanada eeskujule toetuvat varast

taielikku keelekiimblust. Keelekiimblusope sai alguse iihes Vaasa lasteaias kuueaastastest lastest
koosnevas rithmas. Praegu votab Vaasas rootsi keele kiimblusest osa umbes 400 soomekeelset last ja
nende hulk kasvab pidevalt. Tanu Vaasas saadud headele tulemustele on keelekiimblus levinud

kiiresti ka mujale.

Uhtekokku osaleb Soomes varases tiielikus keelekiimbluses ligikaudu 3000 last. Peale selle on
Soomes arvukalt niisuguseid keelekiimblusmeetodit rakendavaid lasteaedu, kus lapsed rootsi keele
asemel kiimblevad niiteks inglise keeles. Osalist keelekiimblust pakutakse lastele muu hulgas
Helsingis ja Turus. Soomes valitakse kiimbluskeeleks sageli riigi teine ametlik keel ehk rootsi keel.
Selline lahendus on otstarbekas muu hulgas dppematerjalide ja Opetajate olemasolu seisukohalt.
Soome kakskeelsusest tulenevalt on kiimblusopilastel voimalik rdédkida kiimbluskeelt ka véljaspool
kooli ja kasutada ndnda dra need mitmekiilgsed harjutusvdimalused, mida kakskeelne ldhitimbrus
pakub. Rootsi keele dppimist on kerge toetada nii massiteabevahendite kui ka isiklike suhete abil.
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Rootsi keele kiimblusel Soomes on seega samu eeliseid mis prantsuse keele kiimblusel Kanadas.

Juhul kui kiimbluskeel erineb riigikeelest, on dpetajaid ja dppematerjale leida raskem.

Ka Soomes on kiimblusdppe eesmérgiks funktsionaalne mitmekeelsus. Erinevalt Kanadast vajavad
Soome lapsed tulevikus peale maa ametlike keelte tdendoliselt ka teisi keeli. Varakult omandatud
teine keel on seega heaks hiippelauaks uute voorkeelte omandamisele. Soome vajaduste jaoks
kavandatud keelekiimblusmudel piitiabki pakkuda Opilastele vdimalust saavutada paljude keelte
aktiivne ja mitmekiilgne oskus koos eelarvamusteta suhtumisega vdorastesse keeltesse,
kultuuridesse ja inimestesse. Seetdttu tutvustatakse kiimblusdpilasi kolmanda ja neljanda
voorkeelega juba algklassides. Funktsionaalse mitmekeelsuse saavutamise seisukohalt on tihtis ka
see, et voorkeeli dpetatakse didaktiliselt samade meetodite abil, millega Opetatakse ka rootsi keelt
(Buss 1997 ). Kanada keelekiimblusprogrammi mudelit kasutatakse ka Hispaanias Kataloonias, kus
hispaaniakeelsed lapsed Opivad katalaani keelt. Sama mudeli jargi Opitakse Baskimaal baski keelt,

Sotimaal gaeli keelt ning lirimaal keldi keelt.

2.1. Keelekiimblusmetoodika p6himotted

Mobistest endast ldhtuvalt on keelekiimblus olemuselt rikastav programm, mille eesmirgiks ei ole
asendada iiht keelt teisega vO0i muude ainete Opetamist keeletundidega, vaid lisada dpilase pagasisse

veel Uhe keele oskus.

2.1.1. Keelekiimblusprogramm

Keelekiimblusprogramm on keeledppe programm, mille eesméargiks on anda Opilasele teise keele
funktsionaalne oskus, mis voOimaldab integreeruda {iihiskonnas, kaotamata oma emakeelt ja

rahvuslikku identiteeti.

Keelekiimblus on kakskeelse dppe levinuimaid ja pdhjalikumalt 1dbi uuritud ning efektiivsemaid
vorme. Keelekiimbluse eesmirk on saavutada dpilase vordselt head oskused nii emakeeles kui ka

teises keeles, sihtkeele kultuuri mdistmine ja véértustamine (Vare 2004).
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Keelekiimblusprogrammid jagunevad jargmiselt.

A. Vastavalt eale:

aa) varane keelekiimblus — alustatakse lasteaiast;

svarane tiielik keelekiimblus, kus programmi algetapil toimub kogu dpe ainult teises keeles;

svarane osaline keelekiimblus, kus programmi algusest kuni 16puni on korvuti kasutusel kaks

oppekeelt, nii emakeel kui ka sihtkeel;

ab) edasiliikatud keelekiimblus — 8—10-aastased lapsed. Enne seda on sihtkeelt juba lasteaias ja/voi

algkooli varasemates klassides dpitud;
«tdielik keelekiimblus;
eosaline keelekiimblus;

ac) hiline keelekiimblus — 5.—6. klassist, kus tihe kuni kahe aasta jooksul toimub kogu Oppetdo
(emakeeletunnid vélja arvatud) teises keeles. Sellele jairgneb kakskeelse dppe periood, mille puhul

osa aineid Opitakse emakeeles ja osa sihtkeele kaudu.

B. Vastavalt teise keele mahule dppekavas:

otdielik keelekiimblus — 100 protsenti Opetusest sihtkeeles;
eosaline keelekiimblus — 50 protsenti Opetusest sihtkeeles.

Kodigi kolme variandi puhul — erinevast algusajast hoolimata — osaletakse programmis pdhikooli
kestel. Seega voimaldavad koik kiimblustiiiibid — nii varane, keskmine kui ka hiline — mdjutada
Opilase keeleoskuse arengut ja saavutada seatud eesmirk just kohustusliku pohihariduse raames.
Keelekiimblusmetoodika eelis on see, et see ei eelda keskkonnamuutust. Laps ldvib emakeelses

keskkonnas, ainult dppetdo kiib eesti keeles.
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2.1.2.Keelekiimbluse iildpohimoétted (Vare 2004).

Programmi kasutatakse harilikult olukorras, kus Opilastel on sihtkeelega véhe

kokkupuudet.

Eesmirgiks on rikastav kakskeelsus, mis tdhendab, et keelekiimblusprogramm
voimaldab omandada keele heal voi védga heal tasemel ja toetab iihtlasi Opilase

emakeele arengut.
Keelt dpitakse kasutamise kaudu: dpitav keel on iihtlasi dppekeel.

Oppetdd aluseks on iihtne riiklik dppekava, mis tagab teadmiste vastavuse

riiklikule haridusstandardile.
Kiimblusklassi dpilastel on kdigil sama emakeel.

Programmi algul on kdik Opilased vOrdses olukorras: nad ei oska Opitavat keelt

veel tildse voi oskavad seda véga véhe.

Kiimbluskeele dpetaja valdab teist keelt emakeelena. See on téhtis kahel pdhjusel:

1) emakeele konelejana saab Opetaja keelele liheneda mitmekiilgsemalt ja loovamalt, mis

keelekiimbluse puhul on d4rmiselt oluline;

2) opilane jéljendab Opetaja keelekasutust ja seepdrast peab see olema voimalikult tdiuslik.

» Ka ainedpetaja peab sihtkeelt perfektselt valdama ja seetdttu on siingi eelistatud emakeelekdneleja

voi tdielikult kakskeelne dpetaja.

« Kiimblusdpetaja kasutab dpilastega suheldes koigis olukordades ainult teist keelt, kuigi ta oskab ka

lapse emakeelt (saab sellest vahemalt aru). See on vajalik selleks, et Opilase teise keele kasutus

muutuks kergemini automaatseks, tekiks seos keele ja isiku ning olukorra vahel. Opetaja ei tohiks

tolkida lastele materjali emakeelde, sest siis kaob neil vajadus end pingutada ja jiddaksegi lootma

tdlkele. Opilase emakeelt vdib dpetaja kasutada vaid erandkorras (nt dnnetuse puhul).
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* Programmi jooksul Opitakse koiki aineid tsiiklite/aastate kaupa kord iihes, kord teises keeles, nii et
16ppkokkuvdttes omandatakse kdigi ainete sonavara mdlemas keeles. Korraga kasutatakse ainult iiht

keelt, materjale ei tdlgita kiimbluskeelest emakeelde, sdnavara ei esitata rodpselt molemas keeles.

Keelekiimbluse puhul on dpetaja keeleoskus véga oluline. Peale Opilaste esimese keele oskuse peab
dpetaja valdama kiimbluskeelt emakeele tasemel. Opetaja on dpilaste jaoks sageli ainuke uue keele
eeskuju klassis. Opilasi jilgides ilmneb, et nad kasutavad tiiesti samasugust keelt nagu dpetaja. Kui

Opetaja radgib aktsendiga, siis teevad seda ka Opilased.
Varane keelekiimblusprogramm lasteaedades on suunatud 5—6-aastastele.

Programm vastab laste ealistele isedrasustele ja arvestab kultuuritraditsioone. Lastega korraldatakse
keelekiimblusmetoodikal pohinevaid arendavaid tegevusi ja médnge. Nii el omanda lapsed mitte
ainult keelt, vaid saavad teadmisi, dpivad tundma mdisteid “vastastikune moistmine”, “koost66”,

“enesehinnang” jms (Belova 2003).

Lapsed alustavad keele dppimist ning pohirdhk on suulisel véljendusoskusel holofrastilise keeledppe
kaudu. Oppetdd toimub ainult eesti keeles. Opetaja kasutab ainult teist keelt, kuid lapsed vdivad
Opetaja poole pdorduda ja omavahel rddkida emakeeles. Et laps ei kardaks uut keelt kasutada, ei

parandata algul ta vigu.

Keelekiimblusprogramm lasteaias kestab lapse seitsmeaastaseks saamiseni ning jitkub koolis
keelekiimblusprogrammina. Kaheksa-aastaselt hakkavad lapsed vene keelt Oppima, seejérel

lisanduvad teised oppeained vene keeles.
Varase téieliku keelekiimbluse eelised S. Vare (2004) jargi.

1) Viike laps on keelele vastuvotlikum. Ta ei teadvusta dpet veel toona, vaid omandab keele nagu
muuseas, loomulikul viisil. Kindla metoodika abil, oskuslikult suunatud tegevuse kaudu piiiitakse
jarele aimata neid tingimusi ja luua analoogiline olukord sellega, milles laps Opib oma emakeeles

radkima.

2) Selle variandi puhul ei sdltu dppe tulemuslikkus, kdneoskuse areng veel laste vaimsete vdimete
erinevusest. Keskmisest viiksemate voimetega laps Opib teises keeles kdnelema niisama hasti kui

keskmisest voimekam.
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3) Varases eas omandab laps teises keeles aktsenditu, emakeelekoneleja sarnase hédélduse.
4) Varane algus pikendab keeledppe aega ja tagab sellega ka parema oskuse.

Varase tdieliku keelekiimbluse korral opib laps lugema ja kirjutama kodigepealt teises keeles ja alles
seejarel emakeeles. Vanemais aga voib see esimesel pilgul tekitada kartust emakeele arengu pérast.
Kuid seda kiisimust on 30 aasta jooksul eri maades hoolikalt uuritud ja koikjal on joutud samale
jareldusele: mingit ohtu lapse emakeele arengule siit ei tulene. Moningat mahajdémust on kiill
tdheldatud programmi algjirgus, kuid see ei anna pdhjust muretsemiseks: mahajaamus on ajutine ja
kaob kiiresti pérast seda, kui emakeeledpe sisse tuleb. Seejdrel emakeele areng isegi hoogustub,

iiletades nende laste taseme, kes on tavaprogrammi jirgi kogu aeg emakeeles oppinud (Vare 2004).

Soome kogemuse pdhjal voib viita, et end ei digusta ka selline viis, kus lugema ja kirjutama
Opetatakse iihtaegu molemas keeles. Soomes katsetati seda esimese kiimblusrithma puhul, vastu
tulles vanemate soovile, kellele uus ldhenemisviis tundus esialgu liiga hirmutav. Hilisemad
vordlevad uurimused aga niitasid, et tegelikult mdjus see laste emakeele arengule hoopis
pidurdavalt (Vare 2004). U. Rannut (1999) iitleb, et iiks varase lugemadppimise meetod on
tdissonameetod, mida tasuks kasutada eesti keele dpetamisel muukeelsetele lastele. Varase tdieliku
keelekiimbluse korral, kui laps Opib kdigepealt lugema ja kirjutama sihtkeeles, voiks see meetod
hésti sobida. Héid tulemusi on sellel meetodi kasutamisel saavutatud rootsi keele dpetamisel
hispaania ning tiirgi perekondadest parit lasteaialastele Stockholmis Rinkeby linnaosas, kus valdava

osa elanikest moodustavad sisserdndajad.

Programmiga alustati 1991. aastal Rootsi ja Taani tihise katseprojekti raames. Eesmairgiks oli
tohustada muukeelsete laste kooliks ettevalmistust, tugevdada nende {ildist intellektuaalset arengut,
et neil oleks kergem alustada Oppimist teises keeles. Taanis rakendatakse tdissdnameetodil
lugemadppimist Koge lastekodus. Rinkeby kogemused nditasid, et tdissonameetodiga Oppisid
ladusalt lugema isegi need lapsed, kes kannatasid konehdire ning diisleksia all. Selle meetodi
eesmirk ei ole Opetada lapsele teatud téhtajaks teatud arv sdnu voi téhti, vaid stimuleerida teda

lugema.

Téaissonameetodi tidhtsaimad todvahendeid on sdnasedelid. Neid on kahes suuruses: védiksemad on
lapsele individuaalseks kasutamiseks, suuremad aga tahvlile v3i seinale asetamiseks ning koos

lugemiseks. Soovitatav on kinnitada sedeleid ka modbli jm kiilge — nii harjub lapse silm lugema
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enda iimber olevate asjade nimetusi.

Taissonameetodil lugema Sppinud lapsed loevad tavaliselt juba viiendal, kuuendal eluaastal ladusalt

igasugust teksti nii triiki- kui ka kirjatdhtedega.

U. Rannut (1999) soovitab eesti keele dppe edendamiseks eelkoolieas katsetada kindlasti
tidissonameetodit. Selle kasutusel varases keelekiimbluses on lugema dppimine seostatud eesti keele
Oppimisega. Laps omandab méngides nii sdnavara kui ka lugemisoskuse. Lugemisoskus on aga
koigi teadmiste omandamise ning heade tulemuste saavutamise alus keelekiimbluse jiargmisel

astmetel.

Kone ja psiitihiliste Oppeprotsesside seoste arvestamine voimaldab méérata dpitegevuse joukohasuse
astme, vOimaldab mdista, millest ja missugustes situatsioonides laps kdneleb ja konest aru saab,

missuguseid keelevahendeid valdab.

Ule Rannut (2005), toetudes Oksaare, Shrumi ja Glisani seisukohtadele, viidab, et eesti keele dppe
alustamine 1. klassis vOi eelkoolieas langeb koige viljakamasse keeledppeperioodi inimese elus.
Selles eas omandab laps teise keele kiiremini, saavutab digema hiélduse ning saab paremaid
tulemusi. Eri maade kogemused sellel alal on ndidanud, et varane teise keele dpe mojub hésti laste

keelelisele arengule:

elaps on keelele vastuvatlikum;

eomandab teise keele aktsendita;

esaavutab teise keele parema oskuse kui hilisemas eas;
eareneb kognitiivselt, maailmapilt avardub;

somandab edaspidi kiiremini teisi keeli;

*omandab sihtkeeles dppides hea analiitisioskuse (Soll 2004).

Keelekiimblusrithmades Opitakse eesti keelt seda aktiivselt kasutades, lasteaias tegevustes osaledes.
Keelekiimbluse eesmérgiks onn vordselt head oskused nii emakeeles kui eesti keeles ja teistes
voorkeeltes. Laps omandab keelekiimblusmeetodil eesti keelt samal viisil nagu vdikelaps omandab

oma emakeelt: eelkdige kuulamise, eeskujude ja arusaamise kaudu.

25



Hiljem kanduvad eesti keele vahendusel omandatud teadmised iile vene keelde. Seega ei ole tdhtis

oppekeel, vaid see, et Opitav materjal oleks lapsele selge ja arusaadav.

Lasteaia keelekiimblusrithma {ildine eesmirk on Opetada lastele keelt loomulike
situatsioonide kaudu ning tutvustada vene keelt konelevale lapsele eesti rahvakultuuri,
kuid samas séilitada ka tema rahvustraditsioonid.

Oppetdd iildeesmirgid on: kujundada lapse toimetulek keelekiimblusriihmas, anda iildiseid teadmisi
(matemaatilised mdisted, kirja- ja lugemisoskuse eeldused, kéelised tegevused, dratada huvi
avastamise ja uurimise vastu), valmistada laps ette keelekiimblusprogrammi jitkamiseks koolis.
Kogu oppe- ja kasvatustegevus toimub vaid kiimbluskeeles. Lapsed omandavad keele loomulikus

sotsiaalses keskkonnas suheldes ning motestatud tegevustes.

Keelekiimblusdpetaja radgib lastega ainult keelekiimbluskeelt, vanematega aga lapse emakeelt.
Keelekiimblusprogrammis peab Opetaja kindlustama selle, et lapsed saaksid aru tema oeldust.
Kasutatakse erinevaid Opetusviise, nditlikustatakse ja korratakse mdtet teiste sOnadega, seletatakse
iile. Opetajaga piiiiavad dpilased ridkida keelekiimbluskeeles ja dpetajad innustavad neid selleks.
Moned lapsed tolgivad seda, mida Opetaja iitleb. Nii saab Opetaja tagasisidet selle kohta, kuidas
temast aru saadi (Belova jt 2005).

Esimesel poolaastal integreerub laps keelekiimblusriihma ja tutvub uue keelekeskkonnaga.
Argipdeva rutiinide najal saab laps kiiresti selgeks igapédevatoimingutes kasutatava sOnavara

(riietumine, sdOmine, tervitamine, reeglid, paevaplaan jne).

Esimese aastaga suudab laps aru saada Opetaja konest, suudab end Opitud sdnavara piires véljendada
eesti keeles (igapdevategevused, ldbitud teemad). Laps mdistab Opetaja antud korraldusi. Lapsel on
motivatsioon kuulata Opetaja juttu ja juhendeid eesti keeles, isegi kui tekstis on vodraid sonu

(Belova jt 2005).

Keelekiimblusprogrammi eesmairgiks ei ole asendada iiht keelt teisega voi muude ainete dpetamist
keeletundidega, vaid lisada Opilase pagasisse veel iihe keele valdamise oskus. Keelekiimblusrithmas
ei kasuta Opetaja tolkimist, vaid kordamist ja niitlikustamist. Keelekiimbluse tdhtsamaid printsiipe
on see, et keeledpe ei tohi mdjutada laste kultuurilist identiteeti. Opetamisel vdetakse arvesse laste

oma kultuur ja tutvustatakse ka teise keele kultuurist périt tavasid ja kombeid.
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Logopeedilised probleemid ei takista teise keele dpet. Keelekiimblusprogrammi kohaselt omandab
laps teise keele oma emakeele tasemel, mis tdhendab, et laps areneb muus keeles niisama kaugele,

kui kaugele on ta arenenud oma emakeeles.

Keelekiimblusriihmas on lastel keelega harjumiseks terve piev. Ohkkond peab olema kodune ja

turvaline.
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3. OUESOPPE JA KEELEKUMBLUSE MEETODITE RAKENDAMINE LASTEAIA

VANEMAS RUHMAS

Ouesdppe on kdiges, mis meid {imbritseb ja seda saab kasutada 1dimitult igas ainevaldkonna ning

koikides Oppe ja kasvatustegevustes.
M.Pdlluste (2003) lisab, et seoste leidmine ja osadest terviku loomine on igati loomulik ja vajalik.
*Keel ja kone

Suhtlemist alustab laps eeldusel, et ta saab midagi uut teada vdi oma mdtteid- tundeid jagada. Seega
on tdiskasvanu rool olla heatahtlik abistaja ja tegevuste reguleerija (Karlep 1998), Kuna loodus
pakub avastamisrodmu ja tekitab kiisimusi, siis nendele vastuste leidmine ongi iiks loodusdpetuse

eesmarkidest.

Téiskasvanuga suhtlemisel arenevad lapsel vestlusoskused seda kiiremini, mida konkreetsem ja
lapse maailma haakuvam on teema. Loodusopetuse kaudu toimub ndhtuste, objektide tdhenduste ja

nimetuste dppimine, sest suhtlemiseks ja iimbritseva kirjeldamiseks vajab laps piisavalt sOnavara.
*Matemaatika

Matemaatika on iiheks loodusteaduseks selles mottes, et ta vdimaldab kéisitleda hulgasi,

geomeetrilisi ning loogilisi probleeme (Lukki 2001)

Ouesdppe libiviimisel on olulisel kohal arvu ja numbri mdisted, erinevad mddtithikud ja nende
kasutamine vdimalused. Looduskeskkond pakub suurepidraseid vOimalusi erinevate kujundite
eristamiseks, vordlemiseks, jérjestamiseks jne. Lébi mingude, kus on iihendatud loodus ja

matemaatika, arenevad lapsel tahteomadused ja vaimsed voimed (Sikka 2005).

Loodusdppe ning matemaatika eesmérgid kattuvad eelkoolieas osaliselt ja nende saavutamisel tuleb

kasutada enam loodusliku péritoluga esemeid (Tarn 2010).

* Kunstidpetus

Koikidel aegadel on loodus olnud kunstnikele inspiratsiooniallikaks. Kui laste lapsel kunsti kaudu
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iimbritsevat maailma avastada , kasvab ta enesekindlamaks ja tunneb end hésti mitmesugustes

tegevustes ( Vahter 2005)
Erinevate varvuste aj kujundite kooskdla timbruses mdjutab emotsioone.
*Muusika

Umbritsevat maailma dppides tajub laps selle helisid. Muusika helid, mis kujutavad loodushéli voi
ndhtusi, on omakorda emotsioone tekkitavad ning pakuvad tuge loosalaste teadmiste omandamisel

(Timostsuk 2005).
eLiikumine

Litkumisharjutuse kdigus tuleb tdhelepanu poodrata looduses liitkumise esmastele reeglitele. See
tdhendab, et loodus soodustab teabe saamist turvalise liikumise ja maailmas valitsevate
seadusparasuste kohta. Liikumine rikastab teadmisi ja kogemusi ning valmistab last ette edasiseks
eluks. Ka Dahlgren L.O. Ja Szczepanski( 2006) leiavad, et looduskekskond voimaldab lapsel saada

motoorse, tunnetusliku ja keelelise arengu jaoks tihtsa kinesteetilise kogemuse.
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4. PRAKTILINE TEGEVUS TALLINNA VINDI LASTEAIAS

Kéesoleva t60 autor on ldbi viinud praktilised tunnid Tallinna Vindi lasteaias 01.05-06.06. 2014

ajavahemikus, 5-7 vanuse lastele, osales 36 last kahest rithmast.

Tallinna Vindi lasteaed asub Kristiine linnaosas, lasteaia iimber on pealmisel eramajad, see

tdhendab, et lasteaed asub vaikses ja looduse rikkasse piirkonnas.

Praktilised tunnid on lébi viidud vene lasteaias mitte emakeeles lasteaia duealal ja lasteaia

korvalasuvas pargis. Praktilistele tundidele eelnes ja jérgnes laste kiisitlemine.... Lébi wviidi
praktilised tunnid kolmel erineval teemal. Uhe rithma lapsed dppisid samu teemasid traditsioonilisel

meetodil ehk klassiruumis, teine rithm Sppis samu teemasid dues.

Uuringus osalesid ka lasteaia Opetajad, kes tditsid kiisitlusankeedi. Selgitasin lasteaia Opetajate

arvamust duesoppe meetodite kasutamise kohta
Praktiliste tundide eesmirk uurida duesdppe meetodite kasutamise moju keelekiimblusriihmas.
Ulesandeid:

selgitada vilja laste teadmised erinevates valdkonnades ja andmete vordlemine enne ja pérast

uuringute l&biviimist

* Lasteaia Opetajate arvamuse uurimine duesdppe meetodite kasutamise kohta
4.1.Metoodika ja uuringute libiviimine

D)Kiisitlus lasteaia dpetajate seas

Kiisitlus oli 1dbi viidud mai kuu jooksul keelekiimblus dpetajate hulgas.

Kasutades keelekiimbluse keskuse lehekiilge internetis saime jargmiseid andmed: Tallinnas 11
lasteaia millised tootavad keelekiimblus programmi jérgi, iga lasteaias vdhemalt 2 vanema
keelekiimblus riihma. Kiisitlus oli suunatud lasteaiadpetajatele, kes tegelesid lastega vanuses 5-7

aastat. Labi lasteaia juhatajate jaotati 40 ankeeti, tdidetult saadi tagasi 24 ankeeti. Ankeedis kiisiti
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mida Opetajat teavad duedppest, kas nad proovisid kunagi duetundi lébi viia, kas on olemas nendel

voimalus teha sellist tundi jne (lisa 8).

2) Praktilised tunnid oli lébiviidud Tallinna Vindi lasteaias, ,,Sipsiku* ja ,, Pddsukeste* rithmades,
uuringus osalesid 36 last, kahest keelekiimblus riihmast. Molemates riithmades on tdiskeelekiimblus,
lapsed on 5-7 aastased. Molemates rithmades jélgiti tavatundi ja lastemingu, samamoodi mdlemates
rihmades oli korraldatud laste teadmiste kontrollimine uuringu alguses ja 10pus. Teadmise
hindamise jaoks on arvestatud erinevaid materjale ja soovitusi  raamatutest ,,Portfoolio lapse
arenguloost™ ( Sirje Almann), ,,Valmistume kooliks* (Pilvi Kula), ,, Eesti keel tirtsudele ja
ponnidele” (Ly Krikk) ja oli arvestatud eeldatavad 7.aaastase lapsi tulemused, millised on

kirjeldatud koolieelse lasteasutuse riikliku dppekavas .(lisal)

Uhes rithmas oli ka korraldatud praktilised tunnid duesdppe meetodite kasutamisega. Sai hinnatud

laste teadmisi lindude, putukate kohta, antud erinevaid matemaatika iilesandeid.
Iga dige vastuse eest laps sai hindeid, soltuvad pallidest oli miiratud laste teadmiste tasemed.

Tulemused on fikseeritud tabelitesse (lisa2) . Uuringu 16pus veel kord kontrolliti laste teadmised

molemates rithmades. Tulemused samamoodi on fikseeritud tabelitesse ( lisa3).

Uuringute alguses selgus, et ,,Sipsikute rithmal oli juba kogemus duesdppe meetodi kasutamises
Oppetdos. Aga ,,Pddsukeste” rithmas selline kogemus tdiesti puudus. Sellest ldhtuvalt oli kokku
lepitud Opetajatega ,et mdlemates rithmades késitletakse kuu aja jooksul sarnaseid teemasid. Rithm
Sipsikud*“ ei kasuta {ildse duedppe meetodid, ,,Pddsukeste riihmas oli 14dbi viidud tunnid Oues.
,»Padsukeste” riihma tegevuste ldbiviimist vaatlesid ka riihma Opetajad, kes olid soltumatute

ekspertide roolis.

4.2.Laste teadmised enne uuringu algust

Molemad rithmad todtavad tdiskeelekiimblus programm jérgi. Mdlemates rithmas on 5-7 a. lapsed.
Rilhmad on komplekteeritud niimoodi, et lapsed on vaimselt tasemelt vordsed. Kui riihmi
komplikteeriti, siis alguses oli selge ka, et ,,Sipsikute* riihma lastel vaimne areng on natuke kdrgem

kui ,,Paasukeste rithmas*
Eeluuring.

Teadmiste kontrollimine toimus kolme teemade hulgas, maksimaalselt laps voiks saada 36 punkti (
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12 paali lindude teema eest, 8 palli putukate teema eest ja 16 paali mateematika teema eest).

Korgtase(36-29 palli) : Laps teab kdiki putuka nimetused, oskab eristada putuka suurust ja tegevus
(roomab/lendab) . Laps teab lindude nimetused ja oskab eristada, kas see on ridnd- voi paigallind.
Laps tunneb numbriméirke; kirjeldab esemete asukohta {imbritsevate esemete suhtes, teab ja eristab

pohivirvid, oskab arvutada.

Keskmine(28- 19palli): Laps teeb moned vead putuka eristamise ajal ,ajab segi nimetused voi ei
oska seletada kas see putukas roomab voOi lendab. Laps teeb mdned vead, mitte alati oskab
pohjendada oma valikut. Teeb moned vead arvutamise ajal, ajab segi virvid, teeb moned vead lindu

eristamise ajal vOi ei erista ka see on paigal- voi rdndlind.

Nork: (18 palli ja vdhem) Laps ei eristada putukaid, ei tea mis virvi nad on. Ajab segi putukate
suurust. .Laps tihti teeb vead, ei tea pohivérvi, teeb vead eseme asukohta kirjeldamise ajal, teab vead

arvutamisel. Laps ajab segi lindude nimetused ja ei erista paigal-ja rdndlindu.

Eeluuringu ajal ,,Sipsikute ,, rithmas lapsed nditasid vige head teadmised, ,,Pddsukeste ,, riihmas

tulemused oli madalam.

»Sipsikud ,,Padsukesed*
Tasemed laste arv Protsent  (laste|Laste arv Protsentides
arvust)
Korge ( 13 73 5 28
keskmine 4 22 9 50
Nork 1 5 4 22

Tabel 1 Laste teadmiste tasemed enne praktiliste tundide labi viimist. Teema ,,Linnud“

»Sipsikud

,,Padsukesed*
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Tasemed laste arv Protsent Laste arv Protsentides
Korge 12 66 12 66
keskmine 6 44 6 44

nork 0 0 0 0

Tabel 2 Laste teadmiste tasemed enne praktiliste tundide 1abi viimist. Teema ,,Putukad**

»Sipsikud* ,,Padsukesed”
Tasemed laste arv Protsentides Laste arv Protsentides
Korge 13 73 5 28
keskmine 5 28 9 50
nork 0 0 4 22

Tabel 3 Laste teadmiste tasemed enne praktiliste tundide 1&bi viimist.. Teema ,,Matemaatika

Uuringu andmed néitavad, et laste teadmise tase ,,Sipsikute® rithmas iildiselt korgem , riihmas ainult
5% lapsi néitasid ndrgemaid teadmisi ,,lindude* teema osas. Teemade ,,.Linnud* ja ,,Matemaatika“
,»Padsukeste” rithmas keskmise tasemega lapsi umbes pool rithma ja siis liks neljandik teavad
piisavalt histi . Ulejianud lapsed niitavad ndrgad teadmised selliste teemade piiril. Lapsed ei erista
linnud, ei saa otsustada kas lind pildil on paigal voi rdndlind. Raskusi tuli ka iileandega kus oli vaja

kirjeldada esemete asutus teise esemete suhtes, ehk siis eessdnade kasutamine.

,,Putukate* teema suhtes mdlemates rithmades on vordsed nditajad: rohkem kui pool rithma lastel

korge teadmiste tase ja 40% lastel on keskmised teadmised.

4.3.Praktilise tuunide kirjeldamine

Praktilised tunnid on ldbi viidud mitte emakeeles rithmas ,,Pddsukesed” Tallinna Vindi lasteaia

duealal ja korval.
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Riithmas on 18 last ja see on tdiskeelekiimblus rithm. Lapsed oppivad keelekiimblusprogrammi jargi
teine aasta. Kdik rithma lapsed on venekeelse perest parit. Riihm oli komplikteeritud niimoodi, et
keele ja vaimse arengu tase oli vordne. Enamik lapsi riihmas on 6 aastased, moned sai juba 7 ja
moned, aasta alguses oli mdned 5 aastased lapsed, aga selle kevadeks juba kdik on saanud
6aastaseks. Koik selle riihma lapsi ldhevad siigisel kooli. Enamik lapsi l&hevad eesti kooli voi
keelekiimblusklassi vene koolis. Sellel aasta nendel on iiks uus Opetaja, kellel oli eelnevalt 10. aasta
jooksul tookogemus algkoolis ja lasteaias ta on esimene aasta; teise Opetajaga nad on koos juba

kolmas aasta ja ta tootab lasteaias 15 aastad.

4.3.1.Teema: “Kevad on Kkiis”

Tund on l&biviinud lasteaia Guealal ja tegevuste ldbiviise jaoks oli kulunud umbes tund aega.
Tegevuste vaatles riithma Opetaja, kes oli soltumatu eksperdi roolis. Osales 16 last, vanuses 6-7

aastad.

Eesmaérgid ja ootavaid tulemused: laps teab ja oskab nimetada kevadetunnused, laps oskab lugeda
eesti keeles, tunneb huvi lugemise, kirjutamise ja lastekirjanduse vastu, tunneb dra ja mdistab opitud
sonu ja viljendeid ning kasutab neid oma kones, teab, peast eestikeelseid luuletusi , motestab
loendamistegevust ja seoseid arvude reas, kirjeldab enda asukohta {imbritsevate esemete suhtes,

orienteerub ouealal .
1)Vestlus

Tunni alguses Opetaja suunab laste tdhelepanu ilmale ja koos lastega otsustavad missugune on téna
ilm.  Vaatlevad pilve, jdlgivad tuult ,tuuleveski“ abil ( Opetaja jagab lastele mianguasja
“Tuuleveski”). Opetaja palub lapsi kisi silmade ette panema (silmad kinni panna) ja kuulata tuult,
siis mdni aja pérast kiisib mida nad kuulsid. Opetaja palub niisutada tuult ja riéikida millised 15hnad
on Shus, mille jirgi me saame aru, et tuli kevadaeg. Opetaja ja lapsed ridigivad ka aastaajast ja

kevade tunnustest( Opetaja kiisib ja lapsed vastavad). Pirast dpetaja pakub lastele mingida.
2) Orinteerumisméing ,,Luuletust kevadest*
Pohiline eesmark: dppida pahe tiks luuletus , mis on seotud teemaga ,,Kevad on kais*

Lapsi on vaja jagada rithmadesse.
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Selleks vdib kasutada virvilised lindid ( 4 vérvi: sinine, roheline, kollane, punane, valge). Lapsed
votavad kotist lindi ja seovad selle kée timber. Pirast seda nad jagavad ennast rithmadesse lindi

varvi jargi. Iga rithm saab kitte todlehte (lisa 4), kaardi koos juhisega, pliiatsi ja pulgaliim.

Luuletus on jagatud ridade jirgi, iga real on oma number ja rida on kirjutatud paberile ( paber on
ka varviline), paberi tlikid pandud pudelisse ja pudelid on peidetud lasteaia territooriumil. Lapsed
pidi leidma kd&ik pudelid kasutades kaardi ja juhiseid ( lisa 5). Opetaja seletab ka seda, et pudelist

on vaja votta ainult iks paber. Riihmad ldhevad rajale 2 minuti intervallidega.

Kui lapsed leiavad pudeli, nad votavad iihe paberitiiki pudelist ja kleepivad seda sobiva tabeli

lahtrisse, mirkides ka mis vérvi oli paberitiikk.

Pdrast orienteerumismédngu koik lapsed kogunevad Opetaja juures ja kdik koos kontroolivad
luuletust. Luuletus lugeme mitu korda: iga riihm eraldi loeb oma luulemus, selle jargi loeme koik

koos.

Kui luuletus on kontrollitud, siis dpetaja pakub lastele veel moned mangud.
3)Ming ,, Kevadvihm“

,,Opime dues mingides“ (Raadik, 2009)

Vahendid : &mber veega ja pritsimiseks kaseviht voi veepiistol.

Viljaku dirtes on jooned, mille taga asud “kodu”. Keskel seisev juhtméngija kiisib:” Kas te vihma
kardate?” Mangijad vastavad: “Ei” ja jooksevad iihest “kodust” teise. Juhtméngija proovib kedagi
veega pritsida. Tabatu on uus juhtmingija. Vdidab see, kes pole veega pihta saanud voi keda

tabatakse viimasena.
*“Lausekett”

Maingijad seisavad viirus. Esimene {itleb lause algussdna, teine lisab jargmise ja vOtab esimesel
kdest kinni. Sonu lisatakse seni, kuni osatakse. Vaadake kui pika lausketi suutsid méngijad

moodustada.

Sonad peavad teemaga "Kevad” seotud olla.
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Maingimise parast Opetaja pakub lastele natuke joonistada.

4)Kunstitood

,,Vihmavari®

Opetaja annab lastele kriidid ja nad joonistavad asfaldi peale endale vihmavarjud.

Kui kunstitegevus on 16ppenud, Opetaja koos lastega vaatavaid toid, arutlevad milliseid varvi

kasutasid lapsed, mis kujuga tuli vihmavari ja miks kevadel tihti on vaja vihmavari kaasa votta.
5) Kokkuvote

Lastele meeldis orienteerimisméng, nad aktiivsel osalesid ja hasardiga otsisid kdiki pudelid. Selline
tegevust tekkis kdige rohkem emotsioone, kui lastel kiisiti mis nendele kdige rohkem meeldis. Kuna
peamine tunni eesmirg oli luuletuste dppimine, siis kolm pdeva pédrast tundi ldbiviimist paluti last
korrata luuletus. Selles rithmas, kus oli luuletus 14dbi lugenud duedppe meetodite abil 14 last suutsid
korrata tervet luuletust, tehes ainult viikesed vead. Teises rithmas lapsed lugesid luuletus tava tunni

jooksul ja selles rithmas ainult 10 last suutsid korrata terve luuletust peast.

Opetaja-eksperdi arvamus: oli hasti naha laste huvi tegevuste suhtes, mérkasin et lastel peale tundi

vahem probleemi oma asukohta kirjeldamisega ( ehk siis orienteerumisega ruumis vdi duealal).
Laps: Muule, meeldis lauseid moodustama, see oli vaga I6bus.

Teine laps: ,, Oli huvitav mitte ainult vaadata kuidas keerleb ,,tuuleveski*“ ,aga ka niisutada ja
kuulata tuult. Kui mina pani silmad kinni siis hakkasin tundma tugeva magusa I6hna. Tekkis huvi
kust ta tuli. Parast tundi mina leidsin meie aias vaikesed lilled, nendel oli vdga magus I6hn. Varem

ma seda ei marganud.

4.3.2.Teema ,,Putukad*

Tund on ldbiviinud lasteaia Guealal, tegevuste ldbiviise jaoks oli kulunud umbes tund aega.
Tegevuste vaatles rithma Opetaja, kes oli sdltumatu eksperdi roolis. Osales 18 last, vanuses 6-7

aastad.
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Eesmirgid: lapsed mdistavad, miks putukad on kasulikud loodusele, lapsed tunnevad erinevaid
putukaid ja &mblikke ning teavad nende nimesid, oskab kirjeldada putukaid; liidab ja lahutab 5

piires ning tunneb mérke +, —, =;
A)Vestlus

Lapsed koos dpetajaga ldhevad due lasteaia lagendikule ja teevad ringi, nad vestlevad erinevatel
teemal: ,,Putukad, kellega kohtun koige sagedamini. Putukas, kellega tahaksin kohtuda? Miks?“
Opetaja alustab endast, rifigib keda ta kohtub sagedamini ja keda ta tahab niha.

B) ,,Rongi s6it“ - opperada

Pirast vestlust dpetaja pakub lastele teha rongi sditu. Lapsed teevad riivi. Opetaja enne tundi peidab
aias putuka kujud ( pildid v6i médnguasjad). Lapsed koos Opetajaga “sdidavad rongi peal” ja otsivad
putukad. Rong liigub matemaatika valemite abil. Opetaja kiisib lastel kui palju on 2+3, 4-1, jne.
Uleanne lihendamise jaoks dpetaja koos lastega kasutavad kivid ja +,- mirkide jaoks kasutatakse
puuoksad. Kui lapsed iitlevad vastust, siis nad teevad nii palju samme. Néiteks: Opetaja kiisib 1+1 ja
paneb maale 2 kivi ( kivide vahel ta paneb oksad, millised moodustavad + mairgi), lapsed iitlevad
vastust ja ise panevad = mirgi ja nii 2 kivi. Selle jirgi nad teevad kaks sammu. Opetaja suunab ise

rongi litkumist, kas teevad 2 sammu paremale voi vasakule. Kdik tegevus toimud lagengikul.

Iga leitud putuka juures Opetaja vestleb koos lastega, otsustades kes see on, kas ta on suur voi
véike, mis vérvi ta on, kus ta istus pdssade sees, lehe all jne) . Mone puutuka juures teevad lapsed

ilesandeid. Naiteks: lepatriinu juures méngivad ndpuméngu

C) nipuming

,Lepatriinu“ (Naudi jt 2010) .

Punane ta kleidike (ndita oma seljas punast ,kleidikest®)

tdppe peal on veidike (tee sormega dhku tdppe).

Teeb me timber suure tiiru (nimetissdormega ,,tiiruta“ enda timber)

nimeks tal on lepatriinu.
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Pérast vestlust ja mdngu votame putuka “rongi” peale . Kui lapsed leiavad d&mbliku, siis mangivad

koos dpetajaga pakutud méngu.
D)Miing ,,Amblikuvérk® (Jirvela 2009)
Vajalikud vahendid: tugevamast 16ngast longakera.

Teeme lastega ringi, méngujuht iitleb 1 ja viskab 1dngakera nii, et hoiab n6dri otsa tugevalt oma
peos iihele lapsele, kes iitleb jairgmise arvu ja viskab Idngakera edasi jargmisele lapsele, ise hoides
Iongast kinni jne. Nii moodustub ,,@mblikuvork. Viskame niipalju, kui lapsi on. Seejérel tapselt

samadele lastele tagurpidi tagasi, et saaks 10ngakera jille kokku kerida (loendame numbreid 20...1).
E) mang ,,Kes ma olen*

Kui koik putukad on leitud saame kokku 9 putukaid (lepatriinu, kiil, &mblik, liblikas, vihmauss,
tigu, sipelgas, mesilane, kiirbes) siis kogunevad koik lapsed lagendikul. Opetaja ridgib , et putukad

tahavad mingida.
,,Ouesdppe mingude kogumik* (Jarvela 2011)
vahendid: putukate pildid, sildi kinnitusvahend (haakndel, pesupulk vms.)

Uhele mingijale vdi iihele paarilisele kinnitatakse seljale looma pilt vdi silt looma nimega nii, et ta

1se seda el née.

Niiiid tuleb tal hakata dra arvama, kes ta on, kiisides kaaslaselt kiisimusi. Kaaslane saab vastata kas

“jah”, “e1” vo1 “voib-olla”.

Kui iiks paarilistest on dra arvanud, siis hakkab arvama teine.
F) Vaatlused ja katsed

*Puupakkude vaatlus

Pérast méngu koik ldhevad puu juurde paar paeva enne Opetaja paneb puu juures ka puupakk. Neid

saab tOsta ja vaadata millised putukad sinna kogusid) ja vaatlevad teda koos Opetajaga.

Arutatakse lastega, miks on aeg-ajalt vajalik puude mahavotmine. Vaadeldakse, mdistatatakse

missugune puu vois olla . Samas vaatlevad ja uurivad lapsed, missugused putukad askeldavad

38



puupaku all ja timber.

*Katse ja vaatlus: putukate liikumine

Katsetatakse, mis juhtub erinevate putukatega, kui nad satuvad vee &drde, kohtuvad teiste
putukatega voi jouavad takistusteni. Pannakse tokkeks oksaraage, kivikesi voi paberit. Vaadeldakse,
kas putukad liiguvad erinevatel pindadel iihesuguse kiirusega. Vorreldakse nende liikumist mullal,

rohus ja puidul.

*Vaatlus luubiga

Lapsed jagavad riihmadesse, selleks voib kasutada erinevaid loodus esemeid ( tammetdrud,
kastanid, kivid, puuoksad jne) , mis lamavad kotis. Lapsed vdtavad kotist esemed ja leiavad endale
sopru ( kellel on samasugune ese kdes). Iga riihm saab kitte noori, luubi, todlehte ja varvilised

pliiatsid.

Esmalt saavad lapsed iilesandeks otsida luubiga iiks putukas. Esimesena leitud putukas saab endale
nimeks ( lapsed ise valivad) , kui dpetaja oskab vodib sdna ,,putukas® asemele Gelda ka nime (nt.
Pornikas Juss). Pérast lapsed valivad endale meeldivad kohta, mida nad piiravad nddriga ja
rithmades vaatlevad seda maatiikki. Siis otsivad lapsed putukas Jussi sOpru. Nendele saavad lapsed

ise nimed panna.

Opitu kordamiseks ja kinnistamiseks saab Opetaja kasutada toolehti , dpetaja suunab laste

tdhelepanu sellel, et todlehel moned iilesandeid on vaja dues teha.
G) Tundi kokkuvote

Uurimise jaoks antakse lastele 10-15 minutit. Siis kogunevad koik ringi ja Opetaja palub last radkida
sellest , mida nad leidsid. Aga lapsed teevad seda, mitte lihtsalt jutustades, vaid iga riihm valib
endale tagasiside liigi. Opetaja kiiis on paberi lehed, lapsed ei nie mida seal kirjutatud, iga riihmast
iiks laps valib iihte paberi. niimoodi rithm saab teada kuidas ta peab oma vaatlustest tagasisidet

andma.

Naiteks: muinasjutt, laul, joonistamine, meisterdamine ( loodusliku objektidest), luuletus,

tantsimine, jne.
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Pérast méangu koik lapsed istuvad muru peale ja dpetaja teeb koos nendega lepatriinud
H)Kunstitood
,»Toredad lepatriinud* (Raudsepp 2007)

Voldi ruudukujuline paber horisontaalselt pooleks, et mérkida keskjoon. Voldi kaks alumist nurka
keskjoonele kokku. Tee kaks vdordset orukujulist volti allapoole. Poora kujund timber. Voldi
iilemised nurgad keskjoonele. Voldi kujundi nurgad sissepoole, jélgides, et iilemine nurk oleks koige
viiksem. Poora kujund ringi. Joonista mustad tépid ja silmad vérvipliiatsite voi —vildikatega. Ja ongi

lepatriinu valmis!

Kui kdikidel lastel lepatriinud on valmis, pannakse neid murule voi korvile ja dpetaja palub last teha

ringi. Opetaja kiiis on viike kivi, dpetaja palub et iga laps iitles midagi , mis téina oli uus tema jaoks.
Putukate teema kokkuvote

Vestluse ajal aktiivsed rédégiti putukates ,selgus et kodige rohkem lapsed kohtuvad sipelgaid ja
mesilasi. Peaaegu koik lapsed tahtsid kohtuda mingi eksootilist putuka, nagu suur @mblik, kes elab
Lounamaal, sest Eestis neid pole. Vestlusel ka selgus, et mdned lapsed kardavad putukaid, sest nad
on nii ,, vastikud® ja ,, sa ei tea mitte kunagi kus ta praegu roomab, v3ib olla dmblik istub sinu seljal*
. Siis Opetaja suunas laste tdhelepanu sellele, miks putukad on kasulikud looduse jaoks. Miangu
,,Ambliku vork* lapsed tahaksid mingida kaks korda, ja proovida teha ilusaim vorgu. Pirast ka

iitlesid, et &mblikul on péris raske t60 iga pdev oma vorku parandada.

Vaatluse ja katsete labiviimise ajal tekkis lastel kuumad arutlused, miks murul putukas roomab
aeglasem kui liiva peale, mdned lapsed pakkusid ise ,, putukate vdistlus teha®, et vaadata, kes on

kiiremini ,,jookseb*.

Kokkuvotte tegemise ajal monedel lastel tekkis probleemid oma lugu koostamisega, sest nad ei

teadnud mida peab olema muinasjutus ( algus, 16pp).

Uhe lapse s6nad: ,, Mina sain aru , et (ihe minu jalalaba all vdib olla tuhat elava loomi: ussid,

sipelgad, teod.**

Teine laps*“ Muule meeldis kuidas me méangisime kividega ja puuoksadega ( putukate otsimine),

niid ma tean miks neid numbri tldse vaja.
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Opetaja: mitte kunagi pole nainud, sellist tagasiside vormi nagu muinasjutu koostamine. See oli
taiesti vagev. Lastel tuli nii ilusad jutud ja laulud. Mulle tule mdte teha selles meie riihma raamatu,
lisada veel pildid ja ongi vaga tore materjal lugemiseks. Arvan ka et selline putukate vaatlemisega

jauurimisega saab putukahirmu vahendada ja ka nende kasulikkusest teada anda.

4.3.3. Teema “Linnud”

Tund on lébiviinud lasteaia Suealal ja korval, tegevuste labiviise jaoks oli kulunud umbes tund aega.
Tegevuste vaatles rithma Opetaja, kes oli sdltumatu eksperdi roolis. Osales 17 last, vanuses 6-7
aastad.

Eesmirgid ja oodatavad tulemused: lapsed tunnevad erinevaid linde l4bi vaatluse, mingu ja
kunstitodde, lapsed dpivad tundma lindude tegutsemise jélgi, lapsed tunnevad lindude laule; Lapsed

saavad teada, miks linnud on loodusele kasulikud.

Tegevus:

1)Vestlus lastega® Minu lemmik lind“ ja ,, Lindude kasulikkus loodusele“ Lapsed kogunevad
dpetaja juures ja istuvad pleedi peale. Opetaja kiisib lastel milline on nende lemmik lind ja miks see

lind on kasulik loodusele. Opetaja samuti risigib oma lemmik linnust.

2)To6 (iimbrikutega) puzzlega ja toolehte tiitmine

Lapsed jagatakse “Otsi paari” midngu abil. Korvis on segamini lindude pildid, laps valib endale iihte
ja otsib endale sdpru kellel on samasugune pilt, Tihte rithma (ithesugused linnu pildid) jaab 4 last. Iga
riihm saab kiite {imbriku, to6lehte, luubid, binoklid, pliiatsid. Umbrikus on 1digatud 4 osaks lindude
pildid , pildi taha poolel on kirjatud lindude kohta tekst. Lapsele antakse 10-15 minutit aega, et
uurida pilti ja teksti, lapsed peavad tditma esimese tabeli to6lehel ainult nende linnu kohta. Lapsed
peavad oma linnu jaoks tegema pesa. (duenurka on pandud oksad, puukoore tiikid, voib kasutada
rohtu ja sammalt).

Aja moodumisel kogunevad rithmad kokku ja koos ldhevad iga pesa juurde, kus iga rithmast iiks

laps jutustab teistele oma linnust. Niimoodi tdidetakse tabel.
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3) Miing“‘Linnu algustiht.«

Vahendid: linnupildid

Mingu kéik: Lapsed moodustavad paarid. Opetaja nditab linnu pilti. Lapsed motlevad, kellega
tegemist. Nad hiilivad linnu nime ning moodustavad koos paarilisega linnu nime algustdhe (oma
kehaosadega).

Naiteks: luik- L, vares- V, hani- H

4) Vaatlused oppekiigul

eLinnu vaatlemine binokliga
eLinnupesade vaatlemine binokliga

*Lindude jdlgede vaatlemine luubiga

[JLinnusule vaatlemine luubiga

Lapsed kogunevad lasteaia viravas ja teevad viikese matka parki. Lapsed vaatlevad lindu binokliga,
lasteaia korval pesitsevad hallid varesed ja neid on hésti jédlgida. Alguses lapsed vaatavad binokliga
ja jutustavad oma kaaslastele mida linnud teevad. Samuti juhib Gpetaja laste tdhelepanu linnule,
keda nad kohtuvad matka ajal. Iga lindu lapsed kirjeldavad, otsustavad kas see on paigal- voi
rindlind. Vaatavad lindude jdljed ja suled luubiga. Vdorreldakse udusuled, kattesuled, lennusuled.

Lapsed moddavad suled: alguses oma kétega, siis kontrollivad joonelaudega.
Mang* Linnusulgede puhumine®.

Mingijad puhuvad 6hus holjuvat udusulge voidu: véikestes ringides seistes. Voidab ring, kelle sulg

plisib kauem Ohus.

5) Mingud

S) Miing
Peale matku koik lapsed tulevad lagendiku.
+ Mang ,,Randlinnukaupmees*
(Opime rddmuga loodust tundma (Sirp, Tammiste jt 2013))
Lapsed seisavad ringjoonel, iiks méangijatest on ,,randlinnukaupmess* ja iiks on ,,varas®“. Kaupmees

iitleb igale méngijale sosinalt korva iihe rédndlinnunime. Tuleb varas ja hakkab hiilima timber
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lindude, peagi hiiiiab ta iihe rdndlinnunime, mille peale hakkab see lind jooksma timber ringi ptiiides
oma kohale tagasi jouda. Kui varas ta kitte saab, viib ta linnu ringilt minema.

6) Kieline tegevus

Kirjutamine hanesulega
Peale méngu Opetaja pakub istuda laua iimber. Lapsed istuvad ja proovivad kirjutada oma nimi
hanesulgedega ja tintiga. Hiljem Opetaja annab lastele vesivérvid ja paberi, lapsed joonistavad
linnusulgedega nagu pintsliga.
Kui maalimine on ldppenud, siis lapsed vdivad jutustada oma mida nad joonistasid ja millised

vérvid kasutasid.
e Tunni lopetamine ja kordamine
A) Mang ,, siililegi selge*

Maingijad seisvad ringis ja hakkavad kordamdodda {itlema jaatavas ja eitavas vormis lauseid oma

teadmiste teemal ,,Linnud®.

Ulejasnud mingijad kordavad, kui viide on dige, ja vaikivad, kui viide on vale. Lause &elnud
méingijal on digus pérast iitlemist joosta 1 tiir imber ringi voi méératud punktini ja tagasi, vaatamata

sellele, kas véide oli tdene vOi vidr.
Naiteks:

1.méngija titleb:* See on siililegi selge, et Eesti toonekure pesa on puu otsas*. Korratakse, sest lause

on toene.

2. mangija iitleb:* :* See on siililegi selge, et padsuke elab Eestis ka talvel* Ei korrata, sest lause ei

ole oige. Keegi parandab vea
B) ,,Niiiid ma tean......*

Iga laps 10petab lause, lisades sinna midagi, mida ta niiiid lindude kohta teada sai.

8)Kokkuvote:

Vestluse ajal iga laps piilidsid mitte korrata oma rithmakaaslasi sonu, isegi kui kahel lastel on
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sarnased lemmik linnud, siis pdhjendus, miks ta meeldib lapsele, oli erinev. Lapsed palju radkisid
sellest, miks linnud ,, segavad* linna elus: ,, d&rkavad vara hommikul ja karjuvad akna all, ,, kakavad
,» auto peale, iimber ajavad priigikasti jne. Aga samal ajal ei rddkinud miks on linnud nii vajalikud

looduses. Opetaja proovis rohkem téhelepanu pddrata just kasulikkusele.

To66 timbrikutega ja to6lehtedega ajal ei tekkinud lastel raskusi, lapsed viga hoolikalt tditsid tabeli ja
huviga tegi pesa oma linnu jaoks. Kdik rithmad leidsid duealal midagi erilist oma linnu jaoks: keegi
pani suled ,,pesasse*, keegi leidis kondid ja ilusad pérlid varese jaoks ( sest nad arvasid, et see on

véga vajalik tema jaoks).

Ming ,,Réndlinnu kaupmess®“ oli raske seletada puhtalt eesti keeles, alguses Opetaja oli ise
maingujuhi roolis, ja néitas kaks kord mida on vaja teha. Aga ikka see méng ei dnnestunud nii hésti

nagu oli planeeritud.

Palju emotsiooni lastel tekkisid vaatluse ajal, eriti kui vaatasime binooklidega lindu. Lapsed
proovisid ise kirjeldada lindu ja mérkasid mingid erilised jooned ( kollane nokk, kdver jilg tuvil
jne). Sulgede vordlemise ajal lapsed kiisisid miks suled on nii erinevad ja tahtsid teada nende
funktsiooni. Hasardiga puhusid sule peale ja tegi voistluse kelle sulg kdige kauem piisib ohus, voi

kes kellel korgem lendab.

Laps: Mulle meeldis oma nimi sulega kirjutada, mdtlesin sellest, et meie ajal on lihtsam seda teha
pastakaga vOi pliiatsiga. Mul 6nnestus ainult kolmas katse, esimest kord ma votsin liiga palju tinti ja

sai paberi paele suurt tindiplekk**

Opetaja sdnad: Minu jaoks oli tdeliseks imeks, kui ma nagin kuidas iks vaga tagasihoidlik poiss
vottis endale liidri rolli ja hakkas oma rihmas t60 organiseerida. See poiss tuli meie riihma ainult

sellel aastal vene lasteaias ja mina esimest korda kuulsid, et ta nii kindlalt eesti keelt kasutas
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5.  PRAKTILISTE TUNNNIDE TULEMUSED JA ARUANNE

5.1.Kiisitlus lasteaiadpetajate hulgas
Kiisitluse eesmaérgid oli vélja selgitada Opetajate teadmised duesdppe kohta .

Uldised teadmised vastanute kohta: 40% vastanute hulgas to6tavad lasteaias 5-10 aastat, 20% vihem

kui 5 aastat, 10% vastanuid todtavad 10-15 aastat ja 10% rohkem kui 15 aastat.

tookogemus

20%

40% 5-10a.
mvihemkui5a
m 10-15a

rohkem kui 15a

Joonis 1 Opetajate td6kogemus protsentsides
Kiisimustele vastanuid dpetajad tootavad 70 % osalise ja 30% tdiskeelekiimblus rithmas.
45 % annavad oma tunnid ainult eesti keeles ja 55 % ainult vene keeles (osaline keelekiimblus).

Kuna ka teaduslikud uuringud néitavad, et Ouetegevused ja liikumine on kasulikud tervisele,

litkkumismeele arengule ja dppimisele, siis pole enam midagi, mis takistaks Oppimise viimist due.
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Probleemiks on vaid dpetajate poolt duesdppe meetodite omaksvotmine.

Enamik vastanuid , ehk 90% teavad , mida kujutab endast duesdppe. Palju Opetajad véidavad, et
taevad histi duesdppe teooriat. 85% Opetajate sonul duesOppe meetodite rakendamist takistavad
ainult Opetajate teadmised , ehk siis nagu nad ise mainivad, tahaks vdhem teooriat ja rohkem
praktikat . Vihe on todlehti ja duesdppe kogemustega dpetajate materjale. Osad arvavad, et duetunni
ettevalmistamine votab palju aega, sobivate kohtade leidmine linnatingimustes on keeruline. Sellest

tuleb, et ainult 20 % vastanuid on l&bi viinud dppetunde dues.

Kuigi 75% Opetajate arvamusel vOiks nn loodustund lasteaias olla vihemalt 1 kord nédalas.

Opetajate sdnul moned tunnid jéivad dra, sest lapsed tahavad varem due minna ja seal tegutseda .

60% Opetajate sonul ei tunne lapsed erilist huvi looduse objekti suhtes, ehk siis ei kiisi eriti mis lind
see on . Selle bakalaureusetod raames lidbi viidud Ouesdppe meetodiga praktilise tegevuste
tulemused, néitavad ,et lapsel suureneb huvi looduse suhtes. Ta hakkab rohkem tdhelepanu pdorata

loodus objektile, kiisib voi mérkab ise erinevaid loodus objekte.

90% vastanuid tahavad rohkem teada duedppest, see tdhendab, et dpetajatel on suur huvi , selle ala
suhtes. Kiisimustik néitas ka , et 80% Opetajad soovisid just praktilist kogemust saada, vdi lugeda

kuskil kuidas teised dpetajad proovid duesdppe meetodite kasutamist.

Bakalaureuset60 autori arvamusel , tema t00 vOib aidata Opetajate saada praktilisi teadmise. Sest

antud t66s nad voivad néha kuidas saad duesdppe teooria rakendada tunni ajal.

Peale minu poolt ldbiviidud duetunde ja tunnivaatlejate- ekspertgrupi arvamuste avaldamist, tahavad

Tallinna Vindi lasteaia dpetajad proovida dppetunde.

5.1.1. Soovitused 6nnestunud duesoppeks

eOpetaja tegevus enne tundi

Valib dppematerjali, aja ja koha.

Koostab téolehe.

Prognoosib tunnis ette tulevaid kiisimusi ja lahendusvariante.
Tagab turvalisuse.

Paneb paika reeglid.
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eOpetaja tegevused tunnis

Juhatab sisse riihmat6o (piistitab probleemi).
Abistab raskustesse sattunud lapsi.

Jélgib tookaiku ja tempot.

Tunni 1opus teeb kokkuvotte.

eOpetaja tegevused peale tunde
Analiiiisib tunni dnnestumisi ja ebadnnestumisi.
Motleb, kuidas edaspidi t66d paremaks muuta.

Uurib dpilaste arvamusi oma rithmatdo analiiiisimisel.
Hindamine

Kuigi duesdppe tund voib Opilastele tunduda méangulise ning kohati isegi I6busana, vitab

sellise tunni ettevalmistamine tihtipeale isegi rohkem aega, kui traditsioonilise tunni
kokkupanemine. Lisaks eesmarkidele, vahenditele, ajakavale ja tegevustele, tuleb opetajal
tdhelepanu poorata ohutusele, voimalikele segavatele faktoritele ning samuti tuleks mdelda,

kuidas sellist tundi hinnata.

Hinnangud voivad olla erinevad ning iga eraldiseisva tunni jaoks tuleks valida just sobiv. Oluline
on last alati eelenavlt informeerida, mille alusel tema tegevust 1dpuks hinnatakse. Ouesdppe puhul
voib kasutada kujundava t hindamist, kus on oluline lapse isiklik areng, talle antav tagasiside, lapse
ettepanekud ja enesehinnangu médratlemine.

Kokkuvottev hindamine voimaldab aga anda hinde 10pptulemusele, mingile kindlale
Oppetulemusele, mis tdidab dppekava eesmédrke. Samuti voib hinnata oppetdo protsessi (nt andmete
tootlemine, korrektsus, uurimuslik t66) voi kéditumist (huvi, kditumine looduses, vadrtuspadevused.

Soovitused tunni léibi viimiseks

* Oma Oppeaine ja looduse hea tundmine ning duesolemise teadmiste omamine suurendab juhi
turvatunnet

*Suhtuge voimalikesse hirmudesse dpilaste hulgas respetiga

» Eesmirgid ja lilesanded peavad Opilastele selged olema

» Opetaja om alati heaks eeskujuks nii riietuse, ohutu kiitumise kui suhtumise osas

» Alati tuleb esiplaanile seada dpilaste vajadused. Opetaja olgu paindlik ja valmis vajadusel ka
plaane muutma.

*Mdelge olukord 14bi ja vaadake, mis vdimalused on. Arvestage aastaaegade ja
ilmastikutingimustega ning looge variatsioonirikkaid opikeskkondi.

» Opilaste kdik pohivajadused olgu rahuldatud — piisavalt soojad ja kuivad riided, kdhud tiis, lapsed
puhanud.

* Tegevuste hulgas olgu ka miangud.
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* Loengu voi tegevuse ldbiviimise koht tuleb hoolikalt valida ja dpetaja peab seda kohta hésti
tundma. Nooremate lastega voiks korduvalt tagasi minna kohtadesse, mida lapsed juba tunnevad.
Turvatunne on dppimise eeltingimus. Vanemate dpilaste jaoks voib aga tundmatu asukoht osutuda
uurimistegevust inspireerivaks véljakutseks.

* Piiiielge selles suunas, et duesoppe tund oleks ajaliselt piisavalt pikk, sest see vahendab stressi ja
annab Opilastele voimaluse méngida, litkuda ja taastuda. Kdige soovitavam oleks teha koostood
teiste ainedpetajatega, et integreerida Ouesoppesse mitmeid Oppeaineid.

» Ouesdppe korraldamisel olgu ohutus alati esmatihtis. Oluline on, et oleks valmis tegevuskava
dnnetusjuhtumi voi kadumise puhuks. Opilased peaks orienteerumise ja vabas Shus viibimise
pohireeglid juba varakult selgeks saama. Madistlik oleks 14bi viia riskianaliiiis mOningate suurema
ohutasemega tegevuste osas, nditeks veekogude jadkattel viibimise kohta jms
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5.2.Praktiline tegevus lastega

. Laste teadmised muutuvad dppetundide kaudu kindlasti koigil Kiisitluse tulemused
nditavad, et ,,Pddsukeste* rithmas, kus dppetunnid viidi 14bi dues, on teadmised paranenud
rohkem. (tabel 4,5,6). Kui enne olid ,,Sipsikute* rithma. Uuringu andmed néitavad, et laste
teadmised koigi kolme teema piiris on tousnud.

Tabel 4 Laste teadmiste tasemed uuringu I6pus . Teema ,,Linnud*

,»Sipsikud ,,Padsukesed*
Tasemed laste arv protsent Laste arv Protsent
Korge 15 83 17 95
keskmine 3 17 1 5
Nork 0 0 0 0

Enne uuringu algust Pddsukeste rithmas oli 4 last, kellel oli ndrgad teadmised ,,Lindude teema
piiris ja 9 last, kellel oli keskmine teadmiste tase. Uuringu 16pus samas riithmas 95% lastest oli
korge taseme teadmistega. Nad oskasid eristada paigal — ja rindlinnud, oskasid kirjeldada ja

nimetada lindu.

»Sipsikute® rithmas, kus saa teema tunnid toimusid riihma sees ainult 83% lastest omastanud ,,

Lindude teema korgel tasemel.

Uuringu algusel norgad teadmised lindude ja mateematikas teema piiril oli neljal lastel . Pérast 14bi
viinud tegevust lapsi koos norga tulemusega polnud riihmas. Voib 6elda, et laste huvi sellisel alal on
ndhtavalt kasvanud. Rithma dpetaja sdnadel, kes jélgisid kogu aeg laste kéitumist, lapsed oli rohkem

aktiivsed ja uudishimulik: nad pooérdanud rohkem tidhelepanu loodusndhtustele. Lapsed hakkasid
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lindu eristama, Gues hakkasid ise Opetajatele nditama :“ Vaata, see on linavastrik!* .

Samuti ka

lindude eesti keelsed nimetused jéi paremini meelde. Lapsed hakkasid rohkem ja julgemalt eesti

keelt kasutama.

,»Sipsikud ,,Pddasukesed
Tasemed laste arv protsent Laste arv Protsent
Korge 17 95 13
keskmine 1 5 5
nork 0 0 0 0

Tabel 6 Laste teadmiste tasemed uuringu 18pus.

Teema ,,Matemaatika“ Opetaja sdnad: kogu aeg métlesin sellest, et matemaatika dppimiseks on

vaja lauda ja tooli, ilma nendeta ei saa. Aga labi duetundi nagin, kuidas lapsed saavad praktilist

kogemust ka matemaatika alal.

Matemaatikal teadmised ka kasvanud, eriti eesdnade kasutamine, lapsed oksavad oma asukohta

vastu erinevate esemete kirjeldada.

,»Sipsikud ,,Padsukesed
Tasemed laste arv protsent Laste arv Protsent
Korge 16 88 17 95
keskmine 2 12 1 5
nork 0 0 0 0

Tabel 5Laste teadmiste tasemed uuringu I6pus. Teema ,,Putukad*.

Teema* putukate* piires enamik lastel on kdrged teadmised, nad oskavad putukaid eristada, teavad

nende nimetused; teavad kes roomab, kes lendab.

Muutunud ka laste suhtumine elava looduse suhtes, Opetajad on maininud, et lapsed hakkasid



rohkem hoolitseda isegi viike putukast.

Selle teema piiris on ka ,,Padsukeste* rithma lapsed sooritanud testi paremini kui ,,Sipsikute* rithma

lapsed.

Uldise teadmise tdus vdib ka tihendada, et lapsed hakkasid rohkem eesti keelt aru saada, kuna nad

oma kones kasutavad lindude, putukate nimetused.

Kui vaadata riihma iildised teadmised, siis on hésti naha kuidas kasvanud teadmiste tase. Eriti suur

véhe on ,,Padsukeste rihmas.

Vorreldi ,,Pddsukeste” riihma tulemused enne ja parast praktiliste tegevuste ldbi viimist .Tulemuste
pohjal (joonis 2) jargi voib delda, et dGuesdppe meetodite kasutamine mojub positiivselt, kuna laste

teadmiste tase on kasvanud.

16

14

12

10

M enne uuuringu

B parast uuringut

Linnud puutukad matemaatika

Joonis 2 teadmiste taseme muutus enne ja parast praktiliste tegevuste l&bi viimist riihmas

,,Paasukesed“.

Koike tulemuste vordlemisel ( lindude, putukate ja matemaatika teemade piiris) on hésti naha, et
teadmiste tase suurenenud. Lapsed, kes kuu alguses néitasid keskmised voi ndrgad teadmised,
uuringu 10pus said korged palid. Lapsed teavad millised linnud elavad Eestis, oskavad lindu

kirjeldada ja eristavad paigal- ja rdndlindu. Teavad erinevaid putukaid ja nende nimesid. Lastel on
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vihem probleemi orienteerumisega Ouealal ja riihmas, nad paremini teavad eessOnad. Lastel
kasvanud huvi eesti keele vastu ja nad hakkasid rohkem kasutada eesti keelt. ,, Pddsukeste* riihmas
selle kuu jooksul oli vihem raskusi kéitumisega ja dpetajad mirkinud, et lapsed rohkem aitasid iiks

teistele. Kuigi see polnud uuringu eesmérgiks.

Samuti ka muutus laste suhtumine loodus objektide suhtes. Lastel tekkis huvi looduse suhtes ja
samuti ka hooliv kéditumine loomade suhtes. Ekspertide hinnangul duetegevuste 1dbi viimise ajal
lapsed oli aktiivsed, tegelesid huviga, ei kartnud kasutada eesti keelt ( lapsed esitasid kiisimused ja

ise radkisid)

Kui vorrelda ,,Padsukeste” ja ,,Sipsikute* rithmasid omavahel, siis on ka naha kuidas suurenenud
laste teadmised. Alguses ,,Sipsikute® rithm oli mone vorre eest ja laste teadmised selles rithmas oli

korgem kui ,,Pddsukeste rithmas.

Peale praktiliste tegevuste 14bi viimist me ndeme, et pilt on muutunud. Niiiid on ,,Pddsukeste* rithma

lapsed néitasid parema tulemust.

16

14

12

10 +

M Passukesed

Sipsikud

Linnud Putukad Matemaatika

Joonis 3 Kahe rilhma vordlemine parast praktiliste tegevuste 1abi viimist
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+ KOKKUVOTE

Kédesoleva bakalaurusetod eesmairgiks oli uurida ouekeskkonna kasutamist mdjutavaid tegureid
vanema lasteaia keelekiimblusrithmas praktilise tegevuste ldbi viimise ajal. . Kuna keelekiimbluse
riihmade arv iga aasta kasvab, siis samuti Opetajatel ja lastevanematel tihti tekib kiisimus kuidas

Opetaja vene lapsi eesti keeles.

Bakalaureuset6o uurimiskiisimuseks, kas duesdppe ja keelekiimblus meetodite kasutamine vanema
lasteaiariihmas &ratab lastel huvi ja tdstab nende aktiivsus, kas suurendab nendel huvi eesti keele

vastu, kas tOstab nende teadmised looduse valdkonnas.

Bakalaureusetdo teoreetilises osas kisitletakse erinevaid duesdppe voimalusi ja keelkiimbluse
moistet.

Empiirilises osas analiiiisitakse duekeskkonna kasutamist keelekiimbluse rithma planeeritud oppe- ja
kasvatustoos.

Uurimuses osalesid kaks Tallinna Vindi linna lasteaeda rithma, kokku 36 last. Oli ka koostanud
kiisimustik keelekiimblus rithma dpetajate jaoks, mille eesmérg oli vilja selgitada Opetajate
teadmised duesOppe kohta.

Ankeedi tagastasid 24 Opetajat . Selgus, et Opetajate jaoks on duestegevused vaga olulised ja nad
tahaksid rohkem teada duesdppe meetodite kasutamise kohta.

Kéesoleva t66 autor on lébi viinud praktilised tunnid Tallinna Vindi lasteaias . Praktilised tunnid on
1abi viidud vene lasteaias mitte emakeeles lasteaia Guealal ja lasteaia korvalasuvas pargis. Labi
viidud praktilised tunnid kolmel erineval teemal. Uhe riithma lapsed Oppisid samu teemasid

traditsioonilisel meetodil ehk klassiruumis, teine riithm Sppis samu teemasid dues.

ouesoppe (Outdoor Learning) ja avastuslik ope (Exploratory Learning) on terves maailmas iiha
enam tihelepanu koitvad Oppimisviisid. Oues saab Oppida koiki Oppeained, mitte ainult
loodusteadusi. Sellise dpetamise meetodi juured on teada juba Aristotelese koolist. Avastuslik

Ope toetub kogemusliku dppimise teooriale, milles teadmised luuakse praktiliste kogemuste saamise
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ja nende iimberkujundamise kaudu. Ouesdppe ja avastusdppe kdige iildisem tddemus on see, et dues

avastades Opitakse eelkdige seoseid, toas ehk enam arvandmeid ja fakte.

Loodus on koht, kus tekivad tundmused, areneb motlemine ja ilumeel. Seal arendatakse vérvi-,
vormi- ja helitaju, méngitakse valguse- ja varjuménge, jélgitakse looduse riitmi, mis annab lapsele
ainet mdtlemiseks ja vdimaluse eneseviljenduseks. Oues dppides, tegutsedes ja mingides tekkinud
raskused nduavad pingutust, mis omakorda paneb lapsi arukalt vaatlema, motlema, juurdlema,

valikuid tegema ja 10puks ka otsustama.

Kasutades erinevaid avastusoppetsiikleid sain laste dues oleku aja muuta huvitavaks ja mianguliseks.
Erinevate Oppetsiiklite ldbiviimine véljas voimaldas kinnistada toas Opitut ja kasutada

Ooppevahenditeks loodust.

Kividega ja puuoksadega tegeledes tutvusid lapsed arvudega ja Oppisid loendamist, {ihiste
arutelude kéigus arenes sOnavara; putukate teekonda jdlgimine, sulgedega kirjutamine ja

joonistamine oli laste jaoks kirjutamis oskuse arendavaid iilesandeid.

Ming, mille all mdistetakse tegevust, mida harrastatakse enda parast, ajaviiteks ja 1obustuseks.
Mingust osavotu oluliseks ajendiks on sellest saadav tegevusrodm, voimalus algatusvdimet vabalt
ning laialdaselt rakendada, kasutada oma tegevuses loovust ja vdimaldada eneseteostust (Raadik

2009).

Kuna OuesOppe nii positiivselt mdjub : pareneb motoorse arengu, méngulise tegevuse ja
keskendumisvdime paranemine; arendab koostddd ning seeldbi laste sotsiaalset hakkamasaamist;
mobiliseerib kdiki meeled- siis, voimalik rakendada erinevate ainete ja teemade Opetamisel ka

keelekiimblusrithmas.

Teaduslikud uuringud néitavad, et duetegevused ja liikumine on kasulikud tervisele, litkumismeele
arengule ja Oppimisele, siis pole enam midagi, mis takistaks dppimise viimist due. Probleemiks on

vaid dpetajate poolt duesdppe meetodite omaksvitmine. Seda ka tdestas uuringu kiisimustik.

Liabi viidud selle bakalaureuse t66 raames, praktiline tegevus on nédidanud, et duesdppe meetodite
kasutamine parandab laste teadmisi, tdstab nende huvi ja aktiivsus tunni ajal , suurendab huvi

eesti keele ja looduse vastu.
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LISAD



LISA 1 Testid ja toolehed laste teadmiste kontrooliimiseks.

*Teema ,,Linnud*
1)Igal linnul oma nimi

Vahendid: linnupildid ( 10 x 15 ), sdnakaardid ( linnunimetusega ), volukotike ( riidest, kaunistatud

kott )
Mingu kaik:

Laps votab vodlukotist linnu pildi. Laua peale on laotud soOnakaardid. Laps leiab  dige
nimetusega kaardi ning asetab selle pildi kdrvale. Kokku on 6 pildi. Iga dige vastuse eest laps saab

ithe palli. Maksimaalselt laps voib saada 6 palli, see tdhendab, et ta leidis kdigele linnule dige nimi.
2)Paigalind, rdndlind.
Vahendid: linnupildid

Laps peab moodustada hulgi laual . Kokku on 6 pildi. 3 réndlinnuga ja 3 paigallinnuga. Iga dige
vastuse eest laps saab lihe palli. Maksimaalselt laps vdib saada 6 palli, see tdhendab, et ta digesti

otsustas, kas lind on paigal- voi rdndlind.

Linnud teema iilesanne eest saavad lapsed kokku maksimaalselt 12 palli .
Hindamine

Korgtase 12-10 palli

Laps teab koiki lindude nimetused, eristab paigal- ja randlindu .

Keskmine 9-7 palli

Laps teeb moned vead lindude eristamisel, paneb vale nimi linnule.

NOrk 5 ja véahem

Laps ei tea lindude nimetused, ei oska eristada paigal —ja réandlinde.
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teema “ Putukad”
Putukate nimetused, vérvi ja suuruse tundmine

Opetaja niitab pildi ja laps nimetab kes see on. Siis dpetaja kiisib mis virvi on puutukas ja kas ta
on suur voi véike, kas ta lendab v4i roomab. Kokku on 8 pildi, iga dige vastuse eest laps saab 1 pall.

Maksimaalsed voib saada 8 palli.

Kdrgtase 8 -7 palli Laps teab koiki putuka nimetused, oskab eristada putuka suurust ja tegevus
(roomab/lendab) .

Keskmine 6-5 laps teeb moned vaed putuka eristamise ajal ,ajab segi nimetused vdi ei oska seletada

kas see putukas roomab vdi lendab.
NOrk 4 ja vdhem Laps ei oska eristada putukaid, ei tea mis varvi nad on. Ajab sega putukate suurust.
*Matemaatika

1) Tooleht ,,Varvi dhupalid®. Maksimaalselt voib saada 4 palli, see tdhendab, et kdik dhupalid on

vérvitud dige varvidega.

2) Tooleht ,, Viérvi“ koos numbritega — laps peab otsustama kui palju esemeid virvida.

Maksimaalselt voib saada 4 palli. 1 pall iihe dige vastuse eest.
Eessonad

Opetaja paneb laste eest lehte kus on joonistatud erinevaid esemeid ja nende asutud iiks teisele
vastu. Laps peab kirjeldada esemete asukoht. Nditeks: ,,Hiir on laua all*“. Kokku on 8 pildi, iga dige

vastuse eest laps saab 1 pall. Maksimaalselt voib saada 8 palli.
Kokku matemaatika teema eest voib saada maksimaalselt 16 palli.
Kdorgtasel6 palli

Laps tunneb numbriméirke; kirjeldab esemete asukohta {imbritsevate esemete suhtes, teab ja eristab

pohivirvid, oskab arvutada.

Keskmine tase 13-9 palli Laps teeb moned vead, mitte alati oskab pdhjendada oma valikut.
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Nork tase 8 ja vahem

Laps tihti teeb vead, ei tea pohivérvi, teab vead asukohta kirjeldamise ajal, teab vead arvutamisel.
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Tooleht ,,Varvi 6hupallid*



Tooleht ,,Varvi® koos numbritega

VARVI 4 JANEST

VARVI 10 BANAANI

/ ) ))
74 7/ ‘//j/ .//;/ //; /
LY LN Tj\ \\\

Ulesanne ,,Eessonad“

VARVI 7

PORGANDI

65

VARVI 5§ PALLI




Opetaja niitab lastele pildi ja laps rizgib kus asuvad esemed v&i loomad

KUS? EES

TAGA

KORVAL

ALL PEAL

—
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LISA 2 Rithmade tulemused enne praktiliste tegevuste léibi viimist

04.05.2014 a

K-korgtase

KM- keskmine

N- nork

Laps Linnud Puutukad Matemaatika kokku

pallid tase |Pallid tase |pallid tase |pallid tase
1 12 K 7 K 14 K 33 K
2 10 K 7 K 15 K 32 K
3 12 K 8 K 16 K 36 K
4 9 KM |6 KM |13 KM |28 KM
5 11 K 7 K 15 K 33 K
6 10 6 KM |12 KM |28 KM
7 10 8 K 15 K 33 K
8 8 KM |6 KM |13 KM |27 KM
9 7 KM |5 KM |12 KM (24 KM
10 12 8 K 16 K 36 K
11 11 K 8 K 15 K 34 K
12 11 7 K 14 K 32 K
13 10 K 8 KM |15 K 33 K
14 7 KM |7 K 15 K 29 K
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15 12 K 7 K 16 35 K
16 6 N 7 K 14 27 KM
17 10 K 6 KM |14 30 K
18 12 K 7 K 12 KM |31
keskmine| 10 K 6,9 KM [142 K 31,2 K
Tulemused riihmas ,,Piisukesed* 04.05.2014
Laps Linnud Puutukad Matemaatika kokku

pallid tase |Pallid tase |pallid tase |pallid tase
1 10 K 8 K 14 K 32 K
2 9 KM |7 K 11 KM |27 KM
3 7 KM |5 K 8 N 20 KM
4 5 N 4 KM |10 KM |19 KM
5 11 7 K 12 KM (30 KM
6 8 KM |6 KM |8 N 22 KM
7 6 N 8 K 9 KM |23 KM
8 7 KM |5 KM |14 K 26 KM
9 7 KM |6 KM |16 29 K
10 12 4 K 13 KM |29 K
11 10 7 K 15 K 32 K
12 8 KM |6 K 11 KM |25 KM
13 7 KM |5 KM |10 KM |22 KM
14 7 KM |6 K 8 N 21 KM
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15 4 K 9 KM |18

16 6 K 8 N 18 N
17 10 KM |15 33

18 7 KM K 13 KM |27 KM
keskmine | 7,2 KM KM (11,3 KM 25,1 KM
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LISA 3 Rithmade tulemused péirast praktiliste tegevuste léibi viimist

Tulemused rithmas ,,Sipsikud*“ 04.06.2014 a

K-korgtase

KM- keskmine

N- nork
Laps Linnud Puutukad Matemaatika kokku

pallid tase |Pallid tase |pallid tase |pallid tase
1 12 K 8 K 15 K 35 K
2 10 K 7 K 15 K 32 K
3 12 K 8 K 16 K 36 K
4 10 K 6 KM |13 KM |29 K
5 11 K 7 K 15 K 33 K
6 10 K 7 K 14 K 31 K
7 10 K 8 K 13 K 31 K
8 10 K 7 K 16 K 33 K
9 8 KM |6 KM |14 K 28 KM
10 12 K 8 K 15 K 35 K
11 11 K 8 K 15 K 34 K
12 10 K 7 K 16 K 33 K
13 12 K 8 K 16 K 36 K
14 8 KM |7 K 15 K 30 K
15 12 K 7 K 15 K 34 K
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16 8 KM |7 K 16 K 31 K
17 10 K 8 K 14 K 32 K
18 12 7 K 14 K 33 K
keskmine|10,4 7,2 K 14,8 K 32,5 K
Tulemused rithmas ,,Piisukesed* 04.06.2014

Laps Linnud Puutukad Matemaatika kokku

pallid tase |Pallid tase |pallid tase |pallid tase

1 12 8 K 16 K 36 K
2 11 K 8 K 14 K 33 K
3 10 K 8 K 16 K 34 K
4 11 K 8 K 13 KM (32 K
5 12 K 8 K 16 K 36 K
6 10 K 7 K 16 K 33 K
7 12 K 8 K 15 K 35 K
8 12 K 7 K 16 K 35 K
9 11 K 8 K 16 K 35 K
10 12 K 8 K 14 K 34 K
11 11 K 8 K 16 K 35 K
12 10 K 8 K 15 K 33 K
13 12 K 8 K 16 K 36 K
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KM

36

35

35

35

34

KM |28

13

16

16

15

16

15,2

7,7

KM

K

12

11

12

11

14

15

16

17

18

keskmine|11,1
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LISA 4 TOOLEHT,,Kevad on Kkiis*

1.REASTA PABERITUKID JA LOE LUULETUS. SEDA ULESANNE TAIDETAKASE
OUSES

Ne (LUULETUS MIS  VARVI ON
PABER?

KLEEPI SIIA ESIMENE RIDA

KLEEPI SITA TEINE RIDA

KLEEPI SHA KOLMAS RIDA

KLEEPI SITA NELJAS RIDA

S |KLEEPI SITIA VIIES RIDA

6 |KLEEPI SIIA KUUES RIDA

KLEEPI SIHA SEITMES RIDA

8 |KLEEPI SITA KAHEKSAS RIDA
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2. ARVA ARA SONAD . MIS NEED SONAD TAHENDAVAD .SEDA ULESANNE VOIN
TEHA RUHMAS

LPIRAL

AMI

TMSAR

3. UHENDA PILT JA SONA . SEDA ULENASSE VOIB TEHA RUHMAS
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LUMIMEMM NOKKMUTS

JALGRATAS PAIKE
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RAUDAED

LIIVAKAST LIV
MV
2
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By ﬁ,..w_
KIIK . KOISREDEL /f W
_ > K ERAMAJA

O VANADREHVID {54

"
0 %
LIV OO

VAIKE KUUSK

A%

PUNKTID:
1 KUUSE TAGA

2 LIIUMAE ALL

3 KANTANI PUUDE JUURES
4 KASEPUUDE VAHEL
LASTEAED PEAHOONE 5 POOSADE SEES

6 LIIVAKASTIDE VAHEL

7 VANA REHVI PEAL

T
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LISA 5 TOOLEHT,,PUUTUKAD*
1.TOMBA RING UMBER PUTUKATELE , KEDA NAGID VOI KUULSID TANA OUES
SEDA ULESANNE VOIB TEHA RUHMAS

VARVI LEPETRIINU PUNASEKS , ROHUTIRTS ROHELISEKS, VIHMAUSS ROOSAKS,
SIPELGAS PRUUNIKS, LIBLIKAS KOLLASEKS, SAASK HALLIKS, MESILANE
ORANZIKS, KILL SINISEKS, AMBLIK MUSTAKS
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2. UHENDA SONA POOLED

MESI

VIHMA

ROHU

LEPA

PORNI

TI

GU

KAS

TRIINU

USS

TIRTS

LANE

3.MITU ON PILDIL ? KIRJUTA VASTUS JOONELE .

VARVI IGAL PILDIL 2 LEPATRIINUT PUNASEKS

e

%

L7

%

L7
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3.JALGI UHTE PUTUKAT.

JOONISTA SIIA TEDA TEERADA.TAIDETAKSE OUES.
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LISA 6 TOOLEHT,,LINNUD*

1. TAITA TABELI

LINNU NIMI

KUS TA ELAB

MIS VARVI

SUURUS

MISA TA SOOB

RANDLIND
VOI
PAIGALIND
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2.LEIA , MILLISTE LINDUDE NIMED ON SIIN PEIDUS. TOMBA IGAS SONAS
TAISHAALIKUTELE RING UMBER

KODKUKLNK  rreennennenneecnessneens
RAVES e
ONGTEKRUO = .vreceennecsnnennens

EHINAT = e,
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3.UHENDA LIND, TEMA NIMI JA PESA

KULDNOKK

RAASTAPAASUKE

TOONEKURG - e
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4.KIRJUTA PUUDUVAD NUMBRIT JA ARVUTA

sl
s

T T
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S.PANE SILMAD KINNI JA KUULA LINNU LAULUD

RAAGI TEISTELE KEDA SA KUULAD? TOMBA RING UMBER

TIHANE KAJAKAS

PAASUKE KULDNOKK VARBLANE

VARES
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LISA 7 PUZZLED (Umbriku sisu (pildid ja info) )

KULDNOKK

VAIKE, MUST VARVI KOOS KOLLASE TAPPIDEGA, SOOB PUTUKAS, UUSID, TEOD,
SEEMNEID, MAARJAD.

ELAB KULDNOKKI MAJAS. KULDNOKK ON RANDLIND.
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TOONEKURG

SUUR LIND, VALGE MUSTA TIIVADEGA, NOKK JA JALAD PUNASED. TA ON
RANDLIND.

PESA TEEB PUU, ELEKTRIPOSTI VOI KORSTNA OTSA. TOITUB KONNADEST,
MADUDEST, KALADEST
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RAASTAPAASUKE

VAIKE, MUST VALGE RINNAGA LIND. EHITAB PESA HOONE SEINTE JA
KARNIISIDE KULJES, RAASTA JA RODUDE ALL. SOOB PUTUKAD( SAASED,
KARBSED, MARDIKAD). ON RANDLIND
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HALL VARES

SUUR LIND, HALL JA MUSTA VARVI. PESA EHITAB PUUDE OKSADEL. VARES ON
KOIGESOOJA.

ENAMIK VARESED ON PAIGALINNUD
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LISA 8 Kiisimustik opetajate jaoks

Minu nimi on Marina Buinitskaja, 6pin Tartu Ulikooli Narva KolledZis koolieelse lasteasutuse
opetajaks. Minu diplomi teema on ,,0uesoppe meetodite kasutamine keelekiimblus rithmas*.

Olen viga tinulik, kui Te vastsete minu kiisimustele!

Vastused voib saada minu e-maili peale: markisa@ut.ee

Eesmirk: Vilja selgitada keelekiimbluse rithma Opetaja teadmised Suesdpest, nende arvamus

Ouesoppe kohta ja kui tihti nad kasutavad duesoppe meetodid oma isapdevases tegevustest

Kiisitlus

1)Kui kaua te tootate lasteaias?

*0-5a *5-10 *10-15 e rohkem kui 15 a

2)Milline on teie rithm ?

*Osaline keelekiimblus « tdiskeelekiimblus

3.Juhul, kui Teie rithmas osaline keelekiimblus. Millises keele Te opetate?

89



*vene seestl CIMUU....eiiiiiiiiiiiiiiieiieenaae,

4)Kas olete midagi kuulnud 6uesoppest ?
*jah > ei
*nii ja naa( natuke) L 1110 || S
5)Mis, te arvates on dues Oppimine?
ejalutuskéigu ajal tegevuste 14bi viimine ( vaatlused, katsed)
tundide 14bi viimine dues
*Oppekaigud, eksrursioonid, matkad viljastpoolt lasteaia

*koik koos

6)Mis takistab teie arvates 6uesope meetodite rakendamisele lasteaias
Ilm * Lapsed ei taha Gue
«Opetaja teadmised CIUU.................

*Vaine lasteaia Gueala

7)Kui tihti peaks olema/on nn loodustunnid (6uesope) lasteaias

*1 kord nédalas * paar korda kuus

*[ga padev LD 11 1L 1

8)Kas te motlesite kunagi sellest, et dpetundi voib teha oues (isegi matemaatika )?

«Jah, isegi proovisin juba teha *jah, aga pole veel proovinud
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oci smuu
9) Kui sageli te teete lastega loodusesse matku (metsa voi pargi)?

*1kord aastas 2 korda aastas ¢ muu.....

10) Kui sageli Te olete pooranud laste tihelepanu lasteaia Oues neid iimbritsevatele

elementidele — puud, p60sad, linnud jne?

*[ga jalutuskiigu jooksul *Ainult kui mé6duv teema seotud loodusega
*Ainult spetsiaalsel tehtud tunni jooksul L3 11101

11) Kui sageli kiivad lapsed oues?

*iga pédev sOltumata ilmast ( isegi lihtsalt teevad ringi lasteaia umber ja tulevad tagasi)

* iga pédev ( aga kui dues on liiga kiilm(-20°) v4i vihma kdvasti sajab, siis jddvad rithma)
*muu

12).Kui palju lapsed huvituvad loodusest (kiisivad erinevaid kiisimusi n. mis lind
see on, miks puul lehed maha kukuvad)?

«tihti kiisivad *monikord kiisivad

eci kiisi iildse smuu

13). Kas te tahaksite rohkem teda ouedppest ja kuidas see metoodika saab rakendada oma

toos?

Jah ...... tean piisavalt..... mud.....
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RESUMEE

Tema GakanaBpckoit paboTsl « Mcronp30BaHNEe METOIOB SI3BIKOBOTO TIOTPY>KEHHUS M O0yUYEeHHS Ha
yJIMIIE B CTapUIeH rpyIe JeTCKOTO caia»

Lenb: U3y4nTh BIAMSHHE METOJOB OOYUEHHUS Ha yJIHIle HAa 00y4YeHHE B TPYIINE NOTPY>KEHUSI.

Hccnenoparenbckue BOIPOCHL: MPOOYkKIAET JIM UCIIOIb30BAHNE METOA0B 00yUEHUs Ha YIIULK B
JETSIX UHTEpeC K yuyeOe, MOHUMALT JIM UX aKTUBHOCTh, YBEJIMUMBALT JI HMX UHTEPEC K SCTOHCKOM
SI3BIKY, YJIMYIIACT JIM 3HAHUS.

PaboTta cocTouT 13 5 yacTeil: B mpeBoii YacTHpaccMaTpUBAETCs MOHATHE 0Oy4EHHsI Ha YIIUIE, BO
BTOPOI pa3n4HbIe METO/Ibl AKTUBHOTO 00yUeHHs U 00y4YeHUs Ha YJIHIEe, B TPEThe yacTu
paccMaTpUBaeTCs MOHATUE U IIPOTpaMMa 3bIKOBOT'O MOTPYKEHUSI TAKXKe ONPEeIICHHE PA3IMUHbIX
TPy A3BIKOBOT'O IOTPY’KEHUS , B YETBEPTOMN OIBICHIBAETCS KAK MOYXKHO UCIOJIb30BATh METO/IbI
00y4eHus Ha yJIULB] B IPYMIIE S3bIKOBOTO MOTPYKEHUS, B IISITON ONMUCHIBAETCS IIPAKTUYECKast
JESITEeNbHOCTD IIPOBEJICHHAs B OZIHOM JETCKOM caly roposa TaainHa u IpuBOAUTCS aHAIIN3
JeSITEIbHOCTH.

PaGota pniegHa3zHadeHa i1 yYUTHIICH TETCKOX CaJIOB.
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