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SISSEJUHATUS

Immigratsiooni teema aktuaalsus on kasvanud terves maailmaas ja Eesti ei ole erand.
Eesti statistika jargi 2018. aastal Eestisse asus elama 17 547 inimest (Stat.ee). Seisuga 1.
jaanuar 2018 raakisid Eesti elanikud kokku 211 emakeelt. Kdige rohkem emakeeli
rdagitakse Harju (180) ja Tartu (120) maakonnas. (Blog.stat.ee) Raamat
,Uusimmigrandid eesti haridusasutustes* (2007: 41) illustreerib hasti, milline olukord on
haridusasutustes immigrantide laste kiisimuste osas. Praktiliselt kdikide maakondade
koolides on kogemusi kas uussisserandajate laste vOi kooli Oppekeelest erineva koduse
keelega lastega. Alushariduse luhianalttsis (Valk, Selliov 2018) on margatud, et ligi
pooled eesti keelest erineva emakeelega lastest Opivad kas eesti keeles vOi
keelekiimbluses:  eestikeelses  lasteaias  Oppis  2017. aastal 22% ja
keelekiimblusprogrammi alusel samuti 22%. See nditab, et mitte-eestikeelseid lapsi Eestis
on palju.

Immigrandid rd&givad kodus oma emakeeles ja lapsed, kes tulid siia koos vanematega ja
ei ole siin sindinud, ei tea muud keelt kui ainult oma emakeelt. Tavaliselt laste vanemad
soovivad, et laps omandaks eesti keelt ning paaseks eestikeelsesse kooli, seetdttu vaiksed

lapsed alustavad siis eesti keele 6ppimist lasteaias.

Oigust haridusele reguleerivad erinevad seadused. Eesti Vabariigi pShiseaduses (§ 37) on
kirjutatud, et igauhel on digus haridusele ja saada eestikeelset Opetust. Koolieelse
lasteasutuse riikliku 6ppekavas (2008) on toodut palju pdhimétteid, ks nendest naitab,
et peab nii eesti kultuuritraditsioone vaartustama kui ka teiste kultuuride eriparaga
arvestama (8 4). Erineva keelelise ja kultuurilise taustaga last peab toetama ja temaga
tdotama nagu erivajadusega lapsega (8 8). Terve 9 paragrahv on puhendatud sellele,
millised dppevdimalused on lapsel, kellel eesti keel ei ole emakeel: Gppida kas eesti

keeles vOi teises keeles ja lisaks dppida eesti keelt.

Inna Jarva (2013: 96) sonul on niiudisaja lasteaedade kasvukeskkond muutunud etniliselt
mitmekesisemaks. See muudatus pdevakohastab lasteaiaOpetajatele esitatavaid ndudmisi
interkultuurilisele kompetentsusele, mis omakorda tingib vajaduse vélja selgitada
lasteaiaOpetaja kitsaskohad t66tamaks mitmekultuurilises kasvukeskkonnas (Jarva 2013:
96).

Kéesoleva uurimistdtga vOetakse fookusesse Tallinna lasteaiadpetajad ja nende
kogemused seoses nende tdo0ga sisserdndajate ning sh varjupaigataotlejate lastega.
Opetajate kogemusi kaardistades on vdimalik valja selgitada, millised olid Gpetajate
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motted, arusaamad, aga ka hirmud ja kahtlused enne selliste lastega t66le asumist,
kuivord need hirmud ja kahtlused paika pidasid ning millisel moel nad sellise
véljakutsega reaalses elus toime tulid. Sellise analtitisi tulemus annab sisendi edaspidiseks

Opetajate ettevalmistamiseks.

Bakalaureusetoo eesmargiks on vélja selgitada lasteaiaGpetajate kogemused ja arusaamad

seoses haridusliku erivajaduse ja muu kodukeelega lastega Tallinna lasteaedade naitel.

1. Mida tdhendab muu kodukeelega laps koolieelses lasteasutuses haridusliku
erivajaduse mottes?

2. Millised on Gpetaja t66 eriparad ja vBimalikud toimetulekuvétted t66s muu
kodukeelega lapsega?

3. Millist muutust voib tdheldada lasteaiaOpetajate arusaamades muu

kodukeelega lapsega tootamise jarel?

Esimesele ja teisele uurimiskisimusele leitakse vastus nii t06 teoreetilises kui ka

empiirilises osas ning kolmandale empiirilises osas.

Bakalaureusetdd koosneb neljast peatikist. Esimeses teoreetilises peatikis antakse
ulevaade muukeelsuse erivajadust, kaasava haridust ja teise keele omandamist. Teises
teoreetilises peatkis kirjeldatakse Gpetaja teadmisi, oskusi ja hoiakuid, mis on vajalikud
Opetajate t60s muukeelsete lastega. T66 empiiriline osa koosneb kolmandast ja neljandast
peatiikist. Kolmas peatiikk tutvustab uurimistéd metoodikat ja valimi moodustamist.

Neljandas peatiikis esitatakse uurimistoo tulemusi.



1. MUU KODUKEELEGA LAPS KOOLIEELSES LASTEASUTUSES
KAASAVA HARIDUSE VALGUSES JA SELLE KASITLUS

Kéesolevas peatiikis antakse (levaade muu kodukeelega lapse kasitlusest koolieelses
lasteasutuses kui varasemalt haridusliku erivajaduse ja niitidseks kaasava hariduse maoiste.
Lisaks avatakse kaasava haridus pohimdtteid ja teise keele omandamise isedrasusi, mis

tingivadki muu kodukeelega lapse erineva kasitlemise vajaduse.

1.1. Muu kodukeel kui hariduslik erivajadus

,,Monikord erinevad lapsed oma vd@imetelt, taustalt ja isiksuse omadusel sedavérd, et nende
Oppimisvajadusi on raske rahuldada harjumuspéarasel ja kergesti kéttesaadaval viisil tavalises
dpikeskkonnas. Sellisel viisil avalduvaid erinevusi nimetataksegi hariduslikeks erivajadusteks, laiemas

kontekstis luhemalt, erivajadusteks. (K&rgesaar 2002: 3-4)«

Pille Haidkind ja Ulle Kuusik (2009) nimetavad oma artiklis jargmisi laste erivajadusi:
kdnepuue, kehapuue, kroonilised haigused, intellektipuue, spetsiifilised arenguhdired,
kuulmispuue, nagemispuue, emotsionaalsed ja kaitumisraskused, pervasiivsed

arenguhaired, andekus, muukeelsus.

,,Hariduslikke erivajadusi (v.a andekust) pShjustavad neli omavahel seotud vorgustikuelementide kogumit:
a) vaesus koos kultuurindrga kasvukeskkonnaga; b) ebaadekvaatne ja/v6i vahetoimiv Ope ja kasvatus; c)
stinnipdrased v6i omandatud puuded; d) Gppekeelest erinev kodune keel koos eriparase kultuuritaustaga.

Need tegurid voivad pdimuda kas soodsas voi ebasoodsas mottes (Korgesaar 2013: 60).

,.Eesti keelest erineva emakeelega lapsi vdib ka kasitleda kui erivajadusega lapsi, sel juhul
ei tulene erinevad vajadused mitte lapse padrilikest eeldustest ega organismi
funktsionaalsetest kahjustustest, vaid keelekeskkonna erinevustest kodus ja lasteaias
(Haidkind 2008: 199).«

,,Muu kodukeelega laps on Eesti koolis voi lasteaias Oppiv laps, kelle emakeel voi kodune
keel erineb ©Oppekeelest. Oppekeelest erineva emakeelega dpilased on néiteks
uussisserandajad, varjupaigataotlejad ja rahvusvahelise kaitse saajad, tagasipdordujad ja
romad. (SA Innove, 2019)*

,Muukeelne laps v@ib olla eriti andekas, kuid sattuda ikkagi oma puuduliku keeleoskuse tdttu riskirihma.
Kuid teist keelt kdnelev laps ei saa kdigest aru, tunneb muukeelne laps end kaaslastega vorreldes keeleliselt
ebavordsena. Laps kaotab julguse omi métteid valjendada, ehkki need vdivad olla sisukamad kui kaaslastel.
(Niiberg jt 2007: 39)«

Voib oelda, et lapse muukeelsus on erivajadus, millega tuleb Opetaja t6ds arvestada

koolieelses lasteasutuses. Samas on Eesti hariduses voetud suund sellele, et erivajadusi
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kasitletakse kui lapse individuaalsust ehk Uldisele kaasava hariduse rakendamisele, mille

olemust selgitatakse jargmises alapeattkis.

1.2. Kaasava hariduse pdhimdtete rakendamine koolieelses lasteasutuses

»Inimodiguste kontekstis on tdnapdeval paljudes riikides ametlik pShimote kaasata
hariduslike erivajadustega (HEV) Gppureid tavaparasesse opi- ja elukeskkonda, mida

vOib eripedagoogikas késitada omaette ihe Idimuva suunana (Korgesaar 2013: 60).*

Eestis poorati viimased paarkimmend aastat suurt tdhelepanu kaasava haridusele. Kai
Kukk (Kaasav haridus, Norden.ee).annab oma ettekandes sellise kaasava hariduse
definitsiooni: kaasav haridus on iga Opilase vdimetele vastav kvaliteetne haridus. Laste
Oppeasutus peab iga lapse vajadusi ja huve arvestama, peab Gpikeskkonna vastavalt
dpilaste vajadusele kohandama. Oppekavad ja 6ppetegevused on lastele jGukohased ning
kui on vaja, koostatakse Opilastele individuaalsed Gppekavad, arvestades nende eripara.
(Kukk Kaasav... Norden.ee)

Pille Haidkind ja Kaja Oras kasutavad teadusartiklis (2016) ka Eesti Haridus- ja
Teadusministeeriumi kaasava hariduse madratlust: ,,Hariduslike erivajadustega Opilaste
Oppekorralduses lahtutakse kaasava hariduse pdhimottest, mille kohaselt Opivad
hariduslike erivajadustega Opilased iildjuhul elukohajdrgses tavakoolis.” Seega
tegeletakse Eestis kaasava hariduse raames eelkdige sellega, kuidas kaasata
erivajadustega Oppijaid tavalistesse lasteaedadesse ja koolidesse (kaasav haridus pigem
kitsas tdhenduses). (Haidkind, Oras 2016)

,Kaasava hariduse eesmdark on tugevdada haridussisteemi v@imekust jouda koikide
Oppijateni. Todetakse, et kaasamine ja hariduse kvaliteet on vastastikuse mdjuga — iga
Oppijaga arvestamine on see, kuhu hariduses puteldakse. (Haidkind, Oras 2016: 60)*

Kaasav haridus toob koigile kasu ning ,,see, mis on hea hariduslike erivajadustega
Opilastele, on hea kdigile dpilastele (European Agency 2003: 33)“. Lasteaia riihma lapsed
vOivad muukeelse lapsele aidata dppimis protsessis ja samal ajal saavad oma teadmisi ja
oskusi kinnistada, harjutavad suhtlemisoskust. Muukeelsed lapsed tunnevad dppimises

tuge ja huvi.

,,Kaasava hariduse pakkumiseks on vaja kogukonna tuge alates otsuste langetajatest kuni
I6ppkasutajateni (6ppijad ja nende perekonnad). Tuleb teha koostodd kdikidel tasemetel
ning koigil osapooltel peab olema ndgemus pikaajalistest tulemustest. (Euroopa Agentuur
2014 6)«



Raamatus ,,Oppe- ja kasvatustegevuse korraldus® (2009: 47) Monika Marka, Kai
Kuuspalu, Maie Soll mérgivad, et lapsevanemad vdivad ise valida, kuidas laps dpib eesti
keelt kui teist keelt:

1) taielik keelekimblus — eesti keele osakaal on kuni 100%; Opetaja raégib ainult
eesti keelt;

2) osaline keelekiimblus — kakskeelne Gpe, kus Uks Gpetaja suhtleb lastega nende
emakeeles, teine eesti keeles (eesti keele osakaal on 15-50%);

3) eesti keele omandamine muu Gppekeelega lasteasutuses eraldi tegevustena, mis
on I6imitud teiste tegevustega (eesti keele osakaal on 15-50%).

Tanu kaasavale haridusele on igal lapsel vdimalus saada kvaliteetset haridust ning dppida
eesti keelt. Muukeelse lapsega to6tades tuleb lapse Gpetamiseks arvestada mitte ainult
tema keeleliste iseédrasuste ja vajadustega, vaid peab teadma ka lapse abistamiseks teise
keele Gppimise jaomandamise protsessi. Teise keele omandamise eriparasid kirjeldatakse

jargmises alapeatkis.

1.3. Teise keele omandamine

Merit Hallap (2008: 193-197) kirjutab, et lasteaeda tulnud muukeelsed lapsed on kdik
erineva taustaga ning parinevad erinevatest kultuuriruumidest. Samuti on neil péris erinev
eesti keele oskus — kes réagib ladusalt, kes ei oska kahte sdna kokku siduda. Lasteaias
vOib juhtuda, et muukeelne laps ei julge algul Gldse réakida ega suhtle teistega. Kuid dige
ldhenemisega laheb ajapikku ka kdige pelglikum laps julgemaks. Julgus kasvab
markamatult, sest eesti keelt imberringi kuuldes hakkab laps ikka rédakima. Seejuures
kaib lapsel keeleomandamine automaatselt, enamasti valmisvaljendeid kasutades. Usna
kiiresti hakkab muukeelne laps ise lauseid konstrueerima, need vdival olla grammatiliselt
vildakad, ent laps oskab juba oma tahtmist suuliselt valjendada. Seda kdike muidugi
juhul, kui l&hikondsed toetavad lapse pitdlusi ning lasteaias on igati toetav keeledpetus.
Kuna keeleoskus nduab pidevat arengut, peab lasteaed seda arengut keeledppega toetama.
Vastasel juhul vdib muukeelse lapse keeleoskus jaada tpris algelisele tasemele, millest
piisab mangukaaslaste ja lasteaiadpetajatega suhtluseks. Ent omandatava keeleoskuse
eesmargiks on edasine dpe eestikeelses koolis ja kultuuriruumi omaksvotmine. Emakeele
struktuurid jaavad kulge alateadlikult suhtlemisloogika alusel, teise keele omandamisel
vOib aga laps algul emakeelele omaseid struktuure teisesse keelde lle kanda, saamata
monikord aru selle llekandmise ebasobimatusest (positiivne llekanne vs negatiivne

ulekanne). Teise keele omandamisel laps pigem matkib sdnariihmi ja véljendeid. Igas
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vanuses on koige téhtsamaks teguriks teise keele omandamisel motivatsioon ja
emotsionaalne vajadus. Muukeelne lasteaialaps tahab kdigepealt eakaaslastega suhelda,
st tema tegevuses domineerib integratiivne motivatsioon, mille puhul samastab laps end
teise keele ja selle radkijaga. Lastel arenevad psthholingvistilised v6imed soodsas
keelekeskkonnas kiiresti ning uue keele omandamine kéib loomulikku rada pidi. (Hallap
2008: 193-197)

Kuid tuleb nentida, et uue keele omandamisel esineb ka ohte. Naiteks laps ei saa aru ja
seetdttu lihtsalt ei reageeri vOi koormuse kasvades lulitub valja. Kui keegi
lasteaiaOpetajatest vOi l&hikondlastest selliseid signaale ei marka, vdib see mojutada lapse
enesehinnangut. Siinjuures ei tohiks kindlasti minna kergemat vastupanuteed ja hakata
lepsele tema keeles seletama, eriti kui seletaja seda keelt eriti ei valda. Pigem tuleksid

kasuks mang ja ettenditamine. (Niiberg jt 2007: 39 - 40)

B. Fendrich kirjeldab pdhjalikult kdneprobleemide preventiivse t66 olulisust lasteaias. Et
laps ei jaaks arengus maha keeleprobleemide tdttu, tuleb neid probleeme digel ajal
margata ning arendada lapse keelekasutuse oskust voimalikult varakult. Keeleliseks
arenguks peab lasteaedades olema palju materjale ja mange. Kasuks tuleb, kui mangu on
kaasatud vaiksemad rihmad ning laps on lasteaias pidevalt aktiivses keelekeskkonnas.
Ka asjakohane erispetsialistide abi tuleb keeleoskusele igati kasuks. (Fendrich 2000,
viidatud Niiberg jt 2007: 40 jargi)

Siinjuures tuleb arvestada, et igal vanusel on omad teise keele omandamise laste
isedrasused. Tavaliselt 3—4aastased lapsed kasutavad oma kdnes tuttavaid tksikuid sénu
vOi lthikesi lauseid. Vanemad lapsed saavad oma arvamust avaldada mone fraasi néitel.
Koolieelikud saavad moodustada lauseid antud s6nade alusel voi koostada juttu mingi
pildi jargi. (Ké&rtner jt 2006: 53)

Mdned positiivsed tunnused varase teise keele omandamisel:

1) kuni 10. eluaastani teise keele 6ppimine on kergem, sest laps ei suhtu oma
vigadesse nii tdsiselt kui vanemas eas;

2) ténu vaikivale perioodile vdib lapse haaldus paraneda voi laps teeks vdhem vigu;

3) Opetaja Oige keelekasutus mdjub lapse grammatikale;

4) lapse analliusi v8ime arenemine, sest toimub emakeele ja teise keele s6nu
vordlemine;

5) positiivne mdju lapse intellektuaalsele arengule;

6) lapse maailmapildi laiendamine;
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7) teiste keelte edasine omandamine toimub kergem. (Rannut 2000: 9 - 10)

Kokkuvottes vdib 6elda, et muukeelne laps vajab individuaalset l&henemist nagu
erivajadusega laps ning dppimiseks sobib kdige paremini kaasava hariduse dppeviis, kus
tavarihmas dpivad koos koik lapsed. Muukeelsed lapsed on erinevad, nendel on erinevad
elukogemused, teadmised, oskused, areng, seetGttu tuleb arvestada, et eesti keele
omandamine toimub igal lapsel ka erineva Kiirusega ja tulemusega. Samas aga ei peaks
neid késitlema kui ,,raskeid” lapsi, kellest on Opetajatel nende t66s lisaraskus, vaid
nludisaegse hariduskasituse kohaselt tuleks erinevusi kasitleda kui individuaalsust ja
normaalsust Opetaja t00s. Mida peab Opetaja aga teadma vdi oskama, et sellise

nludisaegse kaasava hariduse pdhimétteid jargida, selgitatakse jargmises peatikis.
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2. OPETAJA OPETAMISPADEVUS, ARUSAAMAD JA HOIAKUD NING
HARIDUSLIK ERIVAJADUS JA MUU KODUKEEL

Opetaja amet on vastutusrikas amet ning nduab tanapaeval jarjest enam vaga laialdasi
erialaseid teadmisi ja oskusi, aga ka hoiakuid, mis vdimaldaksid niidisaegse kaasava
hariduse ndudmisi taita. Seepérast on oluline mdista, milliseid padevusi Opetajalt

ndutakse, eriti seose hariduslike erivajadustega ja kuidas 6petaja hoiakud olulised on.

2.1. Multikultuuriline kompetents

Kiiresti muutuvas maailmas, kus piirid riikide jaoks on saanud nahtamatuks, annab see
inimestele erikultuurides suuri v@imalusi koostegutsemiseks. Nii nagu igas teise
valdkonnas nii ka hariduses multikultuursesse méju v8ime naha ka hariduses. Lapsed ja
Opetajad ei ole piiratud riikidega ja saavad osaleda mitmekdlgselt ja eritasemel
pakutavatel hariduse Uritustel. See nduab Gpetajatelt positiivset suhtumist multikultuurse
hariduse vastu, mis madratakse kui tolerantne suhtumine eri kultuuride vastu ja pakub
vOrdseid vdimalusi hariduse omandamisel vaatamata religioossele taustale, keelele ja

rahvuse eripérale. (Karacabey jt. 2019)

Raakides multikultuursusest, peab enne vaatlema, mis tdhendab sona kultuur. Kultuur on
elav, muutuv ja arenev nahtus. Kultuur ei eksisteeri iseenesest, seda luuakse muutuste ja
olemas olevate tingimuste jéul. Kultuur on sama vana, kui inimeste ajalugu, see on
materiaalsete ja vaimsete olendite kogum, mis on loodut ja kogutud l&bi kirjanduse,
kunsti, kaitumise kujul, vaartuste ja traditsioonide kaudu, kostlumide ja tavade abil — see
on identiteet, mis annab erisuse tunne teistest. Kultuur on diinaamiline protsess, mis
kujuneb ja muutub vastavalt 6koloogilistele suhtumisele, kuhu haaratud v&im ja poliitika.
Kdik lapsed omandavad oma kultuuri vaartused erinevatel tasemetel ja paljudel
juhtumitel iga laps sotsialiseerub eri kultuuriga. Sellele vaatamata meedia levitamise abil
ja infotehnoloogia vahendid saavutasid geopoliitilised muutusi millega avaldasid mdju
eririigitele ja rahvastele. Globaliseerimine tdi sinna, et riigid hakkasid oma vahel
tegutsema ja olema seotud otsesel vOi kaudsel viisil mdjutades sellega oma riigi rahvast.
(Karacabey jt. 2019)

Tavapdrase Opetajat0d teeb aga veelgi keerulisemaks see, kui rihmas on erineva
kodukeelega lapsi. Erinev keel tdhendab ka erinevat kultuuri ning dpetajal tuleb seetottu
oma td0s arvestada ka kultuuridevahelise erinevusega. ,,Keele seotus kultuuriga
tdhendab, et keele ja kultuuri vahel on véga eriline side: keel on alati mingist kultuurist

tingitud ja selle osa, olles tihtaegu selle kultuuri kirjendamise ja analliisimise vahend
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(Oksaar 1998: 71)“. Samal ajal keele dppimine toimub eesti kultuuri mdistmise kaudu,

dialoogis selle vaartuste ja ajalooga (Jarva 2009).

Selles kontekstis ilmub multikultuursusse kontseptsioon. Multikultuursus on termin,
mida kasutatakse mitmekulgse kultuuride kirjeldamise, aga samuti kultuuride erisuse ja
eri kultuuride Ghisuse puhul. Multikultuursus on olukord, kus erinevad rahvused,
keeleline etniline kuuluvus, sooline kuluvus, vanus, haridus, religioossed ja vaimsed

tendentsid aktsepteeritakse ja tunnustatakse. (Karacabey jt. 2019)

Lahana (2017) oma uurimuses kinnitab, et multikultuursus on kontseptsioon, millega
asendatakse rahvuslik identiteet, mis pdhineb etnilises, religioosses ja keelelises
Uhesugususes, mis tGhendab ja kujundab mdtlemist, tunded ja kaditumist. Kontseptsioon
eeldab integreerimist erinevates sotsiaalsetes ja etnilistes gruppides. Seda véljendid
kasutatakse rahvusvaheliste kaasaaegse uhiskonna kirjeldamisel, kus kultuuride
ebavordsust voetakse vastu nagu hiskonna rikastumine, kus sotsiaalne ebavérdsus voib

olla esile kutsustud etnilise voi kultuurilise kuuluvusele. (Lahana 2017)

,,Termin mitme- v8i multikultuuriline haridus on levinud peamiselt USA-s, aga kasutatakse ka termineid
kultuuridevaheline haridus (ingl intercultural/ transcultural education; levinud peamiselt Euroopas) ja
multietniline haridus (ingl multiethnic education). Viimasel kiimnendil on rohkem levinud termin kaasav
haridus (ingl inclusive education), mis h6lmab ka hariduslike erivajadustega Oppijad. Terminite
mitmekultuuriline haridus ja interkultuuriline haridus omavahelise seose kohta on deldud, et see aitab
uletada mitmekultuurilise hariduse madistes sisalduvat kultuuriliste erinevuste Uletdhtsustamist, kultuurilist
relativismi ja determinismi. Kuigi termineid mitmekultuuriline haridus ja interkultuuriline haridus puttakse
sageli eristada, on need siiski raskesti eristatavad. Teatud kompromissile terminoloogias viitab nii
teaduslikes kui ka poliitilistes tekstides (ha sagedamini esinev termin mitmekesisus hariduses (ingl
diversity education). (Trasberg, Soll 2013: 189-192)“

Edukaks toimimiseks peaks Opetajal seega lisaks tavadpetamise padevustele olema ka
interkultuuriline padevus, selleks vajalikud teadmised, oskused ja hoiakud, nagu
kujutatud joonisel 1 (Deardorff 2006, viidanud Jarva 2013 jargi). Deardorff (2006,
viidanud Jarva 2013) jargi moodustavad Opetaja interkultuurilise kompetentsuse
vundamendi tema hoiakud ja véartused, sest nad méjutavad Gpetaja kaitumist ja tegevust.
Opetajal peab olema tolerantne hoiak ja soov td6tada erinevatega inimestega. See,
millised tunded ja suhted Gpetajal on teiste kultuuride suhtes, kajastub nii tema t66s kui
ka laste tulemustes. Kui Opetajal on mingi arusaam lapse eripérast vOi kultuurist, siis ta
oskab leida Oppemeetodeid, kuidas vOib toetada last. Arendades kdiki muukeelega
lapsega tootamiseks vajalikke oskusi, saavutab Opetaja soovitud tulemuse vajalikus
interkultuurilises kompetentsis.

13



Jooniselt 1 ndeme, et kultuuridevahelise hariduse kompetentsuse aluseks on eelkdige
hoiakud, mida ka kdaesolevas t60s plutakse selgitada. Kuna hoiakud on kogu
kontseptsiooni aluseks, siis vOib eeldada, et teadmised ja oskused vajavad heaks
rakendumiseks lugupidavat, avatud ja uudishimulikku hoiakut ning seejarel saab sinna
peale ehitada teadmiste-oskuste kombinatsiooni, kus eelduseks on teadmiste ja
arusaamade analulsimine ja omavahel seostamine. Seega vOib eeldada, et see, kuidas
Opetajal hirmust ja enese toimetuleku kahtlustest kogemuse kaudu tekib mdistmine,
oskused ja sealt edasi sisemine kohanemisvGime, pandlikkus ja empaatiline vaatenurk eri
kultuuridele, kéib ladbi kogemuste anallisimise ning selle kaudu saavutatakse
kohanemisvdime ja paindlikkus, sest Opetajal on olemas mitmeid suhtlemisstiile ja
votteid, mida rakendamiseks valida.

Soovitav viiline tulemus

Tohus ja asjakohane kiitumine ning suhtlemine
(tuginedes inimese interkultuurilistele teadmistele,
oskustele ja hoiakutele)

Soovitay sisemine tulemus
Paradigma teadlik muutus /filtrinihe

Kohanemisvdime (erinevate suhtlemisstiilide ja kiitumiste suhtes;
kohanemine uute kultuuriliste keskkondadega)

Paindlikkus (valides ja kasutades sobivaid suhtlemisstiile ja
kditumisi: kognitiivne paindlikkus)

Kultuurile vastav vaatenurk: empaatia

Teadmine ja arusaamine/ * Oskused
Maistmine

Kultuuriline eneseteadlikkus Kuulata, vaadelda ja tdlgendada
Kultuuri siivamoistmine ja sellekohased Analiitisida, hinnata ja viia oma vahelisse
teadmised (k a kontekstid, kultiiri ja teiste seosesse/ suhestada

inimeste maailmavaadete roll ja méju)
Kultuurispetsiifiline informatsioon
Sotsiolingvistiline teadlikkus

Vajalikud hoiakud

Lugupidamine (teiste kultuuride ja kultuurise mitmekesisuse viirtustamine)
Avatus (interkultuurilisele dppimisele ja teistest kultuuridest inimestele. hoidumine
oigusemdistmisesthinnangutest)

Uudishirmu ja avastus (tolereerides mitmetihenduslikkust ja ebaselgust)

Joonis 1. Interkultuurilise kompetentsuse mudel (Deardorff 2006, viidanud Jarva 2013
jargi).

Oeldakse, et ,,inimesed on erinevad, nende eluviisid ja uskumused varieeruvad markimisvéarselt. Mis tihele
vastuvdetamatu, on teisele meeldiv. Opetaja peab olema alles arenevate mitmekesiste maailmavaadete

keskel tasakaalustav tolerantne joud, kes on oma elukogemuselt laiahaardeline ning empaatiavdimeline
erisuguste laste suhtes. (Talib, 2006, viidatud Muldma, Nomm 2011: 86 jérgi)*
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Teistest erinev olemine aga on pisut laiem mdiste, kui vaid hariduslik erivajadus. Ka
lasteaednike seas on hakatud rohkem levitama kaasava hariduse laiemat ideed, mille
kohaselt kaasava hariduse all moeldakse ,,iga lapse mirkamist ja talle arengutingimuste
loomist vastavalt tema eeldustele, huvidele ja vajadusele* ning et kaasava hariduse
eesmark ei ole ainult “sobitada” erivajadustega laps tavarithma, eesmargiks on luua
keskkond selliselt, et kdik rihma liikmed tunnevad ennast hasti ja tajuvad enda rolli
meeskonnas, nii lapsed kui taiskasvanud (S6o6rd 2019).

LasteaiaOpetaja oluliseks omaduseks muukeelsete lastega tootamisel on multikultuuriline

kompetents. ,,Multikultuuriline kompetents eeldab soovi pidada lugu kultuurilistest erinevustest ja

erinevatest seisukohtadest ning eeldab olude tundlikku ja paindlikku l&henemist kdigele Umbritsevale.
Multikultuurse kompetentsusega dpetaja iseloomustab empaatiav@ime: ta on tundlik teiste inimeste suhtes.
Ta véartustab inimlikku mitmekesisust, peab lugu erineva etnilise taustaga inimestest. Multikultuuriline
kompetents tdhendab ka vdimet kommunikatsiooniks teiste kultuuride esindajatega: v8imet kasutada ja
analiilisida erinevaid suhtlemismeetodeid ning nende efektiivsust. Lisaks on see kultuuridevaheliste
erinevuste olemuse mdistmine, vBime mdista Uldinimlikke vajadusi ning leida ja omaks v6tta erinevaid

lahendusi nende tarvete rahuldamiseks. (Fossi 2002: 52-53)*

Vadib delda, et lasteaiadpetaja multikultuuriline kompetents on muu kodukeelsete lastega
tootamisel véaga oluline aspekt, dpetajad peavad tundma eesti ja teiste rahvaste kultuuri,
et dppimine oleks produktiivne. Ent lasteaiaGpetaja amet koosneb ka paljudest muudest

padevustest, mida kasitletakse jargmises alapeatkis.

2.2. Lasteaiadpetaja teadmised, oskused ja hoiakud muukeelega lastega tootamisel

Tanapéeva maailmas on raske olla dpetaja. Haridussusteemi standardid, vastutus laste
eest, lastevanemate ndudmised aga ka thiskonna ootused seavad Opetajale keerulised
olukordi. Opetajaid vaadeldakse, kui inimest kes oskab julgustada lapsi, realiseerib oma

intellektuaalseid, sotsiaalseid ja individuaalseid oskuseid kérgemal tasemel.

Multikultuurilisuse hariduses on tahtis, et Opetajad saaksid digeaegselt vajalikud
teadmised ja oskusi, mis on vajalikud soodsaks dppekeskkonna loomiseks erikultuuride
laste toetamiseks (Basbay, Bektas 2009).

Opetaja Kkutsestandardis (SA Kutsekoda 2019) on toodud kompetentsid, millele
lasteaiaOpetaja peab vastama, sh hariduslike erivajadustega lastega ja sh ka muukeelsete

lastega toGtamisel:

e kavandama Oppetegevust lahtuvalt Oppekavast ja sellega seonduvatest

dokumentidest, arvestades sihtriihma ja 16imingu aspekte;
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e kujundama Oppimist ja Oppija arengut soodustava vaimselt, sotsiaalselt ja
fldsiliselt turvalise dpikeskkonna, arvestades 6ppija eripéra;

e markama Oppija hariduslikku erivajadust ning algatama  koostto
tugispetsialistidega/kolleegidega; kohandama 6ppekava ja kasutama kohandatud
Oppematerjali ning erinevaid meetodeid dpetamisel;

o reflekteerima oma t66d, tuues valja Gnnestumised ja arenguvajadused ning
hoidma end jarjepidevalt kursis eri- ja kutseala arengutega ja parimate
praktikatega, kasutades neid oma t006s ja jagades neid kolleegidega;

e jargima Uhiskonna vaartusi ja norme erinevates keskkondades, kujundades oma
eeskujuga Oppijate vaartusi;

e kasutama oma t66s korrektset dpetamiskeelt kdnes ja Kkirjas ning valjendama
ennast arusaadavalt; kasutama (hte vO0rkeelt tasemel B2; valdama eesti keelt
vastavalt keeleseaduse nduetele;

e looma positiivse suhtluskeskkonna ja suhtlema edukalt erinevate tasandite ja
sihtgruppide inimestega; looma koostooks vajalikke suhtevorgustikke;

e vahendama oma t60s Eesti ja Euroopa kultuuripédrandit ja -saavutusi, arvestades
erinevate regioonide kultuurilist ja keelelist mitmekesisust ja vajadust seda

séilitada ning loomingulise enesevaljendamise olulisust igapéevaelus.

Eesti petajaeetika koodeksis (Eesti Opetajate Liit 2005) on margatud, et lasteaiadpetaja
peab austama ja vaartustama eri kultuuride ja rahvuste inimesi, suhtuma koikidesse
Opilastesse Oiglaselt, mdjutama Opilase arengut ning vaartushinnangute kujunemist.
Samuti peab Opetaja koostodd tegema lapse vanematega ja kolleegidega. Oluline on ka
see, et lasteaiadpetaja peab olema teadlik nii Eestis kui kogu maailmas toimuvatest
protsessidest ning ta peab osalema inimvaarse Ghiskonna kujundamises, panustama rahu

taotlusse.

Seega ndeme, et dpetajale esitatakse kullalti kdrgeid ndudmisi tema kompetentside ja ka

hoiakute osas.

Uurides teistest riikidest tulnud lastevanemate kultuurilisi véartusi on olulisel kohal
Opetajate suhtumine ja positiivne hoiak, kuna laste turvaline adapteerimine on seotud
otseselt vastuvdtva poolega. Opetaja on otse kui perenaine oma rilhmas, seetdttu
kilalislahkus, vaba @Ghkkond ja mugavuse tunne on see, mis mojub positiivselt

adapteerimise ajal nii lapsele kui ka lapse vanematel. (Lahman, Park 2004: 131-142)
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»Koolieelse lasteasutuse Oppe-kasvatustegevuse tiks olulisemaid ulesandeid on luua eelkoolieas laste
hoiakute ja védrtushinnangute kujunemiseks sobivad eeldused. Eelkoolieas hakkab laps end samastama
teiste inimestega eelkdige muidugi oma vanematega, aga ka vanemate ddede-vendade vdi teiste talle
oluliste tdiskasvanutega, sealhulgas lasteaiaBpetajatega. Lasteaiadpetaja peab igas vanuses lapsele olema
oma isiklike vaartushinnangute, hoiakute ja normidest-reeglitest kinnipidamisega igapaevaselt eeskujuks.
Oluline on, et Gpetaja valdaks hasti teavet, mida ta lastele vahendab. Raékides eesti kultuurist, tavadest,
tahtpdevadest ja kommetest, tuleks eesti lastele selgitada ka teisest kultuurist périt laste tavasid, kombeid,
tdhtpaevi ja pidusid. Opetajad peavad lapse pdhikultuuri ja keele vastu naitama dles lugupidamist, sest
nende eeskujust sdltub, kuidas hakkavad tiksteisesse suhtuma eri kultuuridest périt lapsed. (Tuuling 2010:
128-141)«

»Mitmekultuurilise hariduse printsiipide rakendamisel seatakse reeglina jairgmised iilesanded:

1. suhtumuslikud eesmérgid: kultuuritundlikkus ja -teadlikkus, tolerantsus, endast erineva
respekteerimine, oskused konflikte ennetada ja lahendada;

2. kognitiivsed eesmadrgid: akadeemiline edukus, teise- ja vG0rkeele 8pe, erinevate kultuuride
tundmine, oskus kompetentselt analiilisida ja interpreteerida kultuurist tingitud kditumismalle,
tunda omaenda kultuuri ja selle arenguid,;

3. Opetuslikud eesmargid: dpikutes jm. Opimeedias stereotiilipidele ning tendentslikkusele
osutamine ja imberhindamine, ladusa kultuurisuhtluse strateegiate pakkumine, seda soodustavate
personaalsete oskuste arendamine (nait. oma isiklike véartushinnangute teadvustamine ja
analiiisimine). (Trasberg 2002: 18)*

,,Kdige kiiremini ja selgemini méarkab laps, kui talle vdorast ja arusaamatut keelt kasutab teine laps.
Kdnelemisel on oluline suhtlemine ja infovahetus. Méangides ja koos tegutsedes on ka kokkulepete
sélmimine hadavajalik. Lastel on suhtluses osalemiseks tugev motiiv. Opetaja lilesandeks ongi ajendada
lapsi omavahel suhtlema, kdnelema ja kdnet tajuma. Eesti keelt kdnelevate lastega iga péev koos
tegutsemine ja mangimine loob keskkonna, mis soodustab teise emakeelega lastel eesti keele omandamist.
Eesti keelt emakeelena kdnelevad lapsed saavad Gpetaja toel juurde enesekindlust on ju nemadki Gpetaja

rollis, kui aitavad muukeelsel lapsel eesti keelt omandada. (Tuuling 2010: 132)*

Opetajal on palju rolle muukeelsete lastega tootamisel: dpetddorganiseerija, dppeedukuse
eest vastutaja, laste motiveerija ja julgustaja, suhete koordineerija, psthholoogilise

turvatunde looja, laste enesehinnangu koordineerija (Tuulik, Muldma 2008: 96).

T60 muukeelsete lastega toob kaasa lisatod, néiteks: lisamaterjalide ja toOlehtede
leidmine ja koostamine, rohkem selgitamist ja lisakontrollimist, mdistete ja sOnavara
selgitus, iga Oppetegevuse detailne Ilabimdtlemine ja planeerimine, kehakeeli,

pildimaterjali ja vastandtdhenduste abil 6petamine (Tuulik, Muldma 2008: 96).

Opetaja tildised kaitumisviisid muukeelsete lastega suheldes: aeglasem kéne, lihtsamate

sbnade kasutamine, klsimuste ja selgituste kordamine, néitlemine ja kehakeele
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kasutamine, selgitavate lausete valimine, tédiendavate selgituste andmine, sdnade
tolkimine.(Tuulik, Muldma 2008: 97).

,Multikultuursel kasvatusel on kaks tahku. Uhelt poolt tuleb eesti lapsi kasvatada sallivuse ja avatuse
vaimus ning teisalt tuleb luua tingimused immigrantide laste igakUllgseks arenguks ja eesti kultuuri
tutvustamiseks. Selles protsessis ei tohi kumbki pool kannatada. Opetajad peavad hoolitsema selle eest, et
teisest kultuurist parit lapsi ei eelistataks nende suurema tahelepanuvajaduse tottu ega torjutaks
pbhjendusega, et dppekava labimisel lahtutakse eesti keelt kdnelevatest lastest. Kdik lapsed tuleb kaasata
Oppe-kasvatustegevusse vordselt, arvestades nende paritolu ja kultuuriliste eriparadega. (Tuuling 2010:
142)

Kokkuvotvalt voib jareldada, et lasteaiaOpetaja t00 muukeelsete lastega on (sna
keeruline, sest lisaks Opetaja tavaparastele tookohustustele lisanduvad uued téoulesanded
ja rollid. Opetaja peab oma to6s arvestama lapse eripara, tema kultuuri ja paritolu, tema
vajadusi Gppimises ja keele dppe toetamises. Opetaja peab vastama suurele hulgale
padevustele, sealhulgas ka multikultuurilisele kompetentsusele. Kuid kdige olulisem on
see, et Oppetegevus peaks olema kavandatud niimoodi, et Ukski laps rihmas ei jaaks

Opetaja tdhelepanuta.
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3. METOODIKA

Uurimistdd metoodika peatiikis tutvustatakse uurimisprobleemi lahendamiseks ja
eesmargi  taitmiseks  valitud  uurimisviisi,  valimit,  andmekogumis-  ja

andmetdotlusmeetodit.

Tootamine muukeelega lastega nduab lasteaiadpetajalt vastavaid teadmisi, oskusi ja
hoiakuid. T60 eesmargiks on valja selgitada lasteaiaOpetajate kogemused ja arusaamad
t00s muu kodukeelega lastega kui haridusliku erivajadusega ning leida voimalik muutus
lasteaiaOpetajate arusaamades to6tamise jarel.

Kuna eesmargiks on vélja selgitada 6petajate kogemustel pdhinevad arusaamad, siis on
uurimisviisiks on valitud kvalitatiivne l&henemine, mis v6imaldab fikseerida uuritavate

nahtuste tajutavat subjektiivset tdhendust, nagu néiteks hoiakud (Flick 2015: 11).

Kuna tegemist on kvalitatiivse uuringuga, mille puhul on uuritavate kogemuste
selgitamiseks stivitsi uurimine oluline, siis otsustati esialgu silmast-silma stivaintervjuude
kasutamise heaks, kuid valitsuse kehtestatud eriolukord ei vimaldanud enam inimestega
silmast-silma kontakte nii kergesti saada ja uuringu disain otsustati muuta distantsilt labi

viidavaks avatud vastustega kisitluseks.

3.1. Valim

Opetajaid, kellel oleks kogemusi muu kodukeelega lastega, véga palju ei ole ning suurem
osa sellise kogemusega lasteaedasid oli Tallinnas, siis otsustati sobivaid uuritavaid otsida
just sealt. Valimiks on juhuslikult valitud Tallinna lasteaiadpetajad, kellel on kogemus
rihma Oppekeelest erineva koduse keelega lastega, kes on kas uussisserdndajad voi

varjupaigataotlejad.

Uurimuses osales 17 dpetajat. Lasteaiadpetajate to0staaz jai vahemikku 3 — 32 aastat ja
keskmine toostaaz oli 13 aastat. Opetajad jaotusid todstaazi jirgi jargmiselt: kuni 5
aastase toostaaziga oli 4 lasteaiadpetajat, 6-10 aastase tO0staaziga oli 3 lasteaiadpetajat,
11-15 aastase to0staaziga oli 6 lasteaiadpetajat ja see oli kdige rohkem vastanute hulgas
ning iile 16 aastase toOstaaziga lasteaiadpetaid oli 4. Vastajate jaotus lasteaiaOpetajana

tootamise staazi alusel on kujutatud joonisel 2.
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23.53%

® Kuni Sa.

6 -10a.
m]1-15a.
= Rohkem kui 16a.
17.65%

Joonis 2. Vastajate jaotus lasteaiaGpetajana tootamise staazi alusel, %

Miinimaalne lasteaiadpetaja kogemus muukeelsete lastega tootamisel oli 2,5 aastat,
maksimaalne kogemus oli 32 aastat ning keskmine oli 9 aastat. Jaotus muukeelsete
lastega todtamisel kogemuse jargi on selline: kdige rohkem oli vastanute hulgas kdige
viiksema kogemusega lasteaiadpetajaid kuni 5 aastase staaziga oli 8 lasteaiadpetajat, 6-
10 aastase staaziga oli 3 lasteaiadpetajat, 11-15 aastase staaziga oli 5 lasteaiadpetajat ning
iile 16 aastase staaziga oli 1 lasteaiadpetaja. Vastajate jaotus muukeelsete lastega

tootamise kogemuse staazi jargi on kujutatud joonisel 3.

6%

= Kuni 5a. 29%
6 -10a.
m]l-15a.

m Rohkem kui 16a.

47%

18%

Joonis 3. Vastajate staaz muukeelsete lastega tootamisel, %

Kdikide vasnatute hulgas oli 9 lasteaiaOpetajat erialase koérgharidusega ning 2
lasteaiaOpetajat olid erialase korghariduse omandamisel vastamise ajal. Muu haridusega
oli 6 lasteaiadpetajat, nendest 1 oli keskeriharidusega, 1 oli muusikalise Opetaja
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haridusega, 1 oli magistrikraadiga ja 3 Opetajatel puudus erialane kérgharidus. Vastajate

jaotus hariduse alusel on kujutatud joonisel 4.

= Erialane korgharidus on
omandamisel

Erialane korgharidus

= Muu

Joonis 4. Vastajate hariduslik jaotus, %

3.2. Andmekogumismeetod

Esialgu plaaniti kasutada andmekogumise meetodiks poolstruktureeritud intervjuud, mis
vBimaldaks uurijal seada uurimist6d p&hisuundadeks vajalikud algkisimused, kuid edasi
liigub intervjuu vastavalt uuritava situatsioonile, isiklikule kogemusele (Qunapuu 2014).
Kuid eriolukorra tdttu muudeti uuringu disaini ja meetodiks sai valitud avatud vastustega
anoniumne kisimustik. Avatud kisimused annavad vastajale v8imaluse véljendada oma
tegelikku arvamust oma sdnadega, selguvad tema téhtsaimad méotted ning milliseid

tundeid teema vastajas aratab (Hirsjarvi jt 2005: 188).

Kisimustik on loodud veebipGhise ankeetide loomise vahendiga Google Forms, mis on
Kiire ja mugav viis ja mis vbimaldab jagada kusitlust laialdasemalt. Kisimustiku alguses
on kaaskiri, kus on margitud uurimuse eesmark, kiisimustiku taitmise juhend ja kuupaev,
millise ajani on vaja kusimustik tdita. Eetilisuse tagamiseks on kiisimustik anontiimne.

Isiklikest andmetest tuli markida ainult toostaaz ja haridus valimi kirjelduse tarbeks.

Kisimustik on jagatud kolmeks teemaplokiks: t66 muu kodukeelega lapsega, hinnang
kogemusele koos jareldustega ning taustaandmed. Kisitluses on seitse avatud vastustega
kisimust lasteaiaOpetajate kogemuste kohta ja kolm taustaandmete kisimust.

Kusimustiku koostamisel arvestati bakalaureusetdo eesmaérke ja kisimusi.
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Pilootkisimustiku téitsid kaks dpetajat. Selgus, et vastamiseks laheb umbes 15-20 minutit
ning kisimused on arusaadavad ega vaja selgitust v8i muutmist. Seetdttu mingeid

parandust ei tehtud kisimustikus.

3.3. Uurimisprotseduur

Veebruaris 2020. aastal koostati kiisimused suulise stvaintervjuu labiviimiseks. Martsis

eriolukorra tottu aga kohandati neid elektroonilise kisimustiku jaoks.

Uurimistoo labiviimiseks saadeti elektroonilisel teel kiisimustikud koos kaaskirjadega 15
eesti Oppekeelega lasteaeda direktoritele, Kkellelt paluti edastada ankeedi
lasteaiaOpetajatele. Lasteaiad valiti tdnu nende Oppeasutuste mainimisele erinevates
artiklites, projektides, mis on seotud muukeelsete lastega tootamisega. Kusimustiku

vastamiseks oli kolm nddalat (mérts - aprill).

3.4. Andmetdotlusmeetod

Andmeid analtusiti kvalitatiivse sisuanaliiusi votteid kasutades, mis on avatud vastustest
tdhenduste ja arusaamade summeerimiseks sobiv meetod (Laherand, 2008).
Andmeanaliisis kasutati tavapérast ehk avatud kodeerimist, mis aitab valjendada
andmeid ja ilminguid mdistetena. Selleks leiti tekstist tdhendusiiksused ja neist
moodustati koodid ning koodid jaotati kategooriateks. Kodeerimine toimus mitmes
etapis: esialgu loeti vastused jarjest I&bi ja tOlgendati seejarel vastuseid, pltdes neid
umber sdnastada vOi vastuseid sisu alusel méarksGnadega téhistada, seejarel teises etapis
loodi abstraktsemad pdhikategooriad, mille alusel koode grupeeriti sarnase teemaga
vastustega Uhte. Sellisel viisil on sisuanaliiusi kui kvalitatiivsete andmete jaoks sobivat
meetodit Kirjeldanud ka Laherand (2008: 121-133).

Analtisi valiidsuse tagamiseks kasutati kvalitatiivse uuringu kvaliteedi tagamise votteid:
kaaskodeerimist, mille kéigus autor ja juhendaja télgendasid ja kodeerisid vastuseid ning
seejarel Uhtlustati arusaamasid ja tulemuste vordlust teooriaga (Laherand 2008: 348-351).

Sisuanaliidsi naide on lisas 2.
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4. TULEMUSED

Selles peatiikis esitatakse analtlsi tulemused, mis kirjeldavad uuritud lasteaiadpetajate
arusaamu haridusliku erivajaduse tahendusest, muukeelsete lastega td6tamise vimalikud
probleemid ja toimetulekuvotted ning ka Opetajate arusaamade muutust muu kodukeelega

lapsega tootamise jarel.

4.1. Haridusliku erivajaduse tahendus lasteaiaGpetajate arusaamades

Analidsides kisimust, kuidas lasteaiadpetajad mdistavad hariduslikku erivajadust
uldiselt, selgus Uks olulisi labivaid pdhimdtteid — individuaalsuse téhtsustamine ja
individuaalse l&henemise oluliseks pidamine Opetajat6ds. Seda seisukohta kinnitavad
jargmised naited:

,,/...IMeil kbigil inimestel on eri "vdimed". Mingi vGime on tugevam mdni nGrgem...nii ka
hariduses. Nt arvutamises olen tugev aga kdeline tegevus iildse ei sobi/...I"

.,/ .../Koik lapsed on erilised/.../*

Samas oli ka arusaama, et muu kodukeel vordub Opiraskusega ja et erivajadusega laps
vajab teistmoodi lahenemist:,,/.../Tdhendab, et lapsel on opiraskus. Et ta ei saa koigest

kohe aru ja vajab teistmoodi l&henemist/.../

Lisaks toodi vélja hulk nditeid sellest, mida lasteaiaOpetaja tdiendavalt lisaks oma
tavaparasel to6le peab tegema. Osa vastajat podrdusid tdhelepanu sobiva keskkonna

loomisele, keskkonna kohandamisele. Naiteks:

,,/.../Tdhendab seda, kus opetaja toos tuleb vajadusel muuta ja kohandada keskkonda ja
tegevusi/.../"

,./.../Opetaja peab looma keskkonna, kus erivajadusega épilane saaks oppida/...I

Samas margati ka, et lisaks tuleb muu kodukeelega lapse rihma tulekul teha palju t66d
dokumentidega, kohandada vGi koostada Oppeprogrammi:,,/.../mistottu peab Opetaja

tegema nendega erinevat ja lihtsustatud 6ppeprogrammi/.../*

Kdigist saadud  vastustest eristus aga Uks eriti  oma negatiivsuse

arvamusavaldusega:,,/.../HEV lapsed on oma arengus eakaaslastest tublisti maas/.../"

Uhes vastuses oli naha, et vastajal on kas haridusliku erivajaduse maaratluse arusaamatus

vOi teadmatus: ,,/.../Tdpne teadus see erivanuste laste vajadused/.../
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Kokkuvotteks voib delda, et lasteaiabpetajate jaoks hariduslik erivajadus lasteaiadpetaja
t00s tdhendab muudatused tookorralduses ja keskkonnas ning kdige oluline on lapsest

l&htuv 6petamine. Sisuanalliusi ndide on lisas (LISA 2.).

4.2. Peamised probleemid ja murekohad seoses muu kodukeelega lapsega

téotamisega

Uks kolmandik vastanutest leidis, et muukeelsete lastega toGtamisel polnud probleeme,
kuid samal ajal kirjutasid moned nendest, et aitas koost66 vanematega, logopeediga. Uks

naide: ,,/.../Raskusi ei ole olnud, et hakkama ei saaks. Viga hea koostéo logopeediga/...l

Kui Opetaja tksinda ei saa hakkama mingi olukorraga ja vajab valist abi muukeelse
lapsega tootamisel, see juba tdéhendab, et mingi mure on olemas. Seetdttu tekib kisimus,
kas Opetajad ei tunnistanud vGi ei pidanud probleeme vaga keeruliseks, et vastata, et
mingid raskused ikka olid. Vastajate hulgas oli kokku 6 inimest, kes vastas, et ei olnud
raskusi t60s, ent samal ajal nende té6kogemus muukeelsete lastega tootamisel ei olnud
nii suur ja varieerus kolmest kuni seitsmeni aastani, vastajad suurema kogemusega olid
rohkem enesekriitilised ja tahelepanelikud. Muudes kisimustes ei manginud
lasteaiadpetajate to0staaz ja muukeelsete lastega tootamise kogemus nii olulist rolli ning

seetdttu oli suurem osa vastusest tihesugused.

Teistel vastajatel oli erinevaid murekohti, kuid enamikku neist Gihendas tiks probleem, see
oli arusaamatus. Konfliktid ,,laps — laps®, ,,0petaja — laps* voi ,,0petaja — lapsevanem*
tekkisid puuduliku keele oskuste tdttu. Monikord Opetajad ei saanud hakkama ja neid
aitasid asju lahendada kolleegid v@i isegi rihma lapsed. Selle kinnituseks on méned

naited:

,,/.../Koige raskem oli aru saada, mis laps raagib. Rihmadpetajad aitasid ja teised
lapsed)/...l
,,/.../To6 tuhat korda raskem (kui laps raagib ainult muud keelt, aga mina ei raagi seda

keelt) Ei saa midagi selgitada. Aitasid dpetajad, kes teavad nende koduskeelt. /...l

Kolm vastajat rdhutasid, et hetkiti raske oodata, soovitakse kiiret tulemust lastelt, kuid

see ei ole vOimalik, sest areng on individuaalne. Jargmised ndited seda illustreerivad hésti:

,/.../[Aega peab olema, tulemused ei tule nii kiiresti kui eesti keelt rddkivatel lastel.
Ootamine on ménikord raske, tahaks kiiremini/.../*

,./.../Lapsed on viga erinevad. Nad arenevad erinevas tempos /.../*
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LasteaiaOpetajate vastuste anallisist selgus, et t66 muu kodukeelega lastega ei ole nii
lihtne, tekkivad erinevad probleemid, mured, kuid kdige raskem on ikka keelebarjaar ja
arusaamatus Opetajate ja laste vahel. Keerulisemaid olukordi saab lahendada

meeskonnattona kolleegide, spetsialistide, vanematega ja rihma lastega.

4.3. Opetaja t66 eriparad ja vdimalikud toimetulekuvétted t66s muu kodukeelega

lapsega

Opetaja to6 eriparad s6ltuvad teadmistest, oskustest ja hoiakutest. Analiiiisides Gpetajate
vastuseid selgus, et kdik vdimalikud toimetulekuvotted t66s muu kodukeelega lapsega
vOib jagada ka kolmeks gruppideks. Esimene grupp on emotsionaalsed toimetuleku

votted, teine on teadmiste votted ning kolmas dpetamisvotted.
4.3.1. Emotsionaalse toimetuleku votted

Emotsionaalse toimetuleku votete alus on positilvne hoiak. Vastajad markasid, et
muukeelsete lastega tootamisel dpetajatel peavad olema sellised iseloomu jooned, nagu
kannatlikkus, rahulikkus, positiivsus, julgus, loomingulisus. Seda kinnitavad jargmised

naited:

.,/.../Andke aega nii endale kui ka lastele. Asjad votavad kauem aega. Selleks, et kdik
lapsed kasi pesema laheks, tulebki seda igale lapsele eraldi vbibolla delda ja ka ndidata.
e

/. rahu, ainult rahu /.../

,,/.../Olla julge, positiivne ja toetav lapsele./.../*

,,/.../...Koik mured, probleemid on iiletaatavad./.../*

Kuna Opetaja on keskkonna kujundaja, ta peab olema kommunikatiivne ja tal peab olema
soov teha koost6dd kolleegidega, erispetsialistidega, lapsevanematega ja muidugi lastega.

Opetajate arvamusel koostdd on (iks edu toimetuleku vdttest. Méned néited:

,,/.../Kiisida julgelt abi kolleegidelt ja isegi lastelt /.../*
,,/...ISuhtle rohkem vanematega. Pea n6u tugispetsialistidega - logopeed, eripedagoog
jne/../*

,,/.../...vestlesin lasteaia direktori ja lapsevanemaga./.../*
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4.3.2. Teadmiste kasutamine

Opetaja t60 vajab slistematilist enesearendamist ja tdienduskoolituse osalemist. Nii
naiteks toodi esile osalemist keelekiimbluse koolitustes vdi erialase kirjanduse lugemist,

mis aitas muukeelega lastega to6tamisel. Selle kinnitamiseks on jargmised ndited:

,,/.../lugesin vastavat kirjandust, ldbisin liihikese keelekiimblus koolituse./.../*
,,/.../Tutvusin keelekiimbluse metoodikatega/.../*
,,/.../...0len kaasanud ja kiisinud ndu tugispetsialistidelt, kdinud koolitusel ja iseseisvalt

lugenud erinevat selleteemalist kirjandust./.../*

Suhtluskeele osas olid arusaamad lahknevad. Kolmandik vastajatest kirjutas, et
muukeelsete lastega to6tamisel kasutas kahte keelt, 3 vastanud Opetajat on kindel, et

lapsega peab ra&kima ainult eesti keeles. M@ned néited erinevatest arvamustest:

,,/.../Aitas see, kui alguses kuulata dra lapse emakeelne soov siis vastata temale molemas
keeles./.../*

,,/.../Teha ennast arusaadavaks, alguses raagiks molemas keeles ja siis tunnetuse pealt
hakata dra jdtma lapse emakeeles rddkimise/.../*

,,/.../Minu praktika nditab, et lapsega tuleb algusest peale rdcdkida eesti keeles. Ta kuulab
ja paneb tahele. Tuleb tegeleda temaga individuaalselt. Vaadata piltidega raamatuid-

mina iitlen eesti keeles ja tema kordab./.../*

Paljudel vastajatel olid raskused keelebarjaéri tottu, kuid ainult Uks Opetaja kirjutas, et
tdnu muukeelse lapsega tootamise kogemusele sai aru, et on vaja dppida vdorkeeli:

,,/.../mis ma teha saaks ehk oppida moned sonad dra/.../*
4.3.3. Opetamisvotted

Suur hulk dpetajate vastuseid oli seotud dpetajate oskustega. Mdned Opetajad vastasid, et
muukeelsete lastega todtamisel peab kasutama korrektset selget keelt, kordamist. Kasuks
tulevad ka kehakeel, Zestid ja miimika. Algul laused peavad olema lihtsad ja lihikesed,

et laps vdiks need korrata.

,./.../Pildimaterjal kindlasti. Kehakeel ja miimika, Zestid. Parem ikka kehakeel....pidev
kordamine./.../*
,,/.../Pildimaterjalid, kehakeel esialgu. Liihikesed laused. Lapsega silmside ja aeglaselt

rddkimine. Keelekiimblus meetodid/.../*

26



Peaaegu koik Opetajad on kindlad, et kdige kasulikum ja edukam &petamisvdte
muukeelsete lastega tootamisel on pildimaterjale kasutamine. ,,R4dkivad seinad®, modbli

sildistamine, lauamangud, rihmareeglid — k6ik aitab last keele omandamisel.

,,/.../Suur abi oli piltidest, kus olid igapdevased tegevused /.../*
.,/ "rddkivad seinad” - jutupliiats/.../*

Olulisemaks oskuseks paljud vastajad kirjutasid oskus mérgata lapse vajadust ja toetada
teda. Opetajate vastuste arvestades vdib 6elda, et individuaalne ldhenemine on eduvoéti

muukeelsete lastega tootamisel. Seda peegeldavad jargmised néited:

,,/.../Individuaalne t60 viga efektiivne/.../*
.,/ ...|[Eesmdrgid peavad olema joukohased siis tulevad tulemused ka /.../*

,,/.../Igale lapsele tuleb liheneda individuaalselt /.../*

Kisimustiku tulemusi analtitisides voib Gelda, et kdige tdhusamad votted muukeelsetega
lastega tootamisel on lasteaiadpetajate arusaamade kohaselt pildimaterjali kasutamine,
koostod lastega, lapsevanematega, kolleegidega, erispetsialistidega ja individuaalne

lahenemine.

4.4. Muutused lasteaiadpetajate arusaamades muu kodukeelega lapsega té6tamise
jarel

Koikidel Opetajatel oli erinev Opetaja tdostaaz ja kogemus muukeelsete lastega, kuid

huvitav, et seitsmeteistkimnest dpetajast Uksteist tundsid hirmu ja/v6i kahtlust, kui said

teada, et rihma tuleb muukeelne laps. Paljud vastajad kahtlesid oma kompetentsuses ja

oskustes, ei teadnud, kas saavad hakkama lastega, vanematega. Mdned ndited dpetajate

kahtlustest enne kogemust:

/. JHirmu. Muret. Kuidas ta hakkama saab? Kuidas mina saan talle kohanemise
mugavaks teha? Kuidas teised lapsed sellesse suhtuvad? Kuidas see laps sellega
hakkama saab? =sellised motted /...

,,/.../Tundsin hirmu ja motlesin, kas mina saan hakkama./...

,,/.../Motlesin sellele, et kas mul on piisavalt oskusi ja kas saan piisavalt hasti hakkama.
Viike hirm oli./... "

Samas leidus ka hoiakuid, mis valjendasid enesekindlust ja et uus kogemus Opetajat ei

hirmuta. Ka teatav valmisolek, soov aidata valjendusid eelnevates tunnetes.

,/.../Hirmu ei tundnud/.../*
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,,/.../Motlesin seda, et laps tuleb uude keskkonda(lasteaeda) ja ka uude keelekeskkonda
siis tuleb lapse jaoks olemas olla ja teha tema olemine suhteliselt turvaliseks. Luua
lapsega usaldusvaarne kontakt, et laps saaks esialgu oma emakeeles valjendada soovi

voi vajadust/.../*

Kui eelnev enesekindlus sai dnnestunud kogemuse osaliseks, siis Opetaja enesekindlus
téieneb ja dpetaja otsustab sarnaselt kdituda ka edaspidi: ,, Ma ei muudaks midagi. See mis

taktikat olen kasutanud, on t66tanud

Kui algul olid paljudel samad tunded, siis parast kogemust motted ja tunded olid erinevad.
Suur osa dpetajatest olid oma tdéoga rahul, ainult tiks Kirjutas, et hindab oma t66d kehvema
poolseks. Kaks Opetajat said aru, et peab lastele rohkem aega andma harjutamise
taitmiseks, kolm rohkem pooravad tdhelepanu individuaalsele Idhenemisele. Kaks
Opetajat leidsid eduv6ti koostdos ja kahel tekkis tunne, et kdik mured ja probleemid on

Uletatavad.

Néited Opetajate vastustest parast saadetud kogemust, kuidas nad oma t66d hindavad ja
milliseid teadmisi nad omandasid (vrdlemiseks on toodud samade Gpetajate vastuseid,,

keda mainiti enne kogemuste saamist):

,/.../Viga ei muudaks. Tuleb anda aega ja iiksteist tundma oppida kéigepealt. Onneks
lapsed on nii "hea materjal", et nendel kiiib uue omandamine kiirelt/...l

,,/.../Oleksin julgem. Koigest saab iile kui julgeda kiisida ja proovida./...|

,,/.../Hindan oma kogemust heaks. Koguaeg tuleb uusi kogemusi juurde. Lapsed on viiga

erinevad ja vajavad erinevat lahenemist. Tuleb olla loominguline./.../

Kokkuvottes saab 0Oelda, et saadud kogemus mdjutas positiivselt Opetajate
enesehinnangut ja innustas neid uute to6ideedega. Algul paljud vastanud dpetajad tundsid
hirmu, ent muukeelsete lastega tO6tamise kaigus said aru, kuidas leida lastele
ldhenemisviis ja mdjutada nende arengut. Jéarelikult on hirm ja teised negatiivsed

kogemused loomulik osa sellise uue kogemuse eel, kuid see on (letatav.

4.5. Tulemuste arutelu

Ké&esoleva bakalaureuset6d eesmargiks oli vélja selgitada lasteaiadpetajate kogemused ja
arusaamad seoses haridusliku erivajaduse ja muu kodukeelega lastega Tallinna
lasteaedade néitel. Tulemuste analliisist selgus, et lasteaiadpetaja toostaaz voi kogemus
ei mojuta tema arusaamist Opetamisprotsessist nii selgelt nagu hoiakud voi vééartused. Ka

mitmed teised autorid ja allikad (Lahman, Park 2004; Deardorff 2006; Tuuling 2010;
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Karacabey jt. 2019; SA Kutsekoda 2019) on réhutanud, et dpetajate positiivne hoiak on
alus edukaks tooks lasteaias. Kuna kooleelses eas lapsed tihti matkivad teisi inimesi ja
lasteaiaOpetaja on eeskujuks lastele, kuidas peab inimestega suhtlema ja kdituda, kuidas
inimesi austama ja vaartustama, kuidas teha kosst6dd teistega, kuidas dppida ja dpetada,
siis on Opetaja hoiakud ja kditumine véga olulised ja vajavad tahelepanu. Uuringus
osalenud lasteaiaOpetajad tunnistasid, et t06l peaks alati olema kannatlik, rahulik,
positiivne, loominguline, eneses ja oma tegevustes kindel. Samas oli tllatav, et esines ka

negatiivseid hoiakuid, alavaaristavat suhtumist.

Tulemused néitavad, et enamik vastanud lasteaiadpetajatest teab lapse haridusliku
erivajaduse tahendust ning nad réhutavad vajadust individuaalse lahenemise jarele igale
lapsele, nagu seda on &ra markinud ka mitmed tuntud teadlased oma t66des (Haidkind,
Oras 2016; Kukk Kaasav... Norden.ee). Soodne keskkond mdjutab positiivselt laste
arengut (Fendrich 2000; Kdrgesaar 2002; Hallap 2008) ning vastajate arvates on oluline
kujundada sellist keskkonda lasteaias, kus laps tunneks end turvaliselt ja dnnelikuna, siis

paranevad ka lapsedppe tulemused keele omandamisel.

Uuringuga selgunud lasteaiaOpetajate arusaamadest peegeldub koost6d vajadus
tooraskuste tletamisel ning sellest on varem kirjutatud mitmes allikates (Fendrich 2000;
European Agency 2003; Eesti Opetajate Liit 2005; Euroopa Agentuur 2014; SA
Kutsekoda 2019). Kui lasteaiadpetaja teeb aktiivset koostodd kolleegidega, erinevate
spetsialistidega, vanematega ja lastega, siis tema t00 toimub lihtsamaseks ja
produktiivsemaks. Tulemused naitavad, et paljudel vastajatel oli hirm ja ebakindlus enne
saadud kogemust ja see nditab, et sarnastes olukordades kogevad lasteaiabpetajad

sarnaseid emotsioone.

Moned Opetajad ei julge abi voi ndu kisida, kuid seda peab tegema. LasteaiaGpetajad
peavad teadma, et nad pole oma probleemides (ksi, alati on keegi, kes saab aidata.
Lasteaia kolleegid ja juhtkond saavad aidata Opetajal teadvustada seda olukorda, mida
muukeelne laps tdhendab ja kuidas peab temaga tOodtada. Kasuks tulevad ka
konsultatsioonid eripedagoogidega ja spetsialistidega, kes saavad oma kogemusi ja
teadmisi jagada. Naiteks Innove tihti viib labi keelekiimbluse koolitusi ja nende
lehekiiljes on palju kasulikke materjale. Uuritavate vastustest vdib ndha, et heaks abiks
tulevad muukeelsete lastega toGtamisel visuaalsed abivahendid nagu piltmaterjal,

kehakeel, mddbli sildistamine.
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Uurimistulemustele tuginedes vOib 0Oelda, et muukeelne laps vajab individuaalset
ldhenemist ja eeldab Gpetaja kompetentside igakilgset arendamist. Kuid samal ajal t60
muukeelsetega lastega on kahesuunaline protsess, mis mdjutab positiivselt nii lapse kui

ka Opetaja arengut.
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KOKKUVOTE

Eestis on laste hariduslik keskkond muutunud etniliselt ja keeleliselt mitmekesisemaks
ning samas hariduses Uha enam rakendumas kaasava hariduse pdhimotted, mistdttu
olenemata lapse eripdradest peaks iga Opetaja Opetamisega hakkama saama. Seet6ttu on
ka ndudmised lasteaiadpetajate kompetentsusele muutumas. Bakalaureuset66 eesmargiks
oli valja selgitada lasteaiadpetajate kogemused ja arusaamad muukeelsete lastega
todtamisel ning on leida vastuseid, mida tdéhendab muu kodukeelega laps koolieelses
lasteasutuses haridusliku erivajaduse mottes, millised on Opetaja t06 eriparad ja
vOimalikud toimetulekuvdtted t66s muu kodukeelega lapsega ning millist muutust voib

tdheldada lasteaiaOpetajate arusaamades muu kodukeelega lapsega todtamise jarel.

Kvalitatiivses uuringus osales 17 Tallinna lasteaiadpetajat, kellel oli kogemus
muukeelsete lastega tootamisel. Andmekogumismeetodiks oli avatud vastustega
anonliumne kusimustik ning andmeid analliusiti kvalitatiivse sisuanalulsi votteid
kasutades. Tulemused nditasid, et lasteaiadpetajatel on arusaamine haridusliku
erivajaduse tdhendusest ja kaasava hariduse p6himdtetest on hea. Mdistetakse, et laps
vajab individuaalset ldhenemist ja toetavat arengu keskkonda. Muukeelsete lastega
todtamisel peab Opetaja omama multikultuurse Gpetamise kompetentsi ning tema
teadmised, oskused ja hoiakud peavad edendama mitmekdilgselt iga lapse arengut. Edu
muukeelsete laste Opetamisel saab saavutada tadnu koostodle ja sobivatele
Opetamismaterjalidele valimisele, nditeks piltmaterjali vdi kehakeele kasutamine ja selge
kdne. Paljud vastajad kogesid enne muukeelsete lastega totamisel hirmu ja ebakindlust,
ent said kenasti hakkama, oli vaja ainult proovida. T66 muukeelsete lastega mdjutas
lasteaiaOpetajaid positiivselt ning said head kogemust ja kasulikke teadmisi, mida vdivad

kasutada oma t00s lasteaias.

Uuringu piiranguks on kindlasti véike valim ning eriolukorra téttu stivaintervjuudelt
kirjalikule kusitlusele tleminek, mistdttu soovitab autor edasisteks uuringuteks laiemalt
muukeelse lapsega seotud hoiakute uurimist ning vdimalik, et varjatud hoiakute paremaks
tabamiseks silmas-silma stivaintervjuusid siiski kasutada. Teadlikkus kaasavast hariduse
pdhimotetest ning teadmised, kuidas erineva lapsega toimida, vOivad olla head, kuid
nende rakendumiseks on vajalik ka salliv ja toetav hoiak ning uskumus, et see on véimalik
ja nii on 6ige. Kéesoleva t66 tulemused voiksid olla sisendiks ka dpetajakoolitusele, et
Opetajate ebakindluse véhendamiseks ja kogemuste paremaks &ra kasutamiseks vdib olla

vaja Opetada emotsioonidega toimetuleku votteid.
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SUMMARY

The educational environment in Estonia has become more and more etnically and
linguistically diverse, while the principles of inclusive education are to be implemented
step by step, which demands teachers to be able to cope with every child. Thus, the
requirements for teachers’ competencies are also changing. The aim of the current
bachelor thesis was to find out the kindergarten teachers’ experience and notion of
working with children with home language other than the working language in the group,
what are the coping mechanisms and methods for such work, and what change can be
noticed in teachers experience prior and post such experience.

The qualitative study involved 17 kindergarten teachers from Tallinn with work
experience with children with other language. A questionnaire with open-ended questions

was used, and the data were analysed using a qualitative content analysis method.

The results showed that kindergarten teachers are well aware of the principles of inclusive
education and educational special needs. It is well understood that a child needs individual
approach and supportive environment for development. Working with children with
different home language a teacher needs to be competent multiculturally. The work is
more successful when working in collaboration and using suitable learning materials such
as pictures or body language as well as clear speech. Most teachers had experienced some
negative emotions such as fear or insecurity prior to working with such child in the group.
Yet, they reported managing rather well and learning from that experience. The useful

experience, thus, is worth sharing with other teachers.

The further studies should focus even more on discovering the real attitudes and feelings
of teachers using face-to-face deep interviews. Also in teacher education the emotion

management should be taught.
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LISA 1. Kisimustik

1 ¥ & » \ S
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Section Tof4

Muu kodukeelega laps lasteaias: Opetajate  ~
kogemused

Hea lasteaiadpetaja!

Poordume Teie poole seoses uuringuga, mille eesmargiks on koguda lasteaiadpetajate kogemusi tootamisel
muukeelsete lastega. Muukeelsed lapsed on lapsed, kelle kodune keel on riithma dppekeelest erinev, sh ka uus-
sisserandajad.

Opetajate kogemused on véga olulised, et méista, millised métted ja tunded valdavad dpetajat, kes peab sellise
haridusliku erivajadusega riihmas toime tulema ning kuidas toime tullakse.

Palume kiisitlusele vastata hiljemalt 10.aprilliks.

Kusitluses on seitse avatud vastustega kisimust Teie kogemuse kohta ja kolm taustaandmete kiisimust, mille
vastamine vétab aega umbes 15-30 minutit.

Vastamine on anoniiimne ja vabatahtlik ning tulemusi kasutatakse ainult uurimistoos kokkuvdtete tegemiseks.
Kiisimuste korral palun poérduda kofanova.o@gmail.com .

Teie panuse eest tanulikult

Olga Kofanova

TU Narva Kolledz

Juhendaja: Ulle Saalik (PhD)

1. Mida Teie jaoks tahendab hariduslik erivajadus lasteaiabpetaja to0s?

2. Meenutage palun esimest korda, Teil tuli muu kodukeelega lapsega t06le hakata. Mida
Te tundsite vdi matlesite enne, kui saite teada, et riihma tuleb muukeelne laps?

3. Milliseid ettevalmistusi tegite?
T66 muu kodukeelega lastega

4. Milliseid vahendeid ja dppemeetodeid kasutasite muukeelsete lastega toGtamisel?
Millised meetodid olid Teie arvates lastele kdige tdhusamad?

5. Kuivord Teil esines raskusi t60s muukeelse lapsega? Mis oli kdige raskem? Mis voi
kes aitas Teil hakkama saada?

Hinnang kogemusele, jareldused

6. Kuidas hindate oma kogemust muukeelsete lastega toéotades? Mida teeksite oma to0s
teisiti, arvestades oma eelnevat kogemust?

7. Mida soovitaksite teistele lasteaiaOpetajatele, kes alles alustavad t66d muukeelse
lapsega riihmas?

Taustaandmed
e Toostaaz lasteaiadpetajana (tdisaastates)?
o Kui pikk on ajaliselt olnud Teie kogemus muukeelte lastega to6tamisel
(taisaastates, kuudes, nddalates voi paevades)?
e Haridus: erialane kdrgharidus, erialane kdrgharidus on omandamisel, puudub
erialane kdrgharidus, Muu:
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LISA 2. Haridusliku erivajaduse tdhendus Opetajate jaoks, sisuanaltitisi ndide

Tabel 1. Haridusliku erivajaduse téhendus Opetajate jaoks, sisuanallitisi ndide

Vastused tahenduslike Uksuste
kaupa

Tolgendus, kokkuvote

Uldisem
teema/kategooria

muudatusi. Ehk peab muutma ka
rihmaruumi, mdningaid
harjumusi vms,.

... Et see koigile sobiv oleks.

(néit. keskkonna
muutus).

Kdigi sobivus/heaolu on
oluline

Et igale inimesele tuleb laheneda | Individuaalne PBhimdtted —
individuaalselt ja nii on ka | lahenemine on oluline individuaalne
haridusega. ... lahenemine
..Meil koigil inimestel on eri | Individuaalsus = P&himdtted:
“voimed”. ~ Mingi ~ vGime on | erinevad vdimed - Individuaalne
tugevam moni ndrgem...nii ka | Erinev olemine on lshenemine
hariduses. Nt arvutamises olen | yormaalne. kik on - Erinevus kui
tugev aga kéaeline tegevus lldse ei erinevad ’ normaalsus
sobi.

Haridusoik erivajadus | Kohandused dppetdos, Opetaja tegevused
lasteaiabpetaja t06s tahendab | viitab Opetaja

minu jaoks seda, et tavaparases | tegevustele, mida Spetaja | Kohandused:
Oppet6os tuleb teha kohandusi, | ¢ajjeks tegema peab keskkond

PBhimatted- koigi
heaolu

Tahendab seda, kus Opetaja t06s
tuleb  vajadusel muuta ja
kohandada keskkonda ja tegevusi,

... et tagada lapsele maksimaalsed
vdimalused arenguks

Kohandused — Opetaja
tegevused muutmiseks
(keskkond, tegevused)
Lapse arengu tagamine
on oluline!

Opetaja tegevused
Kohandused:
keskkond, tegevused
P&himdtted — lapse
arengu tagamine

Tahendab, et lapsel on Gpiraskus.
Et ta ei saa kbigest kohe aru ja
vajab teistmoodi lahenemist.

HEV = Opiraskus,
arusaamise puudulikkus
(aga périselt definitsiooni
jargi nii vist ei ole?
Opetajate arusaam ei
vasta paris kaasaegsele
moistele?!)

Teist moodi l&henemine
— mitte tavapérane,
erinev lahenemine

Tudpiline eksiarvamus
(vGi mitte taielikult
adekvaatne arusaam?)

POhimotted —
Erinevuse puhul
teistmoodi lahenemine

...oppekava kohandamist

T60 planeerimisega,
dokumentidega

vajalik
rohkem aega , T60 maht, tdiendav Opetaja tegevused/téd
...erinevat planeerimist, ajakulu (Bpetajale raskus?):

t00 dokumentidega
PBhimdtted — erinev
Oppekava (vms)

Hev lapsed on oma arengus
eakaaslastest tublisti maas,
...mistottu peab Opetaja tegema
nendega erinevat ja lihtsustatud
Oppeprogrammi.

HEV kui arengu
mahajaamus (aga vist
ainult nii ka ikka ei ole
ju? Eksiarvamus voi
piiratud arusaam?)

Laste mahajaamus
Opetaja tegevused: t60
Oppeprogrammiga

Pohim©otted: erinev
Oppeprogramm
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Opetaja tegevused, mida
peab tegema (teise
programmi)

Erinev l&henemine
vajalik

Kuna erivajadusi on erinevaid

Erinevad erivajadused

Erinevad erivajadused

...siis  tuleks lapsest ldhtuvalt | Lapsest lahtuv Pohimdtted: erinev
koostada personaalne | personaalne tegevuskava | tegevuskava
tegevuskava.

Arvan, et see on eelkdige Ia_pse Lapse markamine, Lapse toetamine
markamine, toetamine, | toetamine, julgustamine. | Kohandused:
julgustamine. Turvalise keskkonda keskkond
...Pakkuda talle turvalist

keskkonda, et laps tunneks ennast
hasti.

pakkumine.

PBhimotted: lapse
heaolu

Opetaja peab looma keskkonna,
kus erivajadusega @pilane saaks
Oppida

Keskkonna loomine
Oppimiseks

Pohimote: keskkonna
loomine

Oskust paremini olukorraga toime
tulla

Toimetulekuoskus

PAhimaote:
toimetulekuoskus

Haridusliku erivajadusega
Opilased voivad olla nii puudega,
Opiraskustega, aga ka andekad.

HEV &pilased on
puudega, dpiraskustega
vOi andekad.

PBhimdte: HEV Oppija
eripara.

K&ik lapsed on erilised. ...
... Rohkem jdlgimist ja oanaliitisi

Igal lapsel on erilisus.
T60 jalgimisega ja

Lapseerilisus
PBhimdte: rohkem

analliusiga. anallusi.
See tahendab erilist tahelepanu, | Eriline téhelepanu, | PGhimote:
muudatusi tookorralduses. tookorralduse tookorralduse
muudatused. muudatused.
Kindlasti  just selle lapse | lga lapse erivajaduse | PGhimdte: teadmised
erivajaduse  kohta  pdhjalikud | pghjalikud teadmised. erivajaduse kohta.
teadmised
Opetaja jaoks tahendab see lisa | Rohkem t66d Gpetajal. Opetaja tegevused
166d. ... Oppekeskkonna loomine | Keskkonna loomine
. Tuleb luua  opikeskkond ja|ja  lapse  toetamine | P8himdte: lapse
vajadusel |_nd|V|duaaIne keeleé_ppe (tugisiisteeme toetamine
toetus  ning muud  olulised kasutamine).
tudisisteemid.
Téapne teadus erivanuste laste | Teadus laste vajadustest | P6himdte: —erivanuste
vajadused. eri vanuses? vajaduste teadus.
(Haridusliku erivajaduse
méadratluse arusaamatus
vOi  teadmatus?  VOi
kiisimuse arusaamatus?)
St mingit erinevust noiteks | Erinevus Gpetaja toos. Opetaja tegevused: t60
Opetamisstiilis ~ ja  erinevat | On koostatud | dokumentidega,
lahenemist lapsele vorreldes tava | jndividuaalne erinevad
oppekavaga. ... . arenduskava. dpetamisstiilid
...Lapsele on véib-olla koostatud PShiméte: IAK

ka individuaalne arenduskava.
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