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Toimetajailt

Tartu Riikliku Ulikooli vodrkeelte kateedrid alusta-
vad kidesolevaga metoodika-alaste artiklite kogumike vilja—
andmist pealkirja all "Methodica", Kogumikes avaldatakse
t6id voorkeelte Opetamisest Eesti NSV korgemates koolides
kui ka keeledpetamise ilildprobleemidest.

Kdesolev kogumik "Methodica I" sisaldab artikleid al-
goritmide koostamisest ning rakendamisest vdorkeele Gpeta-
mise protsessis, tiilipilistest metoodilistest vigadest uli-
Opilaste pedagoogilisel praktikal, lausemudelite kasutami-
sest saksa keele Opetamisel, tagasitdlke kasutamisest Gp-
petdds, samuti antakse ililevaade vOorkeelte Opetamise téht-
samatest suundadest kdesoleval ajal. Kogumikus avaldatakse
ka annotatsioone ja retsensioone voorkeelte Gpetamist ké-
sitlevate artiklite kohta.,

OT penaxkUMOHHON KOJJIETHH

Hacroamuit COOPHAK ABIAETCA NMEepPBHM B cepuu padoT 10
METONUKE MpEenofaBaHuA WHOCTPAHHHX fA3BHKOB, KoTopasa Oyzer
u3znaBaThes Kadenpamd WHOCTDaHHHX fA3BHKOB Tapryckoro rocyzap-
CTBEHHOT'O yHMBepcuTeTa, B 3Toif cepuu OYZYT NyCAMKOBATHCA
CTaThM O YaCTHHX BOMpOCax MpenozaBaHMA MHOCTDAHHHX f3HKOB,
a Taxkke O JMHT'BUCTHYECKMX M METOIAHYECKUX OCHOBaX OCyYeHMA
MHOCTDAHHHM fl3HKAM.

B HacrosAmuii BHIYCK BKJDYEHH CTATHU OC AXrOPUTMU3aLMUU
rpaMMaTHYeCKUX MpaBUJ, OGPAaTHOM NepeBose, CTATUCTHYECKOM
aHaJu3e JEeKCHKH HEeMeLKOI'o MOA®LA3HKA MEZMLMHH, MCIOJb30Ba-
HHM peyeBHX MozeJeii B NMpenojaBaHMM HEMEIKOr'o fA3HKa, TUMAY-
HHX METOZMYECKMX OmHGKax B MEeZaroruyeckoil NpaxTUke CTyAeH-
TOB, & Takke 0030p HEKOTODHX TEHAEHUMH#, HaMeyapmuxca B Npe-
nozaBaHW¥ MHOCTPAHHHX SAIBHKOB HA COBPEMEHHOM 3Tane ¥ T.1.

B cOopHuxe NMyGIMKyDTCA AHHOTALMM M DELiEeH3WM Ha HOBeiimue
pacoTH M0 MeTOZWKE NMpenozaBaHUA WHOCTDPAHHHX A3HKOB.



Vom Redaktionskollegium

Die Lehrstiihle fiir Fremdsprachem der Tartuer Staatlichen
Universitét legen hiermit das erste Heft der Schriftenreihe
"Methodica® vor, die sich die Aufgabe stellt, Artikkel iiber

~den Fremdsprachenunterricht an den Hochschulen der Estni-
schen SSR sowie iiber allgemeine Probleme des Fremdsprachem-
unterrichts zu verdffentlichen,

Das vorliegende Heft "Methodica I®" enthd@lt Aufsétze
iiber Algorithmierung im Fremdsprachenunterricht, iiber typi-
sche methodische Fehler der Studenten im pddagogischen Prak-
tikum, iiber die Rolle der Riickiibersetzung usw. Ebemso wird
ein berblick iiber die neuesten Richtungen im Fremdsprachem-
unterricht gegeben., In "Methodica® erscheinen auch Annota-
tionen und Rezensionen zu Untersuchungen auf dem Gedbiet
der Methodik des Fremdsprachenunterrichts.

Editorial Hote

The Foreign Languages Department of Tartu State Univer-
sity is starting a series of publications under the head-
ing "Methodica®"., The series will publish articles on vari-
ous aspects of language teaching methodology. In additiom
to specific problems connected with instruction in foreigm
languages at the higher schools of the Estonian SSR, gene-
ral problems in the field of language teaching and leara-
ing will also be dealt with,

This first issue of "Methodica" contains articles on a
variety of subjects such as the place of algorithms and
back-translation in foreign language teaching, typical
methodological mistakes that occur during the teaching
practice of students, the use of sentence patterns in the
teaching of German, a survey of principal trends in for-
eign language teaching today. Some reviews of recent pub-

lications have also been included.
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[IPENIORHOE YIIPABTEHVE ITATONOB B HEMELIKOM
METUUIHCKOM TTONTHA3HKE
Aypeave Aan

I. Mpy oGyuenun WHOCTDAHHOMY A3HKY Ha HedWIONOTHue-
CKUX (akyabreTax oco6oe BHHMAaHME crenyer ynenaTs BHGODY
MaTeprana, TaK KaK OBNAlEHHE H3NKOM BoOOme ABNAETCA myA
CTyIeHTa HenocHNBHO# 3agaveit. "BlaneHne A3WKOM BooOme",
KaKk nozuepkwsaer 3./. IBeTrkoBpa (8, 29I), eme me Bezer k
TIOHAMAHKD CrenWanbHOd JHTEpaTypH. OnHAko MMEHHO MOHWMa-
HAEe CNeLMaNbHNX TEKCTOB DAacCMaTDPHBAEGTCH Kak O0ZHA U3 Bax-
He#muX nene#t npw wayuerum WHOCTDAHHOTO fI3NKa HA He{HIONO-
THUecKuX Qarynbrerax. B cBA3W ¢ 3TN M cocTaBleHNH yuel-
HAKOB ¥ yUpaxHeEW# HeoOXonumo ON¥paThCA HAa JUHTBOCTATHCTH-
UECKHe WCCIeNOBAHMA MOLDBASWKOB (8, 291; 13, 145 IS 5-
17; 18; 2I, 50; 27, 5). llonoGHNe mccnenoBanus O03BONADT
BCKDHTD B3aMMOOTHONEHHA MEXILy MOpfoJNOTHElt W CHHTAKCHCOM W
UETKO BHIABATANT TaKWe I'DaMMaTHUECKHE BONPOCH, KOTODHWE OOHY-
HO B yueGHMKax 1O rpaMMaTHKe 1apTcAd 6e3 BCAKOH CHCTEMH

vala 287) .
Tnaron B HeMenmkoM s3mxe HTDaeT NMepBoCTeneHHYn pons
f_s " ) wnpn TOBODEHWH, ¥ IDH NMOHUMAHUK mpourTaHHOTO,

TaKk KaKk ero (opuManbHHE NpDU3HAKK p¥ OPHEHTPOBAHWM B nper-
JIOXECHMH ABIADTCA caMoft CYMeCTBEHHOH HCXOZHO# Toukoit, B
Hacroame# craTee paccMarpuBapTCcsH Tinarony , mpeCyomme Zo-
IOJNHEHUS C NPEANOrOM, B HEMEIROM MEZWIMHCKOM NOZBASHKE.

B. lungr (22) YTBEPELA€T, YTO B HEMEUKOM H3NKe cyme-
CTBYET TEHNEHLWA 3aMEHATH NalexHwe dopun coveramuauy ¢
TPELNOTaMl, NOCKONBKY MOCIHE THUM npucyma GoJabmag CTeleHs
BHDaS HTEJIBHOCTH .

PacnosraBarne mononmenmsm c npenyoroM u oGcrosTenbeT—
Ba ¢ NpenNIoroM WHOTZA OKa3WBaeTcH 3aTPYIHHTENEHNM, B pau-
Kax ZaHHOM cTaTHM MW He GymeM kacaTscq aToif npo6neMn. Cre-
1yer, OIHAKO, OTMETHTH, yTo PY aHANKM3€ MN MCXOIMIM M3 TOY-
KM 3penns llynema (II, 495) u B. Dura (I9, 62). Ccunascs Ha
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CEa3aHHOE, MH OTHOCHM K ZONOJHEHHD C NpenaoroM crezypmee:
I) NMA CYMEeCTBHUTEABHOE WIN MecTOMMEHKEe C MpeAJNoroM NpH Iva-

role:  Maria denkt an ihre Schwester ( 11,495 );
2) uMA CYLECTBATENBHOE WK MECTOMMBERNE O MPEZIOrOM IpH KME-
HY DpUIAraTeXbHOM WAW NMPUYACTHK, €CIH OHK ynoTpeCIAnTe A
B Kauecrse cxasyemoro ( I9, 6I):
Der FluBf ist arm an Fischen,
Was ist bezeichnend fiir diese Krankheit?

e e e

3) MecTOMMEHHOE HapeuKe:
Er hatte schon frilher darauf hingewiesen (11, 495).

4) MecTOMMEHHOE Hapeuke C MPHIATOUHHM NPEINOXEHHEM:

Wilhelm zweifelt daran. daB du die Priifung bestehst
(11, 495).
5) MHQWHKTHB C yacTHOeR zw HIM WHOUHUTHBHAA Ipynna (npu-
narounoe npennomenue) (II, 495):
Otto fiirchtet sich zu kommen.
Ludwig schémt sich, dieses Geschenk anzunehmen.

6) onoBOCOUETAHHA B Passiv ¢ mpemjoramy von K durch

(19, 62):
Der Kollektivvertrag wurde yon der Belegschaft ange-
nommen .

Der Unfall ist durch den Leichtsinn des Fahrers her-
vorgerufen worden.

7) npennoZzHas pynna, o6pasypmad C IIaToJOM e1MHOE LEloe,
r.e. T.H. ycToMuwBHE cIoBOCOYeTaH®a (I9, 62).
Es tritt in Erscheinung.

OIHEM M3 CYMECTBEHHWX MOMEHTOB B 3TOM BOMpoce ABIAET-
cs 06f3aTenbHas W (QaKyIbTaTHBHAA BAaNEHTHOCTB, TaK KaK Mpel-
70EHHE OGCTOATENbCTBA HE CBA3AHH C OMPEIeNeHHHM MpEelJoroM,

B TO BpEMA KAk NpU MpeLIOXHOM TOMONHEHWH IIarol TpelyeT oOmn-
pezenenxoro npezrora (9, 1.

locKoABKY B 3CTOHCKOM fI3WKE MPELNORHOE LOMOJHEHHE OT-

cyrcrayer (29, 166), TO BHABIEHKE HauGoNee 4acTo BCTpevam—
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luxXcA riaroyioB, yNpaBAAKMWX TONONHEHUAMH C npennoraMu, SB-
NAETCA HEOOXOIMMHM INA yCOBeplEeHCTBOBAHUS yueGHOT'O mpouec-
Ca Ipy BHPAGOTKE METONMKM OGYYEHMA BTUM IJaroiaM (10).

B nuTepaType Hamero WcclaenoOBaHMA Ha kaxnue I000 ria-
ronoB (B TEKCTE) NPUXOIMTCH B cpenseM I36 riaronos ¢ mpern-
JIOXHHM TONOJHE' '6M B HayYHO~NOMYJAPHOM auTepatype u I3I
T7Iaros B MOHOTpauAX. 9TO CBULETENBCTBYET O TOM, UYTO IJla=-
TONH C NMPELNOXHHM INONOJHEHWEM COCTABIANT BECHMa cymecr-
BEHHY YacTh B HEMEUKOM MEIUUMHCKOM MOABA3HKE.

Hamu uccrenosanucs riaroid c NPEIVIOXHHM ZONONHEHNEM
B MEIWUMHCKO! HAayYHO-MOMyNADPHOH! AUTEpaType U MOHOTpaduax.
U3 TexcToB oComx cTune#t GWIO BHONCAHO mo I000 rmaronos
C NPeJNOXRHHM monolHeHWeM., HanmpuMep:Es hande 1 ¢
sich dabel um Wirbelsdulenkopfgelenke und zum an-
deren u m die Verbindungen der Wirbel zur Wirbelsdule
( Ean, s, 22 ),

VHTepecywonmit Hac rpaMMaTHyeckumit BONIPOC B 3TOM NpenJIoXe-
HIU 33KOZWPOBAH CIEAYOLUM 0Cpa3OM:

es ' (handelt sich) UM Sg + 8, S, ;Sq, re vV - rmrox Sq =

CymecTBUTEIBHOE B Akkusativ, = CYLEeCTBUTENLHOE B Ge-

nitiv, pS — CYLECTBUTENBHOE C IpELIOroM, S; ~ cymecr-

BUTENBHOE B Dativ,

BHGODKYM cuenaH u3 rexcTos I0 CnennanbHoCTe#, mpu-

HGM 13 KaEAOTO TexcTa OO BHmMCAHO mo IO0 riaroios c

MPEeINOXHHM TONOJHEHMEM. U3 HayuHO~NONYAAPHOR NUTEpPaTypH

OHJIO0 NMpoaHaANM3MpoBaHo: Kleine Enzyklopddie "Gesundheit",

Leipzig, 1968 u u3 MoHorpaguit cienywmme IT npowssene-

Huit (MCnONB30BaHHHE COKpAaLEHWs NaHH B CKOOKax):

Eurt Alverdes, Grundfragen der Anatomie. Leipzig, 1959,
(Alv. An.)

Ernst Schubert, Physiologie des Menschen. Jena, 1968.
(Sch, Phys))

Fritz Hausschild, Pharmakologie und Grundlagen der Toxi-
kologie. Leipzig, 1958, (H. Pharm,)

Theodor Brugsch, Lehrbuch der Inneren Medizin, II. Rand,
Berlin und Wien, 1942. (Br. Inn.)



Werner Edhler u, Hanspeter Mochmann, GrundriB der Medizini-
schen Mikrobiologie. Jena, 1962. (K. Mikr.)

Walter Schmidt, Allgemeine Chirurgie. Leipzig, 1963. (Schm.
Allg, Chir.)

Herbert Uebermuth, Spezielle Chirurgie. Leipzig, 1964.
(Ueb. Sp. Chir,)

G. D3derlin und G, Mestwerdt, Geburtshilflich-gyn&kolo-
glsche Propideutik. Leipzig, 1962. (Ddd. Gebh.)

Earlwilhelm Horn, Allgemeine und kommunale Hyglene. Berlin,
1964, (H. Hyg.)

W.v. Méllendorf, Lehrbuch der Histologie, Jena, 1949,
(M. Hist.)

Hans Hoff, Lehrbuch der Psychiatrie, Band I. Basel, Stutt-
gart, 1956. (Hoff Ps.)

Iita Toro, uToOH Kak MOXHO Jyume 0CecrmeudTs cayvafiroCcTh
oTGopa, Kaxfas BHOODKa Onna R0o3WpOBaHa Ha S IpOM3BONBHHX
mopou#i, BrIouapmux 20 IXETONOB C MPeANOXHHM yIpaBioHAeM.

lloxgBepruMecs aganu3y ChenuanbEHE TEKCTH OunM BHOpaHH
U3 umMcia Tex HamGonee BAXHEHX NPENIMETOB, KOTODHE BXOAAT B
yueGnHe mporpaMuy I-IY KypcoB MeAMOMHCKOTO daxynsrera IIT.

—¥  CneomaibHOCTH ] Koxi-B0 CoKpamennsl
4yacoB
I. Amaroumsd 324 An.
naTojrOTHYeCKad aHATOMHA Ie4
2. OQusnonorus 224 Phys.
3, ®GapMaKoNOTHA I64 Pharm.
4, OakynrbreTckad Tepamua 214 Inn.
S. MugpoGmonorms 180 Mikr.
6. OOmas xmpyprus I64 Allg. Chir.
onepaTHBHAA XHPYPIHf,
cronorpaduueckas aHATOMHSA 128 Sp. Chir.
7. AKymepcTBO 230 Gebh.
8., TI'mruena I26 Hyg.
9, Tmcronormsa, 3MCpUOJNOTHA 194 Hist.
I0 [lcuxmaTpus 108 Ps.
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flBasieTcA 1M MaHHAA BHGODKA AOCTATOVHOH? flBngerca am
OH&8 pempeseHTaTHBHOX MO OTHOMEHED K I'eHepaibHOH# COBORyN~
HOCTH? MOXHO I¥ 3aKIDUGHEA, CAENAHHHE HA OCHOBAHHH aToft -
BHOODKH, CUHTATH BEDHHME AU BCef TeHePaNbHO# COBOKYTHO~
CTd, T.6. MIA MEMMUWHCKOI'O MOABA3HKA AAHHHX CHENUANBHO-
creit?

Ha ar®. BOmpOCH MOXeT ZaTh orBeT TEODUA BHGOPOYHOTO
uerona (55 20; 26; 27, 6; 28), KOTOpas yuHTHBAI&Ch NpH
OCYXECTBIGHEH CTAaTHCTHUGCKAX MOACUETOB.

2. llocKonbRy mpu OGyueHHH Hac HHTEpecynT Kak MOHO-
rpaden, TaK ¥ HAayYHO-NOMYNRDHAS JETEpaTypa, TO Npexae
BCOr'o MOMNTaeMCH yCTQHOBETH, MOXHO I¥ ODOX3BOACHXS BTHX
NOAXaHpOB AHANH3HPOBATEH BMECTE.

lns aroro ompeZexEM Koppeasmam Mex1y HamGolee
JACTOTHHMY TIArONaMH C MPEANOXHNM YIPaBIGHHEM.IO YacTOTe
B Hay4YHO-MONMyAsApHO# mmTepaType H MOHOT'PajWAX, MCHOAB3YSH
Gopuynry kKoagduumesra paETOBo# Koppexsumn Crnmpmana (2,

83-84):
pr1-SEE
=-n

d - pasHALA MeXAy paHTaME (x-y);
R = WHCIO CPAaBENBAGMHX I4ToX0B (B AAHHOM CIyuae 25).
B rabmuue I mcmomb3oBamH CIGAYDEAE CHMBOIHS
T1 = BO CKOIBKEX BHOODK4X BCTDOUAETCH TIATOX B Hay4HO=
~nonmyaspuo#t mmreparype (¥ I-I0, cu, BHEHE, CTD.10);

T1r - BO CKONBREX BHGODKSX BCTDEUAGTCH I'IATOX B MOHO~
rpaduax;

B] - yacToTa ymOTpeGNeEHS Iiaroxs B HayYHO-NONyAsApHO i
JHTEpaType;

Ryy = 98CTOTA yNOTPECIGHHWA I'IarTona B MOHOTpafHaxX;

X = PaHT CIOBA B HAYYHO-MOMyAspHOH# JATeparype;

J -~ paHT c10Ba B MOHOTrpajdmfx.

Kosgguuwenr CmepMaHa moxer H3MEHATBCA B NpezAenax
-I> I. Ecam 9 =0, rorza mer ROppenfuuE; ec-~
1 9>0, YOrna HaNWNO NpAMas Koppenfu¥sa. BHUHCIGHAS B

II



TaGmunma I

Ry b S o S ¢ x v a2
T 2 3 g 5 () 7 ] 9 10
4. es kommt (zu) 9 1 6 6
2. ~rihren (zu) 9 10 66 80 2 1 1 1
3. es handelt sich (um) 9 9 36 46 3 2 1 1
4, gehdren (zu) 9 9 35 15 4 4 0 0
5. verstehen (unter) 8 4 22 9 5 21 =16 256
6. bestehen (aus) 7 7 37 34 6 6 0 0
7. Dbestehen (in) 7 9 26 17 7 3 4 16
sprechen (von) 7 5 19 8 8 17 -9 81
beruhen (auf) 7 7 15 15 9 7 2 4
dienen (zu) 7 6 14 8 10 12 -2 4
verbunden sein (mit) 6 6 14 13 11 9 2 4
j«. abhédngen (von) 6 5 13 10 12 1> =3 9
1%. abhéngig sein (von) 5 1
14. tibergehen éin) 5 5 10 10 14 1 0 0
15. entstehen (aus) 5 5 9 14 15 13 2 4
16. ausgehen (von) 5 5 6 10 16 16 (o} (o}
17. werden (zu 4 7 3 17 8 81
18. Dbeteiligt sein (an) 4 3 7 4 18 25 =7 49
19. ekennzeichnet sein
durch) 4 5 6 8 19 18 1 1



Ta6maua I (nponoixenwe)

£ 8 9 10

20. hinweisen (auf) 4 6 20 10 10 100
21. wirken (auf) 3 3 21 23 =2 4
22. sich ergeben (aus) 3 3 22 24 =2 4
23. sorgen (fiir) 3 5 23 20 3 9
24. hervorgehen (aus) 3 4 24 22 2 4
25. zuriickfiihren (auf) 2 5 25 19 6 36

= 688

6 4128

=1 = 0,246 = 0,836""

-
N
U‘\1
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radmmue I mokaswsanr, wro = 0,84***, (3pesmouxamm oGo-
3HauaeM DAasNMUENe CTEMEHA CTATHCTHUECKOH TOCTOBEPHOCTHS

+ - (KOppenAuHA) BePOATHO CYMeCTBEHHA,
++ ~ CymecTBEHHA,
+++ ~ cymecTBeH§HA C GONBmO} CTEMeHED ZOCTO-
BEDPHOCTH .
Taxuu 00pa3soM MOXHO MOJaraTh, YTO HMEETCH NpsAMad
KOppenflHA MexXNy YacTOTaMM IJNarol0B C MPeNNOXHHM ympaB-
JeHWEM, YNOTPeCNADNEXCA KAK B HAay4YHO-NONYAADHOH NHTE—
parype, TaK W B MOHOrpajusx, NpaueM ypOBeHF 3HAUMMOCTH
o < 0,I%, KaK MOXHO 38KIDUATH W3 HURECHELYDMEro:

§ - 088> Q4 015 25 = 0448

310 maeT HaM NpaBO AHANM3WPOBATH TIATOAH C NPEANOXHHM
yupaBieHAeM Ha OCHOBEe OOme#f COBOKYNMHOCTH TEKCTOB — B
MOHOTpaduAX W HAYYHO-NOMYyAApHO# XWTeparype.

Baw3ocTs MOTXaHPOB B NNaHe HamGokee ymoTpeCuTenb-
HNX CNOB MOXHO W3ME@DHTE MDW [IOMOMM WHZAEKCA NeKCHYecKoit
cBasn B (7):

c
R = [ I'ne

Voo

a8 - YWUCNO TJAaroJioB C NPeANOXHNM ynpaBleHHeM B Hay4yHO-
-nonyaApHO#t nurTepaTypes |
b - YHCAO IIaroJioB C NMPeINOXHHM yIpaBlieHWeM B MOHOTIpa-

Gmsx 3
C ~ Y#CNO0 OOmMX TIJIaroloB.

Bo3BMEM W3 YyacTOTHOTO CIMCKa KaxZOro MoInxaHpa paB-
HOe KOJNMYecTBO HAWOOJee YacCTOTHWX IJIaroJiOB B ONMpeZneiHM,
CKONBKO Cpen¥ HWX WMeeTCd OOMHX CJOB.

B naHHOM ciyyae a = 50, b =50 u ¢ = 35,
TaxuM 006pa3oM,

R = —32 = 0.7.
Vso-so

I4



970 BHUNCIIGHHE MOKasWBaeX, YTo obmag YacTh COCTABIA~
€T OT kaxuoit BHGopku 70%.

3, PaccMoTp¥M pacCe¥BaHME UaCTOT OTLENBHHX IJIarO-
70B B COPHM MOLBHOODOK OTHOCHTENEHO CPEIHETO 3HAUGHHSA.
Bns aTOr0 MCHONB3yeM POPMYNY CPELHETo KBaIpaTHUecKOIo
oTkIoOHeRHa (27, 32):

8 = V Y rae

» ~ a0COIDTHAA YaCcTOTAa YMOTDPECICHHSA;
& - cpemEss vacToTa yNoTpeCNEHHA;
k ~ 4yucno moaBHGOPOK.
B kKauecTBe MpuMepa BHUMCIWM CDEIHEe KBalIpaTHIeckKoe
OTKIOHEHWE Inarona "fihren (zu )" (cM. TaGm. 2) mpw
i =1I4,6 ¥ k=10,

Mo pAnKoBHH#

HOMED nol- m m-n (» - =)

BHOODKY
I. I ~13,6 185,0
2. 8 - 6,6 43,56
3. 32 27,4 750,8
4. 20 5,4 29,16
5. 15 0,4 0,16
6. 22 7.4 54,76
7. II -3,6 12,9
8. 1I -3,6 12,9
9. 7 ~7,6 57,76
I0. 20 5,4 29,16

m= I4,6 (m - m)° = IIS6,28

Cyumy KBaIpaToB 4WIEHOB pa3LeluM Ha w¥clo K - I3
I156,28 : 9 = 128,475 ¥ W3 MONYYEHHOI'O YAaCTHOTO W3BIGUEM
KBampaTHH{t KOpeHB:
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v128,475 = II,33, cnenosaTensHo, 8= II.33.
SarTeM BHuUMCIMM KOD(QPUUMEHT Bapuauuu mo $opMyne:

voo_ .
a

B HameM npuMepe v = =————— = 0,775,

I4,6
Koad@uuueHT BapuauwB BHpaxaeT OTHOCHTENBHOE DAaCCesHUe
4acTOT BOKDYTr cpenHeff, T.e. OH MOKAa3WBAeT, KaKyD OTHO-
CUTENBHYD YacTh COCTaBIAET cpeliHee KBAZPATHUYECKOE OTKJIO
HeHue OT apugMeTwueckoll cperueii.

4, Qna BuACHEHMA CTACUABHOCTH NMOABIEHMA DPa3JMYHHX
rnaroiios B TexcTax IO-Tw npoaHanW3WpOBAHHHX ClIeLMalibHO-
crelf menrecoo0pa3Ho yUMTHBATHL TPU 0KA3aTens =r,D ¥ Us
r = (8HIN. range ) NMOKAa3HBAaeT uMCNO BHOOPOK, I'Tie BCTpe

yaeTCs INAHHHY riarox;

D - Ko3(duuweHT CTACUNBHOCTH BHUMCIFEM IO dopMyre

(23, 4I):

v

p=1- , I'le

Ve -1

K - uWci0 BHOODOK, B ZLaHHoM ciayuae K = IO (r.e. IO cme
umanbHocTell, MpuueM INAHHHE DHUUKIONEIWM ¥ MOHOTIpa-
uii o6Ben¥HEHH B OLHY BHOODKY IO Kaxnoif cneuwanbHO-

CTH) .
Hanpumep, &us raaroia "fihren' (Cp. Tatl. 2):
0,775
D =1~ —-——;——-— =1-0.258 = 0,742,

(p MoEeT OHTH MAKCHMaJBHO DaBHO 1)

D - "koa{puuMeHT ymoTpeGuTenBHOCTH" (MIM Ee: "MOZWdWLM-
posaHHafg uyacToTa"). STOT NMOKa3aTenh BHUMCIAEM IO
dopuyne (23, 4I):

U=D.m

108,332
= J08.3.

(;menoBaTenNBHO, B HaueM mpuepe U= 0,742°I146

I6
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Tadnuna 2

verd TR omom, n 5 " W, mg 9 Bqo PR Brp
EM EM EN EM EM EN EN EM EM

<ahr a (zu) M W6 -1 721 1220 515 69 56 74 61 812 7,9 0,732 108,3 1.
‘i3 kenmt (zu) 10 121 15 7- 922 15172 979 18 1 1 - -2 9 8 6,05 0,833  100,8 2,
73 bandelt sich (um) 10 82 12 23 -3 71 105 33 5 14 5 3 4,1 0,770 63,1 3.
ehbren (zu) 10 50 51 2~ 13 41 61 -2 61 12 9 1 2,5 0,828 41,4 4,
Jestehen (in) 9 43 -2 13 -2 61 41 1- 12 -=- 61 2,15 0,908 39,0 5.
boruhen (auf) 9 30 -1 11 33 32 13 ~- -1 44 2o 1,5 0,827 24,8 7
verstehea (unter) 8 31 1 - 12 2 - 21 25 1« 9« 1,55 0,878 21,0 9,
werde1 (zu) 8 28 -2 1- -1 -5 21 72 - 1 1,4 0,648 24,1 8.
verbuiden sein (uit) 8 27 4 - 11 -2 1 - -4 44 2 1 1,35 0,709 19,1 10,
sbkéngen (von) 8 23 -~ 32 1- -2 3 - 32 1- -1 -a 1,15 0,653 15,0 14,
ibergehen (in) 8 20 64 -1 1= 11 -1 1= -3 - 1,0 0,843 16,9 12,
nuegetien (von) 8 16 1 - 12 1 - -4 11 -1 -1 - - 0,8 0,719 11,5 18,
bestehen (aua) 7 6012 10 3 1 43 14 12 33 1511 - - 3,0 0,480 28,8 6.
:brechen (von) ? 27 1 - 21 11 62 4 < 2= 1,35 0,670 16,3 1.
catstehen (aus) 7 23 -2 12 15 1« 54 <1 1,15 0,567 13,0 15.

= V nopamka rxaroma mo T ;

U¥CN0o BHOODOK, B KOTODWX BCTDPOYAeTCH ZaHmwH riaron-

- aSCoNnIHam yactoTa YNOTPeGNEHNA raarong.s

BRUCTE BIATHX (Mo nanmol CrHennalibEoCTH) §

.m,w—(".
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)

acTorAa ynorpe neHEA Ilaroma B TeKcrax no

CTaThe B MOHOTpadum

I-I0 coor



B TaGnWue 3 npuBeneH CINMCOK TIIarolloB G NOPAXKOBHMY HOMEpaMy ofF 16 mo IO0O:

Ta6anua 3
Verbd P % RII
2

abhéngig sein (von) 7 22 147 0,559 12,3 16,
dienen (zu) 7 22 151 0,691 15,2 13.
hinweisen (auf) 7 17 0,85 0,647 11,8 17+
kennzeichnen (durch) 7 14 0,7 0,531 7.4 20,
beitragen (zu) 7 12 0,6 0,659 749 19,
hervorgehen (aus) 7 9 0,45 0,691 6,2 25,
beteiligt sein (an) 6 11 0,55 0,610 6,7 24,
wirken (auf) 6 11 0,55 0,653 742 21.
verfiigen (iiber) 6 1 0,55 0,635 7,0 23,
kommen (zu) 6 10 0,5 0,503 5,0 39,-40,
rechnen (zu) 6 9 0,45 0,632 5,7 32.-33.
sich anschlieBen (an) 6 9 0,45 0,676 6,1 =
sorgen (fir) 6 9 0,45 0,676 6,1 26e=27,
sich eignen (zu) 6 7 0,35 0,678 4,7 41,-43,
einstellen (auf) 6 7 0,35 0,678 4,7 41,-43,
erkennen (an) 6 6 0,3 0,714 4,3 45,-46,
w.gebildet (von, durch) 5 12 0,6 04591 7% 22,
unterscheiden (von) 5 10 0,5 0,581 5,8 29,
sich ergeben Eaus) 5 9 0,45 0,524 4,7 41,=43,
zuriickfilhren (auf) 5 9 0,45 0,630 5,7 30.-31.
angewiesen sein (auf) 5 8 0,4 0,663 5¢3 35,=37.
AnlaB sein (geben,
bieten) (zu) 5 8 0,4 0,663 593 35.,=37.
sich beziehen (auf) 5 8 0,4 0,450 3,6 .
denken (an) 5 7 0,35 0,609 4,3 45,-46,
beschriénkten sein
(bleiben) (auf) 5 6 0,3 0,612 3,7 48,-49,



61

2

55.=59.

55--59-
55 --590
60.-65.,
60.-65.

60,.-65.
60.-65,
60.-65.
60.-65.,
66,

67.-69,
67.-69,

unterteilen (in)
(Druck, Wirkung) aus-
uben (auf)

richten (auf)

sich zusammensetzen
(aus)

beginnen (mit)

sich beschéftigen (mit)
sich richten (nach)
sich verbinden (mit)
wird ausgeldst (durch)
EinfluB nebmen (gewin-
nen, haben, ausiiben)
(auf)

reagieren (auf)
einteilen (in)

sich erstrecken (auf)
gebunden sein (an)
ankommen (auf)

sich gliedern (in)
sich unterscheiden
(von)

zurickgehen (auf)

es ist die Aufgabe (zu)
schiitzen (vor)

W. beeinfluBt (von,
durch)

entfallen (auf)

wird aufgenommen (von)
schlieBen (auf)

Ww. hervorgerufen (durch)

AufschluB geben (uber)
rechnen (mit)
grenzen (an)
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52.

770-?8 )
63.-66.
63.-66,
63.-66.
63,.-66,

62,
67,



PRELREEEE B

2

)

X

wird umgeben (von)
sich befassen (mit)
trennen (von)

sich verhalten (gegen=—
iber)

stammen (von)
angrenzen (an)
Riickschliisse (SchluB)
ziehen (aus)

stammen (aus)

wird bestimmt (durch)
folgen (auf)

treffen (auf)

sich entwickeln (aus)

Voraussetzung sein (fiir)

sich teilen (in)

sich umwandeln (in)
Gebrauch machen (von)
wird befallen (von)

in der Lage sein (zu)
heranziehen (zu)

sich richten (gegen)
versuchen (zu)

(An) Forderungen stel-—
len (an)

reich sein (an)

wird verstédrkt (durch)
bestimmt sein (zu)
begleitet sein (von)
iibereinstimmen (mit)
wird iiberzogen (von)
es gelingt (zu)
teilnehmen (an)
gewinnen (an)

sich gewohnen (an)
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TaCmena 4

Verbd

bestehen (in)
gebunden sein (an)
Ubergehen (in)

es kommt (zu)

gehdren (zu)

es handelt sich (um)
fiihren (zu)

ausgehen (von)
erkennen (an)
verbunden sein (mit)
beruhen (auf)
binweisen (auf)

wird umgeben (von)
hervorgehen (aus)
dienen (zu)

ankommen (auf)

sich erstrecken (auf)
sich eignen (zu)
einstellen (auf)

sich anschlieBen (an)
sorgen (fiir)

sprechen (von)

sich verbinden (mit)
AnlaB geben (bieten)(zu)
angewiesen sein (auf)
beitragen (zu)
abhéngen (von)

wirken (auf)

richten (auf)

werden (zu)

verfiigen (lber)
zuriicktiihren (auf)
rechnen (zu)
beschrénkt sein
(bleiben) (auf)
unterteilen (in)
beteiligt sein (an)
denken (an)

sich gliedern (in)
sich unterscheiden (vor
wird gebildet (von,
durch)

unterscheiden (von)
EinfluB nehmen gewin-
nen, haben, ausiben)
(auf)
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53,
Sy
55.-60,
550 -600
554=60,
550—600

550=60,
55-60,

versuchen (zu)

wird beeinfluBt (von,
durch)

sich richten (nach)
entstehen (aus)
abhéngig sein (von)
einteilen (in)
kennzeichnen (durch)
zuriickgehen (auf)

es ist die Aufgabe (zu)
(Druck, Wirkung) aus-
uben (auf)

sich ergeben (aus)
ausgeldst werden (durch)
sich verhalten (gegen-
iber)

stammen (von
angrenzen (an)
Riickschliisse (SchluB)
ziehen (aus)

stammen (aus)

wird bestimmt (durch)
reagieren (auf)
beginnen (mit)

kommen (zu)

sich beschéftigen (mit)
bestehen (aus)
heranziehen (zu)
folgen (auf)

treffen (auf)

sich entwickeln (aus)
Voraussetzung sein (fir)
sich veilen (in)

sich umwandeln (in)
Gebrauch machen (von)
wird betrallen (von)

1n aer Lage sein (zu)
sich bezienen (auf)
AufschluB geben (iiber)
wird aufgenommen (von)
schlieBen (auf)

wira hervorgeruren
(durch)

schiitzen (vor)

sich zusammensetzen
(aus)

rechnen (mit)
entfallen (auf)

sich befassen (mit)
trennen (von)

grenzen (an)

22
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89.-92. gewinnen (an)

89.-92. Ubereinstimmen (mit)
89.-92, begleitet sein (von)
89.-92, wird iberzogen (von)
93.-94. reich sein (an)
93.-94. wird verstdrkt (durch)

95.- sich gewdhnen (an)

96. sich richten (gegen)

97. es gelingt (zu)

98. (An) Forderungen stel-
len (an)

99.-100. teilnehmen (an)

99.-100. bestimmt sein (zu)

(o) e}

OO0 0000000
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4,1, B Tadnune 2 npuBeZeHH OTHOCHTENBHAd CPENHAA vyac-
rora - ph, D ¥ U nmepBux I5.TiaronoB, PaclNOJOKEHHHX B MO-
pALKe yOMBAHWA 3HAueHE{ r , MPUUEM YUUTHBANOCE M m .

ZIaeT paHT¥ TIaroyoB IO MOKa3aTeao U , T.E. MO
CTONeHW YMOTPeOUTENBHOCTH IJNaroyoB,

4,2, KaK MOEHO 3aKIDUNTH W3 TaOIMUH 3, DaHTOBHH Mo=
PATOK TNaroloB, MpefcTaBleHHHE Mo Ko3QUIMeRTy yrmoTpeou-
TeNXBHOCTY U , OKAa3WBAETCA B HEKOTOpPOH cTemeHd MHHM, 4YeM
mor ¥m , Tak KaKk Mepa yIOoTpeCHTENBHOCTH CIOBA (v)
yUMTHBAET ¥ 4YacTOTy, W DaBHOMEDHOCTS (¢TabunBHOCTD)
pacnpenenenMsa 4acToT cJoBa BO Bcelt uccuenyemoft COBOKYM-
HOCTH TEKCTOB.

E.Jl. Po3aHOB monaraeT, 4TO BHUMCIEHWE KOIQPUIMEHTa
ynorpeCuTensHocTy ( U) ABAAETCHA M3NWEHMM, TaKk Kak B KO=
affummente cTacunabHOCTH (D) yEe yUMTHBAeTCs ¥ vYacTora
cnoBa, ¥ CTaGUABHOCTH €r0 B MONABHOODKAX, T.€., TAKUM 06~
pa3oM, B HeM OTparaeTcs yrnoTpeOuTenbHOCT cloBa (64 3I).
E.l. Po3aHOB cunTaeT Hawoonee YMOTPEOUTENBHHMY CNOBA,
o6nanapmye HawGonee BHCOKUM KOIQPuIMEHTOM CTaOuIBHOCTH
(6, 3I). B mensx mpoBepkM ITOTO Te3uca NPHBEAEM Ta0nu-
oy 4.

Kak BUTHO W3 TACIMIH 4, CaMuMy ymoTpeCUTeNXBHHMA CJO-
paMy mMo D MOEHO CUMTATh Nake TaKue, 4acToTa KOTOPHX HE=
3HAUWTeNBbHAA ¥ KOTOPHE YMOTPEeCNANTCA TONBKO B TEKCTaX
HecKONBKUX crernmanbHocTel (wird umgeben (von) m =6, T =3
¥ 7Tp.), B TO BpEMS Kak TIArol bestehen (aus) , HampuMep,
yacTOoTa KOTOPOTO paBHAETCA 60 ¥ KOTODHit BCTpeYaeIcd B

7 pccnenyeMHX TeKcTax HaXOIMTCA Ha 66-M MECTE.
E.ll. Po3aHoB yTBEpEZAET, 4YI0 C yOuBanueM D yOHWBanT
cpensye U4acTOTH m.COOTBETCTBYOMAX WHTEpBaNoB Ko3adpurueH—
ra cradunsHocTd (6, 33).

PaccMOTpuM 3TO B Tadmume S.

Ccunafch HA TAGIMOy 5, MH MOEEM yTBEPEAaTD, UTO Ha
ccHoBaHWy anainmsa 100 HauGoxnee yrnoTpeCGUTENbHEX TI7aToJo0B,
7 peOYDIUX NPEeINOEHOTO TONONHEHNA, HENB3s NpuitTH K BHBOLY,
410 ¢ yOwBanueM D :CnEaeT ¥ CpedufAa yacrora B COOTBETCT-



BybmEX wHTEepBanax. Ecaw paccuoTpers nETepeann 0,90 - 0,70,
TO CPEAHAA 4acToTa C HAHHNM D 7axe yBENHUHNOCH C 48 I0
51. Taxuu oGpasoM, ommpasch Ha Hacrosmee WccleZoBaHMeE,

MH HE MOXEM COTJNAacCHTBCA C yTBeDRZAGHHWeM B.J. Po3anoBa,
COTTECHO KOTODOMY BHYMCIEHHE U ABNACTCA H3NMUHEM,H yEa-
38HHH{ METOZ MOXET ONTH MCIONI3OBAH WA COCTABICHHS CO-
Baps HaWOolee yMOTPeCHTENBHHX CIOB IRGOH TEeKCTOBO# COBO-
KYNHOCTH.

TaGnapa 5
RaTepBaNH ronnqecr Cped- |CymecTreruoe OTKJIOHEHHE
BO CIOB HAA YaCTOTH OT cpenHeit
D C ZJaHHHM| 4YacTo-
Ta B CTOPOHY B CTOPOHY
D apH 33BHIEHHAA 3aHAXEHHAA
ABHEOM 1" 4ac 10~ [koxH~| vacTo—|goxn-
D Ta YecT=— Ta yecT-
BO BO
CIIOB CJI0B
0,90 - 0,92 5 48 - 121 1 6 1
0,77 - 0,70 6 51 146 1 6 1
0,69 - 0,60 26 11 17=-28) 6| 7-5 g9
0,59 - 0,50 27 8,1 |10=-23] 9| 4-6| 13
0,48 = 0,40 20 7,2 13-601 213_-4 45
0,35 - 0,30 3 553 = -
0,29 - 0,24 8 441 7 1
0,196- 0,150 4 497 =

4.3, HosdguuueHT ymoTpeGMTENBHOCTH U YYATHBAET 0Zh-
HOBPEMGHHO IBa MOKa3aTelNd: M aGCOANTHYD YacTOTY ClioBa, ¥
CcTalWABHOCTH €ro B MOTBHOODKAX, KaK 3TO MOXHO BHLETEH B
Tadmuue 3. [ocKONbKY HacTOflee WCCrenoBaHUe npenHasHaye~
HO WM MPUMEHEHWA er0 B NpPaKTHKE 0CyueHMs AIBHKY, TO
puBeZeM B TaOa¥ue 6 YaCTOTHHH CIOMCOK CIIOB no "smomuduuy-
POBAHHNM vacToTaM" U , MDUYEM W7 CPaBHEHWA NADTCHA U naH~-
HHE MOKasaTenefm yr .
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Tat6muna

U
fihren (zu 108,3 146
es kommt (zu) 100,8 121
es handelt sich (um) 63,1 82
gehdren (zu) 41,4 50
bestehen (in) 39,0 43 9
bestehen (aus) 28,8 60 7
beruhen (auf) 24,8 30 9
werden (zu) 24,1 28 8
verstehen (unter) 21,0 31 8
verbunden sein (mit) 19,1 27 8
sprechen (von) 18,3 27 7
iibergehen (in) 16,9 20 8
dienen (zu) 15,2 22 7
abhéngen (von) 15,0 23 8
entstehen (aus) 13,0 23 7
abhéngig sein (von) 12,3 22 7
hinweisen (auf) 11,8 17 7
ausgehen (von) 11,5 16 8
beitragen (zu) 759 12 7
kennzeichnen (durch) 7,4 14 7
wirken (auf) 7,2 11 6
wird gebildet (durch,
von) 71 12 6
verfiigen (iiber) 7,0 6
beteiligt sein (an) 6,7 11 6
hervorgehen (aus) 6,2 9 7
sich anschlieBen (an) 6,1 9 6
sorgen (fiir) 6,1 9 6
sich verbinden (mit) 6,0 9 4
unterscheiden (von) 5,8 10 5
zuriickfiihren (auf) 5,7 9 5
rechnen (zu) 5,7 9 6
sich richten (nach) 5,6 10 4
beginnen (mit) 5,6 1" 4
sich zusammensetzen
(aus) 5,5 13 4
angewiesen sein (auf) 5,3 8 5
AnlaB sein (geben,
bieten) (zu) 5y3 8 5
gebunden sein (an) 5,2 6 4
kommen (zu) 5,0 10 6
sich beschéftigen (mit) 5,0 10 4
sich ergeben (aus) 4,7 9 5
sich eignen (zu) 4,7 6 4
einstellen (auf) 4,7 7 6
EinfiuB nehmen (haben,
ausiiben, gewinnen)(auf) 4,6 8 4

26



ot

denken (an)

sich erstrecken (auf)
beschrénkt sein (blei-
ben) (auf)

unterteilen (in)

sich beziehen (auf)
reagieren (auf)
versuchen (zu)

richten (auf)
einteilen (in)
AufschluB geben (iiber)
(Druck, Wirkung) aus-
iben (auf)

ankommen (auf)

sich gliedern (in)
sich unterscheiden (von)
zuriickgehen (auf)

es ist die Aufgabe (zu)
rechnen (mit)

wird aufgenommen (von)
schlieBen (auf)

wird hervorgehoben
(durch)

wird beeinfluBt (von,
durch)

grenzen (an)

sich verhalten (gegen-
iber)

stammen (von)
angrenzen (an)
Riickschliisse (SchluB)
ziehen (aus)

stammen (aus)

wird bestimmt (durch)
wird umgeben (von)
sich befassen (mit)
trennen (von)

schiitzen (vor)

sich richten (gegen)
entfallen (auf)

folgen (auf)

treffen (auf)

sich entwickeln (aus)
Voraussetzung sein (fiir)
sich teilen (in)

sich umwanaeln (in)
Gebrauch machen (von)
wird befallen (von)

in der Lagen sein (zu)
heranziehen (zu)

reich sein (an)

wird verstérkt (durch)

27
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! 4

92,-95; Dbegleitet sein (von)
92,-95, iibereinstimmen (mit)
92,-95, wird iberzogen (von)

96,-99, es gelingt (zu)
964-99, bestimmt seln (zu)
964-99, teilnehmen (an)
100, sich gewdhnen (an)

- w v e

92,-95 %evinnen (an)
(Ang Forderungen stellen
an

O0000 Aaaa
- v @ e 9

N PN JOS
VUV EN EEEE S
NN TN NN N AT

OZuMM W3 KpUTEpueB NMpM BHOOPe yUEOHHX TEKCTOB W CO-
CTAaBNEHWM yNpaEXHeHu# NONEHH OHTDH ITH I00 rnaronoB. Kak
BUIHO ¥3 TabmuOH 6, Haubonee ynoTpeOUTENbHHMY TIarolaMy Ha
OCHOBAHWY U ABAADTCA cieiypmwe;filhren (zu), es kommt (zu),
es handelt sich (um) ¥ 1IP. CKa3aHHOE MOXHO ITPOMIJINCTDH-
poBaTh HEKOTODHMW NpUMEDaMu U3 MpoaHaNM3npOBAHHOR HaMy JH-
TEepaTypH:

e kam 38 zu einer ... Periode gehobener Stim-
mungslage und gesteigerter Aktivitit ...

Hoff, Ps., S. 402.
Ob es s8ich um paraplastische Einlagerungen
oder nm Organellen hande 1t

M., Hist., S. 20.

. die z u einer Erhdhung der Erregbarkeit des Zentral-
nervensystems und 2z ur Wiederherstellung der Leistungs-
féhigkeit nach dem Schlaf fihren.

H., Hyg., S. 411.

HHTEPECHO OTMETHTD, yTO0 HEKOTOpHE I'JaroiH C Mpe IIOXHHM

yupaBlIeEneM, KOTOPHE JacTo BCTPEuanTcdl B TpaIWOMOHHHX y460-
HMKAaX, B TAHHOM MCCNELOBAHUA OKA3anWCh BECHMA HeCTaOHIBHH-

28



uM, HanmpuMep, glauben (an) 2-2%, sich erinnern (an) 2-2,
leiden (an) 2-2,.es fehlt (an) 2-2; arm sein (an)2-2,
hindern (an) I-2, basieren (auf) I-2 u 1up.

5. Ta6auwua 7 nmokaswBaeT, C Kakoff MOCTOBEDHOCTER B
HayuHo-nomynapHo#t mmreparype (E) u monorpafusx (M) ymo-
TpeGAAETCA IJarojl C NPEIJOXHHM yIDAaBIEGHHEM B Aktiv (I)
WIM Xe NpeINOXHOe NOMOJHEHWE (O MPeINIoTaM¥ von, durch )
3aBUCHT OT yNOTPEeONEeHUA Passiv (II), TPeCyeT Ju MMEHHOE
cKasyeMoe (CBA3Ka + MpUIAraTeAbHOE, IPUYACTHE WIM CY-
mecTBUTENbHOE) npennoxHoro ynpasienwsa (III) wuaw xe oHO
BHPAXAETCHA yCTOMUWBHM cloBocoueTaHuneM (feste Verbindun-
gen) (IV).

Buumca¥M aGCOJNDTHYD OmMOKY BHOODOuHO# cpenHelt B
ra6nune 7 mo gopuyne (27, 35):

) ™

k
BENWUMHY KO3(fWLMEeHTa t HaXOUuM B TalNMLE pacHnpenelNeHus ¢
CrphUEHTa
8 - cpenHee KBanpaTUYeCcKoe OTKIOHEHWE.

B kauecTBe npuMepa IpUBEXEeM BHUMCIEHWE aOCOJNTHOHR
omuOKM cpenHelt 4acTOTH YHOTPECNEHHA TIarojioB C NPEnIox-
HHM ynpaBieHMEM B Aktiv B HayuHO-NOMYJAADHO# JIUTEpaType
mpy X m; = 657 u k = 10,

ren
Tak¥M 0GpaszoM, p = "36'== 65,7

- =t - ’ rae p

Gucno cremeHelt ¢BoGOMH Ko = 9. N0 Tadamue pacnpeneneHud

t CropneHra (28, 192) HafineM npyM noBepuTeNbHO! BepoAT-
Hocru 0,95 3HaueHwe t paBHOe 2,26, CpenmHee KBanpaTHUe-
CKOEe OTKJIOHEHWEe 8 BHUMCIMM mo ¢opuyne (27, 32):

\[ T e - )2

k-1

CaemoBaTenrHo 8 = k/ zigs O; ~ 15,79,

* I-oe umcmo oGosmauaer r , 2-0e - m .
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Orcoma: €- = 2,26 + —— = 2,26 - 4,99 = 10,3.

TakuM 00pa3oM, ZNOBEDPUTENbHNE IPaHWOH DPaBHH:
P+ £~ , Te€s 65,7 + 10,3 = 55,4 ... 76,0.
OTHOCHTEeNbHasA OWEOKA COCTABIAET

S=E - 103 20,15, 1.0, I5,7.
B 65,7

6. JnA BHACHEHUA OTNHODONHOCTM pacHpeleNeHus IpUBe-—
TeHRHHX B Taonume 7 gopM B TexcTax IO-T¥ mpoaHANM3MPOBAH-
HHX CEemyalbHOCTEe} MpOBEpUM CTAaTHCTHUECKYD OTNHOPOTHOCTH
cepyy BHOODOK [0 KPUTEDHID .X. , KoTopuit 6asupyercsa Ha

pacnpenenenuy no K. Muwpcomny (28, I6I-I67).

Ecauw p > 0,10, To wcrnoxsrsyeM GopMynry:
ve . (-2
BR-q

Ecmn =e p << 0,I0, TO BHUMCIAEM .Xz no fopmyse:

.Xz _ Z - l)2 rIE

B - a0COJNTHAdg YacToTa;
® - cpenHAsa aGCONWTHAA YacTOTa;
P - CpemHAsA OTHOCHTENBHAA 4acToTa}
9=1-p.

CpaBH¥Bas MOJIYUYEHHHE 3HAYEHUSA X2 ¢ ero TEOPETHUECKU=
My 3HayenRuaMy (28, I93), MoxeM yCTaHOBMTH, UTO paccenBa-
HKWE 4YacTOT B CEpWK BHOODOK OKA3HWBAETCA GOJNBUKM, 38 WCKIO-
yenueM ciayyad III. (3BeanmouxaMy OTMEuEHa 3HAUMMOCTH pas-
HEOH, CD. CTD. 14 ).
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TaGnuua 7

2
By | m |m5 |m, (B | mg | m | omg mg | my r P % S 0 5 X
T Akti 59| 66 |66 [82 |72 | 75 | 88 | 67 | 95 | a7 657 65,7 | 55,4% ... 76,08 [15,7 % 102,04*+*
N v 3| 58 |82 {8 [89 [ 75|77 | 60| 62| 83 733 73,3 | o4, ... 82,5% [12 & ’
33| 21 |22 |10 |21 ]| 1 8 5 2 5 146 14,6 7,14% ... 22,068 51 % 85,72%++
II B Passiv s
31| 26 | 11 6 5110 10 71 20 6 132 13,2 6,67% ... 19,738 49 % 57,04
MuEHHOE 9] 3 71 3 7] 1|19 1 64 6,4 | 2,7% ...10,1% |57 % 38,35+
I
o 4 7 7 9] 20 12 82 8,2 4,8% .... 11,6% |41 % 18*
ycrofuupce - 4 4 1 4 3 9 2 2 33 3,3 1,51% ... 5,09% 54 % —_—
Iv
2 9 1 3 2 7 41 13 6 5 53 552 - — -

N - MOHOT pajuu;

E ~ Hayuno-nonynapuan mureparypa

e 210—!1&0'1'01‘3 COOTBETCTBEHHO CTEUMANBHOCTAM I

- I0 (cu. ctp. 10 )




7. B raGauue 8 npuBeneH COUCOK MPELJOT0B, ynorpe6ns-
DUWXCA C LOMONHEHUAMNW B MEIWIMHCROM MOLBA3HKE, W BHUNCIE:
Ha paHToBaf ROPPENALMA. MEELY yacTOTaMy ynorpeGneHns Mpex:
JOTOB B IBYX MOTX3HDPaX.

Tacnuua 8

Nlpennor x y a2
zu 1 1 0 (o]
von 2 3 -1 1
auf 3 2 1 1
durch 4 4 0 0
aus 5 6 =1 1
in 6 10 -4 16
an 7 5 2 4
nit 8 7 1 1
i 9 9 0 0
unter 10 12 =2 4
dber 11 1 (o] (o]
fir 12 8 4 16
nach 13 13 (o} (o)
gegen 14 14 (o] (o]
vor 15 15 (o] 0
gegeniiber 16 17 -1 1
zwischen 1?7 16 1 1

n =17 Y a® = 46

paHT B HayYHO-NOMYNAPHOH# NWTEPaTyDe;
paHr B MOHOIpaduax;

YKCNIO CpaBHUBAEMHX NPELJNIOroBj

- pasunua paHros (x - J).

Koppenauup BuuuciseM no dopuyne:

6 2. &
?=1_ n - 1a
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1646 _p_ 206
17 - 17 896

CnenoBaTenbHO, 9

I-0,056 = 0,944,

= 0,944, mpuyeM KoppelAuMA NOKasaHa Ha yPOBHE 3Hauh-
uocty of < 0,0I%. Kak BUZuM, CymecTBYeT HemoCpeLCTBEHHAR
Koppenanyua MeELy npenjoTaMu, YIOTPeCAANMUMUCHA KAaK B Ha-
JUHO-MOMYJAAPHHX CTAThAX, TAaK M B MOHOTpajuax.

8. U, HakoHen, B Talmuue 9 MPUBOZUM [TPOAHANM3NDPOBAH-
HHE B HamWX BWOODKAaX MpenioTM NMpy TiarojiaX B NMOPAZKe yOh-
BaHNA YacTOTH UX yNOTpPeCNEeHWA B 06emx BHOODKAX BMeCTe
B3ATHX:

Tabauna 9
[lopankoBHi [Ipenmor n n
HOMEp II I+II
1. zu 293 250 543
2. von 141 118 259
3. auf 98 133 231
4, durch 95 83 178
5. aus 84 75 159
6. an 54 81 135
8. in 57 49 104
9. um 38 48 86
10. fir 19 53 72
1. iber 23 19 42
12. unter 24 9 33
13. nach 13 4 17
14, gegen 6 3 9
15. vor 4 3 2
16. gegeniiber 3 1 4
17. zwischen 1 2 3
18. bei 1 1

m, - a6coJoTHAafg YacToTa yNOTPEOIEHWS NMPEIJOTOB B
Hay4yHO-MOMYAAPHOHA ANMTEpaType;

Byy _  aGconnTHAH 4acTOTa YyMOTpPEGAEHMS NpemioToB B
MOHOT padMax.



YacToe ynoTpelleHue npenjora zn YyKa3HBAeT HA yuac-
THEe WHOUEMTHBA W WHQWHUTWBHOR _TDyNNH ¢ vacTuue#d zu B
poau npennoxHoro Zomonuenws (II, 485). B_HameM aHann3e
noToGHOTO pPOTA HNOMOJNIHEeHW# BcTpeTunoch 48, u3 Hux I7 - B
HayuHO-NONMyAsipHo# JuTeparype ¥ 3I - B MOHOT'pajdufX.
HexoTopHe MpUMEpH:
Die Aufgabe der Kreislaufphysiologie ist es daher,
zwel Hauptfragen zu beantworten.
E., Phys., S. 9.
man glaubte lange Zeit, die Wirkstoffe damit gefun-
den zu haben.
H., Pharm., S. 604.

Hanwuwe mpeinoros von ¥ durch  uyacTo 0GYCNOBAEHO
ynorpeSnendeM Passiv (a Taxxe Tax Ha3HBAEMOI'o Zu-
standspassiv ¥ MOZANBHHX TJIar0JoB C Passiv Infinitiv).
B HameM aHalN3e MpeNNoXHOEe NOMNOJHEeHWe ¢ von B Passiv
BCTPETHNOCH B MOHOTpafusx 60 pa3, a B HAYYHO-NOMYJFAPHHX
crTaThAX - 65 pa3; LomolHeHwe xe ¢ durch B Passiv - CO-
OoTBETCTBEHHO 72 ¥ 95 pas.

HeroTopue MPUMEDH:
... daB der Wirkungsgrad des Herzens nur von den
besten Dieselmotoren erreicht wird.
E , Phys., S. 4.
Der Infarkt ist von einem roten Rande umsiumt.
Br., Inn., S. 1251.

... kbnnen verschiedene Farbstoffe .. von vielen
Zellen gespeichert werden.

’ M., Hist., S. 20.

Dies wird durch eine Verzdgerung der Erregungs-—
leitung erméglicht.

E , Phys., S. 98.
wenn némlich die Verwdlbung des Zwerchfells
durch das pleuritische Exsudat verdectkt wird.

e e s

Br., Inn., S. 1102,
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9. llaHHO® MCCNENOBAHME HE 0XBATHEAET BCEI'0 HEMeNROIo
M@IMIMHCKOrO0 MONBA3HKA, ONHAKO 3HAHWE IJATONBHOTO ynpasne-
HUfl PacKpWBaeT Iepen HaM¥ BHYTDPEHHDD CTPYKTYPY Hpennoxe=
HUA , NMOKa3HWBAET HAM CMHCJIOBYD M TpaMMaTHYECKyD CBA3EL 0T~
IeNBHHX er0 KOMIOHEHTOB (4, 3). lonyyeHEHe pe3ynsTaTH ue-
CleZ0BaHUA 00 yNOTPeCUTENBHOCTH TIal0N0B C IPENNOXEHM Y-
PaBJleHNeM NONXHN OCNerunTs pacory u yuamerocsa, ¥ npemoza-
BaTeNAs B 00NacCTH MeNWIWHCKOH KOMMyHWKEUMH, TaK Kak mmpy
3QPEKTHBHOM YCBOGHMH A3WKA HE0GX0IUMO YUHTHBATE A3HK CO-
OTBETCTBYDWEH# crmeuuanbrocTd. [OCKONBKY 0 cuX nop Her
CHeLWaNbHOTO MCCNeNOBAHAA IO TIaroiaM, TpedypmuM Npen-
0XHOTO ZONMONHEHWA, TO HACTOANEE WCCHeNOBAHME MOTIO On
OHTH HEeGOMBINMM BKIAZOM B 3Ty o0nacth, OHO ZONXHO CIYXUTH
OZHWM ¥3 OGBEKTUBHHX KDUTEDUESB Ip¥ BHOODE YUYEOHHX TeKCT-
TOB W COCTABNGHUM YNDaXHEHWH, YTOOH NOCTHYB MaKCUMANBHO=
Po sddexTa mpH MMHMManBHO# 3aTpaTe BpeMeHy, OHO ZTOMXHO
Cnoco6GTBOBATh PAaLMOHANW3ALKH 0Cy46HUA HA HAYYHO! OCHO-
Be (I0).
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VILUMUSTE KUJUNDAMISE PSUHHOFUSIOLOOGILISTE ISE-

XRASUSTE ARVESTAMINE VOORKELLE OPETAMISEL

Leili Hellenurm

Vodrkeele Oppimine téhendab mitte ainult teadmiste
omandamist, vaid ka oskuste ja vilumuste kujundamist Sppi-
jal, s.t. omandatud teadmiste praktilist rakendamist olu-
kordades, mis mingil médéral erinevad iiksteisest, samuti
aga erinevad sellest olukorrast, milles neid teadmisi oman-
dati (6, 35). Vilumuste kujundamine on vddrkeele Spetami-
sel, nagu dppeprotsessis ilildse, kesksel kohal. Nii nduko-
gude kui ka védlismaises psiihholoogia- ja metoodikaalases
kirjanduses pddratakse suurt tdhelepanu vilumuste problee-
mile, otsitakse viise, kuidas véhima aja- ja energiakuluga
kujundada Spilastes uusi hddldamise, lugemise, vestlemise,
kirjutamise jt. vilumusi (2; 4; 6; 8)

Noukogude psiihholoogid vaatlevad vilumust geneetilises
plaanis kui automatiseerunud tegevust, aga funktsionaalselt
kui tegevuse sooritamise automatiseerunud viisi (5, 176).
Seega vilumus on eeldus valida Gige iahendus ilma erilise
keskendumisvajaduseta vdi sooritada teatud tegevust auto-
maatselt.

Voorkeele opetamist alustatakse muu hulgas uute hédli-
kute tutvustamisega (nende omandamine opilaste poolt on
keeruline ja aegandudev protsess), mis tdhendab Gpitavate
h#dlikute dratundmist ja lahushoidmist emakeele h&dlikuist,
uute hddlikute imiteerimist ja iseseisvat artikuleerimist.
Inimese kdnetegevus seisnebki erinevate vilumuste - liigu-
tus-, sensoorsete ja verbaalsete vilumuste Uhtsuses. Héédl-
damisvilumuste kujundamisel luuakse need kolm vilumuste
tiilipi lheaegselt.

Uurinud pdhjalikult vddrkeele hédldamise Opetamist mit
mes Leedu NSV koolis ja Vilniuse RU-s, tuli R. Aprijaskyte
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et vilumuste kujundamise efektiivse metoodika
val jat6dtamiseks on vaja tunda rida psiihhofiisioloogilisi ise-
drasusi. R. Aprijaskyte kidsitleb h&ddldamisharjunuste kujun-
damist tuntud ndukogude fisioloogi N.A. Bernsteini neurofiisio-
loogilise kontseptsiooni alusel (5y 178), See on nn. aktiiv-
suse fﬁsigloogia (Du3MONMOrNA aKTUBHOCTH ) kontseptsioon,
mille kaudu N.A. Bernstein teeb pShjapanevaid oletusi mista-
hes tegevuse flisioloogilises teoorias. Autor védidab, et kor-
geltarenenud loomade ja inimese tegevuse pdhiprintsiibiks on
sihipérasus, s.t. mingi tegevus on alati suunatud teatud ees-
nérgi saavutamisele. See eesmirk omakorda méérab kindlaks
tegevuse ja tingimused, mille kaudu ta teostub. Igasugune
liigutus organismi poolt kujutab endast teatud liigutusiiles~
ande lahendamist vdi selle lahendamise piidu. Sellise ules-
ande lahendamise puhul juhib organismi teatud nérvimennanism,
mida N.A. Bernstein nimetab liigutuste koordinatsiooni fij-
Sioloogiliseks aparaadiks ((u3MOMOTHYECKHUit anmnapaT KoOpZu-
Hanuu ZBUraTENBHHX aKTOB). Selle koordinatsiooniaparaadi te-
gevus pdhineb tagasiside printsiibil. Enne liigutuse alusta-
mist tekib inimese ajus kujutlus tegevuse eesmérgist voi re-
sultaadist, mida organisnm piiiab saavutada. Niisugust tegevu-
se kujutletavat tulemust, mis tekib ajus, nimetab N.A., Bern-
stein vajaliku tulemuse mudeliks (MOZeNb noTpeCHOro GyZyuero),
Tegevuse sooritamisel asub t&dle koordinatsioonisiis~-

teem, mis viib ldbi vastavad parandused, kui sooritatava te-
gevuse tulemus ei vasta ideaalsel kujul olevale mudelile
ajus. Koordinatsioonisiisteem, mida nimetatakse ka sensoorse-
te paranduste printsiibiks (IpUHIHI CEHCODHHX KOppeKuuii)
tegutseb seni, kuni on saavutatud vastavus tegeliku tulemuse
ja vajaliku tulemuse mudeli vahel. Parandused toimivad sen-
soorsete signaalide kompleksidena, mitte eraldi ega lihekaupa.
Tagasiside printsiibil juhitakse kdiki organismi talitluei
(8, 33).

Sensoorsete paranduste teooria pakub hidldamise Opetami-
Se metoodikale huvi Sigete hé&ldanisliigutuste omandamiseks.
Liigutuste koordinatsiooni m&te on liiasuse ililetamine., Tea-
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tud voorkeele hddlikute Gppimisel (ndit. ingl. k. /k p t/)
teeb oppija algul hulga fileliigseid liigutusi, peale héédl-
damisorganite pingutab ta ka ndo- ja kaelalihaseid, pinge
all vdib olla kogu keha, hésldamisliigutusli saadavad pea-
liigutused. Moningase harjutamise jérel liigne pinge kaob,
dpilane on omandanud vilumuse talle raskusi valmistanud
h&édliku artikuleerimisel. Veelgi enam, ta ei tarvitse ko-
gu téhelepanu hoida iihe hd#dliku moodustamisel, vaid ta teeb
seda automaatselt, s.t. Opilane voib h#ddldada juba silpi,
sona, lauset, ilma et ta peaks keskenduma iga haaliku arti-
kuleerimisele eraldi.

Kuidas toimub liigutuse automatiseerumine, missugused
ndhtused raskendavad voi soodustavad vilumuse kujunemist?

Ka seda probleemi piiliab N.4. Bernstein lahendada oma psiib—
hofiisioloogilise kontseptsiooni abil.

N.A. Bernsteini jérgi tekivad inimese ajus teatud seo-
sed, struktuurid, mis on vajalikud eelpool nimetatud sen-
soorsete signaalide komplekside iihendamiseks e. siinteesimi-
seks, mida omakorda on vaja sensoorsete pranduste realisee=
rimiseks, kusjuures teatud liigutustele vastavad kindlad
sensoorsed parandused. Neid ajustruktuure, mis on uhe voi
teise liigutuse nn. sensoorseteks vdljadeks (CEHCODHHE no-
na (7, 34)), kust 18htuvadki sensoorsed parandused, nime-
tab N.A Bernstein tasanditeks. Tasanditeteooriale pihen—
dab ta palju tédhelepanu. Liiasuse iiletamine toimubki sen-
soorsete paranduste teel erinevatelt tasanditelt, milles
iiks on juhtiv tasand (Benyunit ypOBEHB ), iilejaénud fooni-
tasandid (HoHOBHE YPOBHH, (7, 36)). Juhtiva tasandi kaudu
liigutuse sisuline parandamine toimubki. foonitasandid tee-—
nindavad liigutuse tehnilist kilge. Niislis liigutuse
juhtimine toimub erinevatel tasanditel. Mida keerulisem on
liigutus, seda arvukamad ja mitmekesisemad on lilgutuse
korrektseks sooritamiseks vajalikud parandused, s.t., Jar-
jest rohkem tasandeid on haivatud. Samal ajal aga, m1da
vilunumalt mingit liigutust sooritatakse, seda vahem la e
vaja foonitasandeid, Gigemini,foonitasandeld tcadlikult ra=
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kendatuina, Ilmneb, et iga vilunud liigutuse puhul jduab
teadvusse ainult juhtiva tasandi mdisteline sisu, foonita-
sandite korrektsioonid teostatakse automaatselt 2y 37).
Sellega seletataksegi tegevuse automatiseerumist, mis ise-
enesest on jark-jérgult t&#iustuv protsess, kus rida liigutu-
se koordinatsiooniparandusi liilitub timber madalamalasetse-~
vatele fooni tasanditele ja ndnda lahkuvad teadvusest (2.
183).

N.A. Bernstein peab veel tdhtsaks asjaolu, et foonita-
sandeilt l&htuvad sensoorsed parandused moodustavad lalkg
riihmas tegelikud foonid (COGCTBEHHO PoHH ) ja automatismid
(anrouarnsuu,(z, 184)). Tegelikud foonid on niisugused 1ii-
gutuse komponendid, mis teistel tingimustel vdivad esineda
iseseisvate liigutustena, nditeks kdrgushiippes ei ole hoo=-
jooks omaette sihip#drane tegevus, kiill aga on 100 v35i 500 m
jooks iseseisev spordiala.

Automatismid on keerulisemad. Nad ei ole liigutuse
komponendid, vaid kdigepealt koordinatsioonid, elu jooksul
omandatud, juba automatiseerumisstaadiumi 1l&binud sensoorsed
parandused. Kuid nagu tegelikud foonid, vGivad ka automatis-
mid esineda kesknérvisiisteemis valmiskujul, olles tekkinud
mingi liigutusvilumuse kujunemisel. Eriti oluline on see,
et teatud vilumuse A jaoks véljatsétatud automatisme v5ib
rakendanda mdne teise vilumuse B kujundamisel. See on laialt
tuntud llekandmise ndide. Sensoorsete paranduste teooria
néitab, et niisugune harjutamise tagajdrjel tekkinud vilumu-
se llekandmine (epeHoc yNpaxHEHHOCTH MO HaBHKx(7, 186)) tu-
leneb vdimalusest rakendada mingi teise liigutuse jaoks vdl-
Jjatoétatud automatisme kui parandusi, mitte kui liigutuse
komponente. Seega uue liigutuse harjutamine, treenimine Ju-
hul, kui rakendatakse mingi tuntud liigutuse sooritamise
kdigus kujunenud parandusi-automatisme, loob suurema vai
vaiksema lildistamise v3dimaluse kahe - Spitava ja omandatud -
liigutuse vahel. Niditeid v3ib tuua kdige erinevamatelt ala-
delt. EKui oleme vigastanud parema kde, vOime peagi tdita
mitmesuguseid keerulisi iilesandeid ainult vasaku kéega; kui
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me oskame juhtida mootorratast, v3ime autojuhtimiseoskuse

omandada kiiremini kui siis, kui ei oska sGita mootorrat-

tal jne. Nimetatud ilekandmisviisid pdhinevad analoogial.
Need on positiivsed, kuna nad hdlbustavad uue vilumuse ku-
jundamist.

Samuti kidsitletakse ka negatiivset iilekandmist ehk in-
terferentsi, mida pdhjustavad varasemate vilumuste automa-
tismid, mis aga ei sobi uute vilumuste sensoorseteks paran-
dusteks.

Niisiis kujutavad positiivne ja negatiivmne iilekandmine
endast ndhtust, millel on iiks ja sama psiihhofiisioloogiline
mehhanism, kuid mille erinevus selgub iilekandmise resultaa-
dis, olles siis kasulik vdi kahjulik,

M3lemad iilekandmisviisid on v3drkeele Gpetamisel viga
tdhtsad. Vodorkeeledpetajad on oma praktilises t58s kogenud,
et emakeele mdju el saa tédiesti vdlja liilitada« Pidevalt tu-
leb parandada hédldamise, intonatsiooni, leksikaalseid ja
grammatilisi vigu, mis on tingitud emakeele (v0i ka varem
dpiltud vddrkeele) siisteemist. Eriti ilmne on see vddrkeele
dpetamise algetapil, kui dppijad, olenevalt east, lingvisti-
1istest eelteadmistest ja tervest reast teistest teguritest
piiavad kas teadlikult vdi sagedamini ebateadlikult, raken-
dada varemomandatud keele oskusi, s.t. kannavad juba tuntud
keele siisteemi néhtused lile opitavale.

Niiteks hddldamise Spetamisel on raskuseks mitte ainult
see,et opilane kannsb ome emakeele h&#glikususteemi tle vdor-
keelele, veelgi enam,ta el kuule ise, et kasutab emakecle
h&dlikuid. Ta ei kuule dpitava keele hédlikusiisteemi kaudu,
vaid ta kdrv eristab ainult neid h&&likuid, mis on tema ema-
keele foneetilises siisteemis. Oeldu kehtib ka intonatsioo-
ni- ja rohutaju kohta. R. Lado toob jérgmise néite: kolme-
silbilist sona, mida hédldatakse vdrdse rdhuga igal silbil,
tajuvad erinevalt prantslane, kes kuuleb rdhku viimasel
silbil, pérslane, kes kuuleb rdhku esimesel silbil ja his-
paanlane, kes kuuleb rdhku keskmisel silbil (2, 71).

Sagell dppijad el jdentifitseeri ka erinevaid h#dlikuid
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vodrkeeles. W. Francis Mackey kirjeldab katset, mille tu-
lemusena selgus, et ka voimekatel ilidpilastel (emakeeleks
inglise keel) kulus 28 - 56 tundi, et ainult kuulmise Jargi
eristada 14 hispaaniakeelset hadlikut 90-96 % tépsusega

(4, 261).

Seega on emakeele interferents iiks sagedasemaid hddl-
damisvigade pShjustajaid. Interferentsi iletamise teid on
pShjalikult uuritud. Praegu peavad keeleteadlased, psiihho-
loogid, vGdrkeeledpetajad efektiivseks emakeele interferent-
si lletamise viisiks hoolikat emakeele Ja Opitava vodrkeele
slisteemide kdrvutavat analiilisi, mille tulemuste pdhjal voib
valmistada ette dppematerjale, koostada programme ja Gpi-
kuid. Niisugused Sppematerjalid seavad ka keeleGpetajate
ette ililesande tunda hidsti emakeele Jja vodrkeele siisteeme.
Teatud astmel v3ib ka Opilaste tdhelepanu juhtida niiteks
h&élikute moodustamisviisidele, nende kvalitatiivsetele Ja
kvantitatiivsetele erinevustele. Nimetatud erinevusi v&ib
illustreerida SOnapaaridega:

/ke:1/ - kaal ; /kd 31/ - kool s /ku:l/ - kuul
/pocst/ - paat ; /k3:t/ - koot ; /kuzp/ - kuup
paadi koodi kuubi .
Jjne.
Koos emakeele negatiivse mSju véhendamisega on tidhtis
kasutada #dra kdik voimalused, et rakendada positiivset iile-
kandmist. Positiivse iilekandmise all mGistetakse niisugu-
seid vGtteid, mis hdlbustavad vodrkeele Oppimist ténu Jjuba
olemasolevatele keeledppimise kogemustele, vilumustele.
Niiviisi voib rakendada juba emakeele hiddlikute oppimisel
kujunenud vilumust imiteerida hé&élikuid, lugemisvilumust
jne. Lingvistikas on tGestatud keelemudelite teooria abil
keelemudelite iilekandmise vdimalikkus iihest keelest teise,
Ka haaldamise Gpetamisel on piilitud leida teig positiivseks
ulekandmiseks. Niiteks soovitab R, Aprijaskyte Spetamise
algetapil jdrgmist harjutuste kompleksi (5, 196).
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1. Kdrvutavad harjutused, kus dpitav h#édlik asuks
enam-vdhem samas foneetilises kontekstis, nagu
on tiilipiline sarnase emakeelse h##liku puhul
(N. Trubetzkoy jérgli esinevad jérgmised foneemid
Jaeiouvu/, /ptk/y, /mn j/, /% s/ lhel vii teisel
kujul enamuses keeltest (&4, 190). Eestlasest
Sppljale sobiksid jdrgmised inglise-eesti sSna-
paarids /ki:l/ - kiil; /kit/ - kitt; /kap/ - kapp;

/k3t/ - kott; /tap/ - tépp jne.

2. Kdrvutavad harjutused, kus mingi h#ééliku vGi héé-
1ikuiihendi Bpetamiseks kasutatakse "tugipunktidena”
juba omandatud vddrkeelseid h##likuid (ndit. dif-
tongi /va / Opetamiseks algul hé&likud v/, 19/
eraldi ja seejérel neid kdrvuti, lauses 'I give
you a book' .

3, Vastandavad harjutused, kus opetatakse varemoman—
datuile lisaks uusi foneemivariante (n#it. /pit -
spit/, /ran - rAan/.

Ulekandmine tekib sageli spontaanselt, kusjuures lildiselt
vBetuna vdib tulemuseks olla kas kasu voi kahju. Siin

peaks vGorkeeledpetaja olema valvel, et ndha ette, millised
vead vdivad esineda ja piilida neid ennetada. TShusat abi an-
navad siin ka harjutused, mille koostamisel on vGetud arves-
se vilumuste kujundamise psiihholoogilisi ja fiisioloogilisi
isedrasusi iihelt poolt ja keelte kdrvutava analiilisi tulemusi
ning Sppijate lingvistilist kogemust teiselt poolt.
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[cuxoduanoIOruueckue OCOGEHHOCTH
np¥ oGydYeHUM WHOCTDAHHHM FA3HKaM

. Xennenypu

Pesapue

B craThe ZIaeTcA 0630p HEKOTOPHX MpolieM mnpouecca Hop-
MWDOBAHUA HABHKOB Uepe3 KOHLEMuuD O Qu3noJjOTHY IBARSHUA ¥
(U3MONOTHY aKTUBHOCTU W3BECTHOI'O COBETCKOTO guspoiora
H.A. BepumTeiiHa ¥ BO3MOXHOCTEN NMPUMEHEHWA 3To#f KOHLENUUN
npy oGydeHuu MPOU3HOMEHWD WHOCTPAHHHX A3HKOE. Tak KBK BCA-
Koe IBWEEHWE, COBEPNAEMOe UYeJOBEKOM, fBNAETCA YIPABIACMHM,
WCpaBIAeMyM ¥ COBEPEEHCTBYONUMCK 6I'0 HeDBHOH cucTeMoit,
TO ¥ IBWEEHWS, CBA3aHHHE C ApTUKYIAIMEH, MOXHO DacCMaTpu-—
BATH C 3TOH TOUKW 3peHWA. B cBA3M ¢ (OPMUPOBAHWEM HABH-=
KOB HAIO yUNTHWBATH IBE XaPAKTEPHHX CTOPOHH MPH BHIOIHEHUH
IBMECHWA: NONOEMTENBHI ¥ OTPUIATENBHH! mMepeHoC. B o0y-
UeHMY VHOCTpDAHHHM SI3HKaM Ha3BaHHOE fBIEHWE WMEET OI'POMHOE
3HQUEHWE. B LEIAX WCINOAB30BAHUA [OJNORMTEIPHOTO MEPEHOCE X
npeo LONEHUA OTPULATENBHOTO NMEPeHoca (uHTepdepeHIua) Npo-
W3HOCHTENBHNX HABHKOB DONHOTO A3HKA YyUYalUMCA NpennarawnTca
Tpu BuLa ynpakHemuit (mo mpumepy P. Anpusckure). [IpUMepH
NpYBENEHH W3 QHTAMACKOTO ¥ SCTOHCKOTO FI3HKOB.



METHODOLOGICAL DIFFICULTIES IN ENGLISH
TEACHING PRACTICE

Laine Hone

Certain mistakes are made time ang time again by the
overwhelming majority of students during the early stages
of their teaching practice at school. Some of these are
simple language mistakes; but a large number must be de~
fined as faults of method. Although the students in ques~
tion were specifically warned against these common methogd-
ological mistakes in the special course dealing with teach-
ing methods, they either did not pay sufficient attention
to such 'trifles® at the time or had forgotten about them
by the time they entered the classroom. In any case most
students seem never to have heard of them when their atten—
tion 18 directed to them by the teacher supervising their
practice and very often they do not hesitate to say so.

Moreover the number of methodological errors made in
the course of any one student's practice lessons and sub~
sequently analysed by his group is necessarily limited, and
he may be subject to many others, which remain and become
firmly rooted in his later work as a full-fledged teacher.
For this reason it seemed expedient to commit the most com-
mon of these slips to paper, where they may be studied at
leisure by both the students themselves and their supervi-
sors,

Perhaps the first point that should be borne in mind
is the requirement that every lesson must have a definite
object. In other words the student teacher must always
plan his lessons in such a way that everything he does will
serve a concrete purpose, whether it be the teaching of
some new grammatical or lexical material or the consolida-
tion of something already taught and as yet only partly as-
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similated by the pupils. He should never give a lesson in
which stories are read, exercises done or topics discussed
merely with the aim of doing something in English. The
practised teacher will even select his language games and
his songs with an eye to the lexical and grammatical mate-
rial they contain. Lessons that have no definite aim can
be tolerated only when for certain special reasons the
student has no time to prepare for his lesson, as for in-
stance when he is unexpectedly required to take the place
of another teacher, who has fallen ill. It may even hap-
pen that the children did not expect to have an English
lesson that day and have not brought their English text-
books or exercise-books with them. Only in such circum-
stances may the student teacher feel justified in simply
doing something to while away the time. But even in this
extreme case, if he has already begun work with the class
in question, he should experience little difficulty in
finding a suitable exercise or conversation topic that will
help to consolidate what the children have recently been
taught.

In most cases student teachers are fully conscious of
this requirement and plan their lessons accordingly. But
not always do they achieve the aim they set themselves; or
they achieve it only in part and to a limited extent. There
are indeed a number of factors that may prevent the teacher
from attaining his purpose, and the most common of these
must be listed here.

1) Speaking too quietly (and it should be borne in
mind that this applies not only to the teacher, but - as
experience shows - still more to the pupils) may make the
best-planned lesson quite ineffective. If the children
speak in a low voice many language mistakes will pass un-
noticed and remain uncorrected. Mumbling is also detri-
mental to the learners' pronunciation. I® prevents them
from fully articulating the English sounds and they are apt
to substitute their native variants for them. Moreover, 1f
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the children are not able to follow what is going on with-
out making a special effort they will at once lose inter-
est in the lesson and find something more exciting to occu-
py themselves with, Even the better=behaved children who
continue to sit still will gain 1little benefit from a lesson
in which they cannot actively participate.

2) Much the same will happen if the teacher?s explana-
tions are too involved or confused, or if he uses unfamiliar
terminology, or has recourse to English words and comstruc-
tions which the pupils have not been taught yet.

3) If the teacher rushes through his material at too
great a speed many children will be unable to keep pace with
him., They will neither understand his explanations, nor,
later on, will they be capable of performing the tasks re-
quired of them., As a result they will fail to assimilate
the material and obstruct the progress of the class as a
whole.

4) On the other hand care must be taken to ensure that
the tempo does not become too slow. This may be due to the
phlegmatic character of the teacher or some of the pupils.
Often long pauses ensue when pupils cannot answer the ques-
tions they are asked. In such cases the lesson will drag
and become dull for everybody concerned. As a result the
teacher will lose a great deal of valuable time and will be
unable to accomplish everything he has planned, while the
pupils lose interest in the proceedings and busy themselves
with extraneous matters,

5) Occasionally the teacher's explanations are inade-
quate from the pupil's point of view. He forgets that what
seems 80 simple and self-evident to him need not necessarily
be so easy to understand for the children facing him, By
omitting certain small but essential hints or comparisons
he may even render his rules or examples quite unintelligi-
ble to the whole class.

6) All of the above-mentioned errors of method are apt
to have a very serious consequence in the shape of breaches
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of discipline on the part of the children. As soon as the
pupils feel that they are unable to follow the lesson they
lose interest in it and stop attending to the business in
hand, The girls start talking; the boys throw paper balls,
squabble among themselves or simply make a noise. If the
teacher fails to cope with the situation (which is often
the case when bad discipline is the result of his own mis-
taken approach) even those pupils who are doing their best
to follow the lesson may be discouraged and relax their at-
tention. B

In addition to the afore-mentioned cardinal errors
there are many other possible slips or miscalculations
which may reduce the efficacy of a lesson.

It should be remembered that the teacher should never
begin his lesson until all the pupils are standing quietly
at their places, If he begins while some of the pupils are
still talking or walking about discipline will suffer from
the outset and a considerable amount of time and energy will
have to be wasted before all the children finally settle
down to work.

The same holds good for the end of the lesson. The
bell is rung for the benefit of the teacher, not for that
of the pupils, and the latter should never be allowed to
leave the classroom before the teacher has finished what he
has to say and everybody is standing quietly in his place.

A very common weakness of student teachers is a cer-
tain disability to divide their attention between several
different objects at one and the same time. They tend to
concentrate their whole attention on a single child, or at
best a handful of children, the ones they happen to be
questioning at the moment, and are blind and deaf to what
the rest are doing. Every competent teacher must be alert
to everything that is going on inside the classroom. At
the same time he must be able to keep an eye on the pupils
standing in front of the class or writing on the black-
board, as well as those who are sitting in their usual
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places or who have been moved to the front to perform some
speclal task. Whenever a pupil raises his hand the teacher
should notice it at once and ask him what he wants,

The teacher should not forget to tell pupils who have
answered a question to sit down again, or those who have
written something on the blackboard to go back to their
places, Sometimes ten minutes elapse before a student teach-
er notices that a child who has answered a question is still
standing. If a pupil has been sent to a front desk to write
a five-minute test, the teacher should take care not to
leave him there for a longer period of time,

If the pupils get used to this state of affairs, in
which the teacher omits to give them explicit orders as to
how to behave and what to do, they will soon answer, stand
up, sit down, etc. without waiting for his instructions,
and the lesson will end in chaos.

Adbove all the teacher must take note of the least
breach of discipline and react immediately. Then he will
not be called upon to face a situation in which half the
class is talking or otherwise misbehaving and he cannot
make up his mind whom to punish. No teacher anxious to re-
tain his authority can afford to lose his self=control or
become angry, however 8illy or malicious the children's
conduct may be. Once the necessary reprimands have been
made he should at once resume his relaxed and friendly at-
titude to the rest of the class.

Every now and then the teacher should move about be-
tween the desks to follow more closely what the pupils are
doing. If he keeps at a distance he may discover in the

course of time that some of the pupils are not reading
and writing English at all, but some other subject they
have to prepare for another lesson.

Above all the teacher must always be consistent in his
demands. He must see to it that every task is carried out
and nothing is forgotten. If he has asked the children to
prepare something for the next lesson he must remember to
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check it up. To make sure that all the pupils have done
their homework he should move from desk to desk, glancing
at the exercise-books lying open on either side.. Otherwise
he will find that some of the children have done nothing,
hoping that the teacher will pass them by.

When a pupil asks to be excused for not having done his
homework the teacher must make up his mind whether to accept
the apology or reject it as unfounded. A hard-working
youngster who has always behaved conscientiously should not
be punished for a single lapse into childish forgetfulness,
if only on the principle that 'to err is human?!. But the
teacher must make a note of it and tell him to be sure to
catch up by the next time, when he must submit his written
work for approval without having to be reminded of it., On
the other hand if the apology comes from a notoriously care-
less child who has repeatedly neglected his tasks in the
past there is no reason why he should not be punished. But
a poor mark in this case is decidedly not the best solution.
If the work has not been done it can hardly be marked at
all, and the main thing 1s to ensure that, early or late, it
4s done. Ko excuse (that is not accompanied by a doctor's
certificate or a letter from one of the child*s parents)
can be accepted as a reason for leaving a school task unper-
formed. A much more suitable punishment is to make the pu-
pil stay behind and do his work after school, or, if this
is not possible, to write a note to his parents in his day-
book, asking them to check up thelr child's homework in the
future. At any rate, the teacher should never accept an ex-
cuse without comment. He must always take a clear stand,
and if he intends to punish the offender the latter must be
immediately informed of his decision. In the same way poor
marks should never be given "behind the pupil'!s back", and
no written reprimands should be later entered into his day-
book "on second thoughts®.

In school life unexpected situations may arise which
call for a prompt decision on the part of the teacher. How-
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ever complicated the situation may be, it is inadvisable to
display any degree of hesitation in the presence of the
class, as this will almost certainly be construed as a sign
of weakness by many of the children, while it will encour-
age the culprit to protest against the teacher's decision
if it is an adverse one.

If questioning some of the children has taken up more
time than the teacher had bargained for or time has been
lost for some other reason, the teacher must be prepared to
modify his plan on the spur of the moment so that the les-—
son will remain complete in itself and will still achieve
its basic purpose. The plan may be shortened by question-
ing fewer pupils, reducing the amount of new material to be
offered (shortening the text will lessen the number of new
words that need to be explained, giving fewer grammar rules
will call for fewer examples, etc.), shortening or entirely
omitting some of the less useful exercises, or even passing
over a whole item in the plan (phonetic drill, questioning,
the new text etc.). On no account should the teacher at-
tempt to carry on the lesson as it was originally planned -
as so many students unfortunately do, only to find them-
selves in the middle of the most important point when the
bell goes. It should be remembered that if any new materi-
al is introduced it should always be adequately consolidated
on the spot. If this consolidation is neglected the lesson
will fail to achieve its aim,

In order to avoid wasting time in this manner and Jeo-
pardising the entire structure of the lesson, it is advisa-
ble to make up ome's mind beforehand which pupils to ques-
tion and to put down their names in the plan. As some of
them may be absent or may not have done their prep, a list
containing about the same number of names should be held in
reserve. Careful planning of this kind will also safeguard
the teacher against calling on a number of slow-witted pu-
P-1s who will waste a lot of time and make the lesson drag.
As soon as it is clear that a child has not done his home-
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work properly, he should be given a "two" and sent back to
his place and somebody else should be called on instead.
Here not only students but even experienced teachers often
make the mistake of subjecting the culprit to an exhaus-
tive examination in the vain hope that some scrap of know-
ledge may yet come to light. Buch tactics can only result
in wasting the time of the whole class on a child whose
mark will at best be only a "poor three". In polnt of ract
npoor threes™ should be avoided altogether. The pupil
should be given a plain, unequivocable "two", which will
dispel any illusions he may have as to the necessity of
taking his homework more seriously. A "poor three" is
justified only as an encouragement to a conscientious but
backward child who usually does rather badly, but has now
managed to achieve a slight improvement.

Many children - especially a number of the weaker pu-
pils - have the bad habit of mumbling in a very low voice
when they are questioned., In such cases students often
make the mistake of stepping closer to the pupil in order
to catch what he is trylng to say. They should remember
that not only the teacher but the whole class must be able
to follow the lesson, and instead of approaching a child
who talks in a low voice the teacher should rather walk
farther away from him in order to force him to speak louder.
Or he may ask some pupil at the other end of the class to
repeat what has been said., On the whole protests from
other members of the class that they cannot hear what the
speaker is saying usually serve as a far more effective
stimulus than the admonitions of the teacher himself. When
the children in the front desks reply to questions they
should turn to face the class in order to make it easier
for the others to hear what they have to say.

The success of a lesson depends on the extent to which
the teacher is able to make all the pupils as active as
possible from bell to bell. In order to set the whole class
to work from the very beginning it is useful to start by re-
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peating something in chorus or by general questioning, 1In
the latter case it is advisable to call on the pupils not
in the order of their places, but in different, widely
scattered points in the classroom. In order to make the
children more attentive they may be given pluses and ninug-

es, or provisional marks that are later averaged out and
entered as regular marks in their registers. In the junior
forms where the pupils respond to questioning by raising
their hands (this is not usually the case in the senior
forms), those who do not do so should also be called upon,
This will have the effect of rousing the whole class,

Bome teachers fall into the habit of continually ap-
pealing to certain children, from whom they are more or
less sure of receiving a satisfactory answer, while at the
same time they tend to neglect the otners. There is no
Justification for such a practice. Even a pupil who has
been absent for some time and has not prepared his lesson
may be expected to know many things that were learnt ear-
lier on, and can be asked questions about them:

In questioning the pupil's name should never be men-
tioned until the question has been fully stated. First of
all the teacher should put his question. This should be
followed by a short pause to enable the class to think it
over, and only then should the teacher mention the name of
the pupil who is to give the answer. If the order were re-
versed only the child whose name is mentioned would do any
thinking, while the others would remain utterly passive,
having already made up their minds that the question has no-
thing to do with them,

When the pupils ask each other questions or engage in
dialogues or conversation, the teacher should take care not
to lose control of the situation. If the questions asked
by the children are too simple or in some other way unsuit-
able, or if they persist in addressing only their friends
and overlook the others, or if the conversation digresses
from the topic set by the teacher, the latter should not
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hesitate to intervene. By means of a little discreet
prompting or by interpolating one or two questions of his
own he should try to gulde the discussion unobtrusively
back to the right track. If the pupils bring up irrelevant
themes or ask irrelevant questions, these should be disre-
garded during the lesson, though if they are important
enough in themselves, the teacher may briefly comment on
them during the break.

In order to help the pupils acquire a correct usage of
the forelgn language all their mistakes, grammatical, pho-
netical and lexical, must be corrected. Moreover, as far
as possible, the corrections and the necessary explanations
should be supplied by the class, rather than by the teacher
himself. The latter should explain only those points the
pupils are unable to deal with without outside assistance.
This will ensure the maximum degree of activity and atten=-
tiveness on the part of the class.

In pointing out mistakes repetition of the wrong forms
should be avoided wherever possible, otherwise they may be-
come firmly embedded in the memories of some of the chil-
dren, who will recall having heard them in class, but for-
get that they were stated to be wrong. After a mistake has
been corrected the pupil who made it must repeat the correct
form. If there are several children who failed to correct
the mistake, all of them should be asked to repeat the cor-
rect varisnt in order to impress it firmly on their memories.
Again, if it is something likely to offer difficulties to a
large number of children the teacher may make the whole claso
repeat the correct form in chorus. Work of this kind may
take up a considerable amount of time in the early stages,
put it is indispensable if we really want to eradicate the
mistakes in question. If the correct forms are not repeate
aloud, the children who make the mistakes often do not even
listen to them. In the course of time the pupils will get
used to this habit of viva voce repetition and 1t will
more smoothly and rapidly. It will certainly pay 1n the
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long run as the number of mistakes will be considerably re-
duced,

The teacher must show the greatest patience in correct-
ing mistakes and explaining difficulties. He should never
indulge in ironical remarks at the expense of children who
are doing their best, though not very successfully. Nor,
as a genera. rule, should he allow the rest of the class to
laugh at the mistakes made by one of their form-mates, Mis-
pronunciations are particularly difficult to cure and some
children feel very self-conscious about them, Here the
teacher has to be especially tactful and should every
effort to encourage the children and help them to overcome
their inhibitions. I general, the teacher should watch
closely for any progress the children may make, however
slight it may be, and be quick to point it out and praise
them for it. We should always bear in mind that encourage-
ment is a fa. more powertul stimulus than the fear of get-—
ting a poor mark.

At the same time the work of combating mistakes calls
for the utmost persistence on the part of the teachar. Sowe
nervous or oversensitive children may refuse to repeat the
correct forms or sounds, claiming that they are unable to
do so and remaining stubbornly mute. Such pupils should
not be allowed to "get away with it", and the teacher should
continue to press them, as gently as possible, until they
have succeeded. Actually there are few children who cannot
manage 1f they only try hard enough and the teacher poses-
ses the tact and ingenuity to find the right approach.

Again, 1f the pupils are to make any real progress,
The teacher cannot be too strict in forbidding prompting
and the use of cribs. Some students seem to prefer to turn
a blind eye on such breaches of discipline in order not to
have to give a poor mark to Some likeable child. But it is
bad policy to try to stimulate the children by giving them
g0od marks which they do not deserve. As soon as they have
taken stock of the situation - which they will lose no time



in doing = they will stop working properly and their real
knowledge of the subject will steadily deteriorate. The
teacher must preserve the strictest impartiality in the
ratter of marks above all, for if the children suspect him
of having his 'favourites? and 'scapegoats! they will lose
both their faith in him and their respect for him,

It should always be borne in mind that one can learn
to speak a language only by speaking it. Thus the teacher
should not only use English as much as possible himself,
but he should insist on his pupils doing the same. He
should try to create an "English atmosphere", so to speak,
in the classroom., One way of achieving this is by gradual-
1y but systematically introducing the words and phrases oc-
curring in the commonest orders and instructions. For some
reason students are often afraid that the children may not
understand them and fall back on Estonian to express even
such simple ideas as "Open your books"™ or "Come to the
blackboard"., Sometimes they first say them in English, but
immediately add the Estonian equivalents. That is a scarce-
1y less harmful habit, for as soon as most of the pupils
come to realise that the teacher will translate his commands
into Estonian in any case, they will pay no attention to
what he says in English. On the other hand those children
who carerully listen to everything the teacher says will
soon pick up all the standard classroom expressions, and
whenever there is any doubt as to whether he has been under-
stood by the class as a whole, the teacher may ask one of
these to explain the meaning of his words to the rest.

It is a good general rule to go by that the teacher
ought to speak as little as possible himself, but make his
pupils speak as much as possible. In a conversation lesson,
especially, the children should do most of the talking while
the teacher's task is to keep the ball rolling, so to speak,
and to guide the conversation by inserting an occasional
stimulating remark. Nevertheless here, too, all mistakes
should be carefully corrected. We cannot support the view
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of some methods specialists who maintain that the main
stress in a conversation lesson should be laid on talking
and not on grammar., This will soon lead to the conclusion
that the only thing that counts is fluency, whereas grammar
and idiomatic usage are of no importance at all. Bpeakers
of this type are apt to think their BEnglish perfect, where-
as actually they perpetrate the most hideous blunders in
almost every sentence. There may be some excuse for those
who cultivate this variety of "pidgin English® for lack of
a proper education. But surely we can expect children who
have been trained under the supervision of an experierced
teacher to speak in a correct and idiomatic manner. When
the pupils are talking freely and mgking only a few mistakes,
it is better not to interrupt them, and to discuss their
mistakes after they have finished. But when the talk is
full of mistakes or the same mistake occurs more than once
the teacher should intervene immediately, as the children
cannot be expected to repeat the conversation all over
again. At any rate experience shows that the pupils easily
get used to the teacher's method, whichever it may happen
to be and, with rew exceptions, an occasional brief remark
on his part will not interrupt their train of thought.

Hany students find that the most ditficult aspect to
teach is grammar. But often this is mainly their own fault.
A key point to remember is that whenever possible the new
material should be closely linked up with what ig already
familiar to the children. Thus before passing on to the
explanation of some new grammatical probiem the familiar
associated facts that have been taught earlier must be re-
called and revised. Only then may the new rules and pat-
terns be introduced in strict correlation with the familiar
analogies, and pointing out the characteristic differences
between the respective English and Estonian constructions.
Hore offen than not the explanations given by the students
are inadequate. They tend to forget that what seems so
easy and familiar to themselves is new and difficult for
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the children. Nor should it be taken for granted that forms
and rules that have already been taught are still clear to
everybody. Children have an incredible capacity for forget-
ting things and often they fail to see obvious connections
between new and old racts unless the teacher specifically
draws attention to them.

Moreover, the teacher should guide the pupils in such
a way that irrespective of whether he is returning to famil-
iar ground or opening up new territory they will oe able to
supply most of the explanations and rules themselves. The
teacher, for his part, should only explain what the pupils
have thoroughly forgotten or cannot be expected to know.

Another important point that must always be kept in
view is that the new material presented should not contain
too many difficulties of different kinds. Thus, when teach-
ing new grammar rules, the examples chosen should be free
from lexical difficulties; and when new vocabulary is taught
the model sentences and explanations should not contain
grammatical difriculties.

After an explanation has been given the teacher should
not forget to ask whether everybody has understood every-
thing. If that is not the case, the explanation should be
repeated, or additional examples may be given. If there are
still one or two children who remain in the dark after every-
thing has been made clear to the rest, the teacher can give
them individual help outside classes or ask some of their
form-mates to do so.

Errors of method are also often made in teaching new
vocabulary. In order to develop the pupils’ intellectual
receptiveness and to give them practice in auditory compre-
nension, the meanings of new words should be made clear
either by demonstrating plctures or objects, or by giving
explanations in English. The teacher nay have recourse to
analogy, the means of word formation, synonyms, antonyms,
definitions and short sentences providing a suitable con-
text from which the meaning of the new sord can be deduced.
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But the teacher should never give the meanings of new words
through their Estonian equivalents, especially in the junior
forms where most of the words taught designate concrete ob-
Jects and actions easy to demonstrate. This may occasional-
ly be done by the pupils themselves, but only to show that
they have grasped the meanings of the words in questiony
Naturally Estonian translations may be used to convey the
meaning of a word that cannot be explained in any other way
on the basis of the pupils?! limited vocabulary. This is
chiefly the case with some abstract ideas (love, hatred, lib-
erty etc.) or with certain verbs (to know, %o wonder, to
wish ete.).

Very often students - ang even a few experienced teach-
ers - prefer to translate new words because it takes less
time and makes the work of preparing tror the lesson much
simpler. But with a little ingenuity a good teacher should
be able to explain most words without recourse to the learn~

er's native language. Only care must be taken that the
examples chosen are not ambiguous. Ir, for instance, the
word 'office' is explained by the example 'My father works
at an office' almost anything may be understood by it.

The teacher should also insist on the pupils keeping
their books shut while new words are explained and they
should not be allowed to look up the Estonian equivalents
there.

After new lexical or grammatical material has been in~
troduced it should be carefully consolidated. It cannot be
stressed too often that consolidation is the decisive ele~
ment of the lesson. The exercises performed for this pur-
pose should contain only one type of difficulty, justv as the
examples 1llustrating a new rule should be free Trom extra-
neous problens.

In order to drive the new material home it should be
strictly limited in scope. Any attempt to cover all the
three types of conditional sentences or everything about
lndirect speech in g single lesson would be foredoomed to
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failure. Here we must proceed step by step, constantly re-
turning to what has already been taught and gradually add-
ing new rules until the picture is complete. Practising
new material it is advisable to call on the weaker pupils,
to see what difficulties they have and what additional ex-
planations are necessary. Homework should serve as a fur-
ther consolidation of the material taught at the lesson,
and it should always be assigned well before the end of the
lesson, the teacher making quite sure that everybody has
fully understood what he will have to do at home. If nec-
essary a few sentences from the exercise chosen, or in ju-
nior forms even the whole of the exercise, may be gone
through orally during the lesson by way of preparation.

In order to increase the efficacy of the teacher's ex-
planations audio-visual aids should be utilised as widely
as possible. But their bare presence in the classroom is
not an asset in itself. They must be brought into play -
but only when their use is justified, i.e. when they help
to make the lesson more emotional or easier to understand
and remember. The teacher should take care not to show the
pupils the visual aids he has brought with him before they
are actually needed, Pictures should be kept face down oh
the teacher's desk or turned towards the wall, maps and
portable blackboards rolled up and toys hidden in a bag till
it is time to use them. Otherwise the children will stare
at them most of the time, not attending to the lesson prop-

erly, and will have lost interest in them by the time the
teacher begins to demonstrate them.

Pape~recorders are effective only when they are in
good working order so that they do not cause undue loss of
time. The recording must be of good quality and clearly
audible all over the classroom, otherwise it will be far
better ror the teacher himselt to demonstrate the pronun-
ciation required. Bach phonetic exercise must serve a de-
f£inite concrete purpose and the pupils must be fully aware
of what they are practising and what particular feature of

62



sound or intonation they have to acquire as a result.

The commonest visual aid is the blackboard, which is
always handy and should be utilised to the full. Every-
thing the pupils are expected to put down in their note-
books should be first written on the blackboard, otherwise
they may make the most surprising mistakes. A part of this
material might even be previously written out on a portable
blackboard. This would save a great deal of time and ener-
gY. Above all the teacher will not have to stand so long
with his back to the class, in which position he is unable
to keep an eye on the children. Neither the teacher nor
any of the pupils should speak while writing on the black-
board with their back to the class, Whatever is said or
read out aloud should be done at least half facing the
class, so that everybody can hear the speaker clearly. Be-
fore a pupil begins to write something on the blackboard
he should first be asked to say it aloud, to make sure that
there are no mistakes in his oral rendition, Some teachers
are opposed to this practice on the grounds that the rest
of the pupils, who are performing the same task in their
exercise~books, will not think for themselves but only write
down what the one at the blackboard says. However, experi-
ence has shown that this is not quite the case. Children
unwilling to think tor themselves will not do so anyhow.
They will wait till the sentence has been written on the
blackboard and then copy it out word for word, Beaides, if
there are many mistakes in the version on the blackboard
they often tail to correct them in their notebooks after
everything has been corrected on the blackboard. On the
whole the fewest possible mistakes should be made on the
latter. As soon as it is clear that the child at the black~
board will not cope with his task he should be sent back to
his place immediately and somebody else should be asked to
replace him, This will also save valuable time. Moreover,
when an exercise is being written on the tlackboard, either
the pupil writing it or someone else shculd be asked to
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read out the text aloud. This may be done after the whole
exercise is finished or after each separate sentence. In
either case the long period of silence will be broken and
the lesson will accordingly become more lively. After the
mistakes have been dealt with, the teacher should ask the
class whether any mistakes have been left uncorrected. It
may happen that the teacher has overlooked something, or
that some of the pupils have individual variants which may
or may not be correct. But if this is done all misunder-
standings can be cleared up.

In the junior forms exercises done on the blackboard
mainly serve the purpose of language drill or checking up
spelling. Later on they are needed when dealing with com~
plicated grammatical problems (indirect speech, the passive
voice, conditional sentences, etc.) or translation from
Estonian into English (based on both grammatical and lexi-~
cal materials), in order to emsire the correction of all
the possible mistakes. But when the aim is simply to pr&c—
tise a certain grammar rule or to rehearse some vocabulary

+ will often suffice to write a few model sentences on the
blackboard and then continue the exercise orally, as oral
work proceeds faster and the class can cover much more
grounds

When the class is given a written test the teacher
must first make sure that every pupil understands what he
is expected to do and, if there are two or more groups,
what particular group he belongs to. If it is not the kind
of test that everybody will rinish at the same time (as,
for example, a dictation), the children must be told how
much time they will be given to complete it. While the
teacher is dictating something, he must avoid pacing about
too much and should be careful to keep in front of the
whole class. If he moves behind some of the pupils they
may not hear him properly. He should face the class square-
ly so that everybody can catch each word distinctly. If any
of the children try to whisper to each other or peep at
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their neighbour's work, they shoula ve separated. In gen-
eral, if there are enough vacant seats, pupils carrying out
a written test should be made to sit as wide apart as pos-
sible. If anyone is caught using a crib, he must hand in
his paper at once and receive an unsatisfactory mark. But
if he is not actually caught red-handed the teacher has no
right to reduce his mark or to punish him in any other way
on the basis of a mere suspicion. If a child is suspected
of possessing a crib it is best to stand near by, or at
least to keep a close eye on him so that he simply cannot
make use of it.

Before handing back test papers that have been marked
the teacher should discuss with the class some of the typi-
cal difficulties that are the most frequent sources of mis-
takes. The papers should not be handed back before these
mistakes have been fully analysed, or the children will be
so engrossed with their own results (often comparing them
to those of their neighbours) that they pay no attention to
the teacher's explanations.

In addition to the problems discussed above there are
all sorts of other methodological errors that may be met
with every now and again during the course of the students'
teaching practice. But those that have been cursorily
dealt with in the present paper are certainly among the
most frequent and serious of them all., If our students
could only learn to avoid them their work would gain im-
mensely in efficacy. They would find it easier to main-
tain discipline and, above all, their pupils would begin to
make better progress and become far more interested in the
study of English.
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ON A WAY OF CHOOSING THE ARTICLE FOR THE PREDICATIVE

Malle Laar

Phe use of determiners in predicatives has been a com-
mon source of mistakes tfor the Estonian learner. Usually
the definite article is used instead of the indefinite ar-
ticle or the zero article. Explanations given by the stu-
dents involve an oversimplified interpretation of the tra-
ditional rule: The definite article is used with nouns de-
noting well-known things, persons, phenomena (2), while the
indefinite article or the zero article refer to some per-
sons, things or phenomena mentioned for the first time (11).
Mistakes in the use of the definite article instead of the
indefinite or the zero article are still more frequent if
the predicative has a post—positional attribute attached to
it, e.g. in sentences of the type: I am a member of the YCL
or We are all members of the YCL, In cases like these stu-
dents erroneously take every post—positional attribute for
a limiting one. Such an approach is encouraged by some
grammar books which state explicitly "The definite article
is used with a noun which has a noun with a preposition at-
tached by way of an attribute.” (14). 1In general the divi-
sion of attributes into two classes is not very helpful for
practical purposes since most attributes are not limiting
or descriptive by nature and it is only in context that they
acquire limiting or descriptive force (4; 12).

The use of determiners is an extremely complicated
problem since it depends on very many factors, several of
which appear only in the context within a whole paragraph
or are entirely extralingual.

Some uses of the article are traditional, especially
those with proper names., So we say

This is the Tower, well-known tor its walls and not
tar oft is Westminster Abbey.
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In most of our grammars we can find the article clas-
s1fied according to its meaning or its function whereas too
little attention has been given to the role played by the
syntactical relations of the noun under discussion, In
Some grammars or handbooks on the use of the article the im-
portance of the syntactical relations the noun appears in
has been referred to alongside with other important factors
governing the choice of the article (33 43 10).

In the presence of many factors determining the usage
of a grammatical phenomenon an algorithm may be of some help.
An algorithm calls tor an exact analysis of the situation
and of the aims set. Due to its strictly logical approach
it makes deviations impossible, offering thus the shortest
and least time-consuming way of solving the problem. Some
other advantages of the algorithm, such as its general edu-
cative value, etc. have been mentioned by Klaus Giinther in
an article on algorithms (5).

In the present paper an attempt will be made to compose
an algorithm on the choice of the article with nouns used
predicatively. Proper nouns used predicatively will not be
dirscussed here as they are subject to their own rules, many
of which are traditional. Sentences with the nominal predi-
cate of the type He is man enough to stand or Boy as
he is he stubbornly works from morning till night will not
be dealt with. The absence of the article before the predi-
cative in these sentences can be explained with a shift of
meaning in the nouns towards the adjective. The sentences
can be paraphrased as follows:

He is brave enough to stand i+  Young as he is he stub-
bornly works from morning till nicht.

There are not many rules on the use of the article be-
fore nouns functioning as predicatives in our grammars.

Some grammars pay no attention whatsoever to syntactical ine-
fluences on the use of the article (6; 8; 11). Some of them
point out that in the predicative in most cases the indefi-

nite article is used in the singular and the zero article in
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the plural (1%). Sometimes a note may be found to the ef-
fect that the definite article may also be used if the pre-
dicative noun has been singled out from a group of similar
objects (9), but for practical purposes rules of that kind
are of little help.

The place of the article may be occupied by some other
word of a certain group of words known as determiners, Our
grammarians differ on whether the article should be includ-
ed in the group of determiners or not, but as the use of
any of the other determiners makes the use of the article
impossible, most grammarians have found it expedient to in-
clude the article in the group of determiners. L.S. Barhu=-
darov points out the following words as determiners: the
demonstrative pronouns this/these, that/those: the conjoint
forms of the possessive pronouns my, your, bis, her,
our, their: the pronouns which, what, whose, each, every,
some, any, no, (n)either., enough, much, more, most and nouns
in the possessive case (7). As the latter may in their turn
phave an article before them, it would be more expedient to
1limit them to proper nouns which usually take no article.
On examining the above-mentioned determiners, the fact can
be noted that only the demonstrative pronouns, the posses—
sive pronouns and the pronoun "no" may occur before a pre-—
dicative noun. The determiners this/these, that/those and
the possessive pronouns seen to be equivalents of the defi-
nite article in the predicative (13), e.g. My Foglish
textbook is that book over there or IThe man at the window
is his father can be paraphrased into My English text-
book is the book over there on the table. The man at the
window is the father of my deskmate.

The determiner ™no* is the carrier of negation in the
sentence and is an equivalent of the indefinite article
(13), e.g. Mary is no dancer. It can be paraphrased into

is not much of a dancer or Mary is not a good dancer.

In sentences with the compound nominal predicate in
which the predicative is expressed by a noun and the link=-
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verb is the verb "to be™. the relations between the subject
and the predicative may express either identity (=), i.e.
the subject identifies itself with the predicative of the
sentence and they are usually reversible, or inclusion (€),
i.e. what is expressed by the subject is only a part of
what is expressed by the predicative (3).

Graphically this is either

8 P 5 P
or
Tom is the man Tom is a worker
who helped me, of the factory there.

When we split up the process of choosing the article
used before the predicative, we can distinguish the follow-
ing logical conditions and operations

Operations Logical Conditions
Use a determiner A noun is functioning as
the predicative

Use a determiner other Some other determiner is
than the article present

Employ the rules for the The noun is spelt with a
use of the article with capital letter, i.e. 1t
proper nouns is a proper noun

Use the definite article The relation between the

subject and the predica-
tive expresses identity

Use the zero article The noun is in the plural
Use the indefinite The noun can be used in
article the plural, i.e. it is a

countable noun
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Logical conditions and operations can be combined into
the algorithm as follows:

Step 1.

Step 2.

Step 3.

Step 4.

B
(ny, this
no)

(a, the, @)

D
(the)

[ B B
®)
E F
® (2)
The given algorithm reads

Find out if there is a noun functioning as the pre-
dicative. If the answer is in the affirmative, pass
over to step 2; if the answer is in the negative,
do not use any determiner whatsoever

Find out if some other suitable determiner is pre-
sent., If there is ~ use the determiner, if not -
pass over to step 3

Find out if the noun is a proper noun. If it is -
resort to the rules concerning the use of the ar-
ticle with proper nouns; if not - pass over to
step 4

Find out if the subject and the predicative of the
sentence involve the relation of identity. If they
do - use the definite article; if not - pass over
to step 5
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Step 5. Find out if the noun is in the plural. If it is -
use the zero article; if not - pass over to step 6

Step 6. Find out if the noun can be used in the plural, i.e.

if it is a countable

noun. If it is ~ use the inde-

finite article; if not - use the zero article

The way the algorithm operates can be given in the
form of a block~scheme

Step 1

Step 2

Step 3

Step 4

Step 5

Step 6

Is the predicate a noun?

No determiner

Is there any other
|{determiner present?

\

Is it a proper Use the I
noun? determiner
| +
Is the relation Employ the rules
between the sub- for the proper
Ject and the pre- nouns

dicative that of
identity?

Is the noun in
the plural?

Use the definite
article

Is the noun a
countable noun?

Use the zerﬁ
article

Use the zero

Use the

article

indefintcel

article
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With the help of some symbols of mathematical logic
the following rules may be given for the parts of the al=-
gorithm.

a -~ A

aAnb-—B

aAbAc ©

aAbAcAd-=D
(a/\b/\c/\dl\e)v(a/\b/\c/\d/\e/\f)-—E
aNbAcANdANeANE~-TF

They read as followsi
aAbAc/Na—-D

If the predicative noun has no other determiner before
it and it is a common noun and the relation between the sub=-
ject and the predicative is that of identity the definite
article should be used

On the basis of the foregoing the following rule for
the use of the article with the predicative may be formu-
lateds

In the absence of another determiner a predicative-
1y used common noun takes the definite article if the
relation between the subject and the predicative expres-
ges identity. If the relation is not that of identity
predicatively used countable nouns in the singular take
the indefinite article and all other cases - the zero

article.

It would appear that some cases fail to obey the algo-
rithm. They are the followings
1) A proper noun is used to denote a plece of work by the
person mentioned. This is a transitional case of a proper
poun turning into a common noun. The word
countable common noun, €.g&. This picture 18 a8 real Consta
ble.
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2) An uncountable abstract noun is used to denote a conpe-
crete case of this abstract notion. The word has passed
over to the subclass of countable nouns and acts according-

1y, e.g. 1t was a great anger as it rose within him.

3) A noun denoting a position (rank, state, post or occu-
pation) which is, as a rule, unique, or a noun denoting a
relationship by which special stress is laid on the social
position of the person expressed by the subject, is used

with the zero article, e.g. He was chairman of the Repub-—

lican County Committee or He is heir to a rich manufacturer.
Here the noun tends to develop towards the subgroup

of proper nouns. In some cases it may already be spelt with
a capital letter, e.g. John P. Kennedy was President of the
USA in 1961-63.

4) In some set expressions having the form of a sentence
with the predicative the expected article is absent, e.g.
He turned traitor. He turned pirate.

As we can see, in all these cases except the last
(which are phraseological units) the noun shows a tendency
to pass over to some other subgroup of nouns and to take
determiners according to the rules for that new class.

The choice of a suitable determiner for the predica-
tive noun proves to be a complicated process. In most cases
it depends on the following factors:

1) the type of the relation between the subject and the
predicative of the sentence;

2) the division of nouns into countable and uncountable,
common and proper nouns;

3) the presence or absence of any other determiner;
4) the number of the noun.

These four factors in combination determine the use
of the article before a predicative noun.
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0 POIM M MECTE CAMOCTOSTEIBHOU PABOTH

[P IOMOMY ITPOTPAMMAPOBAHMS
B OBYYEHMA BRNO-BPEMEHHNM QOPMAM AHTTHACKOTO TTATOIA

Xeftno Iwmiis

I.0. OcHOBHO# 3azaveft BHCHe# mKOJH B HacTosmee BpeMs
ABJIAETCH TalbHeRmA# MOWCK myTeft COBEDHEHCTBOBAHAA KaK CO-
lepXanf, Tak # MeTOZOB 0GyueHHs.

I.I. Hapany c coBepmencTBoBaEmeM TPanNUAOHHOR CHCTe-
MH OCy4eHHS 38 CYeT JOTHUECKOH OPraHW3aIWy 3aHATH{ B
BHENDEHE TEXHHYBCKAX CPOLCTSB 00yYeHHsI, NOBHEEHHE afder-
THBHOCTH mponecca OGYYeHHR BOSMOXHO B Ha 0ase KHGEDHETHKH,

2.1. KuGepueTnra - aro HayKka 06 ynpaBleHHH CIOXHNME
NMHAMAYECKHMY CHCTEMAMUH, T.e, CHCTEMauH, COCTOSHH® KOTODHX
uengercs (7). Ilpwammmy KEGeDHOTHKE NDAMEHHTONBHO K yueGHO-
My Qponeccy HamI¥ OTpaXeHHe B NpOT'PaMMEPOBAHHOM 00y4YeHHH

0

InGas cucTeMa COCTOMT m3 ynpaBisieMo# CHCTeMH ¥ ympap-
asgomel cucreMy. OHM CBA3QHN MaTepuanbEo# CBA3ED, Hecymei
vEdopMam@p, YnpaBieHEe - 310 nponecc mepesona ynpaBuasemoit
CHCTOMH W3 OZHOTO COCTOSHHA B NpPyroe non BoszeitcTBHEM yn-
pasnsomeft cucremn. [0 ¥ yuammecs IpeACTaBAADT COGo# clox-
HYD ZWHAMEYECKYD CHCTeMy. [Ipy arou CoZTepxande 0GyYeHHA
PacCMaTpHBA@TCA KaK OCYNECTBICHMS ONPEeneNeHHNX NMPeo6paso—
BaHEH Ha® nocrynavmeit yueOHO#t uBgopManuet, a OpraHA3anua
AeATONBHOCTH CTYAGHTA, HANDABJeHHAH H3 ycBoeHWe yyeGHoH
FHQODMANMKE - Kak mpomece o0yuenusa (20), 10 NpA3BAHO yn-
PABIATE yYeGHHM npoNeccoM, B MepByD Ouepend mponeccouM yc-
BOEHMA KaK er'o I'IaBHNM 3BEHOM, lpoGnema ycsoenns npenmona-
Taer 3HaHWe mpasun, yMerne 0606maTh y ZeficTBOBaTL Ha OCHO-
Be NONYYEHHHNX 3HAHUN ¥ CBA3HBATH HOBHE 3HAHUA co CTapHMHU,
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2.2. N0 aBnsercA camolt affexTusHoft Gopuoit camocTOATENb=
Hoff paGOTH IO CPaBHEHWND C ZAPYTMMH {opMaMy CaMOCTOATEeNBHOM
paGoTH, TaK Kak mpuW padoTe C MPOTpAMMUDOBAHHHMH yu6OHHMY 10—
cOOMAMY ¥ TEXHWUGCKMMN CPEACTBAMYU IPOTDPAMMUPOBAHHOTO oGyye-
HUS BO3MOXHO yIPABIGHEEe M03HABATENBHON 7IEATENIBHOCTED (13).

OCHOBHHM BEZOM MO3HABATONBHON! AGATENBHOCTY [0 OBIANS=
HYD HOBHM yUeOHHM MaTepWaloM ABIAETCA MHCIMTONBHAA NEATENDb-
HOCTH, HAMDABAGHHAA HA DONEHHE OMPETENEHHHX 3afiade Kak
crpasenmuso ormedant M.K. Boponmynwea ¥ H.ll. I'e3, "OCHOBHHM
HETOCTATKOM CYHECTByDmel cHCTEMH.0CYUSHUA THOOMY MPEZMETY,
B TOM YWCI® ¥ HHOCTDAHHOMY SI3HKY, ABISAETCS OTCYTCTBUE yI-
paBnfeMoft MHCHWTENBHOR nesrenbHocTeO" (8). Uepes memTeNb-
HOCTH 0GYyYaeMOT0 MH MOX6M DEany30BATh MPOTpaMMy oGyueHUS,

Ina Toro, 4ToOH 3acTaBMTh 00y4AGMOTO AKTWBHO MHCIHETE,
HEOGXOTWMO CO37aBaTh MAA HET'0 NMPOCNEMHNWE CHTIYyaLud, T..
CTAaBUTH Mepef HUM MPOGNeMH, KOTODHE OH 7ONE6H CAMOCTOATONE-
Ho pemuTh.(I9). [IpE 3TOM 00BEKTOM MHINEHWA MONEHO OHTB
UMEHHO TO, 4YTO TPEOYyeTCA YCBOMTH, HANPUMED, yrnoTpeGlIeENe
06mero ¥ ANMTENBHOTO aCHeKTa MPONenmero BPOMEHN B aHIamnit-
CKOM f3HKe, W60 HamGonee MPOUHO YAGPEWBAGTCA B MAMATH TO,
uTO ABAASTCA OCBEKTOM AKTHBHO{l MHCIMTONBHON AEATENBHOCTH.

CKa3aHHO® OTHOCHTCA W K CHCTEMe ympaxsenuit, TaKk Kak
ynpaEReHUs ABIADTCA HE TONDBKO CPEZICTBOM HopuMpOBaHUA 3aTAH-
HOll IeATEeNBHOCTH, HO ¥ CPERCTBOM YMDAaBIEHAA (o puM poBaHUEM
oToft mearensHocTd. Y A.A. JleoHTBEBA MH HAXOZUM, 4TO yhnpag-
HeHWe TONEHO CO37ABATH AJA YYameTrocs MPOGNEMHYD CHTYalyb,

a He NMpespamaThCi B MEXaHWUECKYD ONepaiyn (16).

2.3. MeTOZMKA BHIONHEHMA CAMOCTOATENBHON paGoTH SABIA-
eTcl 00yuanmuM anrOpUTMOM, MOCTPOGHHHM HA OCHOBE aHanm3a
nCuxo~(fu3noNOTNIECKUX MEXaHN3MOB yMCTBEHHO} AEATENBHOCTH -
ydamuxcf B ITpoLecce caMocTOSTeNbHOll padoTH, Kak W3BECTHO,
ANTOPUTMOM HA3NWBADT TOYHOE ONHO3HAUHO MOHMMAGMOE npexmuca-
HWe O BHMOJHEHWW B OMpefieleHHOil MOCIeZOBATENBHOCTH SIEMEH-
TapHHX OMepauuit 1A DPemeHud no6oit U3 3anad, MpuHAZIIERAlNX
x HexoTopoMy Kmaccy (IS; 20).
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2.4, [lomxon k N0 ¢ moO3WUMM TEODPHUM MO3TAMHOTO (HOPMHPOBa=
HUA YMCTBEHHHX TeficTBMit W noHaTuit, paspaGoranHo#t npodecco-
pou II.fl. TanbmepunsM ¥ ero coTpyxeukamy (IIg I2), oTauuaeT-
cfl OT 3apy0eEHHX ero KoHOemuuif TeM, UYTO OCHOBHHM OGBEKTOM
ynpaBlleHnsl ABIAETCHA He y4YeOHH{t MaTepwan, a MO3HABATENBHAA -
TeATeNBHOCTH 00yuaeMoro, HalmpaBleHHas HA OBIAZEHME 3THM Ma-
TepuanoM. CoriacHo TEOpWM MO3TAMHOTr'O (OPMUPOBAHNA YMCTBEH=-_
HuX 7ZieficTBuft m moHaATH# ocHOBO# BeAKO# HCuxMuecKo# ZeATenb-
HOCTH ABIAGTCA NpaKTNueckoe ZAeilcTBue. IlocTeneHHo, uyepes
pAZL 3TaNoB, NpeiMeTHHe TNeflcTBUA NMpeoGpasyDTCA B YMCTBEHHNE,
NpUYeM KOHEYHH{l pesynsTar.ZeitcTBUA 3aBUCUT B IEPBYD ouepens
0T OPMEHTHDOBOUHO# OCHOBH, MpeAycuMaTpuBapueli Hamuume oGpaT—
HO# CcBAAI3M B Nponecce modTamHoi#t oTpaGoTKM ZelicTsuA. Bupator-
Ka ODUWeHTHDPOBOYHO{t OCHOBH ZeitcTBMA HauWHAETCA C M3yUGHMA.Ipa-
Bun, OT kayecTBa NMpaBul 3aBUCHT KayecTBO caMmx neficTsuit, a,
CIEeHOBATeNbHO, M KAaYeCTBO NPUOGDETEHHHX 3HaHMit, yueHui#t n Ha=
BukoB (I0). A.A. leoHTBEB I'OBODHT, UTO NpaBuia I'DaMMATHKR _
MOEHO M3yUMTh TOJIBKO TOr'Za, KOIZA MeToZXMKa 06yyeHMs MO3BONA-
eT MepeBecTH UX CO CTYNEHW CO3HATEJBHOrO BIAZEHUS HA CTYIEHD
0eccO3HaTENbHOT'0 uX npuMeHeHns (I6)., JueT PONHOI'O SA3HKE ~=_
-~ ONIHO W3 OCHOBHHX TpeGOBaHM{t K MpaBuiy, TaKk KaK B MCKYCCT=
BEHHHX YCIOBMAX OOYUCHHSl OTOENECTBIEHNWE WHOCTDAHHOTO A3HKA
C POTHHM HaUWHAETCA Ha 3Tale OCO3HAHWA (aKTOB HOBOTO W3yuae-
MOTO fI3HKA. "ECIM pasBuTHe DOTHOTO A3WKA HAUMHAETCHA CO CBO-
GOZHOT'O CIOHTAHHOT'O MOJNB30BAHWA DEUBD ¥ 3aBEpmacTCH 0CO3Ha-
HYeM pevyeBHX QOpM ¥ OBNaZEHNeM WMM,TO DA3BUTHE KHOCTDAHHOTO
fI3HKA HAUWHAETCH C OCO3HAHWA A3WKA ¥ IIPOM3BONBHOT'O OBIATEHUSA
M ¥ 3aBepmaeTcd CBOCOZHO#t cmoHTaHHO# peusn” (9).

3.0. Ang oBnazZieHMA WHOCTPAHHWM SI3HKOM HEOOGXOIUMO yCBO=-
UTDH A3HKOBO{l MaTepWanl ¥ DasBUTH PEUEBHE YMEHWA., JCBOGHHE _
AIBHKOBOT'O MaTepualla NOCTUI'aeTCA IyTEeM TPEHVPOBOUHON NEATENB-
HOCTH, KOT'ZIA B Pe3yNbTaTe BHIONHEHUS CTEDPEOTUNHHX LefcTBui
BHPa0aTHBANTCA ABTOMATN3MPOBAHHNE HABHKA. B pevesoft mpakTu-
Keé aBTOMAaT¥3WPOBAaHHHE HABHKW MPEBDalalTCAd B PEUEBHE YMEHNHA.
C.B. AGnam v M.A. Xo3aes (6) BuZenswT Tpy 3Tana GOpPMYPOBAHUA
PeYeBoOro I2iCTBUAS
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a) BBOLEHWE PEUeBHX eNMHWI B NaMATH yuamuxXcs
(cemanTu3anma),

0) aKTUBM3ANMA BOCNPUHATOTO MaTepWana (aBTOMATH3AMMA);

B) ynorpeCneHne W3YYeHHOTO MaTepwanla B peun (HENOZTo-~
TOBIOHHAA pEYb).

3.I. MporpamumpoBanHOe 0CyueHHWe BOSMOXHO TOJNEBKO HA
YyPOBHE CEMAHTH3aOWN ¥ aBTOMATH3ALWKM - DEUYeBYN NEeATENBHOCTH
B [6JIOM HOBO3MOXHO MpPOTpaMMUpOBATH MO TO#f npuuEHE, UTO He-
JI0BeK, TBODYECKM HCIONB3YyA NPUOCPETEHHHE pPOUEBHE HABHKE,
KaxnH{f pas 33HOBO NMOPOXTA6T CBOD PEYh — HAJWUME CAMOKOHTpO-
N OTpaHNYMBANO0 OH TBODYECTBO.

4,0, YpoBeHb BIANEHWA BHNO-BPEMBHHHME (OpMaMB aHIJH{-
CKOT'0 I'Iaroja y CTYNeHTOB-3CTOHIEB, IIDWHATHX HA NepBH{t KypC
fIBHKOBOTO By3a, Pas3iMuHHi{i W B oOmeM He MOXeT CIYXMTH HaLex-
HO onopo#t nis pa3BUTHA chnoHTaHHOH peum (4§ 5).

Pasnuunnft ypoBeH: 0CYCNOBJEH HaAWUYWEM CHENNKON X fA3H-
KOBHX KyPCOB, Da3JWYHNME TDeCOBAHWAMM B DKOJ8X K RHAWBULY-
aNBHHMN OCOGEHHOCTAMYM YUALNXCH.

4,I, Tagoe noJoxeHWe TpeCyeT OCYmeCTBICHHA Zu(depeHOIH-
POBAHHOTO OCyueHWA HA NEPBNX ZIBYX dTanax $opMUpOBaHUA pede-
BOTO neficTBua. Tak KaK ypOBEHD BIALEHNA NPEXHUMN 3HAHWUAMM,
JMEHUAMY ¥ HAaBHKAMM, HA Hall B3TIAL, He MOXHT OHTH WCIONB-
30BaH B KAU6CTBE 3TaJioOHA XJIA NEJEHAA yvyamUXcAd B JUeOHHe _
TpynnH,XoTa OHW Mo Tofl npwdwWHe, yro By30BCKAA RpPOTpPaMMa ABJA-
eTcA o0a3aTenabHO#l nNA BCEX CTYLEHTOB, HaM IIPENCTABIAETCH
NpaBUNBHHM OCYmeCTBIATH uddepeHUMpoBarue OCYUOHUA BUIO-
-BpeMeHHHNM JOpMaM Ha ypOBHAX CEMaHTH3aNyy U aBTOMaTH3amuyu NpH
caMOCTOATeNBHOH padoTe B HEAyNUTOPHOE BPEMA 38 CUET NpUMe-
HEeHWA oCyuanmelf MPOTpaMMH ¥ TEXHWUECKNX CPEXCTB IPOTpaMMu-—
POBAHHOTO OCyueHMA. [Ip¥ moMOWY NpPOT'paMMH BBOZMTCH WH(DOpMa-
O¥A ¥ DPOMCXONUT €6 MePBOHAYANLHOE 3aKDEMNeHHe 4epes cuc-—
TeMy TPEHWPOBOUHHX ynpakHeHuit. TOO cIyEWT ZOMONHMTENBHHM
CPEeTCTBOM IpeBpameHds 3HAHW{t B aBTOMATU3WPOBAHHHE HABHEM.

JloBOTOM TJIf NepeHoca paGOTH Hal BUTO-BpeMeHHuMM $op-
MaMV H& MepBHX NBYX 3Tanax 3a paMkM yueCHOTO a8yIUTOPHOTO
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noponecca cayxur eme noroxeHnwe, yTo padora ¢ NIPOT paMMy pOBaH~
HM MOCOOHEM He peAycMaTpPEEAeT HENOCPeJCTBEeHHOTO npucyrcT-
BUA NPENOLaBaTeN ¥ HANUUEA Tpynnu; npemozasaTend u rpynna

- JXHH, KOI'Zla HauyWHaeTcH YnorpeOnenue 4BTOMATH3WDOBAHHOTO Ma-
Teépuala InA BHDAXGHHWA CBOMX MuCiel B CHTyanwax, ONM3KWX K
poneccy peanbHO# KoMMyHWKAmEE.

OpraEwsanus paGory HaZ BUNO-BPEMEGHHNMY (fopMauy B T DK
3.ana BKINYAET pasHHE BUIN 0Cy4eHEA npy npeBanupybmet ¥ on-
penexsaomeit poxm CaMOCTOATEeNBHO } padoTH, 4TO ABIFETCH O IHWM
¥3 OCHOBHHX TpeGoBaHMH B YCIOBMAX By3a.

5.0. Ha ooHome BHNNEGH3JIOXEHHHX TE0DETHUECKUX nonoxeHuf
HAWY cocraBnesa o0yvammas MporpaMua (3). Tak kak oGmbeu
AaEHOit HEe 7aeT HaM BO3MOXHOCTH onapoGHo onmucars mpo-
TpauMy, orpaHMYMMCH HEKOTODHMY 3aMeyaHWAMY, Iporpauma Guna
I0CTPOGHA N0 TeXHWKe NWHeltHOI'o NPOT'DaMMVPOBAHMA, TAK Kak
TEXHUKA IWHERHOT'O' MPOTpaMMK pOBanus NI03BONAET Nyume pacmo-~

h: BIWYMA MEXNY BHAO-BPEMEHHNME dopuauw u ycrpanser
Hew3Gexunt mpomece QuKcanuy BHUMAHWA Ha OWUGOUHNX BapHaHTaX.
€TOUVKA COCTABIEHMA TPOTpaMMEDOBAHEOTO MOCOGHs onmupanacs,

TIaBHHM 00pa3oM, HE TEODUD W omyT COBETCKUX yueHwx (I; 2:

» 175 185 20 ¥ zp.). B NPOTpauMy OHIN BKIDYEHH BCE
BHZID~BPeMEHHHE QODMH B axTHBpe. Kaxzas fopua orpadarupanacs
B OTAGNBHOCTH C ONMOpOH Ha POZHOl ASHK W NyTeM.CHCTEMHOTO

UE  CTABIGHWA O DAaHEE YCBOEGHHNEW fopuauw, T.e. no npme-
nuny, moemn Hpomy BLH. Kapacesoit (I4). TNommuo 3ananuit,
RETDYGHHNX B NocoGme, CTyNGHTaM OHX MDENNOXEH DAL ynpaxue-

npy nmosomy TCO B na6opaTopu¥ ycTHOM peud. B xome akrcme-
¥ eHTanb oft mposeprW » npanpamMMy GHEW H3MEHEHUA W
Tomo flo

5.1. lonTsepxnenwen o BO3MOXHOCTH OBJNAQNEHHA BHAO-BDE~
MEHHuMU (opMaMy Ha PeNpOZIyKTHBHOM ypoBHE CaMOCTOATONBHO B

8YRUTODHO® BPEMA NMpE moMOuM TPOT'PAMMUDOBAHHOTO MOCOGHSA W
TCO caymar Pe3yNbTaTH ¥ BpEMeHHHE XapaKTePUCTHKE BKCIEDH-
MEHTaNBHOTO 06yueHus B TI'Y 3 1969-1970, 1970-197T w 197 -
-1972 yueGuue rogu.
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English Tense F97r9ms
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PAGASITOLKEST JA SELLE KASUTAMISEST OPPETOUS
Elsa Mauring

TPagasitdlge pole metoodikas midagi uut, kuid tagasitdol-
ke kui spetsiifilise harjutussiisteemi alused polnud seni
veel kiillaldaselt vdlja tddtatud.

Kuni viimase ajani ei olnud pdhjendatud soovitust sel-
le kohta, kus ja kuidas tuleb seda meetodit kasutada kooli
ja korgema kooli Gppetdds. Selle meetodi isedrasused vii-
sid oletusele, et seda saab kasutada ainult iseseisval kee-
ledppimisel. Viimastel aastatel lébiviidud katsed aga néi-
tavad, et seda meetodit saab edukalt rakendada ka auditoor-
ses t56s korgemas koolis. Eriti pohjendatud on selle kasu-
tamine vddrkeelt pohiainena oppivates riihmades.

Tagasitdlke all mdistetakse tavaliselt esialgse vGor-
keelse teksti taastamist dppijate eneste poolt tekstist teh-
tud emakeelse tolke jérgi. Selle pdhilise tagasitolke kor-
val nimetab G.T. Sabijaka (1) veel tagasitdlget voorkeelest
emakeelde, mis aga siiski el digusta ennast. Tagasitdlke
raames emakeelest vodrkeelde eristab G.T. Sabijaka (1.

1) ette teatamata, ootamatult lébiviidavat tagasitdl-

get Jja

2) etteteatatud tagasitdleet.

Ootamatult lébiviidud tagasitdolge

Opilased tolgivad Spetaja poolt antud voorkeelse teks-
ti emakeelde, seejérel tagastavad vodrkeelse teksti Opetaja-
le ja tdlgivad oma emakeelse tdlke tagasi voorkeelde.

Millepoolest siis erineb ootamatu tagasitdlge tavali-
sest vodrkeelde tdlkimisest? Peamine erinevus on siin sel-
les, et tavalises t5lkes esineb keeleline materjal uues kon=-
tekstis ja voimalikult ka uutes vormides ja iihendites, taga-
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sitdlkes aga sdilidb endine kontekst. Tavalise t&lke puhul
on Sppijate tegevus produktiivse, tagasitolke juures aga
reproduktiivse iseloomuga,

Eorraldati katse (1), kus {ihele riihmale anti teha” oota-
matu tagasitdlge ja teisele tavaline t0lge, kasutades sama
keelelist materjali. Ootamatu tagasitSlke tulemused osutu-
sid veidi soodsamaks (4~5 % piires). Samasugune vigade su-
he ilmnes ka teistes riihmades. )

Euid kaudne kontroll, mis seisnes kontrolltsé 1ldbivii-
mises mdlemas riihmas, ndéitas, et tavaline t0lge vodrkeelde
kindlustab veidi parema keelelise materjali omandamise kui
ootamatult ldbiviidud tagasitdlge (4-5 % vihem vigu). Nih~
tavasti saab seda seletada nii, et ootamatult lébiviidud
tagasitdlge, olles teataval mééral 1ihtsam tavalisest t51-
kest voorkeelde, pakub oppijaile viéhem vGimalusi aktiivsu-
se avaldamiseks. T6lkida vddrkeelde, kasutades #sja koba-
tud vorme ja sdnaiihendeid, on kahtlemata kergem kui t3lki-
misel moodustada uusi vorme ja sOnaiihendeid. On tédiesti
loomulik, et ka vigu tekib esimesel juhul vihem. Uute vor—
mide ja uute scnaiihendite moodustamine on aga seotud oppi-
Jate aktiivsuse tGusuga ning sellest siis parem keelelise
materjali omandamine tavalise t3lke kaudu,

Jérelikult vdib ootamatult libiviidud tagasitdlget vaa-
delda kui veidi lihtsamat Ja koos sellega veidi vihem efek-
tilvset tSlkimise vormi. Ootamatult lébiviidavat tagasi-
tolget on ratsionaalne kasutada ainult varem ettevalmista-
tud harjutusmaterjali puudumisel.

Btteteatatud tagasitdlge.

Kui ootamatult 1lébiviidug tagasitolke puhul saavad osa-
votjad eelseisvast t3lkest vddrkeelde teada alles pdrast se-
da, kui neilt on vddrkeelne tekst éra voetud, siis ettetea-
tatud tagasitdlke puhul on see neil teada juba eunne v&Z~
keelse teksti tdlkimist emakeelde, EKatsed néditavad, et et-
teteatatud tagasitdlge kindlustab palju kindlama keelelise
materjali omandamise kui ootamatult ldbiviidud tagasitdlge.
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Juba tagasitdlkele vddrkeelde eelnev t3lge emakeelde tehakse
siis palju paremini, kui dppijad teavad, et sellele jérgneb
tagasitdlge vodrkeelde. Katseks tolgiti ihesugune vdorkeel-
ne tekst tavalises korras vene keelde kontrollgrupis ja eks-
perimentaalgrupis, kus teatati ette, et hiljem jérgneb taga-
sitdlge voorkeelde. Eksperimentaalgrupis oli vigu 12 % vé-
hem kui kontrollgrupis. Pérast anti sama tekst tdlkida ta-
gasi voorkeelde mdolemas grupis. Selgus, et kontrollgrupis
tehti 50 % rohkem vigu kul eksperimentaalgrupis (1).

Bdasised katsed nditasid, et etteteatatud tasasitdlee
kindlustas peaaegu kogu leksikaalse materjali omandamise(j)-
See on ka tdiestl loogiline, sest etteteatatud tagasitdlke
puhul on keelelise materjali omandamine teadlikult teatud
eesmérgile suunatud, mitte spontaanne nagu ootamatu tagasi-
t3lke puhul, ja seepéirast produktiivsem.

Etteteatatud tagasitdlke peafunktsiooniks on keelelise
materjali kinnistamine. Seepérast pole G.T. Sabijaka (1)
ndus nendega, kes tagasitGlke peaeesmérgiks peavad ainult
kontrolli voi oppija enesekontrolli. Muidugi omab ka enese-
kontrollivdimalus suurt téhtsust.

Nagu néitab praktika, saab etteteatatud tagasitolkega
kinnistada vordsel médral nii leksikat kui ka grammatikat.
Muidugi voib vastavates harjutustes esile t0sta kas gramma-
tilist v3i leksikaalset kiilge.

Et etteteatatud tagasitdlge voib kindlustada keelelise
materjali omandamist kuni ta taastamiseni kontekstis, siis
on seda kdige otstarbekam kasutada sellise Oppematerjali
kxinnistamiseks, mis kuulub sktiivsele omandamisele. Seda
gagb edukalt kasutada n#iteks kdnekeele sOnavara oppimiseks.

G.T. Sabijaka (1) arvates voib etteteatatud tagasitdl-
get kasulbusele votta esimesest kursusest peale. Tdlke ula-
tus, mille sdnavara on eelnevalt Spitud, vdib olla 300 -
1000 triikimdrki, ulatudes monel juhul isegi 2000 trikindr-
gini. Etteteatatud tagasitdlkeks voib kasutada opikutekste,

samuti ajelebtedest ja ajakirjadest vdetud materjale. Oleks
soovitav, et dpikute koostajad naeksid ette spetsiaalsed

tekstid tagasitdlkeks.
Sk



Védrkeelt lildainena 3ppivates gruppides on tagasitil-
get otstarbekas kasutada ka koduse ilesandena jirgneva kont-
rolliga auditooriumis. Seaduspéraseid kdrvalekaldumisi
voorkeelsest originaaltekstist, mis on leksikaalsete Ja
grammatiliste siinoniilimide kasutamise tulemuseks, ei tule lu-
geda vigadeks.

Koige efektiivsemaks tagasitolke
liigiks on niisiis etteteatatud tagasitOlge emakeelest vodr-
keelde. A.I. TruhhatSev loebki seda ainukeseks tarasitdlkeks
(3). Tema jaotab tagasitdlke jédrgnevalt:

kirjalik auditoorne
suuline iseseisev,

kusjuures iseseisval Sppimisel soovitadb ta kasutada ainult
kirjalikku tagasitdlget.

Kirjalik auditoorne tagasitolge

Keeleseminarides ldbitdotatud vddrkeelne tekst.
8isaldades leksikaalset Ja grammatilist mater<ali, mida on
kinnistatud harjutustega, antakse kodus t0lkida emakeelde,
teatades, et sellele jdrgneb auditooriumis tagasitdlge vid -
keelde. Jdrgmisel Seminaril, olles celnevalt kindlaks Tei-
nud, et ilidpilastel pole laual midagi ileliigset, ja et
emakeelsel tGlkel pole vdodrkeelseid tédiendusi, laseb 3peta
Ulidpilastel nende endi koostatud tdlke Jargr taastada ori-
ginaalteksti. Valmiskirjutatud tdlked kogub dpetaia lokku,
parandab ja hindab nad jérgmiseks keeleseminariks, kus
arutatakse ja selgitatakse vigu.

Autor vdidab, et pole vaja karta originaalteksti pzhe-~
Oppimist mdnede ilidpilaste poolt. Tegelikult juntub seda
harva ja kui seda ka tehakse, siis on sec¢ vdhemalt niigama
kasulik kui tdlkiminegi.

suuline auditioorns tdlge

Koju antakse ililesanne: valmistads ette suuline
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1#bitostatud opikutekstist, Ulidpilased loevad teksti té-
helepanelikult 1l#bi, tehes endale mérkmeid artikli tarvita-
mise, eessdnade, mdnede lausekonstruktsioonide jne. kohta
(pole keelatud teha ka kirjalik t3lge). Jargmisel keelese-
minaril loeb dpetaja aeglaselt emakeelse teksti ette. Uli-
dpilased tdlgivad selle lausehaaval kordamooda vodrkeelde.
Vead parandatakse t4lkimise kaigus.

Kirjalik kodune tagasitolge.

Selle tolke jaoks valib voi koostab teksti Gpetalda
ise. Tekst peaks pohinema keeleseminaril labivéetud leksi-
kaalsel ja grammatilisel materjalil, kuid see antakse uues
kontekstis. Ettevalmistatud tekstid jagab Opetaja keelese-
minaril ja laseb teha t3lke emakeelde. Siis kogub ta voor-
keelsed tekstid kokku ja tehtud tdlke jérgi peavad ilidpi-
lased kodus taastama originaalteksti. Valminud tagasitdlked
parandab dpetaja kodus voi need kontrollitakse auditooriumis
ithiselt.

TagasitGlke meetodiga saavutatud tulemused néitavad, et
selle kasutamine t56s iilidpilastega on kiillalt efektiivne.
Varem oldi arvamusel, et tagasitOlzet on mdtet kasutada ai-
nult iseseisval keele oppimisel, Kui V.l. Lenin kirjutas
tagasitdlkest kui koige ratsionaalsemast meetodist keele Op-
pimisel, pidas ta muidugil silmas iseseisvat Gppimist.

EKuid kogemused niditavad, et see meetod voib ka auditoor-
ses t85s palju kasu tuua. Suurt efektiivsust saavutatakse ni-
metatud meetodiga seetdttu, et siin on tegemist aktiivse,
tahtelise keelevormide ja struktuuride omandamisega, mis on
suunatud konkreetsele eesmérgile reprodutseerida need teatud
ajavahemiku jérel. Siin on tagatud otsene tagasiside, iilidpi-
laste enesekontrolli vdimalus on seotud opetajapoolse kont-
rolliga.

Tagasitdlge on eriti heaks vahendiks konekeele sonavara
omandamisel. Eriti soovitatav on ta t66s ulidpilastega esi-
mesel dppeaastal, kus eesmérgiks on omandada aktiivne leksi-
kaalne miinimum. Kuid seda vdib rakendada ka vanematel kur-~
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sustel t50s vestlusteemade, dialoogide ja teiste kdnekeelt
arendavate tekstidega,

TRO-s kasutab tagasitdlget saksa keele kateedri v.=gp.
Virve Liiv saksa keelt peaainena Sppivate ulidpilastega
todtades. Ta on saavutanud selle meetodiga haid tulemusi.
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0 pony oGpaTHOI'0 NEepPeBOZa B NMPENOTABAHUM HEMELKOT'O
fA3HKa

9nb3a MaypuHT

Pe3nuMe

Mlon 0OpATHHM NMEePEBOTOM NOHMMAKT BOCCTAHOBIEHME yualu-
MUCH NEePBOHAYANBHOTO WHOCTPAHHOT'O TEKCTa MO BHIOJIHEHHOMY
VMK Xe MepeROLYy Ha DPOTNHOH fABHK.

0GpaTHH{t NMepeBOoTn ABIAETCA MONE3HHM M 3QLEKTUBHHM CpEI:
CTBOM Npy¥ M3yueHUM A3uKa. Boabmas.ddderTVBHOCTH BTOTO yN-
pakHeHus LOCTuIaeTcs 3acueTr TOIo, 4TO yCTaHOBKA HA 00~
pATHHII MEpeBO7 COYETAeTCHA C YCTAHOBKON Ha 00OCHOBAHUE Npa-
BUNBHOCTY 3STOTO rNepeBona, 8 CAMOKOHTPOJND y4amuxcsa NOMOJHFA-
eTcA CO CTODOHH NpernoznaBaTelfl.

B yCIOBMAX HEA3HKOBOTO By3a NpeLyNpenyTeNBHH o0paT-
yHil MepeBOT Lenecoo0pasHO WCNONB30BaTh B KaYECTBE LOMAMHE-
To 3alaHud C nocienyomeit mpoBepkoit B aymuTOpUR.

[l0CKONBKY MpenynpenuTeNbHH{l 0OpaTHHA MEepeBOn MOXET
cOGeceunTs yCROEHNWE A3HKOBOI'O MaTepuana L0 CTENEHNW BOCIPO-=
u3BeNeHNA €T0 B KOHTEKCTE, TO ITO yNpakHeHWe HanGoxee ue-
7€C006Pa3HO WCIONHROBATH {1pM 3aKPeNJIeHN) TPOrPaMMHOT'O Ma-=
Tepuana, MOWNEKANEr0 aKTHBHOMY YCBOEHHN.
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OF SOME CONTEMPORARY TRENDS
IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

Oleg Mutt

Any attempt to summarise all the modern views on the
teaching of foreign languages would be impracticable in a
short paper such as the present one. All that we can hope
to do is to select for comment three or four features of
importance, and to outline the views on language teaching
which underlie most of the major developments in this field
at the present time,

Major systematic advances over the whole area of for-
eign language teaching (=FLT) tend to be rare. The experi-
ence of several centuries shows that such advances are like-
ly to happen only if we have built up a great mass of new
knowledge in at least three fields, viz. (1) knowledge about
the nature of language in general, (2) knowledge about the
languages being taught, (3) knowledge about the processes
of teaching and learning languages (11, P. X). Put in an-
other way: advances in FLT depend above all on three factors:
the development of linguistic theory, the better descripe
tion of particular languages, and advances in learning psy-
chology. In all three of these fields significant progress
has been made in recent decades and hence it is only to be
expected that certain shifts have occurred or are occurring
in the aims and opportunities of FLT.

Changing views on the nature of language have always
been reflected in one way or another in FLT. Numerous lin-
guistic theories have been created and propagated in the
present century. The various schools of structural Tinguisa
tics, the psychomechanic approach, transformational gener-
ative grammar, etc., and more recently such developments of



structural linguistic theory as stratificational grammar and
scale and category grammar have all influenced language
teaching to a greater or lesser degree,

The widespread practical application of the theoretical
views of American descriptivist structural linguistics began
in the late 1940s. The most significant of these views in-
volved the primacy of the spoken over the written language
and the treatment of language as a complex of habits and
skills, as a form of social behaviour. In the United States
most linguists interested in FIT adopted the assumptions of
the behaviouristic stimulus-response and reinforcement the-
ory of learning based largely on the work of certain psychol-
ogists, notably B. F. Skinner. These linguists believed that
foreign language learning is, like some other kinds of learn-
ing, basically a question of habit formation, and therefore
largely mechanical. The more extreme proponents of such
views maintained that languages could be taught by repeti-
tive drill of certain patterns of language (pattern practice).
This was obviously a task well adaptable to the use of tech-
nological aids such as tape recorders and language labora-
tories. The theory of FLT which was eventually worked out
and which is generally known as the audiolingual habit the-
ory has become widely known and has been the "official the-
ory" in the United States and a number of other countries
until the present day (14, p. 81). Over the past few years,
however, this theory (together with the repetition and
mimicry-memorization methods associated with it) has begun
to be stroangly criticized by psychologists (e.g. J. B. Car-
roll) as well as by teachers and students themselves, who
discovered that even the most consistent application of the
theory brought results which fell short of the promised
dramatic advances in foreign language learning. As a con-
sequence of this criticism, a new approach to language
teaching has emerged in the United States and other coun-
tries, which is known as the cognitive code-learning theory
(4, p 48; 14, p. 82). According to this theory a language
is more than a system of habits. Although repetition and
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habit formation are not entirely abandoned, more regard is
paid to meaning and actual communication (the use of langusge
in 'situations®. This movement away from mechanical pattern
drill (described by some as merely another swing of the pen-
dulum and as but a more modern and sophisticated version of
the 0ld grammar-translation method) has been prompted as much
by the renewed realization that meaning and interest (moti-
vation) deeply affect the pupils' attitudes as by new in-
sights into the nature of language itself (10, p. 11).

The widespread interest in pattern practice in the 1950s
and early 1960s was attended by a proliferation of language
laboratories. Here again the much publicized imitial hope
has not been realized that language labs together with such
innovations as programmed instruction and teaching machines
would solve most if not all of the problems facing FLT. Al-
ready by the mid-1960s it had become clear that the invest-
ment in electronic language-teaching equipment in the United
States was out of all proportion to the results achieved,
The controversy over the advantages or otherwise of lan-
guage labs became especially heated in that country after
the publication of the so-called Keating report (1963), the
findings of the Pennsylvania project (1966; see T, p. 246),
and of the Scherer-Wertheimer experiment (1964). The latter
allegedly proved that a group of students taught for two
years by the traditional grammar-translation method attained
the same command of English in its four basic skills as a
group of students taught by the audio-lingual method, with
the teaching being of a very high quality in each case (18).
It is true that expensive language laboratories were (and
frequently still are) largely a kind of status symbol of
the school or university that owns them. Very often the
same or even better results can be obtained by means of sim-
pler and cheaper equipment,

It has also become increasingly clear that what really
counts is the textbooks, study materials and above all ihe
methods used in conjunction with tape-recorders and other
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audio-visual aids. We are still far from the situation where
we would have 1deal study materials and the methods of using
them, Much of the work done in language laboratories through-
out the world today is admittedly tedious and relatively in-
efficient (especially in those frequent cases where a strong
motivation for language study is lacking). One of the marks
of the good teacher is his ability to keep boredom at bay

by the ingenious use of various methods and techniques, This
is why the living teacher 1s generally preferred by language
learners to the often dull and tiring routine of a session
in a language lab. Another disadvantage of language labora-
tory drills and other matetials commonly used at the present
time is that they provide reasonably well for the early
stages but do not cater adequately for the intermediate and
the advanced learner,

In short, the development of technology has out-run
the creation of suitable courses and materials, It.i1s obvious
that much work remains to be done before the potential in-
herent in tape-recording, film-projection and TV equipment
can be fully realized., Although entirely reliable experi-
ments have not yet been carried out to compare the effective-
ness of language laboratories with other teaching techniques
in the case of all age groups of puplls, and at all levels
of language learning, there can be little doubt that such
laboratories are a necessary and effective aid, provided
they form part of a well-organized and complete language
teaching program (cf. 4, pp. 52-53; T, p. 246).

Many of the changes now taking place in language teach-
ing stem from a fundamental and world-wide alteration in aims,
The earlier underlying assumption that languages are learned
for the purpose of reading and appreclating literature has
been almost universally replaced by the assumption that lan-
guages are learned either for purposes of communication or
so that they may be used in other disciplines or activitles.
Language for use, rather than for general cultural or liter-
ary ends, is the modern trend (19, p. 2).
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One of the more important results of the influence of
linguistics on FLT in recent decades has been that the spo-
ken language has increasingly come into the focus of attem-
tion. Instead of teaching primarily reading and writing,
with speaking relegated to the status of an optional by-prod-
uct, the professional view nowis that a secure compe tence in
the written language is best achieved by first mastering the
spoken language. Even at the higher levels of competence the
role of the spoken language is now much greater than used to
be the case. Indeed in certain quarters there has been a tem-
dency to exaggerate the importance of the spoken language.
This one-sided emphasis on teaching the spoken language has
led to deplorable results in some countries, Thus, for in-
stance, in the United States and Sweden, where the primacy
of the spoken language received particular encouragement in
the 1950s and 1960s, there is now open criticism of the neg-
lect of grammar and translation in FLT (see, e.g., 3, P.129
ff.). Despite the great increase in travel and the impact
of the mass media of radio and television in recent decades,
it is still the ability to understand texts written in a
foreign language that is most generally required. With the
usually very modest number of foreign language lessons at
school it is unrealistic to expect the average pupil to be-
come proficient in speaking the foreign language(s) he is
learning. Consequently a more sober and considered attitude
is gaining ground with regard to the aims that FLT should
set itself. There is more-or-less general agreement that at
the junior level it is expedient to begin teaching a foreign
language primarily in its spoken form. The ability to express
oneself orally should continue to be developed at the senior
level as well, but relatively more attention must then be
paid to reading and comprehension. In conditions such as ours
where foreign languages are taught on a mass scale there does
not seem to be any other way. The striving for fluency in
speech must remain the prerogative of special foreign lan-
guage schools or of some ingenious teacher who happens to be

93



working with an exceptionally receptive group of pupils,

0f the various theories of langmage current at the pres-
ent time, it is transformational generative grammar (= TG)
that has been the most controversial. Although much in TG
theory is admittedly debatable, there can be no doubt that
it has widened the scope of linguistic research and given a
new impulse to tne relatively neglected field of syntax.
Moreover, TG grammar is in a state of flux and its supporters
are constantly evolving new ideas and methods. Like most oth-
er schools and aspects of linguistics, TG grammar has some
application to language teaching, since it helps to clarify
the course-writer's and the teacher®s ideas about the nature
of language, and their heliefs as to what there is to teach
(10, p. 11).

Despite the fact that language and speech have been in-
vestigated for centuries, we still do not know much about
the way speakers actually produce sentences and how they are
able to distinguish correct utterances from incorrect ones.
The supporters of TG maintain that the human brain incorpo-
rates a speecial language device, which has hitherto remained
a "black box" in the cybernetic sense. The production of a
model of the contents of this "black box" is one of the most
cherished and at the same time one of the most tantalizing
objectives of linguistics as well as of several other branch-
es of science,

The idea of the existence of a special language acqui-
sition mechanism in the human brain is gaining support among
psychologists and linguists as more and more doubt has come
to be expressed concerning the validity of the behaviour-
istic view that language is but a complex of conditioned
reflexes (see above, p. 90). The adherents of TG claim that
the study of the external manifestations of language (per-
formance), the segmentation and classification of language
elements, involves only the surface structure of language.
The study of this external side of language does not take
into account the phenomenon of language competence (i.e.

94



the native speaker®s intuitive knowledge of his language)
which is the background or foundation of all linguistic ac-
tivity (the so-called deep structure underlying the surface
structure),

These two extreme conceptions of language, i.e. (1) the
behaviouristic-structuralist view and (2) the concept of an
inborn language device, occur in several variants. Both ap-
proaches stood out clearly, for instance, at the II Inter-
national Conference on Applied Linguistics in Cambridge in
1969. At this conference a controversy flared up between the
supporters of the so-called repetition school (language is
learned by repetition and drill leading to the formation of
certain habits) and the creative school (every human being
has in his brain an abstract model of language which must
be developed and taught to be creative in the use of lan-
guage). The creative school of language learning is closely
linked with the transformational generative theory of lan-
guage. The representatives of this approach believe that
man 1s genetically programmed for the use of language, he
is the only living being that has a special language acqui-
sition device in the brain (attempts to teach apes and other
higher animals to speak have all failed!). This mechanism
reflects the universal features of language - a universal
grammar of language. All languages have the same kind of
basic structure and they make use of the same material (pho-
netics, grammar, etc.). So the idea is that if we could find
what is universal, how the language mechanism works, then
we could teach foreign languages more easily. Some people
can learn languages much more quickly., What is it that helps
them to do this? One way of finding out what are the uni-
versals of language is to study a simplified form of lan-
guage - a child's language. The language of children has its
own grammar, certain vital principles of classification, etc.

It is now generally accepted that the process of acquir-
ing the mother tongue orally is quite different from the
learning later in life of a second lanzuage. To begin with,
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there is in the case of the latter native language inter-
ference, The amount of time in a day spent by a small child
prattling and acquiring its mother tongue bears no compari-
son with the small amount of time spent by an older child
learning a foreign language at school (some 600 hours at
school as compared with 25,000 to 30,000 hours of practice
during the first five years at home). In spite of the fine
work of Piaget, Vygotsky, Brown, Bellugi and others, we
still know relatively little about a child's acquisition of
its mother tongue and still less about the way a second lan-
guage is acquired. Work is proceeding in this field and is
of interest to psychologists and linguists alike,

Another area in which linguistics has had an effect. on
FLT is the field known as contrastive linguistics. Most lan-
guage teachers have at one time or another used as a teach-
ing point the differences between the mother tongue and the
language they are teaching (e.g. "In English, the tongue
must be lower in the mouth for the [i:] sound in seat than
it is for the Estonian siit"; or "In Estonian, the adjective
comes before the noun, but in French it usually, though not
always, comes after it", and so on). As with much else in
language teaching, there is nothing very new in contrastive
linguistic studies except that such studies are now being
carried out on a larger scale and with greater thoroughness
than ever before (see, e.g. 12, Topical Bibliography, pp.
506-507). In general, much more progress has been made so
far with phonetic and structural than with lexical and se-
mantic contrastive studies. It is only fair to point out
that the value of contrastive studies for FLT is also being
questioned by some methodologists. Many teachers prefer to
avoid direct reference to contrasts between the mother
tongue and the foreign language being learned. They believe
that a language is best learned in and through itself, rath-
er as one learns the mother tongue, only a small part of
which is ever learnt by definition or analysis by the na-
tive speaker, It would seem useful, however, 1f all teachers
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were aware of areas of contrast (phonological, structural,
semantic or cultural) in order that special care could be
given to points of potential difficulty, and accurate sna-
lysis of the reasons for particular errors made (20, p.158-
10, p.12).

There is today also a strong tendency towards more in-
tensive language teaching. If the total number of hours of
instruction remains the same, greater intensity of teaching
(ten, twenty or even thirty hours per week, instead of four
or five) reduces the overall duration of the course. Such
highly concentrated courses (crash language-courses) have
been criticized on the grounds of "Easy come, easy go", but
on the whole, professional opinion now tends to accept the
idea that greater intensity reduces "opportunities for for-
getting” and so produces in a shorter time results that are
inherently better. This seems to have been borne out by ex-
periments carried out at various centres abroad (the uni-
versities of Leipzig, Clomouc, Essex, etc.) as well as in
the Soviet Union (e.g. Moscow State University).

As the aims of language instruction have altered, the
conventional teaching materials (textbooks, readers, ref-
erence grammars, etc.) and conventional examinations have
begun to seem inappropriate and out-of-date, Unfortunately
the construction of new courses and means of measuring dif-
ferent kinds of proficiency in language takes a long time
and we are not yet provided with even a sizeable fraction
of the range of new materials that are needed., Among the
freshly-designed courses which have appeared a trend can be
seen towards specialization, that is, towards reflecting
in the design of a course the precise needs of the learner -
his age, his mother tongue, his aims in learning the lan-
guage, and many other factors. The focus of attention has
changed: instead of embodying a description of the language
in a teaching course which is presumed to be equally help-
ful to any and all learners, now the emphasis is on the
learner. It is quite obvious that the foreign aeronautical

o7
13



engineer learning English a somewhat different vocabulary
(and to certain extemt, also syntax) than an air hostess on
the planes he designs., The soil erosion specialist who needs
a foreign language merely in order to keep abreast of devel-
opments in his field, requires a selection of lexical and
grammatical items which differs from that needed by his col-
league who intends to supervise a soll erosion control pro-
ject in an underdeveloped country or to lecture at an agri-
cultural college there.

Consequently, the writers of textbooks and compilers
of study courses are still faced with the 0ld questions of
how best to select that which they are going to teach, how
to organize it once it has been selected, and how best to
present each particular item in the selection once the dif-
ferent items have been selected and ordered. Much interest-
ing work has been done since the last war to select lexical,
grammatical and phonetic items for teaching to foreigners,
e.g. le frangais fondamental, Grunddeutsch, work on the
teaching of Russian to students of the P. Lumumba People's
Friendship University, the 3QX = Three Question (i.e. What?
How? When?) Experiments now in progress in various countries,
etc. Moves have also been made towards the individualization
of FLT with programmed materials and computer-assisted in-
struction (CAI).

+ + 0+

The preceding account of some contemporary develop-
ments in the field of FLT will probably have left the reader
disappointed and confused. The criticism of traditional meth-
ods of teaching has so far been mainly destructive while the
teacher's confidence in various new approaches has been bad-
1y shaken by a lack of expected results. It would be an ex-
aggeration to say that everything in language teaching meth-
odology is still in dispute, but certainly there are many
problems that remain unsolved. There is every reason to be-
lieve, however, that at least some of the badly needed an-
swers will be provided soon by the intense psycholinguistic
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and linguistic research now in progress in the Soviet Union
and abroad.

In conclusion it may be asked what will FLT be like in
coming years, Prediction is a dangerous pastime, be it in
the field of weather forecasting or something else, Never-
theless, it is possible to distinguish certain tendencies
which show signs of gathering strength as time passes (ct.
1, pp. 154-155).

To begin with, there can be no doubt that the technical
devices at our disposal will become more reliable and less
expensive, The equipment will be more flexible and language
teaching will become less "bling" as more visual aids and
materials come into use, The prospects of using (closed-
circuit) television as an aid in FLT are especially promis-
ing,

Secondly, the technical equipment employed in FLT will
gradually take over more of the language teacher's present
activities, relieving him of a number of tedious duties,
Eventually the language teacher will become a producer and
director rather than the performer he is today.

Thirdly, there is every indication that in the near
future we shall have a much wider range of study materials
and each language teacher will be able to select the mate-
rial that is best suited to the preparation, age, etc. of
his pupils, The reliability and validity of techniques for
testing the aptitude and achievement of foreign language
learners will also steadily increase,

Finally, it can be stated with certainty that despite
widespread wishful thinking the learner of foreign lan-
guages will not be able to rely so soon on miniaturized
electronic translation machines to take over even part of
the work of communicating with foreigners, Neither can we
expect very much of sensational developments such as hypno-
pedia or suggestopedia. In the foreseeable future foreign
languages will continue to be taught and learnt the hard
way - above all through determination, persistence and con-
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tinuous practice.,

3.

10.

11.
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SPRECHMUSTER IM DEUTSCHUNTERRICHT

Tiia Mégi

4. Der Fremdsprachenunterricht als praktische Tédtigkeit
stiitzt sich auf die Ergebnisse der Sprachforschung. Dieser
Gedanke wird oft in der Fachliteratur betont, z.B.

von G, Helbig, einem bekannten deutschen Methodikers: "Die
Sprachtheorie und die angemessene Sprachbeschreibung sind...
die notwendige Voraussetzung fiir einen effektiven Fremd-
sprachenunterricht " (3, 15). Das Versténdnis fiir Zusammen-
hang von linguistischer Theorie und praktischem Sprachunter-
richt ist in den letzten Jahren auch in der sowjetischen
Fremdsprachenmethodik deutlich ausgesprochen worden. So
betont Nowikow, ein bekannter sowjetischer Methodiker, daB
die Entwicklung neuer linguistischer Methoden zur Vervoll-
kommnung der Methoden des Sprachunterrichts fiihrt und die
linguistische Theorie eine notwendige Voraussetzung fiir die
Verbesserung des Fremdsprachenunterrichts ist (3, 16).

2. Die Geschichte der Premdsprachenmethodik hat bewiesen,
daB die Verdnderungen in der Geschichte der Linguistik die
Methodik der Fremdsprachen beeinfluBt haben.

2.1. Die friilhere, traditionelle Grammatik hatte im Fremd-
sprachenunterricht zu Methoden gefuhrt, die grammatika-
lisierende Ubersetzungsmethoden genannt werden (93, 17).
Der Lernende muBte in erster Linie die Wortarten bestimmen,
Paradigmen und grammatische Regeln beherrschen. Man glaubte,
daB man die Sprache beherrscht, wenn man die Regeln kennt.
Das Resultat war, daB die Lernenden Fremdsprachen nur theo-
retisch kannten, aber die einfachsten fremdsprachigen Ge-
spridche kaum fiihren konnten.

2.2. Die modernen linguistischen Theorien wirken sich mit
der strukturellen Linguistik und der generativen Grammatik
auf den PFremdsprachenunterricht aus.
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2.2.1. Die Vertreter der strukturellen Linguistik sind der
Meinung, daB man die Sprache innerhalb ihres eigenen Sy -
stems nach formalen Kriterien segmentieren und die Einheiten
der Sprache mit Hilfe von solchen Methoden wie Distribution
und Substitution klassifizieren muB. Die darauf basieren-
den Lernmethoden behaupten: man soll nicht tber die Sprache,
sondern die Sprache selbst lehren (9, 20). Man soll die
Sprache als Gesamtheit von sprachlichen Gewohnheiten verste-
hen und sie iiber die Nachahmung vom Einheimischen lehren.
Thren deutlichsten Ausdruck hat diese Lerntheorie in der
"Pattern Practice” gefunden. Verschiedene Methodiker haben
diesem Begriff verschiedene Benennungen gegeben: Modell,
~Sprachmodell, Mustersataz, Sprechmuster, Sprachmuster. Im
Bereich des Sprachunterrichts ist es zweckméBig unter pat-
terns Muster, und zwar Muster fir die praktische Sprachbe-
tétigung der Schiiler zu verstehen. Sie interessieren uns
vor allem als konkrete Beispiele, mit deren Hilfe eine
Sprache besser und schneller erlernt werden kann. In der
praktischen Arbeit sollen folgende Forderungen an die pat-
terns gestellt werden:

1. Ein pattern muB eine spezifische fremdsprachige
Ausdrucksform wiedergeben.

2. Ein pattern muB eine natiirliche Sprachsituation
oder zumindest einen Teil derselben widerspiegeln.

3. Ein pattern muB zahlreiche Variationsméglichkeiten
bieten.

4. Ein pattern muB einen hohen Gebrauchswert haben
(1, 280 ff.),

GewiB enthalten diese methodischen Prinzipien bedeutende
Vorteile gegeniiber den mit der traditionellen Grammatik
verbundenen grammatikalisierenden Ubersetzungsmethoden.
Fir die Anhéinger dieser Lerntheorie ist das Ziel der
Spracherlernung der Erwerb sprachlicher Fertigkeiten, da-
bei miissen die miindliche Sprachausiibung und die uberset-
zungsfreie Beherrschung angestrebt werden; die Wérter sol-
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len im Kontext, die grammatischen Erscheinungen in Model-
len eingefiihrt und gelehrt werden (9, 21).

Diese Methode hat auch einige Méngel: der Drill wird iber=
schitzt und oft filhrt er zur Vernachldssigung der synthe-
tisch-kommunikativen Ubungen.

2.2.2. In jlingster Zeit hat sich nicht nur die Theorie der
strukturellen Linguistik = iiber die Pattern-Practice = auf
den Fremdsprachenunterricht ausgewirkt, sondern in zuneh=-
mendem MaBe wird auch die Theorie der generativen Grammatik
fiir den Fremdsprachenunterricht bedeutsam. Man hat Lehr—
biicher nach der Methode der Transformationsgrammatik ausge-
arbeitet und angewandt. Nachdem die Pattern-Practice ihre
Méngel gezeigt hatte, war es deutlich geworden, daB sich
die Grammatik im Unterricht nicht ausschalten 1&Bt und be=-
stimmte Regeln iiber die Sprache nach wie vor notwendig sind.
Das fiihrt aber nicht zur Beseitigung der Pattern-Practice,
sondern die Transformationsgrammatik kann mit Pattern=-Prac-
tice verbunden werden. Die letztere wirkt dabei als
U’bungssystem und die erstere als System von Regeln (3, 24).

%, Damit ist eine kurze Ubersicht iiber die Entwicklung der
Fremdsprachenmethodik in den letzten Jahrzehnten gegeben
worden. Im folgenden werden die Ansichten einiger Vertre-
ter der Fremdsprachenmethodik zur Rolle der Sprechmuster im
Sprachunterricht dargelegt.

%.1. In Robert Lados (USA) Werk "Language Teaching™ sind
seine Standpunkte folgenderweise gegeben (2, 266 £f.):

Fiir ihn ist das Erlernen einer Sprache ein komplexer Pro-
zeB. Als praktische 7Zielsetzung des Fremdsprachenunter-
richts werden die Fertigkeiten des Verstehens, Sprechens,
Lesens und Schreibens angesehen. Die Sprache ist in erster
Linie als ein natiirliches Kommunikationsmittel betrachtet
worden, erst dann als ein Mittel zum Studium fremder Li-
teraturen. In seinen theoretischen Ausfiihrungen wendet
sich Lado gegen die isolierende Sprachbetrachtung und be-
tont den Ganzheitscharakter aller sprachlichen Erscheinun-
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gen, wobei er den Satz, nicht das Wort als die kleinste Aus~
druckseinheit bezeichnet,
In Grammatikunterricht operiert er mit dem Begriff Satzmo-
dell, den er folgenderweise bestimmt: "Ein grammatisches Mo~
dell stellt eine auf bestimmte Weise organisierte Ganzheit
der Teile dar, die eine lexikalische Bedeutung hat, aber
nicht die Summe ihrer Bestandteile ist... Alle Sdtze, die
in der Sprache iiberhaupt mdglich sind, gehdren einem Modell
an... Das Modell ist aber kein Satz. BEs wird in einem Satz
realisiert" (18, 63).
Bei der Arbeit mit den auf Satzmodellen beruhenden Sdtzen
befolgt Lado folgende Prinzipien:

1. Die Ubungen werden miindlich gemacht,

2. Das Tempo muB schnell sein,

3. Nur solche Satzmodelle werden eingeilibt, die dem
Lernenden Schwierigkeiten bereiten.

4. Man muB die Aufmerksamkeit von dem einzulibenden Mo~
dell ablenken (18, 55 ff.).

Fir die Einilibung grammatischer Erscheinungen empfiehlt Lado
folgende Arten der Ubungen:
1. Substitutions- oder Einsetziibungen.

a) Einfache Substitution - der Lernende soll ein
wort oder eine Phrase im Modell einsetzen,

b) Progressive Substitution - Einsatzelemente wer-
den an verschiedenen Stellen des Modells einge-
fibhrt,

¢) Vielseitige Substitution - es werden gleichzei~
tig zwei oder drei Stimuli Zegeben.

2. Transformationsﬁbungen ~ das ganze Modell wird in ein
anderes Modell verwandelt.

3. Eurze Dialogiibungen, wobet das bekannte Sprachmaterial
verwendet wird.

4. Freies Gesprdch, das anhand eines Films oder eines be-
stimmten Themas gefiihrt wird. (18, 78 £f.).

3.2. Ein anderer Vertreter dieser Lernmethode in den USA
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i{st Charles Fries. Er kémpft gegen die Losung "Keine Gram-
matik®., 2Zum Grammatikunterricht stellt er fest, daB man
den Begriff Grammatik verschieden auslegt. Man versteht
oft darunter das Erlernen der Paradigmen, die Satzanalyse
und das Erlernen.der Regeln. Auf diesem Wege soll die
Grammatik nicht unterrichtet werden. Man muB sie mit Hilfe
von Satzmodellen (=Sprechmustern) tun. Die Modelle missen
solange wiederholt werden, bis sie automatisiert sind, so
daB sich der Lernende in der fremden Sprache ausdriicken
kann, ohne an die entsprechenden Modelle zu denken (18, 44).
Die praktische Arbeit mit den Lernenden hat jedoch gezelgt,
daB hier Zugesténdnisse gemacht werden miissens die Wieder-
holung der Sprechmuster fiihrt nicht zum vollen Erfolg, wenn
die grammatischen Regeln dabel v5llig ausgeschlossen werden.

3,3, Der englische Methodiker M. West vertritt den Stand-
punkt, daB die Grammatik bei der Aneignung der fremden
Sprachen notwendig ist. Er kritisiert die Methode der
Substitutionstabellen von Palmer. Die Tabellen sind wohl
ndtig fiir das Erlernen der grammatischen Strukturen, aber
sie miiBten so zusammengestellt sein, daB der Lernende
selbst auch denken muB (18, 226).

4, Bei der Anwendung der Sprechmuster in der praktischen
Arbeit miiBten die Besonderheiten der einzelnen Etappen im
Lehr- und LernprozeB beriicksichtigt werden. Der Lehr- und
LernprozeB im Fremdsprachenunterricht anhand von Sprech~
mustern besteht nach G. Desselmann aus folgenden Etappen
(2, 203 ££.)1

Die erste Etappe besteht aus dem Horen und Verstehen von
Beispielséitzen mit der neuen grammatischen Erscheinung.
Zur Pestigung werden fbungen gemacht, wo das neue Muster
imitativ verwendet wird.

In der zweiten Etappe werden Fertigkeiten im Gebrauch des
Musters entwickelt. Die Drilliibungen dienen dazu, die
Strukturelemente einzuiiben und die Lernenden in die Lage
zu versetzen, daB sie das neue Muster aktiv verwenden kon-
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nen. Auf Grund dieser PFestigungsiibungen sollen bestimmte
Sprachfertigkeiten geschaffen werden. In dieser Etappe soll
man auch kurze Erliuterungen zu der zu iibenden Spracherschei-
nung geben, wobel iiberfliissiges Theoretisieren zu vermeiden
ist.

In der dritten Etappe wird das Muster in komplexe Ubungen
eingegliedert. Es handelt sich um Obungen, die der Entwick-
lung der Sprech- und Gespréchsfertigkeiten diemen. Die
Lernenden miissen am Ende dieser Etappe féhig sein, das eben
angeeignate Muster in Verbindung mit anderen, schon friiher
angeeigneten Mustern beim Sprechen zu benutzen. Bei text~
und themagebundenen Ubungen sollen sich die Lernenden auf
den Inhalt der auszudriickenden Gedanken konzentrieren, nicht
mehr auf deren grammatische Form.

5. Im Grammatikunterricht in der Schule miiBte man der Arbeit
mit Sprechmustern weit mehr Aufmerksamkeit widmen, als das
bisher gemacht worden ist.

Im Jahre 1960 wurden neue Lehrpléne fiir den Fremdsprachen-
unterricht ausgearbeitet und bestédtigt. Der Ministerrat
der UASSR erlieB im Juni 1961 die Verordnung “Qlber die Ver-
besserung des Fremdsprachenunterrichts®. Auf dieser Grund-
lage ruckte die fruher unterschatzte sprachpraktische Orien-
tlerung an die erste Stelle. Die Schiiler mussen sich die
Fremdsprache so aneignen, daB sie fahig sind, jene in gewis-
sem MaBe als Kommunikationsmittel anzuwenden. Daraus ergibt
sich auch die Rolle der Grammatik im Fremdsprachenunterrichs.
Der Grammatikunterricht ist nun kein Ziel fir sich selbst,
sondern er ist ein Hilfsmittel aur Aneignung der Sprache.

Da die Stundenzahl im Fremdsprachenunterricht verhdltnis~
méBlg gering ist, miiBte man die Zeit in der Stunde mdglichst
Skonomisch ausnutzen., Man miiBte nach neuen Wegen und Mit-
teln suchen, die die Effektivitidt des Unterrichts erhdhen.
Gerade dazu sollte sich die Arbeit mit Sprechmustern gut
eignen.

Da es in den Lehrbiichern der hdheren Schul jahre wenig Ubun-
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gen zu verschiedenen grammatischen Themen gibt, ist der
Sprachlehrer oft gezwungen, sie selbst zu verfassen. Zum
SchluB werden nun Beispiele verschiedener oraler Struktur-
libungen zum Thema "Die Konjugation des deutschen Verbs im
Passiv" gegeben, die als Versuch aufzufassen sind, zusétz-
liches {lbungsmaterial fiir den Unterricht zu schaffen.

6. Die I. Etappe - das Horen und Verstehen, das imitative
Verwenden des neuen Musters.

6.1. Wiederholen Sie im Chor} (Anschauungsmittel: ein Lehr-
bild oder mehrere Bilder)

Im Kaufhaus werden Schuhe verkauft.

Im Kaufhaus werden Socken verkauft.

Im Kaufhaus werden Kleider verkauft.
Im Kaufhaus werden Méntel verkauft.

Im Kaufhaus werden Miitzen verkauft.

Im Kaufhaus werden Handschuhe verkauft.

6.2. Beantworten Sie die Pragen: Werden im Kaufhaus Schuhe
verkauft? usw.}

6.3, Wie libersetzen Sie das ins Estnische: Im Kaufhaus wer-
den Schuhe verkauft usw. (7, 204)?

6.4. Wiederholen Sie im Chor}

Zu Hause wird ein Roman gelesen.

7Zu Hause wird ein Brief gelesen.

Zu Hause wird eine Zelitung gelesen.

Zu Hause wird eine Zeitschrift gelesen
Zu Hause wird ein Gedicht gelesen.

Zu Hause wird ein Buch gelesen.

6.5. Beantworten Sie die Frage: Was wird zu Hause gelesen?

6.6, Was bedeutet das im Estnischen: Zu Hause wird ein Ro-
man gelesen usw.?

6.7. Beantworten Sie die Fragen!
Wo wird gelesen?
Wo wird gelernt?
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Wo wird geschlafen?
Wo wird geturnt?

Wo wird gegessen?
Wo wird gespielt?

6.8. Finden Sie in unserem Lehrbuchtext (Deutsch IX, Tal~
linn 1969, S. 54) den folgenden Satz!

Als Hitler in Deutschland zur Macht kam, wurde die
Kommunistische Partei Deutschlands verboten, die Kommuni =
Bten wurden verfolgt und viele Arbeiter verhaftet.

Wie sagt man das im Estnischen?

Die Partei wird verboten. Die Partei wurde verboten.

Die Kommunisten werden verfolgt. Die Kommunisten wur-
den verfolgt.

Viele Arbeiter werden verhaftet. Viele Arbeiter wur-
den verhaftet.

6.9. Finden Sie im Text noch solche Formen!

7. Die II. Etappe - die Entwicklung der Pertigkeiten im
Gebrauch des Musters.

7.1. Variationsiibungen (6, 68)
7.1.1. Lesen Sie folgende Sétze im Plurall

Das Buch wird gelesen.

Der Brief wird geschrieben.
Die Tiir wird geschlossen.
Die Aufgabe wird gelést.
Die Ubung wird korrigiert.
Das Heft wird gesucht.

7.1.2. Lesen Sie folgende Sdtze im Imperfekt!

Die Koffer werden ausgepackt,

Die Kinder werden aufs Land mitgenommen.
Die Zeitung wird im Lesesaal gelesen.
Das Lied wird vorgesungen,

Das Buch wird gedffnet.

Die Ubung wird geschrieben.
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Ich werde nach Hause geschickt.
Wir werden ins Zimmer gebeten.

7.2. Substitutionsiibungen
7.2.1. Einfache Substitution

Beantworten Sie die Frage!l
Muster: Wo sind Sie gestern gewesen? im Kine —» Ich bin
gestern im Kino gewesen.
Wo sind Sie gestern gewesen? auf dem Lande
im Theater
in Tallinn
zu Hause

7.2.2. Vielseitige Substitution
Bilden Sie Sétze im Passivl

Ich werden zu Hause erwarten
beim Arzt untersuchen
um 7 Uhr wecken

am Bahnhof  DbegriiBen
7.3. Transformationsiibungen
7.3.1. Beantworten Sie folgende Fragen im Passiv!
Muster: BegriiBt man die Géste? Ja, die Gdste werden

begriBt.
Erklért man die Aufgabe?
Zieht den Mantel an?

Offnet man das Fenster?
Beschreibt man das Bild?
SchlieBt man dle Tiir?
Kauft man die Schuhe?

7.3.2. Bilden Sie folgende Sétze nach dem Muster um}

Muster: Ich schreibe den Brief—Der Brief wird ge-

schrieben.
Er 18st die Aufgabe.
Sie zeichnet den Hund.
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Die Arbeiter bauen das Schulhaus,
Dein Freund sucht dich,

Meine Mutter ruft mich.

Er liest eine Geschichte,

7.4, Differenzierungsiibungen

Vergleichen Sie folgende Sdtze untereinander}y Uber-
setzen Sie sie ins Estnische!
Die Arbeiter werden das Schul- Das Schulhaus wird

haus bauen, gebaut.

Die Schiiler werden die Auf- Die Aufgabe wird ge=-
gabe 1lGsen, 16st.

Wir werden die Grammatik Die Grammatik wird
wiederholen, wiederholt.

Der Arzt wird uns unter- Wir werden untersucht,
suchen,

Das Mddchen wird den Text Der Text wird iiber-
ibersetzen, setzt,

Er wird das Signal zur Ab- Das Signal zur Abfahit
fahrt geben, wird gegeben.

7.5. Ubersetzungen (6, 68).

Wie sagt man das auf Deutsch?
Opilasi kiideti.

Mind kiilastatakse sageli.
Tehases toodetakse aparaate,
Ulesanne lahendati.

Piihitakse tolmu.,

Vaenlast jélitati,
Harjutatakse grammatikat,

8. Die III. Etappe - komplexe Ubungen zur Entwicklung der
Sprechfertigkeiten.

8.1. Beantworten Sie folgende Fragen nach dem Muster!
Muster: Kénnen Sie mir Sagen, was hier gebaut wird?
das Hotel—¥Hier wird ein Hotel gebaut,
Kénnen Sie mir sSagen, was in dieser StraBe gebaut
wird? das Wohnhaus, drei Wohnhéuser, die Schule, der Kin-
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dergarten Konnen Sie uns sagen, was dort driiben gebaut
wird? das Stadion, der Sportplatz, das Kaufhaus, das
Theaterhaus

8.2. Arbeiten Sie nach dem Muster!
Muster: Was trinkt man in Frankreich? Wein=>»In Frank-
reich wird Wein getrunken.

Was trinkt man in Moskau? Tee
trinkt in Finnland? Kaffee
iBt in der Ukraine? WeiBbrot
iBt in Indien? Reis
iBt in Italien? Apfelsinen

8.3. BEin Freund besuchte Sie im vorigen Winter. Wie ver-
brachte er damals den Tag? Beantworten Sie folgende Fragen!

Was wurde am Morgen gemacht? die Museen besuchen

Was wurde am Vormittag gemacht? einen Spaziergang
durch die Stadt machen

Was wurde am Nachmittag gemacht? eine bekannte Fami-
lie besuchen

Was wurde am Abend gemacht? das Theater besuchen

8.4. Jutta war krank, sie durfte nicht in die Schule gehen.
Thre Freundin Marika besuchte sie am Nachmittag. Lesen Sie
jhren Dialog durch und geben Sie ihn in verteilten Rollen
wieder !

Jutta: "Was wurde heute in der Schule gemacht?

Marikas: "Heute wurde viel Interessantes gemacht."

Juttas "Was wurde in der Geschichtsstunde gemacht?
Wurden viele Schiiler gefragt?"

Marika: "Ja, finf Schiiler wurden gefragt. Bine Stun-
denkontrolle wurde auch geschrieben., Nachdem die Arbelit
geschrieben worden war, wurde der neue Stoff erklért. Uns
wurde viel Interessantes iiber den II. Weltkrieg erzéhlt.”

Was haben Jutta und Marika iiber die Deutschstunde

gesprochen?
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8.5. Erzéhlen Sie, was in der Schulwerkstatt gemacht wird!
Verwenden Sie dabei folgende Verben im Passivi

basteln, hobeln, bohren, ségen, feilen, schneiden,
hémmern, in Ordnung bringen

8.6. Erzéhlen Sie nach einem Lehrbild, was im Winter in
der Freizeit gemacht wirdl

8.7. Erzdhlen Sie nach einem Lehrbild, wie der Tisch im
Speisezimmer zum Mittagessen gedeckt wirdl

8.8. Erzéhlen Sie, was in den Sommerferien gemacht wird}

8.9. Erzéhlen Sie, welche Arbeiten auf dem Lande im Laufe
des ganzen Jahres gemacht werden!
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EONSTRUKTSIOONI TQ_EB + PARTTTSTTP TT BRI
TAHENDUSLIKKUS JA SELLE EESTINDAMINE

Lilli Randma

Sissejuhatus

Inglise keele konstruktsiooni Yo _be + partitsiipo IT
erl tdhenduslikkus on raske probleem inglise keele gramma-
tikas ja selle kohta on avaldatud erinevaid seisukolti.
Lahkarvamusteks annab siin alust grammatiline homoniiiimiasg
niihésti passiivi kui ka predikatiiviga Seldis moodusta-
takse verbiga to_be. Nende sisulist erinevust on aga ras-—
ke kindlaks teha, sest passiiv on seotud nii geneetiliselt
kui ka vormilt olukorra kategooriaga ja omab sdltuvalt ver—
bi erinevast transitiivsusest mitmesugust tdhendust.

Eestindamisel on aga oluline nende inglise keele
konstruktsioonide eri t#hendustes vahet teha, sest eesti
keeles vastavad neile erinevad grammatilised vormid.

EKaesolev uurimus on aluseks metoodilise kirjutise koos-
tamiseks konstruktsiooni + partitsiip IT eri tahen-~
duste Gigeks eestindamiseks.
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I. KONSTRUKTSIOON to_be + PARTITSITP II PASSIIVINA

JA PREDIKATIIVIGA OELDISENA NING SELLE EESTINDA-
MINE

Konstruktsioon to_be + partitsiip IT on inglise kee-~
les leidnud véga mitmesugust t3lgendamist. Uheks seisuko-
haks on, et meil on tegemist kahte liiki passiiviga: tege-
vuse ja olukorra passiiviga. Teine seisukoht on, et siin
on tegemist iilhelt poolt morfoloogilise kategooriaga, mis on

passiiv ja teiselt poolt slintaktilise kategooriaga, mis
on predikatiiviga Seldis (14, 72).

Lahkarvamusteks annab siin alust grammatiline homoniili-
mia, sest passiiv kujundatakse verbist to_be + partitsiip

II nagu predikatiiviga Seldiski. Erinevus seisneb aga sel-
les, et passiivis to be on abiverb, mis koos partitsiip II-
ga moodustab verbi analiilitilise ajavormi, predikatiiviga
deldises to_be on koopula ja partitsiip IT predikatiiv, Mo-
lemal eri kategoorial on aga nii palju lihist, et mitte ai-
nult vormilt, vaid ka t#henduselt on raske vahet teha, kas
meil on tegemist passiivi vGi predikatiiviga deldisega.
See on seoses passiivi ajaloolise arenemisega olukorra ka-
tegooriast ja passiivi analiilitilise vormi kujunemisega pre-
dikatiiviga deldisest. Selle kdrval on jidtkanud oma eksis-
tentsi ka predikatiiviga Geldis koos koor"laga tg bg.

Mdlemad sisuliselt erinevad kategooriad ei mahu iihise
nimetaja alla, vaatamata oma vormilisele sarnasusele, ge-
neetilisele pidritolule ja teatavatele iihistele joontele
(14, 97).

Inglise keeles esineb grammatiline homoniilimia mGlemate
kxonstruktsioonide preesensi ja imperfekti vormide puhul,
eesti keeles aga esineb see umbisikulise tegumoe liitaegade



Ja predikatiiviga Seldise preesensi Ja imperfekti puhul.
Seejuures ei ole eesti keele liitajad vormiliselt ja osalt
ka sisuliselt kiillalt eraldunud predikatiiviga Seldisest.

Mainitud inglise konstruktsioonide, eriti nende pree-
sensi ja imperfekti vormide eestindamisel esineb raskusi.
Nende eestindamisel on mérgata tendentsi kasutada igal ju-
hul olema + tud-partitsiipi. Sageli on see tingitud mehaa-
nilisest léhenemisest tolgitavale., Kuna mdlemad konstrukt-
sioonid inglise keeles preesensis Ja imperfektis kujunda-
takse verbi tQ_be ja partitsiibi abil, siis t0lkija eestin~
dab need mehaaniliselt verbiga olema ¢ tud-partitsiibiga,
kaalumata, kas konstruktsioonile to be ¢ partitsiip IT an-
tud juhul ei vasta impersonaali preesens voli imperfekt.
Seda voib eriti mérgata kogenematute t0lki jate, ndit, iili-
Opilaste tdlgetes. Inglise keeles olukorda védl jendavat
konstruktsiooni eestindatakse eksimatult verbiga olema ¢
tud-partitsiip. aga predikatiiviga Seldisele homoniiiimse
passiivi téhendusega konstruktsiooni tolkimisel ilma sisu-
lise analiilisita v&ib sageli eksiteele sattuda.

Teiseks, el ole ka eesti keeles kerge vahetegemine
konstruktsiooni verb olems + tud-partitsiip eri t#dhenduste
vahel. Selle konstruktsiooni eri tihenduste kohta on esi-
tatud mitmesuguseid seisukohti.,

Predikatiiviga Seldise eraldamise kohta verbaalsest
liitajalisest predikaadist kirjutab L. Kettunen., Ta véi-
dab, et partitsiip II on predikatiiv, kui ta alistub olla
verbile adjektiivitaoliselt (2, 26). Téhenduslikku kritee-
riumi rShutab ka K. Kont (11, 159). K. Mihkla mérgib, et
"kesksOnalise Seldistdite lahushoidmist tegusdnalisest Sel-
disest h3lbustab peamiselt nende erinev tdhendus, Verbi
liitaegades olev tegusdnaline &Seldis vél jendab tegevust kui
protsessi, mis on v3i oli Juba toimunud v5i sooritatud,
Predikatiiv aga mérgib alusena esineva olendi, eseme v&i
néhtuse pikema~ v5i liihemaajalist tunnust voi seisundit”
(_» 98). Erineval seisukohal on H. Rajandi, kes ei poolda
seisundilise tud-partitsiibi viimist predikatiivi kategoo-
riasse (1y).
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Kédesoleva t58 autor pooldadb eegpool toodud iildkehtivat
seisukohta, nimelt nende konstruktsioonide eraldamist tege-
vusliku ja seisundlise kvalitatiivse iseloomu alusel.

Uldkehtivat seisukohta toetab ka inglise keele konst-
ruktsiooni to_be ¢ partitsiip ITI-se analiiiis, kus on tegemist
samalaadiliste raskustega (14, 14, 72).

Kolmandaks on raskused nende konstruktsioonide eestin-
damisel tingitud verbi ajavormide erinevatest funktsiooni-
dest inglise ja cesti keeles. Pealegi puudus seni eesti
verbi ajavormide kasutamise teoreetiline késitlus, mille
jérgl tolkijad oleksid vdinud orienteeruda. Esimest korda
on seda probleemi kdsitletud eesti keele materjalide pdhjal
1936. ja 1963.a. (1, 145; 19, 426). Senl on juhuslikkust
olnud mirgata nii passiivi kul ka aktiivi ajavormide tolki-
misel,

Inglise keele passiivi konstruktsioonide preesensi ja
imperfekti vormide eestindustes verb olema 4 tud-partitsii-
biga on raske kindlaks teha, kas t5lkijal on see mdeldud
predikatiiviga Seldise preesensina voi impersonaali perfek-
tina, kuna perfekti kasutamine eesti ja inglise keeles el
kattu, Tolkija vois olla kasutanud eesti keeles perfekti
inglise keele passiivipreesensi v3i mGnel juhul imperfekti
viljendamisele eesti keeles impersonaali perfekti.

Passiivi eraldamine sellele vormiliselt homonuiimsest
erineva iseloomuga konstruktsioonist on raske probleem, mi-
da on uurinud nii ndukogude kui ka vélismaised lingvistid.
Eriti tdsiselt on sellesse probleemisse suhtunud kaasaegsed
transformatsiooni pooldajad. Noukogude lingvistiidest on
kdige iliksikasjalikumalt vaadelnud passiivi predikatiiviga
deldisest eraldamise kriteeriume V.N. 2igadlo, Moned antud
kriteeriumidest pakuvad aga viiga vidhe abi, nagu verbli aspek-
ti kriteerium. Viéidetakse, et konstruktsioon te_beg + par-
titsiip II esinedb passiivina, kui predikaat on moodustatud
kursiivsetest verbidest, mis védljendavad tegevuse kestust
vastupidiselt terminatiivsetele verbidele, mis médrgivad te-
gevuse ldpetatust (16, 132). Euid jdetakse arvestamata, et
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teatud kursiivsetel verbidel, mis véljendavad psiiiihilist
seisundit, ei tule arvesse verbi aspektilisus. Teiseks ei
ole kursiivsete verbide arv inglise keeles suur.

Ténapéeva transformatsiooni meetodi pooldajad on leid-
nud, et teatavaid iihiseid jooni v3dib tidhele panna mitmetel
kategooriatel: passiivil, aktiivlausel intransitiivse Ja
refleksiivse verbiga, psiiiihilist protsessi védljendaval lap-
sel 32:22 4 partitsiio IT-za ja ekvatiivsel, s.o. v3rdsus—
taval predikatiiviga Beldisega lausel. Neile kdigile iihi-
seks jooneks on asjaolu, et lause subjekt on mdjustatud
(affected), ndit, The_doer_was_epengd (by John) - passitiv.
ghg=ggg£=gggggg -~ aktiivlause intransitiivse verbiga. The
gh__=_§§_gpgggd ~ ekvatiivne lause. He_was_amased -
bilist protsessi viljendav lause.

Transitiivse verbiga aktiivlause subjekt aga on kas
tegija (actor) gohn_gggnegttge_dggr v3i tegevuse pdhjusta-
Ja (causer) Lhe_key_opengd the_doog, lary made the b it
BR (Zy 181).

UOheks tdéhtsamaks kriteeriumiks passiivi eraldamisel te-
mast erinevatest konstruktsioonidest on passiivi transfor-
matsioon aktiiviks, s.o. nende kategooriate vastastikuse
pddratavuse érakasutamine.

Transformatsiooni meetodi pooldajad mérgivad &#ra ak-
tiivi ja passiivi funktsionaalse erinevuse, s.0. passiivi
kasutamise, kui lause kommunikatsiooni seisukohalt antud
ndisteks on "mdjustatud" (affected) ja informatsioonikand-
Jaks on tegija~pdhjustaja (actor-causer). Seejuures nad
kasutavad &ra suhet, mis eksisteerib lause aktiivi ja pas-
siivi struktuuri vahel Gy 79; 5, 39; 2, 205; 8, 230; 10,
85; 12, 25).

Kasutades transformatsiooni meetodit, on leitud, et
passiivi konstruktsioone inglise keeles v3iks vaadelda kui
ulatuslikku passiivi skaalat, mille iihes otsas leiame ver-
baalse iseoomuga agendilise passiivi abiverbiga to_be
partitsiip II (agentive passive), kas isikulise voi mitte~
isikulise agensiga, ehkki 80 % agendilistest passiividest

on tegelikult agensita (kaheliikmeline passiiv)
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Passiivi skaala teises otsas on mitteagendiline konst-
ruktsioon koopulaga tg_bg + partitsiip IT (non-agentive
passive), mis oma siintaktiliselt tédhenduselt vastab ekva-
tiivsele lausele (equative clause).

Vahepeal asetsevad konstruktsioonid, mis skaala iilemi-
ses otsas piirnevad passiiviga ja alumises otsas ekvatiivse
lausega ehk predikatiiviga Geldisega (13, 72). Uleminek
tlhest passiivi liigist teise el ole aga kaugeltkli selgepii-
riline. On konstruktsioone, mis oma grammatiliselt téhen—
duselt on léhedased nii iihele kui teisele.

Need vahepealsed to_be + partitsiip II konstruktsioo-
nid ei seostu agensiga, vaid mitut tiilipl laienditega, nn.
pseudo-agensiga (quasi agent), millel on ainult osaliselt
agensi iseloomu., Need konstruktsioonid ei voimalda direkt-
set vastastikust aktiivi transformatsiooni nagu agendiline
passiiv. Neid saab transformeerida kaudselt, tuletades
nende siiva-struktuuri. Kuivord transformatsiooniline vdoi-
malus viheneb, sedavdrd suureneb konstruktsiooni siintagmaa-
tilise suhte aste (15, 83).

Agendilistele passiivi konstruktsioonidele (agentive
passive) on iseloomulik vélise tegevusfaktori olemasolu
(agentful passive), chkki see 80 % passiivlausetes mainima-
ta on (agentless passive). NGukogude anglistikas kasuta-
takse termineid kolmeliikmeline passiiv (agentful passive)
ja kaheliikmeline passiiv (agentless passive). Termineid
kolme- ja kaheliikmeline passiiv kasutab ka kéesoleva £606
autor.

Agendiliste passiivi konstruktsioonide hulka kuuluvad
J. Svartviki jérgi:

a) agendiline (kolmeliikmeline) passiiv isikulise
agensiga /He_was_given_the_puppy_by_the_farmer/;

b) agendiline (kolmeliikmeline) passiiv mitteisikulise
agensiga /Erench_was_excegded_bx_ggrmgn/;

¢) agendiline /kaheliikmeline) passiiv, milles agens



on nimetamata, mis aga vdimaldab potentsiaalset
aktiivi transformatsiooni /He wag_offerea a_Jjob
- Ihey offerad him a_job_gt_the

=_1=£9 o/

Kahe viimase mainitud tiiibi vahele kuuluvad veel pas-
siivlaused, mis vdimaldavad kaht aktiivi transformatsiooni.
Tdlgendades prepositsionaalset by-konstruktsiooni agensina
Q;l_ggs_=ggplacgd=gz;ggg;/, saame aktiivi transformi /goal

(Janus agent)/. T5lgendades by-konstruktsi-
ooni laiendina - vahendina, saame transformi. /They re-
p;gggd_gogl_ngoi%/ (15, 104).

Instrumentaali ja agensi piiripealsus tuleneb agensi
geneesist, Agens, ka isikuline, v3lgneb oma péritolu ins-
trumentaalile ja vahe ei seisne niivdrd liigis kui astmes
(6, 514).

II. EONSTRUKTSIOONI to_be + PARTITSIIP II TEGE~
VUSLIKU ISELOOMU NXITAJAD JA SELLE EESTIN~-
DAMINE

Konstruktsiooni o bg + partitsiip II kuuluvust pas-
siivi kategooriasse tdestavad tegevuse protsessuaalsus,
mida néitab direktne aktiivi-passiivi vastastikune trans-
formatsioon (15, 83), ja mitmesugused kontekstilised niita-
Jad (16, 132).

1. Iegeliku isikulise ia mitteisikulise azensi esinemine
by-konstruktsioonina kolmeliikmelises passiivis ning

vastastikuselt tuletatav direktne transformatsioon.
—-'—'—————-———-—.__—__
1. This experiment was performed ... bv RumPford (EFh

45). Selle katse teostas ... Rumford (FE 36).
performed this experiment (Traasform).

=1
o
—



2. «+. your acts were shaped by popular approval
(MakE 272). 8inu tegusid kujundas massi heakskiit (ME 245).
Popular approval shaped your acts (Transform).

Kolmeliikmelist passiivi eestindatakse isikulise lau-
se ja inversiooniga (14. 240; 18, 29).

2. Potentsiaalse agensi olemasolu tegeliku agensi puudumi-
sel kaheliikmelises passiivis.

Eaergy was regarded as weightless... (EPH 209). Ener-
glat kisitleti kaamlutuna ... (FE 147). (They. scientists)
regarded energy as weightless (Transform).

Kaheliikmelise passiivi eestindamisel kasutatakse umb-
igikulist tegumoodi, intransitiivseid verbe jt. (14, 132;

12’ 7) .

3. Prepositsionaalne by-konstruktsioon passiivi néditajana.

Passiivi néditajaks v3ib olla ka prepositsionaalne by~
-konstruktsioon juhul, kui seda tdlgendatakse agensina
konstruktsioonidesj juhul, kui seda tGlgendatakse agensina
konstruktsioonides, mis voimaldavad by-konstruktsiooni ka-
hesugust tdlgendust.

Bz-konstruktsiooni eestindatakse olenevalt selle tdl-
gendusest. Kui seda tdlgendatakse agensina, siis kasuta-
takse eestinduses isikulist lauset inversiooniga.

Time is determined by clocks ... (EPh 196). Aega
mi#ravad kellad. Clocks determine time (aktiivi trans-
form).

Kul bxukonstruktsiooni t3lgendatakse laiendina (ins-
trumendina), siis tdlgitakse seda lauset umbisikulise te-
gumoega, sest viimasel juhul on meil tegenist kaheliikme-
lise passiiviga, kus potentsiaalne agens vastab umbisiku-
lise tegumoe méidramatule isikule.

Time is determined by clocks ... (EPh 196). Aega
méératakse kelladega ... (FE 138). They determine time
by clocks (aktiivi transform).
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&4, EKursiivsete verbidega konstruktsioonid passiivi n#ita-

Jjatena.

Konstruktsioon fe_be + partitsiio II kuulub passiivi
kategooriasse,kui partitsiip II on moodustatud kursiivse-
test verbidest §g=ugg, te_carry jt. ERursiivsete verbide

1. Chains are used where the links and cogwheels will
be i1n the snow ... Belts are used .., (PMe 100), EKette
kasutatakse seal, kus liilid Ja ketirattad puutuvad kokiy
lumega ... Bihmu kasutatakse seal ... (PM 3).

2. One is that mechanisms which are relatively -
quently used ... (C 155). ... et mehhanismid, mida kasuta-
suhteliselt sageli ... (K 169).

3. Many of the messages of the homeostatic system are
carried by non-nervous channels ... (C 135). Paljud ho-
moostaatilise siisteemi teated antakae edasi mittendirvikama
llte kaudu ... (K 144),

4, such trials were in fact carried out in the
Eorean war ... (8B 633). ... selliseid katseid taoatatt
Eorea s3jas (T A 465).

5. _erbi tegevuse kordumiat kestust mirkivad -—

konstruktsiooniAa passiivi niita;atenn

1. This procese is re eated a verv largze numhaw A

8 8eda tehet korratakse viga __ arv
—_—nhe Vaza = arw

kordi ... (K 163)

2. Suoh a small body is often called a __ (EPh

21). Niisugust viikest keha nimetatakse hariliknl+ 088
—————___2X86 harilikult
keseks (FE 19),
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6. Moningad verbi ajavormid passiivi nditajatena.

Konstruktsiooni £ ke + partitsiip II kuuluvust passii-
vi néeme ka, kui verb to_be on progressiivi, futuurumi vdi

perfekti ajavormides. Viimased kaks ei ole siiski alati
kindlad passiivi néditajad, sest ka predikatiiviga deldist
vdib leida nendes ajavormides,

1. Nevertheless, research and development in these wea-
pons continues and is even being accelerated (SH 634).
Kdigest hoolimata selle relva uurimine ja tédiustamine jét-
kub ja seda isegi kiirendatakse (T A 465).

2. She cried while Timothy was being prepared (TL
296). Ta nuttis, kui Timothy kirstu pandi (VU 347).

3, More fuss is being made about it ... (RMe 98).
Masina valiku lile vaieldakse ... (PM 2).

4, Whoever tried that would be stuck ... (LF 237).
Igaiiks, kes katset teeb, torgatakse lébi ... (KJ 171).

5. The first was accomplished in 1944 ... on the third
some advance has been made (SH 644). Esimene lilesanne
lahendati 1944.a. ... kolmanda osas on saavutatud ménin-
gat edu (TUA 472).

7. Kontekst passiivi néitajana.

Konkreetsete kontekstiliste nditajate puudumisel lau-
ses saab konstruktsiooni kuuluvust passiivi méédrava laiema
konteksti alusel.

... the 16 inches of snow is blown the same distance
as the 36 inches (PMe 96). ... 16 tolli laiuselt rajalt
puhutakse lumi niisama kaugele kui 36 tolli laiuselt teelt
(Pd 1).

Lause kuulub 13iku, milles kirjeldatakse lumekoristus-
masina t66s iiksteisele jédrgnevaid operatsioone.

On ka lauseid. milles esineb mitu passiivi néitajat,
nagu ndide 2 (lk. 123 ). Selles néitab passiivi kursiivne
verb used ja laiend relatively frequently.




8. Méddramata mitteisikulise potentsiaalse agensiga passiivi
piirnemine mitteagendiliste konstruktsioonidesa.

Agensita agendilise passiivi skaala alumises osas on
konstruktsioonide to be + partitsiip II-se td#handue juba lé-
hedane pseudo-agensiga konstruktsioonidele. Nendes passiivi
konstruktsioonides ilmneb selgesti nende grammatilise téhen-
duse jérk-jdrguline léhenemine mitteagendilistele konstrukte
sioonidele.

Konstruktsioon to be ¢ partitsiio IT vdib védljendada
tegevust, mille esilekutsujaks on mingi abstraktne mdiste
voi néhtus, kus agensi mdju on ndrgem, kuid mis on siiski
tegevuslik ja on seega passiiv. Selle tegevuslik moment ei
avaldu aktilvse protsessina, vaid on iildtuntud fakt, mis
toimub pidevalt, alaliselt ja on oma iseloomult nii ildine,
et selle pdimumine olukorraga, millele kestus iseloomulik
on, kergesti viib aset leida. Eesti keeles véljendatakse
seda tiilipi passiivi intransitiivse verbiga, inglise keeles
aga (passiivi homoniilinsuse t3ttu kidndsdnalise predikaadi-
ga) on selle eraldamine raske, eriti seetdttu, et ka tdhen-
dus seisundi téhendusest vaevaltmédrgatavalt erineb.

1. The atoms of every element are composed of elemen=
tary particles ... (EPh 290). Iga elemendi aatomid koosne~
vad elementaarosakestest ... (FE 202).

2. Apparently it is adequately established that no
heurons are formed in the brain after birth (C 146). Néh-
tavasti on koos sellega t3estatud. et pérast siindimist ajus
neuroneid ei kuiune (K 155).
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III. KONSTHUKTSIOONI to be + PARTITSITP II
TEGEVUSLIKU JA SEISUNDILISE ISELOOMU PII-
RIPEALSED JUHTUMID JA HENDE EESTINDAMINE

Passlivi skaala keskmises osas leiame tQ_be 4 partit-
siip IT konstruktsioone, mis iihelt poolt on l&hedased pas-
siivile jJa telselt poolt ekvatiivsele lausele, s.o. predi-
katiiviga Geldisele.

Passiivi eraldamine predikatiiviga Geldisest on raske
seetdttu, et tegevuslik-ajaline ja seisundilis-kvalitatiiv-
ne tdhendus on tihedalt telneteisesse pdimunud, on t&hendu-
selt teineteisele viiga ldhedased. See on ennekdike pdhjus-
tatud sellest, et passiiv inglise keeles on nii geneetili-
selt kul ka vormilt arenenud seisundi kategooriast ja tege-
vuse ja seisundi tdhendused on ka kaasaegses inglise kee-
les mdnedel juhtudel véga vihe eraldunud. Teiseks on pas-
siivi kategooria vahetus seoses transitilvsusega, mis ing-
lise keeles omab védga erinevat iseloomu.

Transformatsiooni meetodi pooldajad on uurinud passii-
vi ja on ka verbi transitiivsuse kiisimusele erilist téhele-
panu pdéranud. On leitud, et transitiivsus on kdige rel-
Jjeefsem tegevuslausetes (action clauses), kus on teglja
(actor) Ja tegevuse objekt-eesmérk (goal). Teistes passii-
vile léhedastes kategooriates, nagu refleksiiv, intransi-
tiiv jt., esineb kiill protsess-toimumine (process), aga el
eraldu selgelt tegija ja tegevuse objekt. BSellesse tran-
sitiivsuse tiilipi kuuluvad ka psiiiihilist tegevust viljenda-
vad verbid, nagu to be pleased, amazed, convinced. sur-
prised, interested. Psiilihilist tegevust védljendavate ver-
bidega lausetes iiks tegevusosaline ei ole teglja ega tege-
vuse objekt-eesmiirk, aga ta tajub, reageerib, funktsionee-
rib kui mdjustatu (affected). Teine tegevusosaline néhtus
v3i metanshtus (ese, isik, abstraktsioon, omadus, siindmus,
suhe jm.) on selle psiiiihilise protsessi toimumise (pro-
cessing) pdhjuseks (2, 192).
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Psiiiihilist tegevust vl jendavate verbidega konstrukt-
sioone on peetud predikatiiviga Oeldiseks, vaatamata verbi
aspektilisusele (16, 133),

Transformatsiooni meetodi kasutajad paigutavad inglise
pass.ivi uurimisel konstruktsioonid to_be partitsiip 1T
psiilirilist tegevust vél jendavate verbidega, nagu delighted,
gzggg==g_=g=, 8urpr se_ » Skaala keskmisesse ossa.

Seda tiilipi konstruktsioonid kuuluvad agendilise pas~
siivi ja mitteagendiliste konstruktsioonide vahele, Neil
on nii verbaalsed kui ka adjektiivsed omadused., Potentsi-
aalne aktiivi transformatsioon n&itab nende verbaalset
omadust ja nende adjektiivsete omaduste bulka kuuluvad te-
gelikud voi potentsiaalsed laiendid (qualification) ja lek-
sikaalselt mérgitud abiverbid (seem, feel jt.). Neile
konstruktsioonidele on iseloomulik isikuline subjekt. Nad
Jjagunevad kahte alaliiki.

Esimene alaliik on enam verbaalse iseloomuga, mis néh-
tub selle potentsiaalsest aktiivi transformatsioonist., See
alaliik on l&hedane agendilisele passiivile selles, et ta
v3ib seostuda potentsiaalse b; agensiga, néit. He_was

{feli) satitlad o do thig - (big posftlop) sutitled him
Moodustada transformi pseudo~agensiga voi eel-
datava it abil ei ole sel puhul voimalik, néit, to do_thisg

entitled him, it_sntitled him %o_do_thig, it _made him

(Zeel) euritled o do_this.

Teine alaliik on enam adjektiivse iseloomuga, Need
konstruktsioonid seostuvad pseudo-agensitega, mis erinevad
bz agensist selles, et nad on tiiipiliselt mitteisikulised
ja hdlmavad mitte ainult fraase mitmesuguste prepositsioo-
nidega, nagu gggpg&sgg=gt, vaid ka to-in-
finitiive ja kdrvallauseid, néit., -sargrised to ge;; that,
Selle 1liigi konstruktsioonid vaimald;vaa kaadset seeria-
1list transformatsiooni pseudo~agensigz ja it-ga, ndit, to
do_this embarrasseg=glg, it embarragggg_hig_fo go_this,--

—e e e eSS, S T pa S e L
bbbt S SE=S=S=SEsS

embarrassed_te_do ggi;, kuid mitte-po-
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ten}siaalse by agensiga (th_Qggigggg) embarragged him to
do_this 147) .

Agensi esinemisel néitavad selle 1liigi konstruktsioo-
nid nii seerialist kui ka transformatsioonilist suhet,

nétt. Hig_gister!s behavioy snocyed hig yery much; His

aisfg:'g_gghayzg£=g§de_aia;§egl_verx;annoxsg_gnd_ggs;x; He

was_(felt very ennoyed (snd mngry) st hie sister s be-
havior (15, 160).

Nendele, eriti telse alaliigi verbidele, on iseloomu-
1ik semantiline sarnapus. Nad véljendavad inimese psiitihie
list tegevust, nagu perplexed, staggered, etarfled, lules-

ogted, dglighted, disgatisfied, obsessed, overwhelmed, re-
%Leggd, worried Jne.

Paljud nendest verbidest vdivad esineda ka teistes
passiivi liikides, néit. iatereat, forgce Sellepérast

RELI RS-
=== =S====

on raske méérata nende tdhendust minimaalses struktuuris.
Néiteks lauset
He_gag_interggted_in_liggu;stic

v3ib interpreteerida agensita agendilise passiivina seeria-
1ises suhtes isikulise agensiga passiivina (a, b) vol pseu-
do-agensiga passiivina (a, d seerialises suhtes ekvatiivse
lausega aktiivis).
(a) He was (very much) interested_in_linguistigs by
his_professor.

(b) He was (very much) interested_in_linguistics.

(¢) He was (very) inkeres ed i_g st _cse.

(d) He_was (very) kggg_gg_;;ngu;gtégg.

Vastavad aktiivi transformid on jérgmised.
(a) His .

(b/c) Linguistics _lnteres g .

Vasridh wmérkimist, et aktiivi verbi ei saa laiendada adver—
viga very (15, 160). 4ga partitsiibi laiendamine adjektii-



vi laiendiga, nagu very on seisundilis-kvalitatiivse téhen=-
duse nditaja.

Neid seisundilis-kvzlitatiivsele tdhendusele lihedasi
====8 * Partitsiip IT-ga konstruktsioone eestindatakse ver-
biga olema + tud- voi nud-partitsiip voi mdni muu predika=
tiiviga, mida eesti keeles kasutatakse vastava tdhendusega
konstruktsioonide véljendamiseks. Kasutatakse ka t5lget
tegusdnallse predikaadiga, kui konstruktsioon to be + par-
titsiip IT vGimaldab aktiivi transformi (naited 6, 7, 8, 9).

1 he was stirred ... exalted by a sense of the

brotherhood of man (Cit. 198). = ... ta oli lifgutatud ..,

heldinud mdttest inimese vendlusele (Tsit. 198).

2. Clyde was captivated by all thia (ATr 106)., Ja

Clyde oli sellest kdizest volutud d (AT 98).

3. Bert ... was not in the least afflicted bv the
listening dubiousness of his parents (MA 113). - Bert
polnud pSrmugi nakatatud oma vanemate kdhklevast vaikimis-
taudist (A 127).

4, ... while we were pleased with our results and
fully convinced of the general practicability ... (C 30).
Kuigi me olime rahul oma tulemustega ja tdiesti veendunud
t66 lildises teostatavuses ... (K 36).

5. So interested was he by her strange movements
(ATr 115)., RNiivord huvitatud oli ta ema veidrast kiditumi-
sest (AT 106).

6. ... when we are stirred by some new emotion (PDG
=~ ... kui meid erutab mdni uus tundmus (DGP 53),

Transform: ... when some new emotion stirs na. ... when
some new emotion makes us stirred.
= 20n Jaxes us svirred

He was oppressed by a sense of failure (MaE 166),
Teda rohus lébikukkumise tunne (ME 145),

Transform: A sense of failure oppressed him.
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8. He was tortured by the exquisite beauty of the
world ... (MaE). Teda piinas ilimbritseva maailma {ilev ilm ...
(MaE 75).

Transforms The exquisite beauty of the world tortured him.

9. Clyde was thrilled and nourished by this mere
proximity to her (ATr 105. - juba ainult tema léhedus
erutas Clyde'i (AT 96).

Transforms: This mere proximity to her thrilled and
nourished Clyde.

IV. SEISUNDILISE TAHENDUSEGA KONSTRUKTSIOONI
to be + PARTITSITP II EESTINDAMINE

Seisundilise téhendusega konstruktsioonide %o _he +
+ partitsiip II alla tuleb arvata konstruktsioone, mis
transformatsiooni-meetodi kasutajate jérgi kuuluvad pas—
siivi skaala ldpposasse. Need on mitteagendilised konst-
ruktsioonid, mis on léhedased ekvatiivsele lausele (equa-
tive clause), s.o. predikatiiviga Geldisele. Need mitte-
agendilised konstruktsioonid el seostu agensiga, vaid
mitteagendilise laiendiga. Nad ei voimalda direktset ka-—
hepoolset transformatsiooni. Transformatsioonilist tegu-
moe suhet asendab jérk-jérgult erinev sube, nn. seeriali=-
se transformatsiooni suhe. See on kaudne transformatsi-
oon, mis nduab néit. ajavormi muutmist jm.

Lauset This_memorial_ie_plaged hers by bis frionds
el saa traneformeeriaa direktselt EEmZE EJES"Ep;ZSsSEEZs)

vaid ainult ajavormi muutmise-

ga_ka;dgelt voi seerialiselt This memorial hes been_glaced

o R A T o
T e i e B

here_by_his_friends ehk Hig friends have placed.

Kaudne voi seerialine transformatsioon on voimalik ka
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aspektilise kontrastigas - §g~ggg=posg§ ggg.

“3.5B1ok _its back is brokent™ -
he_strike) hap broken its back (13, 85, 161).

L think (fhe,
Liikudes allapoole m&dda passiivi skaalat, vGib tahe-
le panna jérk-jédrgulist léhenemist adjektiivile, nagu prone

Ja 2oth Jjérgmises seerias:

L.em forced (___,.__duced, joe.) to_egres with you.

=======

(Aktiivne transformatsioon normaalne)

1

zeu.

(Aktiivne transformatsioon véhem voimalik)
I_ag_nlnded_tg_agree_with Jou.
(Aktiivne transformatsioon ei ole v6imalik)(2, 366).

Konstruktsiooni §g_hg + partitsiip IT seisundiliskva-
litatiivse iseloomu nditajateks peetakse

1) vdimalust asendada verbi gg teiste leksikaalselt mirgi-
tud koopulatega, niit. Ha_was (gegggg&_sounded. felt;_lookeg)
ggggx;agd_;ggeresced;

2) voimalust laiendada partitsiipi tavaliselt adjektiivi
laiendavate adverbidega, nagu E;ghlzi_so,_mg£g§=!=%;§g;g,

3) koordinatsiooni vdimalust adjektiividega;

4) potentsisalset koordinatsiooni v3imatust prepositsionaal-
se fraasiga ja

5) potentsiaalset laiendamist adverbidega quite, much,
La__er, y8_y ning seerialist transformatsiooni (15, 9%4).

Mitmeid konstruktsiooni to_be + partitsiiop IT seisun-
dilis~kvalitatiivse tihenduse ;Ei;ajaid on tidhele pandud
Juba varem, nimelt: 1) méddrused, mis osutavad tegevuse re-
sultaadile: i§='as='rittgg=thege=glrggdg; 2) by-konstrukt-
sloon, mis nditab seisundi tekke pohjust, ja ajaadverbiaa~
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1id, mis tépsustavad seisundi kestust: During_the_whole

It A S S b L e e T T e o e 2 e

e - e e e e e e

3) kul tegevus tépsustub ajaadverbiaaliga voi on teatud
suhetes kGrvallause predikaadiga: I_was_not alarmed even
When I saw_the horse scramble up_and gallop away at full

speed; 4) vOimalus asendada konstruktsioon to_be + partit-
siip IT perfektiga: ggatzgggizPﬁ_felt_is_hiddenzfpom_all
human_knowledge - has_been_hidden (16, 132).

Nimetatud néditajad on suureks abiks konstruktsiooni
to_be + partitsiip IT seisundilis-kvalitatiivse téhenduse
médramisel, aga tédiesti kindlateks ei saa neid siiski pi-
dada, sest neid kasutatakse ka konstruktsioonidega, mis
kuuluvad passiivi skaala keskmisesse ossa; ja adverbid,
mida kasutatakse adjektiivi laienditena, esinevad samuti
verbi laienditena, néit,

... when the old expedient of blood transfusion was
geriously attempted in human subjects (SH 627). oo kKui
tehti tOsist katset rakendada ammutuntud vereiilekannet ka
inimese juures (TA 460). Selles nédites on meil ilmselt
tegemist passiiviga, nagu ka t0lge umbisikulise tegumoega
néitab. Adverbi sgriously kasutatakse ka adjektiivi laien-
dina, nagu seriously ill, seriously wounded.

K6ige kindlamaks néitajaks on kGigil kahtlastel juh-
tudel ikkagi laiem kontekst.

Paljud seisundilis-kvalitatiivse tdhendusega verbid
vdimaldavad transmutatsiooni, nédit. He_was_worried_about
the dog - He worried about the dog (15, 88).

Gottlieb was worried (MA 348). Gottlieb oli mures
(A 390). - Gottlieb worried (Transform).

Transmutatsioonis passiivi verbivorm asendub aktiivi-
ga tédhendust muutmata. Lause subjekt on sama léhtelauses
ja transmuteeritud lauses.

Jérgnevalt toome nditeid nimetatud néitajate kasuta=-

132



misest konstruktsiooni to_be 4 partitsiip II seisundilis-
kvalitatiivse téhenduse médramisel.

1. EKonstruktsiooni to be + partitsiip II verbi be asen-
damine teiste leksikaalselt mérgitud koopulatega, ndit. He
_88 (p_o_g_,_se__ded, felt, looked) ha and_interested.

1. John was (felt. seemed) compelled to say ... (TL 30).
Jon oli sunnitud iitlema ... (VU 22).

2. And Fleur was (seemed) infatuated by her boy!
(TL 230). Ja Fleur oli pimestatud tema pojast! (Vi 266> .

3. Gilbert was (felt) irritated to think that he must
now make a place ... (ATr 284), Gilbert oli érritatud pa-
ratamatuse vajadusest ... (AT 270).

4. None the less ghe was (felt) offended ... (TL 135).
Siiski o0li tal valus ... (VU 138).

5¢ ¢es but enough is known to show that only a partic-
ular part of the protein molecule is (seems) involved (SH
628). eso On siiski hésti teada, et sellega on seotuc
vaid teatav osa valgumolekulist,

2, Partitsiibi laiendamine adverbidega, nagu highly,
8D, porse, e little, batter, especiglly jt.

—SeSEas

1. Our bay is better protected +than most, so that

many small craft came cruising in for mooring (TrCh 13).
Meie laht on paremini kaitstud kui enamik teisi Ja seepd -
rast ristles siia palju védikseid laevu, et end ankrusse
heita (TCH 17).

2. And her cheeks and lips were rouged a little
(ATr 101). Tema posed ja huuled olid kergelt virvitud
(AT 93).
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3, The Rutherford-Bohr atom ... was now well estab-
lished ... (SH 522). Rutherfordi-Bohri aatomimudel ...
oli niilid kindlal alusel (TUA 387).

4, ... the group-scanning asgembly is well adapted to
form the sort of permanent sub-assembly of the brain ...
(C 165). ... rihma laotussdlm on hiistli kohandatav selleks,
et moodustada teatud liiki piisivat aju alasdlme ... (K 175).

5. Vitamins are fairly widely distributed and conse-
quently a mixed and ample diet always contains enough of

them (8H 624). Vitamiinid on lisna laialt levinud. nil et
mitmekesine ja rikkalik toit sisaldab neid alati kiillalda-
selt (TUA 458).

6. The earth, for example, is nearly surrounded by
oceans (O 45). Maa on peaaegu iimbritsetud ookeanidest

(K 52).

3. Koordinatsiooni vdimalus adjektiividega.

1. The trees and the tropic grass were burned and sad
from the ferocious northern freeze (TrCh 264)., Puud ja
troopikarohi olid pdhja julmast jéisest hingusest kiilmavse-
tud ja ndgid viletsad vélja (TCh 211).

2. Doc Vickerson was dead and buried and forgotten ...
(MA 19). Dok Vickerson oli surnud, maetud ning unustatud
eee (A 14).

%, The blue restaurant signs were old and autographed
by the flies of many past summers (TrCh 89). Restorani si-
nised sildid olid vanad ja neile olid paljude mdddunud su-
vede kirbsed idlgi jdtnud (TCh 138).

4, The bath-mat was wrinkled and the floor was wet
(Bab 12). Vanni matt oli kimardunud ja pdrand mérg (B 13).

5. They are "&ood clocks" and are synchronized. which
means that they show the same time simultaneously (EPh 190).
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Heed on "head kellad", nad on siinkroniseeritud. mis tdhen-
dab seda, et nditavad samaaegselt iihte aega (FE 134).

4. Potentsiaalne koordinatsioon prepositsionaalse
fraasiga.

1. ... and if this proportioning is disturbed d (out of

order) a tremor may be one of the results (C 114).
Ja kui see vordelisus on héiritud. véib iiheks tagajdrjeks
olla lihaste vdrin (K 123).

2. To sum up: the many automata of the present age
are coupled (in connection with) to the outside world ...
(C 55). EKokkuvdttes: paljud kaasaegsed automaadid on
seostatud vélismaailmaga ... (K 62).

3. She was ashamed (in disgrace) of Esta and her con-
dition (ATr 121). Emal oli hi#bi Esta Ja tema seisukorra
pédrast (AT 112).

4. This is enclosed (out of sight) in a glass Jar or
flask ... (EPh 71). Lehekesed on iimbritsetud klaasanumaga
voi pudeliga (FE 52).

5. I _was bewildered (in confusion) ... (TI 180).
Olin sezaduses ... (AS 199).

5. Potentsiaalne koordinatsioon adjektiiviga.

1. No doors are closed (impenetrabie) to ether (EPh

175). Eetri jaoks pole olemas suletud ukai (FE 123).

2. she was convinced (sure) that he had money ...
(ATr 107). ... ta 0li veendunud. et Clyde'll on raha ..

(AT 98).

3. ... the group-scanning assembly is well adapted
(suitable) to form ... (C 165). ... rihma laotussdlm on
hésti kohandatav ... (K 175).
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4, He had been so occupied (busy) with the Morgan
case ... (Cit 91). Ta oli olnud niivord ametis Morgani
juhtunisega ... (Tsit 89).

They are allied (close) to the phenomena ... (C
159)., RKad on léhedased ndhtusele ... (X 169).

6. ... near heavy bodies space is curved (round, awry)
(SH 526), ... raskete kehade lahenduses on ruum kodver
(T4 390).

7. In particular, he was not acquainted (familiar)
with Dr. Shannon's work ... (C 22). Hoopiski ei olnud ta
tuttav doktor Shannoni t88dega ... (K 27) .

6. Potentsiaalne laiendamisvdimalus adverbidega guite,
much, rather, 3t. -

1. His face was (rather) flushed and his cheeks burn-
ing (PDG 49). Ta négu Shetas ja tema palged punetasid
(DGP 56).

2. Indeed, Leibniz himself, like his predecessor
Pascal, was very much interested in the construction of
computing machines in the metal (C 20). TGepoolest, Leib-
niz ise, samuti nagu tema eelkdija Pascalgi, tundis huvi
metallist arvutite ehitamise vastu (K 25).

%, ... she was (quite) convinced ... (ATr 107).
... ta oli veendunud ... (AT 98).

4, None the less she was (rather) offended ... (TL 135).
Siiski oli tal valus ... (VU 138).

7. Verbi liitvorm seisundilise téhenduse néitajaks.

1. The isle was uninhabited ... (TI 85). Saar oli
asugtamata ... (48 96).

2. The place was entirely 1and-locked, buried in woods
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««. Bhores flat ... (TI 81). Meie ankrukoht asus meteades-

——— E0US meteades
8e mattunud saarte varijus (A4S 93),
—anC Saarte var.us

3¢ oeo 8he ... was wickedly unrecoegnized and had to
make up a uniform for herself (MA 328), kes ... jdeti
patukombel tunnustuseta Ja ta pidi ise endale univormi
leiutama (A 363).

4, ... the process is very complicated and it is not

Jot completely unravallad (8H 623), - «es protsess on
véga komplitseeritud Ja tema olemus pole senini tdielikult
seleitatud (TUA 457),

5. Once this knowledee was well established and wide-
spread (SH 625). Kui see tdde oli kord kindlaks kuju-
nenud ja ildtuntuks saanud ... (T0A 459),

8. Koordinatsioon lauseliihendiga v3i kdrvallausega,

1. Our bay is better protected than most, so that

mAny small craft came cruising in for mooring (TrCGh 13).

Meie laht on paremini kaitstud kul enamik teisi ja seepd-
rast ristles siia paliu védikseid laevu. et end ankrncea
heita (TCh 17).

2. When we got to the inn, the sguire and Dr. Livesevy
were seated together, finishing a quart of ale «eo (TI 53).
Kul v3drastemajja Joudsime, istusid skvaier ja dr. Livesey
lauvas ... (A4S 62),

9. Aspektiline kontrast.

1. Now we are ijoined T and have been since
noon (OMS 48). KNiiid oleme me k¢ ku liidetud, ja seda juba
keskpdevast (VaM 36).

2. Martin had never been roused by poiitics, but he
was stirred now by Pickerbaugh's twite pretence ... (MA
274). Martinit polnud poliitika kunagi eriliselt kassa kig~
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kunud, kuid niiid erutas tedagl Pickerbaugh' teeseldud iiks—
kdiksus (A 308),

10. Seerialine transformatsioon, asendusvdimalus
teise ajavormiga.

Lausetes, kus puuduvad eespool nimetatud nditajad, on
xriteeriumiks agensi puudumine Jja geerialine transformatsi-
ooniline suhe, kui verbi transitiivsuse aste vOoimaldab po-
tentsiaalset agensit,

1. A map of New York City and the surrounding country
ig spread before us (EPh 263). = Somebody has spread a
mgp e.. Melie etté on laotatud New Yorgli linna ja tema iimb-
ruse kaart (¥B 184),

2, By the time the c¢linical value of the drug was
proved the War came ... (SE 644). - By the time they (the
gsolentists) had proved ... Ajal, millal penitsilliini
kliiniline véirtus oli tdestatud, algas sdda (TUA 471).

3, Tn_tha naxt drawing the velocity vectors for three
different positions of a particle moving along a curve are
shown (EPh 22). In the next drawing somebody has shown ...
Joonigel 10 on toodud kdverjoont mddda liikuva osakese kii-
rusvektorid kolmes erinevas punktis (FE 20).

4 This information is stored in some physical form -

- in the form of memory ... (C 171). Something has stored
this information ... See informatsioon on salvestatud min-

gil Pitiisikalisel kujul - mélu kujul ... (K 181).

in its original form, =e are concerned with an
ipdividual system, ... (C 57)e ... 8elle algkujul on meil
tezemist iiksiksiisteemlga, ... (K 63).

Lausetes 1 = & on v3imalik seerialine transformatsioon
potentsiaalse agensiga Ja perfektiga, nagu

tavad. Néites 5 el tundu ka seerialine tr
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loomulik, Teatud verbid, nagu tg_be_ﬁigded, tg_pg_g;etakqg,

siooni ja esinevad ainult seisundilises tdhenduses.

8ageli leiame lauses konstruktsiooni to_be + partit-
8iip IT mitu kvalitatiivse tdhenduse nd#itajat. Niltes 1
(1k. 29) on iiheks néitajaks koordinatsioon kdrvallausega
2o_thet Beuy emall oreft ceme orujelfe ip e teiseks ad-
verb better. Néites 3 (lk. 31) on iilheks nditajaks seeriali-
ne transformatsioon ja teiseks adverbiaal in_the_next_draw-

Rimetatud nditajad on suureks abiks konstruktsiooni
to_be + partitsiip II grammatilise t#henduse midramisel,
kuid tédiesti kindlateks ei saa neid siiski pidada, sest
neid kasutatakse ka konstruktsioonidega, mis kuuluvad pas=
s8iivi skaala keskmisesse ossa. Adverbid, mida kasutatakse
adjektiivi laienditena, esinevad samuti verbi laiendina
(vt. ndited 1k. 23).

S8eisundilise t&hendusega konstruktsiooni to_bg + par-
titsiip IT eestindamisel kasutatakse peamiselt verbi +
+ iud- voi fav-partitsiipi ja intransitiivsete verbidega
pug-partitsiipi. Predikatiividena kasutatakse eestinduses
veel mitmeid sdnaliike, eriti adjektiive Ja adverbe, mis
vastavad seisundilise téhendusega konstruktsiooni adjektii-
vilis~kvalitatiivsele iseloomule.
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Jdreldused

Belnevast analiilisist ndhtub, et konstruktsiooni to_be ¢
+ partitsiip II eestindamisel on vajalik kindlaks teha,
kas tal on passiivi v3i ekvatilvse lause t&hendus., Passii-
vi téhendusega konstruktsioone eestindatakse vahenditega,
mis eesti keeles funktsionaalselt vastavad inglise passii-
vile, ja selsundilise téhendusega konstruktsioone eestinda-
takse verbiga olema + tud-partitsiip vl mdne teise predi-
katiiviga, mis vastab inglise keele partitsiibi seisundi-
lis-kvalitatiivsele téhendusele. Keskmisesse tiilipi kuulu-
vaid to_be + partitsiip II konstruktsioone eestindatakse
olenevalt nende léhedusest passiivile.vol ekvatilvsele lau-
sele vastavate keeleliste vahenditega.
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[IBy3HAYHOCTH KOHCTDPYKLWH
to be + IIpUYacTe CTpaZaTelbHOT'O 3ajora
¥ €e MepeBol HA 3CTOHCKUI SA3SHK

. PanmMa
Pesnue

B HacTOsleM MCCIEIOBAHWM pacCMaTpUBAeTCA LNBY3HAUHOCTD
KOHCTPYKUMHA to be + MpUYacTVe CTpazaTeXBHOTO 3ajora, Tak
KaK CIoCOOH MepeBola Ha 3CTOHCKWH ASHK 3aBUCAT OT €€ T'paM-
MaTHYECKOTO 3HAueHWf.

BHABIEHO pa3TpaHWUEHNEe KOHCTDYKUME to be +IpuyacTye
maccuBa Ha areHTHHe (T.e. C HAJWUMEM areHca) KOHCTPYKLMH
CO 3HAUEHWEM [accyBa ¥ HeaTeHTHHE CO 3HAUEHMEM CKa3yeMoTo
C NpPEeIVKATHBOM ¥ KOHCTDYKLMY CDEINHEro THUma, OTHOCAUMECH,

C OIHOM CTODOHH,.K aTeHTHHM, M, C IDYroff CTODOHH, K HEareHT-
HHM KOHCTDPYKIMAM.

B pesynbraTe aHamu3a MepeBOLOB OHNO YCTAHOBIEHO, UTO
KOHCTDYKLWYM CO 3HAueHNWEM NmaccuBa MepeBONATCA HA 3CTOHCKUt
fI3HK CII0COGaMM NepeBona maccuBa, a KOHCTDYKLUWM CO 3HAUYEHU-
€M CHA3yeMOT'0 C NPeIVKAaTHBOM NEpPEBOLATCA IJIAT0JNOM olema +
+ npuyacTue tud WM APYyroit NMpenvKaTHB.

KoHcTpykuuu cpezHero THIA MEePEBONATCHA B 3aBUCUMOCTH
OT UX OIN30CTH K MacCUBY WIN K CKa3yeMOMy C NpenuKaTHBOM
COOTBETCTBYDWLUMY CIIOCOGaMM NEpeBoza.
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MONINGATEST SAKSA KEELE GRAMMATIKA SPETSIIFILISTEST
RASKUSTEST EESTLASEST OPPIJALE

J. Soonvald
1 Sissejuhatus

Voorkeele omandamisel tehakse keelendite kasutamises
igu., Viga nditab aine mittetundmist. Tundub olevat loo-
giline arvata, et vigade hulk on sdltuvuses keelendi oman=-
damise raskusest., Vigade arv nditab keelendi raskusastet.

Vigade arv pole keelendite omandamisel vdrdne. Seega
pole ka dpitavad keelendid vGrdselt rasked.

Raskete keelendite ning raskuste pShjuste tundmine
soodustaks Oppetdd tépsemat planeerimist ning lébiviimist
- aitaks seega kaasa Opetamise taseme t3stmisele.

Meid huvitavad vead, mis tekivad

1) teadmise puudumisest keelendite kasutamisel ning

2) teadmise mittepiisavast rakendusoskusest.

Vaatleme keelendeid, mis kuuluvad i{ildharidusliku koo-
1i programmi, Kdrvale jédtame nendest
1) artikli kasutamise ning
2) verbi rektsiooni, mis oma ulatuse tdttu kdesolevas-
se artiklisse ei mahu,

Oppijate kontingendiks olid 1. kursuse germanistid
ning vddrkeelt iildainena Oppivad ilidpilased, lilidpilaskan-
didaadid, samuti abituriendid ning keeltekoolis Gppijad.
Vaadeldav materjal peaks Oppiiatel olema seeza omandatud.

Kdesolevas artiklis tuginetakse andmetele, mis on saa=
dud:

- teoreetilistest allikatest,

- kirjalikes vastustes fikseeritud vigade analiilisist,

-~ eesti ja saksa keele struktuuri vdrdlemisest,
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=~ statistilistest moStmistest,
- Oppejdudude, ilibpilaste ning Spilaste kiisitlemi-
sest,

2 Raskuse analiilis

Mis teeb mingi aine omandamise raskeks?
Vastuse saamiseks kiisitleti iilikooli Sppejbude erinevatelt
aladelt, Nende vastuseid v8ib resiimeerida Jérgmiselt,

1. Oppeaine struktuuri keerulisus, Sppematerijali kompleks-

8us. Raskus tuleneb lahendust m3justavate tegurite (alg-
osade, elementide, seoste) hulgast siisteemis. Mida rohkem
on arvestamist vajavaid tegureid, elemente Ja elementaar-
operatsioone, seda raskem on ainet omandada.

2. Qluliste tunnuste vihene relieefsus. diferentseeritavus.
—~ e 4“—“——
Opitav objekt pole seetSttu kiillaldaselt eristatav naaber-
ndhtustest, taustast.

Vahel on ka nii, et oppimisobjekti enese olulised Jja
ebaolulised tunnused pole plisavalt eristatavad,

Millest tekib aga raskus vddrkeele omandamisel?

Lingvistide ning metoodikute arvamuse Jérgi on vddrkee-
le dppimisel raskuseks emakeele ning v3orkeele struktuurida
erinevus.

“Uldiseks raskuse aluseks on vormide unifitseerituse
ning diferentseerituse erinev aste emakeeles ning védrkee—
les, samuti ka mdned formaal-struktuursed seaduspérasused®
4 5 33.).

Erinevus ilmneb lauseliikmete ning lausekonstruktsioo-
nide mitteadekvaatsuses. Osa keelendeid kas

~ emakeeles puudub véi

- on oluliselt erinevad vastavatest vodrkeelsetest

keelenditest.
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Léhtume nendest juhtmdtetest alljdrgnevas arutelus.

Millest on tingitud raskused saksa keele grammatika
omandamisel eestlasest dppljale? Vaatleme suhtlemises sa-
gell kasutatavaid keelendeid, mis pShjustavad kdige suure-
ma protsendl vigadest. (S3na "keelend" kasutatakse siinko-
hal ja edaspidi t#henduses "grammatiline nd&htus".) Keelen-
did on kogutud 3 aasta Jooksul iiliGpilaste kirjalikest vas-
tustest.

Peatud keelendi kasutamisel esineva raskuse selgita-
misel ldhtuti vea protsendist. Fikseeriti vigade hulk ning
vaetava keelendi esinemise iildarv. Vigade hulga jagamisel
keelendl eeinemise iildarvuga leiti vea protsent vaadeldava
keelendi kasutamisel.

Lihema vaatluse alla vdeti 10 kdige suurema veaprot-
sendiga keelendit. Nimetame neid edaspidi ka raskusteks.
Jarjestatuna vea protsendi alusel on need toodud tabelis 1.
(vt. lahtrid 1 - 3).

Tabel 1

wp Keelen~ Vigade Vea Abso- Vea usal-
Keelend di esi= hulk % luut-=  duspiir-
nemise n ] ne vi- kond
iildarv ga
n (%) ¢
5 4 5
1. Adj. atr. nom. pl. 1517 127 8,36 1,42 6,94-~9,78
2. Als - wenn. 1419 92 6,48 1,30 5,18-7,78

3. Verbide haben =
sein kasutamine

{ moodus-
tamisel. 2477 146 5,89 0,94 4,95-6,83
4'
852 48 5,63 1,56  4,07-7,19
S5e daativi
651 36 5,53 1,78 3,75=7,31
6. +

4074 194 4,76 0,66  4,10-5,42

. Ad atr. nom. .
7 gg. 1130 47 4,16 1,18  2,98=5,34
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T a 2 4 2 (] 7

8. es=subjekti ole~
masolu, 1163 47 4,08 1,14 2,90-5,18

9. Verbi asend 8-
nade daB , weil

Jérel. 1548 58 3,74 0,96 2, 78-4,70
10. Akk, vorm masku-—
liinidel. 2058 58 2,81 0,72 2,09-3,53

Milles seisneb tabelis 1 toodud keelendite omandamise
raskus?

Juba pdgus lilevaade keelenditest néitab, et paljusid
eesti keeles unifitseeritult kasutatavaid keelendeid dife-
rentseeritakse saksa keeles. Vaatleksime, milliste keelen~
dite juures see esineb?

Adjektiiv—atribuut pluurali nominatiivis

Eesti keeles on adjektiiv-atribuudi pluurali nomina-
tiivil iiks 15pp, saksa keeles aga kaks 15ppus -e ja -en,
mille kasutamine s3ltub adjektiivi ees olevast determinan—
dist.

Ilusad pildid. = Schéne Bilder,
Mdned ilusad pildid. - FEiunige schéne Bilder.
Need ilusad pildid. = Diese schénen Bilder.

Et tegemist on morfoloogilise néhtusega, siis emakeele
interferentsi ei tohiks esineda (4, 5 ji.). (Interferentsi
all mdistame siin ning edaspidi emakeele takistavat toimet.)

Raskuste pShjuste otsimisel tuleb pédrata tihelepanu
adjektiivi ees palknevatele determinantidele, sest nendest
oleneb, millise 13pu adjektiiv saab.

Vaatleme determinante:

zwei - Dbeide
viele - alle
drei - die
einige -~ diese
meine.
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Rende paigutamiseks deklinatsiooniklassidesse puudub
dppijale arusaadav liigitusalus. Seetdttu pole ka vdimalik
luua loogilisi seoseid nende diferentseerimiseks. Determi-
nandid tuleb meelde Jédtta.

Kaudselt v3ib esineda ka emakeele interferentsi., Ni-
melt esineb eesti keeles pluraalsete numeraalide 2,3,...7
Jjne. jérel mitte pluurali nominatiiv, vaid singulari par~-
titiiv. (Sellele vastab saksa keeles akusatiiv.)

Besti keele loogikast ldhtudes peaks ka saksa keeles
adjektiivi 13pp numeraalide jérel olema alati iihesugune.
(Besti keeles kasutatakse ka pluraalsete numeraalide jérel
singulari partitiivi.)

Uhte virka dpilast.
Kahte virka Gpilast.

Saksa keeles on aga pluraalsete numeraalide Jjérel ad~
jektiivi 13pp singularist erinev. Vrd.
Einen fleissigen Schiiler.
Zwei fleissige Schiiler.

(EBrandi moodustavad feminiinids
eine fleissige Schiilerin
zwei fleissige Schiilerinnen).

Peale selle on 13pp -n funktsioonide-~
ga Ule koormatud (vt. ldhemalt pl. daa-
tivi juures), mis samuti raskendab tema kasutamist.

Konjunktsioonid als ja wenn

Alistavale konjunktsioonile kui vastavad seksa keeles
konjunktsioonid als ja wenn., Nende kasutamine oleneb jarg~-
mistest tingimustest:

- tegevuse kordumisest,

- tegevuse ajavormis®y,

- k3rvallause tiiibist.



Vrd. Eui ta Shtul tuli, polnud mind kodus.
Als er am Abend kam, war ich nicht zu Hause.

(Temporaallause, iihekordne tegevus imperfektis.,)

Kui ta Shtul tuleb, anna talle see raamat.
Wenn er am Abend kommt, gib ihm dieses Buch$

(Temporaallause, ithekordne tegevus futuurumis/védl jen-
datud preesensi vormis/.)

Kui mul aega on, ldhen ma teatrisse.
Wenn ich Zeit habe, gehe ich ins Theater.

(Konditsionaallause, iihekordne tegevus vidljendatud
preesensis,)

80nade als ja wenn kasutamiseks tuleb teada, kas

- tegevus korvallauses toimub imperfektis vdi plus =
kvamperfektis,

- tegevus on iihekordne,

- kdrvallause on temporaallause.

Bona als kasutamiseks peab iiheaegselt olema tdidetud

3 tingimust;

- tegevus peab olema iihekordne,

- tegevuse ajavormiks kdrvallauses peab olema imper-
fekt voi pluskvamperfekt,

-~ kdrvallause peab olema temporaallause.

Kui iiks nendest tingimustest on téitmata, siis on si-
destna kui vasteks saksa keeles wenn.

Raskusi valmistab sdnade als ja wenn kasutamist médra=-
vatest olulistest tunnustest arusaamine. Konjunktsioon
kui jétab lahtiseks kiisimuse nii tegevuse korduvusest kui
ka kdrvallause tiilibist. Veatame lauset:

Rui ta tuli, oli ta 1bus.

Pole selge, kas antud lauses tuleb konjunktsiooni kui mdis-
Ta tédhenduses iikskord., kui v3di alati. kui. Selle mdist-
miseks on vaja tunda konteksti.

Lausest "Eui Sa Tartus elasid, miks Sa siis mind ei
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kiilastanud” ei selgu, kas kui téhendab juhul kul (konditsio-
naallause) voi siis kui (temporaallause). Ka selle kohta
annab selgust vaid kontekst.

Sonade als ja wenn kasutamise raskus tuleneb oluliste
trmnuate komplekssusest ning vihesest reljeefsusest. Olu-
liste tunnuste iile otsustamiseks tuleb tunda ka konteksti.

Perfekti abiverbid haben Jja ggig

Besti keeles moodustatakse perfekt abiverbl vlema
abil. Saksa keeles on perfektis vdimalikud kaks abiverbl -
haben ja sein. Ma olen t88 juba kirjutanud. = Ich habe die
Arbeit schon geschrieben. Ma olen seal juba olnud. = Ich
bin dort schon gewesen,

Pohiverbina vastab haben eesti keeles konstruktsiooni-
le noomen allatiivis + verbi olema singulari 3. poore., Vrd.

Der Onkel hat ... - = Onul on ...

Abiverbina vastsb haben aga verbile olemas
Me oleme seda raamatut lugenud. = Wir haben dieses Buch
gelesen, Sona haben kasutamist abiverbina raskendab ema-
keele interferents.

Tegusdnad abiverbiga sein kujundavad perfekti vormi
moodustamisel alariihma.

Verbi sein kasutamiseks tulebs:

1) aru saada. millised intransitiivsed verbid véljendavad
1liikumist vdi olukorra muutust,

2) tunda teatud kindlat hulka verbe (1, 217).

Verbi sein kasutamist raskendab keelesisene interfe-
rents. (Emakeel peaks verbi sein kasutamisel toeks olema.)

Verbide haben ja sein omandamist raskendab ka perfekti
teise komponendi - II partitsiibi (nud-, tud-kesksdna) esi-
nemine mdnedes muudes keelendites. Néiteks:

Kiri on kirjutatud. - Der Brief ist geschrieben.
(Zustandspassiv)

I50



On tal kiri kirjutatud? - Hat er den Brief schon ge-
schrieben? (Perfekt Aktiv)

Teda on kiidetud. = Man hat ihn gelobt. (Impersonaal-

ne perfekt)
Er ist gelobt worden. (Perfekt
Passiv)

Et aru saada, millises funktsioonis II partitsiip
lauses esineb, on vaja haarata kogu lauset. s.t. aru saa-
da paljudest tunnustest, Vastasel korral JOuame vadril-
distuseni.

Esineb ka moningaid ebatunnuseid. Niditeks tundub
verb beginnen viljendavat olukorra muutust, kuid perfekti
vorm on hat bezonnen. V3ib=olla on iiheks véddranaloogiat
pdhjustavaks ebatunnuseks ka verbi beginnen antoniiim ist
zu Ende. Seoses vidljendiga "die Stunde ist zu Ende" tun-
dub olevat ebaloogiline Gelda "die Stunde hat begonnen".

Verbide haben ja sein kasutamise raskused on tingitud:

= keeltevahelisest erinevusest,
- keelesisesest erinevusest,
- moningatest ebatunnustest.

Asesbna oma vasted saksa keeles

Pronoomen oma vdljendab subjekti omandisuhet. Posses-
siivpronoomen oma on omandisuhte néditajaks kdigile kolmele
isikule nii singularis kui pluuralis.

Saksa keeles kasutatakse sdna oma vasteid diferentsee~
ritult, olenevalt isikust. arvust ning singulari 3. pédrdes
ka geenusest. (Viimase kategooria eesti keeles iildse puudub.)
vrd.

Ma loen oma raamatut, - Ich lese mein Buch,

Sa loed oma raamatut. - Du liest dein Buch.

Ta loeb oma raamatut, - Er liest sein Buch,

Sie liest ihr Buch.
Me loeme oms raamatut. -~ Wir lesen unser Buch.
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Sdna oma vaste kasutamise raskus tuleneb oluliste
tunnuste komplekssusest. Pronoomen oma vastetel saksa
keeles on veel teinegi funktsioon. Peale mdiste oma
véljendavad possessiivpronoomenid mein, dein, sein, ihr,
cooy veel mdisteid 'minut, *sinut, ‘'tema‘, ‘nen-
de!. Saksakeelne possessiivpronoomen vastab eesti keeles

veel personaalpronoomeni genitiivile,

Seega kasutatakse saksa keeles possessiivpronoomenit
kahes funktsioonis, Ta on subjekti omandisuhte véljenda~

jaks nii lausetes, kus

~ subjekt on samas lauses (asesdna oma vastena)

kui ka lausetes, kus
- subjekt el ole samas lauses (asesSnade minu, sinu,
tema, ... jne. vastena).
Punktaioonidega iilekoormatus raskendab oluliste tun-
nuste moistmist.
Eriti on tdhendustega iile koormatud pronoomen ihr
(Ihr).
Vrd. Ihr geht. - Tele léhete. (Personaalpronoomen.)
Ich gab ihr ein Buch. - Ma andsin temale (fem.)
raamatu.
Das ist ihr Buch, - See on tema (fem.) /nende/
raamat. (Possessiivpronoo-

men.)
Sie nahm ihr Buch. - Tema (fem.) vottis oma raa-
matu.
Sie zeichneten ihr Haus. - Nad joonistasid oma

maja.
Sehen Sie Ihr Haus? -~ Kas Te nédete oma maja?

Possessiivpronoomeni kasutamist mésravad olulised

tunnused pole ka alati kiillalt reljeefsed. Toome nditeks
asesdna kasutamise seoses kidskiva kdneviisi ainsuse teise

pddrde vormiga.
Nirm dein RBuchl — Vdta oma raamat!

1s2



Bellistes lausetes pole subjekt (tegija) lauseliikme—
na vdljendatud - see tuleb lause iildisest konstruktsioonist
léhtudes juurde mdelda .

Adsesdna oma vastete kasutamise raskus saksa keeles
tuleneb

- vajadusest neid diferentseerida,

- llekoormatusest téhendustega ning

- oluliste tunnuste kompleksssuaest.

Infinitiiv

Eeati keeles ei esine infinitiivi (ma-. da-tegevusni-~
me) ees mingit partiklit., Saksa keeles on aga infinitiivi
kasutamine diferentseerituds kord kasutatakse seda koos
partikliga zu, kord ilma partiklita. Vrd.

Ta lubas tulla, - ZEr versprach zu kommen.
Ta tahtis tulla., = Er wollte kommen.

Partikli zu kasutamine v&i érajédtmine s8ltub infinitii-
vi nGudvast verbist (verbaalsest Ghendist). Nimetame neid
impulssideks. (Impulsiks nimetatakse loogiliste tingimuste
kompleksi, mis nouab teatud vormi vai konstruktsiooni.)

Impulsse tuleb tunda.

Peale selle on mdningate impulsside téhendus vddrana-
loogiat tekitav.

Uheks sageli esinevaks infinitiivi impulsiks on mo-
daalverbid, millede jédrel infinitiivi kasutatakse ilma par-
tiklita zu. Paljud modaalverbidega siinoniiiimsed verbaalsed
ihendid nduavad aga enese Jédrel infinitiivi koos partik-
liga zu. Vrd.

konnen - ;gggggg=_seig, die_M6glichkeit
haben
Er kann singen. -~ Er ist nicht imstande zu sineen.
miissen - die Pfl.cht haben, gezwungen
sein
Ich muBte abfahren = Ich war gezwurgen, sofort abzu-
fahren.
153
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sollen den_Befeh]_hgban

Ich sollte kommen.

Ich hatte den Befehl zu kommen

gggggg - gig_grlaubnis_haben
Br durfte nicht ins - Er hatte die Erlaubnis, ins
Kino
Kino gehen zu gehen.

Viddranaloogia pdhjustajaks vdlib olla veel asjaolu, et
mdningad infinitiivi ees partiklit zu mittendudvad verbid-
impulsid vdivad esineda ka infinitiividena. Vrd.

Er kommt baden Er versprach zu kommen

Verb kommen infinitiivi ees partiklit zu ei ndua,
kuid infinitiivi kommen ees v3ib zu esineda.

Infinitiivi kasutamise raskus tuleneb

- vajadusest diferentseerida impulsse ning

- ebatunnustest.

Adjektiiv-atribuudi vorm singulari nominatiivis

Vaatleme adjektiive maskuliinide ja neutrumite ees.

Eesti keeles on adjektiiv-atribuudil ks vorm, tema
kasutemine on unifitseeritud. Saksa keeles on adjektiiv-—
atribuudil singulari nominatiivis jérgmised vdimalikud
16pud: -(e)r, =(e)s, —e. Vrd,

Vana mees. = Ein alter Mann.

Vana maja. - Ein altes Haus.

Vana mees., = Der alte Macrn.

Vana vein. - Alter Wein.

Morfoloogiliste alaklasside puhul el toniks keelte=—
vaheline erinevus olla méérav. (Vt. selle kohta eespool
1k.147 ). Raskuste juured tunduvad peituvat olulistes
tunnustes. Nimelt sdltub adjektiiv—atribrudi kasutamine
gsaksa keeles nominatiivi singularis substantiivi meenu-
sest ning midratlusastmest. (Nende védljendajatena kasuta-
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takse erireveid determinante). Vastavad oluliste tunnuste
kategooriad eesti keeles puuduvad.

Adjektiiv=atribuudi 10pu kasutamisel saksa keeles keh-
tidb monofleksiooni printsiip, mille kohaselt geenuse tunnu—
se (karakteristikumi) saab ainult iiks sdna - kas determi-
nant voi adjektiiv. (Karakteristikumiks oa artikli viimane
téht r maskuliinidel ning s neutrumitel). Vrd.

Dicser alte Mann. - Ein alter Mann,
Das schéne Mddchen. - Ein schones M#dchen.,

Feminiinide suhies aga monofleksiooni printsiip néili-
solt ei kehti ja see voib samuti pShjustada vddranaloogiat.
Vrd.

Diese alte Mappe. Eine schdne Lampe.

(Siiski pole siin tegemist geenuse kahekordse karakterisee-
rimisega ~ adjektiivi 13pu -e kokkulangemine feminiinide
karakteristikumiga on puhtvédline, tingitud keeleajaloo-
lisest arengust.)

Vddranaloogiat voib pShjustada ka ebatunnus r pronoo-
menite ihr, unser, euer ldpus, mis samuti pole maskuliini-

de geenuse karakteristikumiks. Soo tununuse saab nende ji-
rel olev adjektiiv,

Unser alter Lehrer, Ihr neues Haus.
Adjektiiv-atribuudi kasutamise raskus tuleneb

- oluliste tunnuste kowplekssusest ning uudsusest,

- ebatunnuste olemasolust,

- vajadusest tunda substantiivide gesnust ning deklinatsi-
ooniklasside determinante.

Jargmise kahe keelendi puhul on keeltevaheline erine—
vus formaal-struktuurset lasdi. See avalcdub

- subjekti olemasolu kohustuslikkuses ning

- rangelt rikseeritud sdnajérjestuses.
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Subjekt es

Beati keeles voib subjekt vdljenduda verbi podrdeld-
pus. Néit.
Siis léksime kinno.

Sisult impersonaalsetes lausetes puudub viide subjek-—
tile ka verbi vormis.

Sadas (vihma). Siin on soe.

Saksa keelele on aga iseloomulik lause kaheliikmeli-
sus ( Zwelgliedrigkeit des Satzes ).

Igas saksakeelses lauses peab olema subjekt. Imper—
sonaalsetes lausetes on saksa keeles subjekti formaalseks
viljendajaks impersonaalne es (1, 37).

Es regnete. Hier ist es warm.

Harvaks erandiks on intransitiivse verbiga inversi-
oonilaused passiivis, nagu: "dort wurde getanzi" (1, 234~
235).

Baskusi pdhjustab vajadus kasutada saksakeelses lau-
ses emakeeles puuduvat lauseliiget. Seejuures pole im-
personaalsuse oluline tunnus - teglija voi olija puudumine
lauses - piisavalt reljeefne, arusaadav.

Verbi asend kdrvallauses

Eesti keeles on sdnajédrjekord suhteliselt vaba. Sak-
sa keeles on sdnajédrjekord fikseeritud formaal-struktuur-
sete seaduspédrasustega. Teatud konjunktsioonide, nagu
daR, weil., wenn jiérel on (finiitne) verb alati lause 10~
pus (1, 378-379).

Eesti keeles oleneb sdna asend lauserdhust. On verb
rdhulises asendis, siis asub ta lause 1ldpus. Vrd.

Ma loodan, et ta téna kindlasti tuleb. -~ Ich hoffe,
4aR er heute bestimmt kommt.
(Sellistes lausetes sdnajérjekorras erinevust ei ole.)

156



Eui aga eestikeelses lauses on verb rdhutus asendis,
asub ta lauses eespool. Vrd,

Ma loodan, et ta tuleb tdna. - Ich hoffe, daB er heute
kommt .

Erinevus sdnajérjekorras avaldub eriti modaalverbiga
lausetes. Vrd.

Ta litles, et ta ei saa téna tulla, - Er sagte, daB er
heute nicht kommen kann,

Signaaliks, impulsiks verbi kasutamiseks lause 16pus
on saksa keeles transpositiivsed konjunktsioonid. Neid
tuleb tunda.

Mdningaid eesti keeles diferentseeritavaid keelendeid
kasutatakse saksa keeles unifitseeritult.

Akusatiivi vorm maskuliinidel
S===ov LV Vorm masxuliinidel
Eesti keeles v3ib objekti (direktes Objekt) kiddndeks

olla nii partitiiv, genitiiv kui ka nominatiiv, Saksa
keeles on objekt (direktes Objekt) alati akusatiivia. Vrd,

Ta ostis mantlit, (Partitiiv) - Er kaufte den Mantel.
Ta ostis mantli. (Genitiiv) - Er hat den Mantel gekauft,
Osta endale mantel! (Nominatiiv) - Kauf dir einen Mantell

Keeltevaheline erinevus avaldub verbi rektsioonis:
saksa keeles on transitiivsete verbide jérel alati akusa-
tiiv,

Teiseks oluliseks tunnuseks objekti vormi moodustami-
sel saksa keeles on geenus,

Oppija peab tundma objekti geenust. (Geenuse kategoo-
ria aga eesti keeles puudub,)

Objekti kasutamise raskus vaib olla tingitud ka artik-
1i ein {ilekoormatusest téhendustega. ein tdéhistab nominag-
t1ivi nii maskuliinidel kui neutrumitel, aga ka neutrumite
akusatiivi, Ndit. er kaufte ein Heft,
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Nominatiivis on artikli ein funktsioon laiem, akusa-
tiivis kitsam. Raskuse aluseks on keelesisene erinevus.

Peale keeltevahelise ning keelesiseste erinevuste
voib keelendi kasutamise raskus olla tingitud psihho-

loogilist laadi pShiustest.

Pluurali daativi 16pp =-n

Pluurali daativi 13puks on saksa keeles - n. (Eran=-
diks on vidhesed pluurali sufiksit -s omavad substantiivid:
die Kinos, die Autos jne.).

L3pp -n tuleb pluurali daativis lisada substantiivi-
dele, millel see pluurali nominatiivis puudub. Vrd.

die Kinder -~ den Kindern
drei Monate - vor drei Monaten.
Aga: Die Schwestern - wit deu Schwestern.

Cppija jétab pluurali daativi 16pu -n sagell dra.
See vdib olla tingitud sellest, et

1) ei tunta #ra, et tegemist on pluurali daativigaj
2) pluurali daativi 13pp -n on viéhe reljeefne, ta on té-
hendustega iile koormatud.

Lépp -n v3ib substantiivile liidetuna tdita jérgmisi
ilesandeids

1) téhistada pluuralit: die Schwestern,

2) téhistada ndrga k#éndkonna kaudseid kédédndeid: dem Jung-
en,

3) téhistada pluurali daativit: den Kindern.

Peale selle vdib substantiivi singulari nominatiiv
16ppeda téhega n, pnait. der Garten. Veel esineb 13pp n
adjektiividel kaudsetes kéénetes: des kleinen Kindes, dem
kleinen Kind. Téht n on ka artikli 1Gpuks maskuliinidele
singulari akusatiivis.

Raskuseks vGib samuti olla vajadus kasutada pluurali
daativis kahekordset vormitunnust n. Né&it. den Kindern,
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aut den Feldern. Pluurali genitiivis Jja akusatiivis pole
see vajalik. L&pp -n on omamoodi "liigtunnuseks".

Registreeritud vigade pohjal vdib 0elda, et eksimistes
esineb kiillaltki suur seaduspérasus. Oige keelendi asemel
kasutatakse iisna jérjekindlalt teatud iihte vddra vormi v3i
konstruktsiooni.

Sellest voib jédreldada, et ekgimistel on min§i objek-
_livne, keels gg;yggggt=tgleggv_a%us, mIs_viib:m§istete

e+

dravahetamisele,

Vodrkeelt Gppides tuleb omandada keelendite vorm ning
funktsioon. Iga uus keelend erineb juba tuntutest kas

- vormilsg,

- funktsioonilt,

- 701 nii vormilt kui ka funktsioconilt.

Viorkeelt oppima hakates on meie kOneharjumustes juur-
dunud emakeele moistete siisteem ning emakeele vVé&ljendus-
vorm. Sageli kannabki dppigja ema -

keecle kdneharjumused uUle VOOdor=-
keelde . Esineb_v#irildiscus.

Omandamiseks tuleb uui piiritleda, eraldada see koiki-
des. juba tuntud mGistetest. Seejuures jubindume reast tun-
nustest. Uue eristamine tuntust on
kergen siis, kui olulised_tunuusgg=gg=£g;jgg£-
sed.

Vottes kokku vigade analiiiisi tulemused, vGime nentida,
et vigade tekkimise olulisteks allikateks (mGistete dravahe-
tamise aluseks) on:

1) keeltevahelised erinevused (v3Srheele crinevus emakee-
lest),

2) keslesisesed erinevused (sana funiktsiooni véljendamine
erinevate vormicega),

3) eri keelendeid iseloomustavate oluliste tunnuste vihene
ilmekus, reljsefsus,

4) oluliste tunnuste (loogiliste tingimuste) kompleissus.
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Saksa keele erinevus eesti keelest avaldub jérgmises.

1, Uhele keelendile eesti keeles vagstab saksa keeles vord-
selt kaks vGi enam keelendit:

- 8idesdna kui vasted,
- asesdna oma vasted.

2, Uhele keelendile eesti keeles vastab saksa keeles kaks
keelendit. kusjuures iiks nendest on analoogiline ema-
keelele, teine mitte:

- perfekti abiverbi olema vasted sein ja haben,
- infinitiivi vasted ilma partiklita zu ning koos
partikliga zu.

3, Eesti keeles puuduva lauseliikme clemasolu saksa kee-
les:

- impersonaalne subjekt es.

4, Verbi asend kdrvallauses transpositiivsete konjunktsi-
sioonide daB, weil, wenn jne. jérel.

5, Rmakeales diferentseeritult kasutatava keelendi uni-
fitseeritud kasutamine saksa keeles:

- transitiivsete verbide rektsioon.

Adjektiiv-atribuudi kasutamises singulari ja pluura-
1i nominatiivis avaldub ka keelesisene erinevus.

Oluliste tunnuste vihene ilmekus vGib olla vigade
aluseks pluurali daativi vormi moodustamisel.

Piiliame niilid vastata kiisimusele, miks tehakse iihtede
keelendite omandamisel rohkem vigu kui teiste omandamisel.
Sellele vdib oletuslikult vastata jérgmiselt:

1) ilihvede keelendite Opetamise metoodika on otstarbekoha-
sem kui teiste oma,
2) moningaid keelendeid on raskem omandada kui teisi.




5. Kgelendite_raskusastme_mddtmise_tulemusi

Raskuste selgitamisel ldhtuti vigade protsendist kee-
lendite kasutamisel. NOnda saadi staatiline liébildige vea
protsendist omandamise teatud etapil. Omandamise diinaa-
mika, s.t. vea protsendi (vea mdidra) muutumine seoses kor—
damistega jéi vaatluse alt vdlja. Pole ka teada, kas

1) kGiki keelendeid Opetati eelnevalt vdrdse ajahulga
jooksul,

2) kdigi keelendite Gpetamise metoodika oli vordselt efek—
tiivne.

Seetottu voime selgitatud veaprotsendi puhul réiékida
vaid vea matemaatilisest ootusest praeguse opetamisviisi
Jjuures.

Kui me tahaksime vastata kiisimusele, kui suur vahe
vea protsendis annab aluse védita, et iihe keelendi omanda-
misel tehtav vigade hulk on oluliselt suurem mdne teise
keelendi omandamisel tehtavast vigade hulgast, siis tu-
leks vdrrelda vigade usalduspiire ning kindlaks teha kee-
lendid, mille vea usalduspiirid ei kattu.

Jérgnevas arvutuses toetume andmetele tabelist 1.
(vt. 1k.146 ).

Usalduspiiride leidmiseks arvutame kdigepealt abso-
luutse vea. Selleks kasutame valemit: § = + ¢ \f 9,

kus £ on absoluutne viga, p on vea méér, q on 1 - py s.t.
Olgete vastuste midér, n on vidljavdtete arv (néditelausete
ja Oppijate hulga korrutis). Suurus t oleneb valitud
usaldusnivoost. (Meie valime usaldusnivooks 95 %). Kies-
oleval juhul on t suuruseks 2.

Bdasi leiame vea usalduspiirid. (V&. tabel 2, viima-
ne lahter.) Vea mééra alampiiri leiame valemi abil:
p~t «f ; ililempiiri aga p + t € .

Teeme kindlaks keelendid, mille vea usalduspiirid ei
kattu. Nendeks on (vt. tabel 1):
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keelendid 1 ja 3; 6 - 10;
keelendid 2 ja 8 = 10y
- keelendid 3 ja 9 - 10;
keelendid 4 - 6 ja 10.

Saadud tulemused kehtivad iilidpilaste suhtes. Laien-
dame iilaltoodud raskuste moGtmist abiturientidele ning
ilidpilaskandidaatidele. (Selle kohta vt. ldhemalt 2, 112 =
- 113,) Saame jérgmised tulemused (vt. tabel 2).

Tabel 2
Abiturientide ja {iliSpilaskandidaatide vea %

Nr, Keelend ‘'n m p% € % Vea usaldus
piirkond %
1. Adj. atr. pl. nom. 607 227 37,4 3,9 33,5 = 41,3
2. SBubjekt es. 565 164 29 3,8 25,2 - 32,8
3. AsesOna oma vasted 501 141 28,2 4,0 24,2 - 32,2
ihr, dein.

4, Pl. daativi 13pp -n. 566 142 25,0 3,6 21,4 - 28,6
5. Adj. atr. sing. nom. 719 164 22,8 3,1 19,7 - 25,9

6. Verbi asend kdrval-
lauses. 855 185 21,6 2,8 18,8 = 24,4

7. Als - Wenn. 785 163 20,8 2,9 17,9 - 23,7
8. Zu + inf. - @ ¢ inf.1225 200 16,7 2,3 12,9 - 18,3

9., Akk, vorm maskulii-
nidel. 716 112 15,6 2,7 12,9 = 18,3

10. Haben - sein. 899 132 14,6 2,4 12,2 - 17,0

Vottes aluseks mdlemas tabelis toodud tulemused,
voime vdita, et abiturientidele, iiliSpilaskandidaatidele
ning iilidopilastele on:

1) adj. atr. pl. nom, vormi omandamine raskem kui Jjérgmis-~
te keelendite omandamine:

- haben - sein,

- subjekti es,

- infinitiiv ,




- adj. atr. sing, nom.,
= verbi asend kdrvallauses,
-~ maskuliinide akusatiivi vorm H

2) maskuliinide akusatiivi vormi omandamine kergem kui
keelendite
- oma - ihr, dein ja
= pl. daativi 18pu -n omandamine.

Seni vaatlesime eri keelendite raskusastet, Edasi
plilame selgitada, kas esineb erinevusi sama keelendi eri
vormide omandamise raskuses. Selle selgitamiseks viidi
1lébi rida katseid.

Katseisikuteks olid abituriendid, keeltekoolis oppi-
jad ning ilidpilased-mittegermanistid. Arvestati ainult
osa toid. Ei arvestatud gruppe, milles vaadeldava kee-
lendiga ei tehtud Uhtegi viga (selliseid gruppe oli iiks),
Ei arvestatud ka t6id, kus vaadeldavas keelendis oli vigu
rohkem kui 75 %, Samuti Jéetl kdrvale t66d, millest ilm-
nes elementaarsete morfoloogia ning siintaksi reeglite mit-
tetundmine. T66 tulemusi néitavad tabelid 3 - 7,

Vahe selgttamisel vigade arvus kasutati 8 ta=
tistilist viai Javotterealist
analdiisi (usaldusnivooga 95 %). All jérgnevalt
tuuakse liihike siimbolite ning tehete selgituss

k = vaadeldud oppijategruppide arv;

ko = vabadusastmete arv (kédesoleval Juhul X =k = 1)-

b - vdljavétte lildmaht, s.o. keelendi summaarne sagedus
grupis (vbrdub keelendi sageduse ning grupi 6pilaste
arvu korrutisega);

- vea esinemissagedus (absoluutne sagedus) grupis;

P = vea suhteline sagedus (%) grupis. Selle leiame va-
lemigas
m

D=E‘1m%;

3 n - keelendi sageduste summa koigi gruppide kohta;
Z o - kdigl esinenud vigade suawma;
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p ("p" kaetud) - vea keskmine suhteline sagedus kdigi
grupplde kohta, p = * 100 %;

n ~ Vea keskmise suhtelise sageduse dispersioon (hajuvus):
iviimase lahtri liikmete summa) = (p+B)°-n
n nahtuse sageduse summa S )

8.0. viimase lahtri liikmete summa jagatud keelendl sage-
duse summagaj;

s_ - vea keskmise suhtelise sageduse standardhélve ehk
ruutjuur dispersioonist;
&€ - - vea keskmise suhtelise sageduse absoluutne viga (piir-
viga)s
£ LI
-1

, kusjuures t vdédrtuse leiame Student'i
tabelist vabadusastmete arvu ko Ja
valitud usaldusnivoo jérgi. (Uksikas~
jalisemat selgitust kasutatud mddtmis-
viisi kohta vt. 3, 29 - 41).

Tehti kokku 5 t&dd.

T66_nr. 1 eesmérgiks oll selgitada, kas adjektiiv-
atribuudi 15pu -en kasutamisel nominatiivi pluuralis tehak~
se oluliselt rohkem vigu kui 13pu -e kasutamisel pluraal-
sete numeraalide ning sdnade viele ja einige jérel.

Kumbki vaadeldavatest keelenditest esines t66s 6 kor-
da. (Samuti esines t6ds veel 12 adjektiivgruppi singulari
nominatiivis.) Arvestatli 8 keskkooll gruppi 72 dppljaga
ning 3 iilikooli gruppi 25 iilidpllasega.

Leidis tdestust selsukoht, et ggjgkt;év-gtggbgugi
pluurali nom;natiivig_tegagse_lapu =-en gaggggmiggl_olul;—
selt rohkem vigu kui 1dpu -e kasutamisgl.

756 nr. 2 eesmérgiks oll selgitada, kas pronoomeni
oma vastete ihr (sing.), ihr (pluural), dein kasutamisel
tehakse oluliselt rohkem vigu kul sein kasutamisel.

Iga vaadeldav pronoomen esines t66s 6 korda. Impulsi
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kaugus pronoomenist oma oli koikides gruppides vdrdne: vas-
tavalt 1 voi 2 sOna. (V6ib oletada, et pronoomeni oma vaste
Oiget kasutamist mdjustab ka impulsi ning pronoomeni oma
vaheline kaugus.)

Pérast t60 teostamist keskkooli kolmes grupis 42 &ppija—
ga ning iilikooli ja keeltekooli seitsmes grupis 54 Gppijaga
leidis tGestust seisukoht, et sdnade ihr (pl.) ning dein ka-

sutamisel tehakse oluliselt rohkem vigu kui sdna sein kasu-
tamisel. (Vt. tabel 4.)

Pronoomenite sein ja ihr (sing.) vigade usalduspiirides
esines aga mdningane kattumine. Seetdttu tuli katsetdid
jétkata. Peale t00de teostamist kaheksas keskkooli grupis
99 oprijaga ning kiimnes lilikooli ning keeltekooli grupis 77
oppijaga leidis tGestust et sdona ihr (sing.) kasutamisel te-

e e T T Ty S ——— e

(Vt. tabel 43).

To8 nr., 3 eesmérgiks oli selgitada, kas infinitiivi ka-
sutamisel koos partikliga zu tehakse oluliselt rohkem vigu
kui infinitiivi kasutamisel ilma partiklita zu.

Kummagi keelendiga anti 12 lauset, millest kaks esine-
sid kahel korral. (Uhes grupis tolgiti kummagi keelendiga
ainult 10 lauset.) T6id teostati kiimnes keskkooli grupis
126 Gppijaga ning seitsmes iilikooli grupis kekku 54 oppijaga.

Leidis tGestust, et infinitiivi_kasutamisel koos_par—

tikliga zu tehakse oluliselt rohkem vigu kui infinitiivi
kasutamisel ilma partiklita zu. (Vt. tabel 5.)

ni daB jérel eksitakse modaalverbiga liitdeldise sOna jérje-—
korras oluliselt rohkem kui liht&eldise sOna jér jekorras.
Kumbki vdrreldavatest keelenditest esines t86s kuus korda.
(Peale selle esines t68s kuus lauset perfektis ning kuus
predikatiivset lauset.)

Vaadeldi dheksat keskkooli gruppi 69 Opilasega ning
kahtteist iilikooli ja keeltekooli gruppi 74 dppijaga.

go_n_. 4 eesmérgiks oli selgitada, kas konjunktsioo-
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Leidis tdestust, et konjunktsiooni_daB jdrel eksitakse
modaelverbiga liitdeldise_sonajérjekorras_oluliselt rohkem

kui_lihtSeldise_sOnajérjekorras. (Vt. tabel 6)

Too_nr, 5 eesmérgiks oli selgitada, kas eesti keeles
nominatiivis oleva objekti puhul on vigade arv oluliselt
suurem kui partitiivis esineva objekti puhul.

To6sse voeti kiimme transitiivset verbi, mis vdimalda—~
vad eesti keeles objekti tarvitamist nii partitiivis kui
nominatiivis. Objektid olid koik maskuliinid. (Lausete
dikteerimisel teatati Oppijaile ka objektiks oleva subs-
tantiivi geenus.) Partitiivis oleva objektiga oli lauseid
10, genitiivis oleva objektiga 10 ning nominatiivis ole-
va objektiga lauseid 20. (Eesti keeles v3ib nominatiivne
objekt esineda kahel juhul.)

Vaadeldi nelja keskkooli gruppi 49 Opilasega ning
viit ilikooli ja keeltekooli gruppi 31 &ppijaga.

Leidis kinnitust oletus, et ggginatiivis oleva objek-

Pohiliseks veaks oli nominatiivi kasutamine akusatiivi
asemel (ca 80 % vigadest). Umbes 20-1 juhul 100-st kasu-
tati akusatiivi asemel genitiivi vdi daativi vormi. See
néditab, et 20 % Oppijatest ei tunne artikli vorme ega tema
kddndeid eristavat funktsiooni.

M33tmistulemuste pdhjal voib Gpetamispraktika jaoks
teha kaks jédreldust.

Erilist tdhelepanu tuleb pddrata adjektiiv-
atribuudi pluurali nominatiivi Opetamisele.
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2. Et uue keelendi omandamisel tuleb vastu t&5tada seni
Jjuurdunud kdnehar jumustele, siis tundub olevat mdistlik ka-

A. Adjektiiv-atribuudi nominatiivi pluurali vormi Gpetamist
tuleks alustada 1Gpust ~en ning alles pédrast selle omanda-
mist asuda 18pu =-e juurde.

B. Asestna oma vastete Spetamisel alustada pronoomenist ihr,
seejarel késitleda pronoomenit dein ning alles edaspidi asuda
pronoomeni sein juurde.

C. Infinitiivi késitlemisel tuleks pddrata rohkem téhelepa~
nu konstruktsiooni zu ¢ infinitiiv Opetamisele.

Objekti ning verbi kasutamisel kdrvallauses tunduvad
kergemad keelendid olevat suurema sagedusega kui raskemad
keelendid. Nende kédsitlemise jérjekorra iile seni teada ole-
va pShjal otsustada ei saa. On vaja tdiendavaid uurimusi.
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PTabel 3

Adjektiivatribuudi 1dpp pluurali nominatiivis

Lopp —-e
vw n m p% p-P - 22 (p - p)2en
1. 66 30 45,4 32,9 1080 71250
2. S4& 4 7.4 5,1 26 1 405 E =M
3. 90 10 1M,1 1,4 1,96 176 K, =10
4. 12 1 8,3 4,2 17,64 212 I, =582
5. 36 2 5,5 7 49 1 760 = 73
6. 172 4 5,5 7 49 3 530
P = 12,5
7. 72 2 2,7 9,8 96 6 920
a® = 186,9
8. 24 8 33,3 20,8 432 10 400 n ’
9. 12 4 33,3 20,8 432 5 180 s, = 137
10. 60 5 8,3 4,2 17,64 1 060
11. 8% 3 3,5 9 81 6800 Ep =7
582 73 2= 108 793

p = 12,5%9,7=2,8%...22,2%
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Lopp —en

Tabel

3

w n m p% p-p (p-p2 (p-p)n
1. 66 46 69,7 26,8 718 47 500
2. 54 24 444 1,5 2,25 122
3. 90 51 56,6 13,7 188 17 000 =1
4. 12 3 25 17,9 321 385 K, =10
5. 36 31 86,1 43,2 1860 67 000 = 582
6. 72 16 22,2 20,7 435 31300 5. =250
7. 72 4 5,5 37,4 1400 100 800 p = 42,9
8. 24 17 70,8 27,9 778 18 400
9. 12 7 58,3 15,4 238 2 870 8y = 543,
10. 60 13 21,6 21,3 453 27 300 5, = 23,4
11. 84 38 44 1,1 1,21 102

582 250 T = 316 444 €p 168

22

P = 42.9:16,6:26,3%. +059,5%
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Asestna oma

vaated

sein

Tabel &

P % p-p(p-p)2 (p-p)z-n

vv n m
1. 108 6 5,5 1,9 3,61 390
2. 60 0 O 3,6 13 780 K =10
3. 30 2 6,6 3 9 270 K, =9
4, 36 6 16,6 13 169 6 100 s - 576
5. 24 1 4,1 0,5 0,25 6 o
6. 60 2 3,3 0,3 0,09 5 =21
7. 42 0 O 3,6 13 546 - 3,6 %
8. 54 1 1,8 1,8 3,24 175 L
9. 72 2 2,7 0,9 0,8 58 8, =153
0. 90 1 1,1 2,5 6,25 562 s, = 3,9
£ p = 50
576 21 S =8 892
p = 3,6%3,0=0,6%...6,6%
dein
w n m p% p-p(p-D2 pep)n
1. 108 58 53,7 28,1 788 85 000 K, =10
2. 60 16 26,6 1 1 60 K, =9
3, 30 11 36,6 1M 121 3 630 $, =57
4, 36 7 19,4 6,2 38,4 1 380 = 148
5. 24 10 41,6 16 256 6 150 p = 25:6
6. 60 4 6,6 19 361 21 600 5
7. 42 9 21,4 4,2 17,6 7240 8y =2792
8. 54 17 31,4 5,8 33,5 1 810 s, = 16,8
9. 72 8 11,1 14,5 210 15 100 €5 = 12,7
10. 90 8 8,8 16,8 282 25 350
576 148 T = 160 820



Thr (pluural)

Tabel 4

P% p-p(P=-p)°(p=~p 2en

vw n m
1.108 51 47,2 23,1 534 57 800 .
2. 60 12 20 41 16,8 1004 -9
[+]
3. 30 6 20 4,1 16,8 502y
n
4. 36 18 50 25,9 &7 24200 ¢ 5
5. 24 8 33,3 9,2 84,6 2 040
P
6. 60 10 16,7 7,4 54,8 3 208
7. 42 8 19 5,1 26,1 109 = 243,3
8. 54 13 24 0,1 0,01 00 000 By = 15,6
9. 72 0 0 24,1 581 41 800
10. 90 13 14,4 9,7 94,1 8 480
576 139 S = 140 150
P = 24,1%11,
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sein

Tabel 48

n p% 9-9(9-9)2(9-9)241
08 6 5,5 1,4 1,9 2% ¢ _ 48
60 0 O 4,1 16,8 1 008 = 17
30 2 6,7 2,6 6,76 203
36 6 16,7 12,6 159 5720 Zn = 1056
24 1 4,1 O 0 0 000 = 44
60 2 3,3 0,8 0,64 38 _ _ a4
- 1

42 0 0 4,1 16,8 7205 P
54 1 1,8 2,3 5,3 285 2 _ 49,9
72 2 2,7 1,4 1,9 141
90 1 1,1 3 9 810 8, = 4,2
9% 4 4,1 0 0 0000 g_ _54
66 0 O 4,1 16,8 1110 P
72 8 11,1 7 49 3 525
72 2 2,7 1,4 1,9 141
48 0 O 4,1 16,8 806
42 5 11,9 7,8 60,8 2 550

4 8,3 4,2 17,6 845

0 0 4,1 16,8 605

44 ¥ = 18 706
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Tabel

ihr (singular)

w n m p% p-p p-7 (p-p)’m

1. 108 46 42,6 27,9 778 84 000

2. 60 18 30 15,3 234 4040 K =178

3. 30 2 6,7 8 64 1920 K, =17

4. 36 11 30,6 15,9 253 9120 & o5
5. 24 7 29,1 44 207 4 9790

6. 60 1 1,6 13,1 17,2 10 320 m =156
7. 42 0 0 14,7 216 9 100 18,7
8. 54 1 1,8 12,9 166 8 960

9. 72 3 4,1 10,6 112 8080 s, =201,5
0. 90 3 3,3 11,4 130 11 700
M. 96 8 8,3 6,4 41 3930 Bp = 13
2, 66 2 3 1,7 137 9004 g _ 02
13. 72 17 23,6 8,9 79,2 570 P ’
%, 72 3 4,1 10,6 112 8 080
15. 48 5 10,4 4,3 18,5 886
16. 42 5 11,9 2,8 7,84 329
17. 48 10 20,8 6,1 37,2 1 784
18. 36 14 38,8 24,1 581 20 900

212 817

P = 14,7%7,2=7,5%...21,%

173



Tabel

Infinitiivi kasutamine

Infinitiiv ilma partiklita zu

vw n m p% p-p(p-p) (p - p)°n

1. 122 3 2,2 10,1 102 13 440

2. 36 2 5,5 6,8 46,2 1 660 17
3.108 12 11,1 1,2 1,44 156 Ko 16
4.168 13 7,7 4,6 21,2 3 680 = 2178
5. 108 14 12,9 0,6 0,36 39

6. 48 4 8,3 4 16 768 m 202
7. 072 5 69 54 29,16 2100 o,
8. 144 38 26,3 14 196 28 300

9. 108 20 18,5 6,2 38,4 410 2 o,
0.192 8 4,1 8,2 67,2 1290 D
11.180 8 4,4 7,9 62,4 11 230

s, 9,83
12. 144 1 0,7 11,6 135 19 430
13. 156 52 33,3 21 44 69 000 ¢ _
543
14. 156 20 12,8 0,5 0,25 39 p
15. 132 19 4,4 2,1 4,41 582
6. 34 28 33,3 21 449 37 000
17. 160 15 9,3 3 9 1 440
2128 262 S = 205 904

P = 12,3¢5.5=g,0%...17.6%
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Tabe

Infinitiiv koos partikliga zu

1 5

P% P-p (P~-p)° (p~p)en

v n m
1. 132 30 22 7,6 57,8 7 620 -
2. 36 3 8,3 21,5 454 16 400
3.108 42 38,8 9,2 84,6 9o K, =16
4, 168 64 38 8,4 70,6 11 900 2128
5. 108 19 17,5 12,1 146 15 700
6. 48 4 8,3 21,35 454 21 800 = 630
7o 227 305 79 @4 wa0 o
8. 144 M 51,2 21,6 467 67 000
9. 108 9 8,3 21,3 454 49 000 Bi = 437,4
10. 192 11 5,7 23,9 571 109 800
11. 180 12 6,6 23 529 95 000 20,9
]

12. 144 0 0 29,6 876 126 000 a
13. 156 40 25,6 4 16 250 €& 5 1,2
14. 156 90 57,7 28,1 818 128 000
15. 132 89 67,4 37,8 1430 189 000
16. 84 39 46,4 16,8 282 22 800
17. 160 77 48,1 18,5 342 54 800

2128 630 > = 930 350

P = 29,6%11,2213,4:. . .40,8%
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Tabel 6

Beldise asend kdrvallauses

Lihtdeldis

s

w n m p% p-p(p-P)(p-P) 1
1. 30 O 0 5,9 34,8 1 O44
2. 54 0 O 5,9 34,8 1 880
3, 48 O 0 5,9 34,8 1 670 K =21
4. 72 4 5,5 O,k 0,16 M Kz 20
5. 78 1 1,2 4,7 22,1 1 720
6. 18 2 11,1 5,2 27 1486 Zn=858
7. 30 1 3,3 2,6 6,76 202 S n-54
8. 6 1 16,6 10,7 14 684
9. 72 0 0 59 3,8 2510 p=53%%
10. 54 9 16,6 10,7 14 6140  S-=60Y
1. 36 12 33,3 27,4 751 27 036 "
12. 6 2 33,3 27,4 75 4 506
13. 42 3 7,1 1,2 1,44 60
4, 24 O O 5,9 34,8 835 5,—, =33
15. 42 5 1,9 6 326 1 514
16. 54 2 3,7 2,2 4,84 260
7. 30 0 O 5,9 34,8 1 ou2
18. 66 3 4,5 14k 1,96 129
19. 42 3 7,1 12 1,44 60
20. 24 1 4,1 1,8 3,24 78
21. 30 2 6,7 0,8 0,64 19

858 51 > = 51 886

p = 5{91‘5,7:2’2%---9:6%
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Modaalverbiga liitbeldis

Tab

w n mp% p-p (p-p)?(p-p)n
1. 30 1 3,3 15,3 234 7 020
2. 54 8 14,8 3,8 1,4 77 K =21
3. 48 0 0 18,6 346 16 600
4. 72 8 11,1 7,5 56,25 4 006 Ko =20
5. 78 11 4,1 4,5 20,25 1580 3y 858
6. 18 6 33,3 14,7 216 3 880 o
7. 30 10 33,3 14,7 216 6 480 160
8. 6 4 66,7 48,1 2310 13 860
9. 72 3 4,1 14,5 210 15 120 p 186
10. 54 36 66,7 48,1 1310 12 430 5
11. 36 14 38,8 20,2 408 14 7900 B8p 330
2. 6 3 50 31,4 986 5 916
13. 42 3 72,1 11,5 132 5544 8y =182
4. 24 15 62,5 43,9 1930 46 320
15. 42 8 19 0,4 0,16 7 & p 85
6. 54 6 1,1 7,5 56,25 3 025
7. 30 1 3,3 15,3 234 7 020
18. 66 13 19,6 1 1 66
19. 42 4 9,5 9,1 81,2 3 410
20. 24 3 12,5 6,1 37,2 893
21. 30 3 10 8,6 74 2 220
858 160 S = 282 741
p = 18,6%8,5=10,1%...27,1%
77
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Tabel

Ob;jekti vorm saksa keeles
Partitiivivasted

p % p-p(p-p)2 (p - p)%-n

vv n m
1. 70 13 18,6 7,4 54,8 3830 g _ o
2. 80 2 2,5 8,7 75,8 6070 g _ g
3. 80 6 7,5 3,7 13,7 1100 §° _ 630
4, 60 4 6,66 4,54 20,6 1 236 o
5. 70 1 1,41 9,79 9% 6720 Zp =
6. 20 3 15 3,8 44 288 p = 1,2
7.120 15 12,5 1,3 1,69 205 2 _ g9
n - ?
8. 80 21 26,25 15,05 226 18080 U g3
9. 40 9 22,6 11,4 130 5200 ¢_ _ g4
P
620 74 = 42 727
=11’2-6.4=4’8%0--17’6%
Nominatiivi vasted
w n m p% p-p(p-0 (p-p)n
1. 140 37 26,5 2,5 6425 875 K, - 9
2. 160 9 5,64 23,36 542 87000 ¢ _ g
3, 160 58 36,4 7,4 55 8 800 23 - 1280
4, 120 24 20 9 81 9 720 o
5.140 21 15 14 196 2750 mw = 2
6. 40 22 55 26 676 27000 , _ o9
7. 250 82 34 5 25 6 000
8. 160 75 46,8 17,8 316 50 800 s, = 183,4
9. 80 32 4 1M 12 9 700 s, = 13,6
1240 360 =227395 &5 _ 10,4

178

= 29%10,4=18,6%...39,4%
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0 HEROTODHX CHenuPUYEeCKHX TPYAROCTAX TDAMMATHKH
HEMELKOTO S3HKa AJA HCTOHCKHX yUamUXCA

fI. COOHBAJBZ
PE3IDME

B crTaThe MCCAGAYNTCA TPYAHHE IJA CTYAGHTOB W BHINYCKHH-
KOB CpeZiHe#l WKOJH ABICHMA B I'DaMMATHKe HEMEIKoro fA3HKa. Kpr-
TepueM TDYAROCTH CEpETCA NPOLEHT OmIGOX B NHCHMEHHHX padoTax
np4 NepeBozre C 3CTOHCKOTO HA HeMmenxuii.

C moMOmBD CTATHCTHYECKOT'O BHGODHOTO METOZA ZeJaeTcA Mo-
MHTKa JCTAHOBATH I'PaZallup TPYAHOCTEH NECATH IPAMMATHYECKHX
apaeruit (C ypoBHEM ZOCTOBEPHOCTH 95%).

AHAJM3UDYDTCA NPUYMEH TPYAHOCTEH. VMM ABAADTCA :

~ BIHAHKE 3CTOHCKOTO A3HKA,
- BIMAEME OCBOCHHHX I'DAMMATHYECKHX ABJEHHI HEMEIKOTO
A3HKA,
~ HeZoCTATOYHAA DeabedHOCTH, OYEPUYCHHOCTEH CYMECTBEH-
HHX MpA3HAKOB H3YYaeMOTO IPaMMATHYECKOTO ABJCHHA.
JlexaeTcs TakEe MONHTKA YCTaHOBATH, €CTh JM DasiHuue B
TDPYZAEOCTH OCBOGHMA ZBYX ($opM OZHOTO H TOTO X€ TpaMMaTHYeCKOTY
aBaeHds (HanpuMep, YTO OCBaMBAaTh TPYLHEE — zu + Infinitiv
WM Infinitiv), BHABJIEHO pasiuuMe B MATH CIyHaAX. JIenaprca
HEKOTOpHE MpEAJOXeHHs OTHOCHTENbHO MOPAZKA MPOXOKZEHUA HCCJe-
IYEMHX TI'paMMaTH4yeCcKuX Apaenuii.



ALGORITM JA GRAMMATIKAREEGEL
Juhan Tuldava

Uks oppeprotsessi ratsionaliseerimise teid on algoritmide
kasutuselevotmine grammatika Bpetamisel. Algoritme on kasu-
tatud peamiselt Bpiprogrammide koostamisel programmappes,
kuid neid voib edukalt rakendada ka otseselt Bppetﬁﬁs, mida
on veenvalt toestanud L. Landa, A. Belopolskaja, K. Giinther
Jt. (vt. kirjanduse loetelu artikli lopus). Peale selle on
algoritmid suureks abiks opetajale voi oppevahendi koosta-
Jjale keelenshtuste thjalikul analiilisimisel ja nihtuste sise-
mise struktuuri avamisel, mis voimaldab tépsemalt ja selge-
malt esitada grammatikareegleid Bpikus voi keeletunnis
(-seminaris). Viimast vajadust ongi silmas peetud kiesoleva
artikli kirjutamisel, kus vaadeldakse grammatikareeglite
algoritmimigt Jja sellest tulenevaid vBimalusi grammatikg-
reeglite ratsionaalseks esitamiseks.

1. Mis on algoritm?

Algoritmiks nimetataksge tdp -
et eeskirja mingi ilesande
ahendamisek Sy, kus juures iles -
nde lahendamise Protsess on
aotatud elementaarseteck s 0 s a -
eks (sammudek S)ymis on seat ud
indlasse Jdrjekord a.

K e o

Erainevalt algoritmist, mida kasutatakse raaliprogrammide
koostamisel, on Bppeprotsessis kasutatava algoritmi (Bpi—
algoritmi) elementuarsea sammud kohandatud inimesele, mitte
8ga masinale, Selliselt maistetud algoritme kohtame tegeli-
kult ka igapievases elus; need on niiteks tédpsed juhtnssrid
telefoniautomaadi voi kisipakkide hoiukapi kasutamiseks,
toopingi voi mingi aparaadi kisitsemiseks jms., Moned
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gsellised juhtnddrid on lihtsamad, teised keerulisemad, kuid
igal juhul tuleb eesmidrgile viiv tegevus jaotada elementaar-
seteks osadeks ja seada need kindlasse jdrjekorda. Kuigi
algoritm voib olla lihtne, ei saavutata siiski resultaati
algoritmi tundmata voi monda alaeeskirja taitmata voi téites
neid vales jdrjekorras. Ometi ei tule igasugust eeskirja voi
juhtnddri pidada algoritmiks. Et juhtndor oleks algoritm,
peab see vastama jédrgmistele nouetele:

1V determineeritus: iga samm peab olema
{iheselt mddratud, et ei tekiks vadritimoistmist ega kahe-
mattelisust;

2) resultatiivsus: sammude rida peab tingi-
mata viima mingile resultaadileg

3) massilisus: peab olema voimalik rakendada
algoritmi hulga samalaadiliste (sama klassi) nahtuste suh-
tes.

Algoritme voib esitada vidga mitmel kujul, ilma et nende
olemus sellest muutuks. Nii voib algoritmi viljendada sona-—
lise kirjeldusena, skeemina, matemaatilise loogika siimbolite
varal kirjutatud avaldisena, maatriksite abil jmv. Ka
grammatikareeglite algoritmimisel voib kasutada koiki neid
voimalusi olenevalt vajadusest voi otstarbekusest.

2. Grammatikareegli algoritmimine

Grammatikareegli esitamiseks algoritmi kujul tuleb reegel
lahutada elementaarosadeks+ ja kindlaks m3drata viimaste
omavahelised seosed. Seejdrel tuleb reegel teataval ratsio-
naalsel viisil algosadest uuesti siinteesida.

2.1. Algoritmimise niditena votame vaatluse alla saksa
keele verbi ainsuse oleviku 2. podrde moodustamise reegli.

+ Algoritmi komponentide elementaarsuse kiisimus on
pedagoogilis~psiihholoogiline probleem ja oleneb dppijate
vanusest, ettevalmistusest jne.

182



Traditsioonilises grammatikas esitatakse gee reegel tavali-
selt jargmisel kujul (siin siistematiseeritult osareeglite
kaupa):

1) tavaline 1lopp on -st (ndit. du gpiel-st);

2) kui verbi tiivi lapeb hddlikutega -d voi ~t, siis on
lopp -est (du red-est. bitt-est);
erand: verbidel, millel esineb 2, podrdes tiivevokaali
vaheldus (umlaut voi e/i), on 1opp -st (halt—en:
h&lt-st. tret-en: tritt-st)s

3) kui tiivi lopeb iihendiga mittesonoorne konsonant +
nasaal , siis on 10pp -est (atm-est. rechn—est s aga:
lern-st);

4) kui tiivi lopeb s-haddlikuga (s, B, z, tz, X), siis on
lopp -t (du reis-t, sitz—t); s~hidlikuga loppeva tiive
korral on aga lopuks ~-st (du wisch-gt, wiinsch-st).
Markus: s- ja s-tiivelistel verbidel voib vahel esineda

15pp ~-est (peamiselt vanemas kirjakeeles voi
pidulikus kones), ndit.: du sitz-est. wiinsch-est

2.2. Reegli lahutamisel algosadeks saame kolme liiki ele-
mendid.

Operaatorid vél jendavad seda, mida antud sam-~
mus teha tuleb. bpialgoritmia Jdetakse tavaliselt nimetamata
oppijale iseenesest moistetavad sammud, nagu "tuleb votta
tuva" jm. (eeldusel, et see on mingi teise reegli pohjal Jjuba
varem opitud). Meie niite puhul on kiisimus selles, missugune
lopp tuleb lisada verbi tiivele, et saaua prammatiliselt Bige
2. poorde vorm, Analiiiis néditab, et voimalikke operaatoreid
on kokku kolm: tiivele voib lisada kas 1dpu -st, -est voi -t
(jittes lihtsuse mottes korvale sellise lisaoperatsiooni nagu
tuvekonsonandi kahekordistamise m6ningate1 verbidel niit
tret-en: tritt-st).

wonoorseteks konsonantideks nimetatakse saksa keele
foneetikas hifilikuid m, n, ry, 1; mittesonoorsed on secga
koik iile jiinud konsonandid..,



Loogilised ting imused t  abstrahee-
rime samuti reeglist endast. Esimene osareegel ("tavaline
1opp on -st") on ebamédérane ja sellest el saa algoritmile
kolblikku loogilist tingimust otseselt tuletada. Jitame
esialgu selle osareegli korvale ja vaatleme jargnevaid
punkte. Teisest osareeglist saab motteliselt eraldada jérgmise
tunnuse ja loogilise tingimuse: "(kui) tiivi lopeb ha&liku-
tega -d voi -t". Tegelikult liidame siin kaks tunnust
ktﬁvelapud -d ja -t) ning moodustamc neist iihise tunnuse
resp. loogilise tingimuse, mis tahendab seda, et antud
juhul peame sellist komplekstunnust ja -tingimust oppija
geisukohast jBukohaseks ja seega kiillalt elementaarseks
komponendiks. Osareeglist saab motteliselt eraldada veel
teige loogilise tingimuse: "(kui) esineb tiivevokaali vahel-
dus". Ka siin liidame kaks {ihelaadilist tunnust (umlaut ja
e/i) ning moodustame neist iihise loogilise tingimuse. Kol=-
mandast osareeglist saame tingimuse "(kui) tivi 15peb mitte-
sonoorse konsonandi ja nasaali iihendiga" Jja nel jandast osa-
reeglist tingimuse "(kui) tiivi 16peb s-hddlikuga". Et
g—tﬁvelised verbid lapevad 2. poordes st-ga, mida esimeses
osareeglis juba kvalifitseeriti "tavalise" lopuna, siis voib
tingimus s-tiiveliste verbide kohta algoritmist vilja Jaada.
Niiiid selgub ka esimeses osareeglis toodud tingimuse (m1s on
vl jendatud sonaga "tavaline") toeline tihendus: see osutub
nimelt jddgiks parast seda, kui on nimetatud koik teised
tingimused. Sona "tavaline" tédpsem tdhendus oleks seega
'koigil ileja&énud juhtudel' ja rangelt vottes tuleks see
punkt reeglis agetada esimeselt kohalt viimasele. (Siin-
juures ei eita me sugugi voimalust kasutada sona "tavaline"
lisaselgitusena juhul, kui mingi grammatiline vorm on statis-
tiliselt domineeriv.)’"

+ pijendit 'loogilised’ kasutatakse tépsuse mottes, sest
sona ftingimused' pole ihemotteline (vrd. nait. head tingi
mus

++ 1intsuse ja parema ile atlikkuse mo es jat e kégs~

1 g algoritmikirj lduses vaatlemata juhud .kus_s— ja s-
oreva & e 0 nm kirjakeeles’ga pidulikus

koneg) esineda ka pikem lopp -est. Vajaduse korral saab neid
algoritmi hiljem sisse lulﬁ?@da.



Peale operaatorite ja loogiliste tingimuste on algoritmi
moodustamisel vajalik kindlaks miérata ka 1l oo g i =
lised seosged elementide vahel., Seda saab teha
jérgmiste matemaatilisest loogikast tuntud mdoistete (mn.
funktorite) abil: eitus, konjunktsioon ("ja", "ning"),
disjunktsioon ("voi") ja implikatsioon ("kui ..., siis").

2.3, Sellega oleme kindlaks teinud koik komponendid, mis
on vajalikud algoritmi moodustamiseks., Meie reeglist abstra-
heeritud operatsioonid (operaatorid) ja loogilised tingimu-
ged moodustavad kokku algoritmi tdhes-

t 1 k us Tdhestikku on otstarbekohane esitada siimbolite
ndol, ndit. tédhistades operaatoreid suurte ladina tdhtedega
(A, B, C jne.), loogilisi tingimusi aga vdikeste ladina
tdhtedega (a, b, ¢ jne). Loogilisi seoseid vidl jendatakse
matemaatilise loogika siimbolitega. Mnemotehnilistel kaalut-
lustel voib operaatoreid ja loogilisi tingimusi t#éhistada

ka tegelikke ndhtusi otsgeselt voi kaudselt meenutavate marki-
de abil, n#it. operaatorit "lisada lopp -st" voib vidl jendada
tdheilhendi ST abil. Kasutame seda voimalust ka meie niites.

Moodustatava algoritmi téhestik on seega jargmine:
A. Operaatorid:

1) lisada tiivele -gt: (tdhistus) ST

2) lisada tiivele -est: EST

3) lisada tiivele -t: T

B. Loogilised tingimused:
1) tilvi lopeb hadlikutega -d voi -t: (tahistus) ¢
2) tiives esineb vokaalivaheldus (umlaut voi e/i): u

3) tivi 15peb mittesonoorse konsonandi ja

nagaali iihendiga: n
4) tivi lopeb s-hdslikugas s
185
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Loogiliste seoste simbolid:

1) eitus: kriips vastava siimboli peal, ndit. X
("mitte-A")}

2) loogilise konjunktsiooni ("ja") siimbol: /\,
ndit. AAB ("A ja B");

3) loogilise disjunktsiooni ("voi") siimbol: V.,
niite AVB ("A voi B voi molemad")j
nn, vilistava disjunktsiooni simbol on V,
niit. AVB ("kas A voi B");

4) loogilise implikatsiooni siimbol: —» ,
néit. A —>» B ("kui A, siis B").

2.4, Algoritmi moodustamisel on otstarbekohane osareeglid
iiles kirjutada siimbolite abil, mis annab kokkusurutud kujul
hea iilevaate kogu reeglist. Sealjuures tuleb osareeglid
geada kindlasse jdrjekorda ja tdhistada nad nii, et nende
omavahelised seosed ja loogiline jdrgnevus selgelt esile
tuleksid. Nditeks vOib osareeglid esitada jdrgmiselt:

tAu — ST (ndit. hilt-st)
t/AUQ — EST (red-est)
EAn — EST (atm—est)

EAnAs — T (gitz-t)
EAnAs — ST (gpiel-st)

Selgub, et vorreldes reegli esialgse kujuga (vt. 2.1.)
tuleb algoritmi moodustamisel teha moningaid tépsustusi
osareeglite struktuuris ja jérjestuses. Kaob dra esialgse
reegli "erand" (tiivevokaali vahelduse kohta), mis algoritmis
gaab tdigoigusliku koha kahe osareegli koostisosana, nimelt:
1) £Au —» ST ("kui tiivi 10peb d- voi t-ga ning esineb tiive-
vokaali vaheldus, siis on 2.podrdes lopp -st ) Ja
2) tAu — EST ("kui tiivi 1opeb d- voi t-ga ja tiivevokaali
vaheldust ei esine, siis on 2. pddrde 15pp -est). Samuti
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on tépselt mddratud ka teiste osareeglite struktuurid, 1&h-
tudes etteantud loogilistest tingimustest ja operaatoritest.
Jédrjestuses nihkub esialgne 1. osareegel viimasele kohale
(vrdl. 2.2.).

2.5. Nditlikkuse huvides esitatakse algoritm sageli graa-
filisel kujul, n&diteks nn. sugupuuskeemina ehk hargmikuna
(vt. skeem 1).

SKEEM I

Skeem 1 kajastab tépselt eelmises alapeatiikis vaadeldud
osareeglite vastastikuseid seoseid Ja jérjestust. Kuid see
pole kiisimuse ainuke voimalik lahendus. Antud Jjuhul alustame
algoritmi loogilisest tingimusest t ("(kui) tiivi 1dpeb
d- voi t-ga™). On tidiesti voimalik algoritmi alustada mingist
muust loogilisest tingimusest voi muuta algoritmisigest Jér=
Jestust (vt. ndit. skeemid 2 - 4). Siin tekib kiisimus algo-
ritm Optimaalsuses t, mis pole mitte ainult
loogrline, vaid ka pedagoogilis—psﬁhholoogiline probleem.
Arvestada tuleb ka vastava keelenshtuse eri tunnuste esginemis-
sagedust; kdesoleval juhul on néiteks kasulik teada, millige
tuvelopuga verbe kones kBige rohkem esineb, Sagedamad tunnu-
sed (tingimused) tuleb tildreeglina asetada algoritmis ette-
poole, et saavutada suuremat 6konoomsust algoritmi pal jukord-

~ tarvitamisel. Peale selle etendavad osa eri sammude rasg-
kuse aste (konkreetses olukorras), sammude koguarv algoritmis
Ja mitmed muud tegurid. See koik moodustab omaette teema
mida me kdesolevas artiklis lihemalt ei puuduta. Voib ainult
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nimetada, et lopliku hinnangu iihele voi teisele algoritmi
variandile annab nende katsetamine praktilises t&ds.

SKEEM 2

1

EST t %

SKEEM 4

ST EST [ |
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3. Algoritmi lugemine, Grammatikareegli aaitamigviisid

Algoritmi voib lugeda (interpreteerida) kolme eri moodi,
mis annadb vastavalt kolm erinevat grammatikareegli esitamis-
viisi. Léhtudes algoritmi graafiligest kujust, nagu seda
vaatlesime eelmises peatiikis, voib piltlikult konelda algo-
ritmi lugemisest "iilevalt alla", "alt iiles" ja kil jelt"™,

3.1. Grammatikareegli esimese tiiiibi saame lugedes algoritmi
"levalt alla". See annab normaalalgoritmi ehk nn. o pe-
ratsioonilise struktuuriga
algoritmi.

3.1.1. Vottes aluseks skeemi nr. 4 (vt. 2.5.), voime
reeglit vdljendada jirgmiselt:

1) vaata, kas verbi tiivi 10peb d- voi t-ga; kui jah, siis
vaata, kas tiives esineb vokaalivahel dus (umlaut voi
e/1); kui jah, siis lisa tiivele 13pp -st; kui ei, siis
1opp -est:

2) kui tiivi ei lope d- voi t-ga, siis vaata, kas tiivi
10peb mittesonoorse konsonandi ja nasaali ithendigaj
kui jah, siis on 1opp -est;

3) kui tiivi ei 1lope mittesonoorse konsonandi ja nasaali
hendiga, siis vaata, kas tiivi 15peb s-hidlikuga
(8, 8 2z, ¥z, x); kui jah, siis on 13pp -t;

4) kul tiivi ei 10pe s-hidlikuga, on 1dpp -st.

Sellisel kujul esitatud reegel annab Bppijale tépsed
tegevuseeskirjad mingi Bppeﬂlesande tditmiseks, antud juhul
teatud grammatikareegli rakendamiseks. Algoritmiline reegel
opetab oiges Jérjekorras, ratsionaalselt (Bkonoomselt) ja
loogiliselt tegutsema ning avaldab Bppijale selles mottes
arendavat ja kasvatavat maju. Vorreldes teiste grammatika-
reegli esitusviisidega (vt. allpool 3.2. ja 3.3.) annab
operatsiooniline struktuur kBige Paremaid tulemusi tead-
miste rakendamise oskuse kujundamisel,
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3,1.2, Oppetsds (eriti koolis) on otstarbekohane operat-
sioonilise struktuuriga reeglit esitada nn. blokkskeemina
(vt. skeem 5), mis 5pikus, tahvlil voi seinatabelina on
Bppijale abiks reegli rakendamisel.

SKEEM 5
I el
Umlaut, Mitteson.
e/i? kons.+nas,?
jan | e1 I

Uurimused on niidanud, et algoritmi korduv kasutamine
{ilesannete lahendamisel aitab kaasa tegevuse automatisee-
rumisele ja seega teadmiste muutumisele oskusteks ja vilu-

musteks.,
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3¢1¢3+ Operatsioonilise struktuuriga algoritmi voib
peale sonalise voi graafilise esituse viljendada ka liihi-
dalt stimbolite jirjendina, n#it. Ljapunovi "loogilise skee-
mi  kujul (vt. Itelson, lk. 407 jj.). Eespool juba kasuta-
tud slimbolitele lisame tegevuse 15petatust tédhistava miargi
z ("eesmirk on saavutatud") ja kirjutame vaadeldava reegli
Jjédrgmise valemina:

tTuTSTzlESTzlngESTz&szzlSTz

Iga loogilise tingimuse jirel algab nool, mis 15peb
valemi mingi liikme juures; T tédhistab noole algust ja
l noole lappu, kusjuures vastava noole algust Ja lappu
mirgitakse sama numbriga. Niiteks suunab nool 1 loogilise
tingimuse t jirel tingimusele n: t; ses 0. Ljapunovi skeemi
tuleb lugeda jédrgmiselt.

1. Kui loogiline tingimus, mida kontrolliti, on tdidetud,
siis "t66tab edasi" jérgmine, paremal asetsev liige (kusjuu-
res noolt ei arvestata). Nditeks, kui tingimus t on tadidetud
( tivi 1opeb d- voi t-ga"), siis tuleb edasi minna jiremise
liikme juurde, milleks on loogiline tingimus u; kui ka see
tingimus on tiidetud ("tiives on vokaalivaheldus"), siis tu-
leb edasi minna jirgmise liikme Juurde, mis antud juhul on
operaator ST ("lisada tiivele lopp -st") koos lbpetusmérgiga
z. Eesmdrk on seega saavutatud.

2, Kui kontrollitav loogiline tingimus pole tdidetud,
siis tuleb arvestada noolt, mis algab tingimuse jarel ja
viib mingi kaugemal asetseva liikmeni. Nditeks, kui tingimus
t pole taidetud ("tiivi ei lope d- ega t-ga"), siis tullakse
noole juhatusel tingimuse n Juurde; kui ka see tingimus pole
taidetud, siis suunab nool 3 tingimuse Jjuurde jne.

Uldjuhul kehtib reegel, et operaatori jirel "t&6tab
edasi" skeemi liige, mis operaatorile otseselt jargneb
(meie naites on operaatorile jirgneveks liikmeks alati Zy
mis 1opetab tegevuse).
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3.2, Grammatikareegli teise tiitibi saame lugedes algoritmi
"alt iiles". Sel juhul ldhtume tegevuse lopetatust tédhistava-
test operaatoritest (sT, EST, T) ja koondame ning rithmitame
materjali ithiste operaatorite jérgi. Saadud reeglit voib
tinglikult nimetada implikatiivse struk-
tuuriga reegliks.

3.2.1, Reegli esitamisel on vaja histi lébi moelda voi
katseliselt kindlaks misirata osareeglite optimaalne Jj&rjes-
tus. Sageli on otstarbekas alustada lithematest osareeglitest
ja lopetada nn. jadgiga ("iilejdtnud juhtudega"). Néiteks:

1) kui tiivi 1opeb s-hdélikuga (s, B, 2, 2z, x), siis on
2.péérdes lopp ~t (ndit.: du reig-t),

2) kui tiivi 10peb d- voi t-ga (ilma tiivevokaali vaheldu-
geta) voi kui tiivi 15peb mittesonoorse konsonandi ja nasaali
{ihendiga, siis on 1opp -est (ndit.: du red-est, atm-est);

3) iilejaénud Jjuhtudel on 10pp -st.

Voib kasutada ka nn,. imberpédratud implikatiivset struk-
tuuri, mis otseselt vastab algoritmi lugemisele "alt {iles"
ja annab reeglile eriti iilevaatliku kuju:

1) 1%pp on -t, kui tiivi lopeb s-hddlikuga (du reis-t);

2) 1opp on -est, kui a) tivi 1opeb d- voi t-ga, kuid
puudub tiivevokaali vaheldus
(du red-est). voi
b) tiivi 1opeb mittesonoorse konso-
nandi ja nasaali iihendiga
(du atm-est)s

P ————

3) iilejasnud juhtudel esinebd 19pp -st.

* Megelikult esineb implikatsioon otsesel voi varjatud
kujul ka koigis teistes reeglitiitipides.
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Grammatikareegli vormista mine konesoleva implikatiivse
struktuuri alysel toob egile elementide loogilised seosed
Ja aitab iihtlasi reeglit kergemini meelde jitta. Malutehnika
seisukohagt voib eeldada, et esimene Jja kolmas osareegel
Jéddvad suurema pingutuseta meelde; jédrelikult on vaja "&ra
oppida" ainult teise osareegli kaks alajuhtu, nimelt kui
esineb lopp -est (soovitavalt koos ndidetega: red-est.
atm-est), ning kogu reegel ongi tdielikult haaratud.
Selline grammatikareegli esitus- Ja seletusviis aitab
opilases kujundada vaimse t68 ratsionaliseerimise votteid.

3.2.2. Vajaduse korral voib implikatiivse struktuuriga
grammatikareeglit esitada ka matemaatilige loogika siimbolite
varal kirjutatud avaldisena, mis annab kokkusurutud kujul
tépse iilevaate reegli loogilisest struktuurist. Alustame
ogareeglitest, Nditeks osareegel, milles egineb operaator
ST, koosneb tegelikult kahest vdlistav-disjunktiivselt
ihendatud tingimuskompleksist (vt. skeem or, 1): voib esgi-
neda kas tAu voi TAnAs. Seda voib vidl jendada jargmi-
selt:

(AW V (tAnA8) — ST

Sageli jdetakse miark N kirjutamata ja loogilist kon-
Junktsiooni mérgitakse lihtsalt siimbolite korvuasetamise
teel. Sel juhul saab iilaltoodut esitada veelgi liihemalt:

tuVtn§ —» ST

Arnaloogiliselt mirgime ka teised osareeglid ja esitame
kogu reegli jargmise avaldisena:

{tns —» TV (tuVtn —» ESDV (tuV thg —» ST)
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3.3. Kolmas grammatikareegli esitusviis annab nn.
kXlassifitseeriva struktuuriga
reegli, mille saame, kui liigit ame materjali léhte~
objekti tunnuste (loogiliste tingimuste) pohjal. Sel juhul
voib konelda algoritmi lugemisest "kiil jelt" voi "keskelt",
nimelt vottes aluseks algoritmis paiknevad loogilised tin-
gimused (vt. skeem 1).

Meie grammatikareegli ndites on ldhteobjektiks saksa
keele verb ja (antud juhul) relevantseteks tunnusteks
tﬁve15pud ning tiivevokaali vaheldus, mis algoritmis esine-
vad loogiliste tingimustena t, u, n, s. Vottes aluseks
tiivelopud, voime saksa keele verbid (antud reegli Jaoks)
liigitada nelja rithmas 1) d- ja t-tiivelised, 2) verbid,
mille tiivi lopeb mittesonoorse konsonandi ja nasaaliga,

3) s-tiivelised Ja 4) koik Ulejadnud. Et tiivevokaali vahel-
dus (tingimus u) on algoritmi jirgi oluline vaid tiivelopu
-d/=t (tingimuse t) korral, siis tuleb seda arvestada ka
ainult vastavas rilhmas, s.o. esimese osareegli (t jargi)
alapunktina. Klassifitseeriva struktuuriga grammatikareeg-
1it voib sonastada jargmiselt (kusjuures osareeglite jérjes-
tust voib vajaduse korral muuta).

1. Verbid, mille tiivi lopeb g-hddlikuga (s, B, 2, tz, X),
moodustavad ainsuse oleviku 2. pdorde lopuga -t
(nsit. du reis-t).

2. Verbid, mille tiivi 1lopeb mittesonoorse konsonandi ja
nasaaliga, saavad lopu -est (atm-est) .

3. Verbidel, mille tiivi lopeb d- voi t-ga, on:

a) lapp -st, kui esineb tiivevokaali vaheldus
(hélt-st, tritt-st):

b) 15pp -est, kui tiivevokaali vaheldust ei esine
(red-est).

4, {ilejdénud verbidel on 2. pddrdes lopp -st
(du spiel-st, lern-st, sing-st Jjt.).
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Grammatikareegli esitamine niisugusel kujul toob esile
materjali sisemise liigenduse teatud vajalike tunnuste pah—
jal. Selline esitusviis holbustab nii reegli meeldejétmist
kui ka selle rakendamist.

3.4, Tehes kokkuvotet eespool kirjeldatud kolmest pohi-
lisest grammatikareegli esitusviisist, voime nentida, et
igaiihel neiat on oma kindel koht Bppeprotaessis. ks esitus-
viis sobib paremini reegli tundmaappimisel, teine meelde-
jétmisel voi rakendamisel Jne. Esitusviiside vaheldamine
oppet56s voimaldab niha reeglit mitmest eri kiiljest Jja
aitab seega ainet pohjalikumalt omandada. Kaks viimast
esitusviisi - nn. implikatiivae ja klassifitseeriva struk-
tuuriga reeglid - vastavad iildjoontes reeglitiilipidele, mida
traditsiooniliselt kasutatakse grammatikaopikuis. Artikli
eesmidrgiks oli aga ndidata, et algoritmi vahendusel on voi-
malik reegleid esitada tdpsemalt ja ratsionaalsemalt, kus-
Juures selguvad ka pahimatted, mille alusel toimub eri
tiilipi reeglite koostamine.

+ + +

Lopuks voib nimetada, et artiklis vaadeldud algoritm on
oma sisult on. teisendusalgoritm (airo-
PETM npeofpasobanud. LEsungsalgorithmus). mille all tuleb
moelda seda, et ldhteobjekt algoritmi rakendamise tulemusena
allub mingile muutusele, néit., verbitiivele lisatakse uus
1opp. Peale teisendusalgoritmi esineb veel liigitus
algoritm ehk "dratundmisalgoritm" (aaropurs pac-
Nopnapanug, Erkemnungsalgorithmus). n#it., kui on antud
lause ja teatud tunnuste varal tuleb kindlaks teha, millige
lauseliigi alla see kuulub. Nii teisendus- kui ka liigitus-
algoritmi koostamise tehnika on pohimotteliselt iihte lasdi.
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AnropuTM ¥ IpaMMaTHYecKOe MpaBUIO

Pxan Tynnasa
Peabnue

B craThe paccMaTpuBaeTcs Bompoc o6 aNroDUTMA3AIMAN A3H-
KOBOT'O MaTepuana B OenfX HamGolee PAaNUOHANBHOTO NDELCTaRIE-
HRA TPaMMaTUIECKOTO NpaBuNa B yueOHUKE WAM HA yPOKE WHO-
CTPaHHOTO fA3HKAa. [lepBas I'JaBa 3HAKOMAT UMTATENA C [TOHITH-
€M yueCHOT'O alTOPHTMA ¥ C OCHOBHHMY TPeCoBaHNAME K ajropnT-
My. BO BTOpO# ITaBe ONMCHBAGTCH TeXHEKA anropUTMU3a1un
I'pauMMaTHYECKOTO MpaBUila; HIIDCTPAaTHBHHM IPUMEDPOM CIYRAT
npaBuo 06pasoBaHWA 2-T0 IMLNA eX. UMCAa HACTOANETO BpeMe-
HU HOMELKOTO riarola, ANrOpATM NDEACTABAAETCA B BALE CHM-
BOMMYECKO! 3amACH ¥ B BUZE CXeMH. TpeTha IiaBa M0CBAREHA
WHT@PIpeTanUy alropuT™a. ABTOD NOKa3WBAeT, KAk W3 TOTO-
BOTO anrOpHTMa MOEHO HENOCDPENCTBEHHO BHBECTH TDH OCHOBHHX
Buna NMpenCTaBNGHMA I'DaMMaTHYeCKoT'0 MpaBWiIa - T. HA3. ONe-
PaNnOHHAf, MMINIMKATUBHAA M KIaccnfuKamUoOHHas CTPYKTYpH (KO-
TOpHE COOTBETCTBYDT UYTEHHD aJIl0pHTMA "cBepXy BHA3", "CHH3Y
BBEpX" M "cOoky"). Jaercs XapaKkTePUCTHKA KaENOTO U3 BHIOB
TPaMMaTHYECKOTO NMpaBhia ¥ MOXYEPKABAETCH BAKHOCTD UX nene-
BOT'O MCMONB30BaHUA B yueGHOM mpomecce.



Anpotatsioonid_ja retsensioonid

B,M. Kawuwpg. MaTeuarudyeckEe acCHEKTH BOCHDHATHS MHO-
rOASHYHOTO TeKCTa.- CTATHCTHKA peu, JIeHMHIDaZ, 1268,
ctp. I32-I43.

Artikli autor léhtub pShimdttest, e& vodrkeele valdamine
tihendab intuitiivselt tunnetada Oigeid tGenoosuslikke seo-
seid dpitava keele elcmentide vahel, Vastasel korral esine-
vad oppija voorkeelses kdnes vidlismaalasele tiilipilised sti-
listilised ja grammatilised vead (sdnade kasutamine vales
kontekstis jne.). Vajaliku intuitiivse tunnetuse astme saa-
vutamiseks peab dppija 1lébi to6tama suure hulga suulist ja
kirjalikku teksti - tunduvalt rohkem, kui seda leidub praegu
kasutusel olevais Spikuis ja lugemikes. Tébiloetud teksti
viéhesus on vodrkeelte Spetamise madala efektiivsuse ikks pea-
misi pShjusi. Suur osa Sppijaid ei suuda iiletada barjédri
Sppe— "ersatskeele" ja mitteadapteeritud teksti vahel. Oppe-
tekstide hulga suurendamist takistab vajadus otsida sOnaraa-
matust sonade téhendusi, vilja valida sobiv téhendus (mitme-
tdhendusliku sona korral), ja seejérel seostada sonad lauseks.
See kdik nduab palju aega ja energiat. Seepérast tuleks lei-
da mingi teine, Skonoomsem moodus vddrkeelse fraasi mdtte
viljaselgitamiseks. Selleks esitab artikli autor "paralleel-
tekstide meetodi™. Oppijale antakse 1lébitdstamiseks voor—-
keelne tekst, mille kdrval on toodud tdlge emakeelde vol mon-
da muusse dppijale tuntud keelde. Arusaamatuid kohti teks—
tis saab Sppija kiiresti selgitada tdlketeksti abil. Eelda-
takse, et Sppija subhtub teadlikult keele Sppimicse ja teeb
aktiivseid joupingutusi vaorkeelse teksti mdistmiseks, enne
kui pddrdub paralleelteksti poole.

Kirjeldatud meetodi plussiks tuleb lugeda selle linu-
sust, okonoomsust, vSimalust lébi t56tada suurel hulgal voor-
keelseid tekste, mis stimuleerib ka huvi lugemise vastu.
Meetod ei scbi aga xdigile; ta eeldab teadlikkust ja isesels—
va vaimse t86 harjumust. Artikli autori arvates voib meeto-
dit siiski soovitada ﬁliﬁpilastele—mittefiloloogidele. On
vajalikud mdningad eelteadmised: paarsada sagedamat sona vas-—
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tava erialakeele (allkeele) sagedussdnastikust ja gramma-
tiline miinimum.
J. T,

M.0. Bypxauesa., K Bonpocy o6 yueGHOM pedepupoBanms B
TeXHAYECKOM By36. — MeTOXMueCKEe 3amECKE Mo . BonmpocaM mnpemo-

18BaHEA WHOCTPAHHNX S3HKOB B By3e, BHIYCK 4. Mocksa, 17,
cTp. 32-37,

Artiklis vaadeldakse teadusalaste vodrkeelsete teks~
tide refereerimist emakeeles kui metoodilist votet voor-
keelte Spetamisel. Tavaliselt eeldab refereerimine vahe-
tu lugemise oskust, kuid artikli autor annab tépseid juht-
noore gdpperefereerimiseks juba I ja II kursusel, B8elleks
tuleb kasutada spetsiaalselt prepareeritud (kommenteeritud)
tekste, mida iga Sppejdud on voimeline ise valmistama Ar-
tikli autori kogemused néitavad, et teadusalaste tekstide
refereerimine muutub moninga harjutamise Jérel #lidpilaste
Seas populaarseks keeleSppimise meetodina Ja praktiliselt
kasuliku oskusena,

J. T,
¢@HK. "HCIETSILHHB 3anay¥ B NDENoZaBaHEE HHOCTDAaH-
HOro sa3wka. JymanGe, 1967,

Autor kirjeldab omapérast meetodit saksa keele dpeta-
misel uliﬁpilastele-mittefiloloogidele. Léhtutakse pohi-
mottest, et vodrkeele Spetamisel Spilaste mottetegevust
mazsimaalselt aktiviseerida, B8eda saavutatakse v3drkeel~
sete motteulesannete lahendamise teel, Materjaliks on
spetsiaalsed ained (aritmeetika, keemia Jne,) keskkoolji-
kursuse ulatuses. Lk, 48-74 esitatakge vastavad harjutus-
te kompleksid. Nait, 1k. 51: Budi ist 14

en war Rudi 5 mal Jjiinser nls _ Wie
ist Rudis Vater jet 2, Wie alt war BRudi vyor 5 Jahwano
3, Wie alt war Budis Vater vor 5 Jahren?
——==_ War Rhudis 2are

J.!
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I.M. Bawxmesckag. K BOmpocy o0 0T60pe THNWUHHX CHHTAK™
CHUECKEX KOHCTPYKOMH A7 UTEHWS NWTEPAaTypH MO crnenuanbEo—
o, - HHOCTpAaHENWE SA3HWKH B BHCHejl mKOXE, Bunyck 3. MocCKBa,
1966, CTD. 35-43.

Meaduslik-~tehnilisele keelele igseloomulikke siintakti-
1isi konstruktsioone tuleb kindlaks teha statistiliste
meetodite abil ja seejérel neid analiiiisida kvalitatilvselt.
Selline kompleksne analiiiis véimaldab vdlja selgitada Gppe-
+58ks vajalikku harjutusmaterjali, selle jérjestust ja do-
seerimist, Statistiliselt uuriti saksa tehnilist kirjan-
dust, véljavote tehti 32 trikipoognalt. Eelnevalt vdljava-
1itud 17 kxonstruktsiooni hulgast olid kGlge sagedasemad:
laiendatud atribuut 32,8 %, passilv modaalverbiga (nédit.:
sall zemacht werden) 16,5 %, sidesdnata konditsionaallause
9,7 % sldesdnaga konditsionaallause 8,05 sich lassen +
+ Infinitiv 8,0 %, sein + zu + Infinitiv 6,7 %, um + zu +
+ Infinitiv 6,15 %, 2u + partizip I 2,26 %, isoleeritud
partits11bikonstruktsioon 2,25 %, modaallause sidesonaga
indem 1,3 %, kontsessiivlause 1,2 % restriktiivlause 1,17
aja korvallause 1,16, ohne 4 zu + Intinitiv 1,11 %. Vord-
luseks on toodud andmed ilukirjanduse keele kohta, mis nai-
tavad tédielikku mi ttekokkulangemlst. Nédit. nimetatud
kcnstruktsioonide hulgast on jilnkirjanduslikus keeles kGi-
ge sagsdan aja korvallause 15,2%-Ea, laiendatud atribuut
aga ihel viimastest kohtadest 0,52%4-ga. Ldpn s on O
konsbruxtsiocnide sagcdusnimesbik, wis pdhineb nil statiLs—

tilise kuil ka kvaltvaviivse aualuuwsi tulemuseel.

Rels, mérkus. Stabistlllse uurimase anwaed kindlnsg
Lavad vaswuvucuavd LUl llse ves (knai 50 4, u3aldnNsiLvoOos:
95 %) sumLaarss snaliiist koreral, s.t. LATAS os-
vdljavoicte sagedusie najuvust, Jddb vilja selgitamata
f~adusalase Mildkecle™ Jja iksiknbe erialakeelie (mixvoke.
te) qihe |

J,7T,
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