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Kokkuvote

III kooliastmele 16iminguprojekti kavandamine ja rakendamine opetajate koostoos ning

Opetajate ja opilaste tagasiside sellele

Magistritoo eesmark oli vilja selgitada III kooliastme dpetajate kogemused 160imimisega,
Opetajatevahelise koostoo kdigus kavandada ja rakendada ainetevahelist I16iminguprojekti ning
selgitada vélja dpetajate ja Opilaste arvamused 16iminguprojekti osalejakogemusest ning
ettepanekud arendustegevuseks. Selleks kavandati tegevusuuring, mille kdigus kaardistati
olukord ja pandi kokku koostooriihm, mille {ilesanne oli kavandada ja rakendada
16iminguprojekti, mille keskseks teemaks oli kultuur. Pérast koguti dpetajatelt ja Opilastelt
kiisimustikega tagasisidet. Tulemusi analiiiisiti kirjeldava statistikaga ja kvalitatiivse
induktiivse sisuanaliiiisiga. Vastustest ilmnes, et dpetajad hindavad 16imimist ja koostdodd,
kuid 16imivad koostd0s teiste Opetajatega harva. Loiminguprojekti kdigus selgus, et
takistavaks teguriks on ajapuudus. Sellegipoolest oli dpetajate arvamus osalejakogemusest
positiivne. Arendusettepanekuteks toodi vélja siisteemsemad kohtumised ja kindel struktuur.
Opilased kirjeldasid kasutegureid dppimisele ja arenduskohana iihtset ning konkreetset
juhendit.

Votmesonad: ainetevaheline 16iming, koost6d, tegevusuuring, tagasiside

Abstract
Preparing and implementing a cross-curricular integration project for lower secondary

classes in collaboration with teachers and teachers’ and students’ feedback on it

The aim of the thesis was to explore the lower secondary school teachers’ experiences with
integrating subjects, plan and execute a cross-curricular integration project in collaboration,
and evaluate feedback from teachers and students, offering improvement suggestions. An
action study was conducted, mapping the current situation. This helped to assemble a group to
plan and implement the project in which culture was the central theme. Afterwards, feedback
was gathered from participants with questionnaires. Analysis was conducted using descriptive
statistics and qualitative inductive content analysis. Results showed teachers’ appreciation for
integration and collaboration, though they seldom implement integration through
collaboration due to time constraints. Teachers’ evaluations of their experience were positive,
suggesting more structured planning. Students highlighted the importance of clear and
specific guidance, however, described a positive effect on learning and development.

Keywords: cross-curricular integration, collaboration, action research, feedback
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Sissejuhatus

Teadmiste kasvav maht nduab erinevate padevuste, ainete ja ainevaldkondade 16imimist ning
nii on voimalus integreerida ka teadmisi ja teemasid, mida sageli Oppeaines eraldi ei kisitleta.
Loiming (tuntud ka kui integratsioon) on oluliseks eelduseks, et dppijate teadmised oleksid
terviklikud ja nad suudaksid dpitut uues kontekstis paremini rakendada. Oppekavale tuginev
Opetamine peaks oppija teadmisi kujundama mitmekiilgselt (Kuusk, 2010). Kooli dppekava
voiks luua véimalusi erinevates Oppeainetes [6imingu rakendamiseks, sealhulgas toetada
padevuste kujundamist ja arengut. Riiklikes dppekavades on lisadena vilja toodud erinevate
ainevaldkondade sisesed ja vélised I6iminguvdimalused (Giimnaasiumi riiklik oppekava,
2011; PShikooli riiklik dppekava, 2011). Samuti on dpetaja kutsestandardis vélja toodud, et
Opetamisel tuleb ldhtuda opiviljunditest ja ainetevahelisest 10imingust, muuhulgas 16imida ka
dppetddsse digipadevust (Kutsestandard. Opetaja. .., 2020). Ldiming on seega oluline osa
Opetamisest, ent seda rakendatakse koolides autorile teadaolevalt erinevatel tasemetel.

Loiming aitab Opilaste maailmapildil kujuneda voimalikult terviklikuks, kuid selle
eelduseks on dpetajatevaheline koostdo (Jaani, 2010). T66 autor todtab teist aastat dpetajana
koolis, mille arengukava toob parenduskohana vilja tiheda koost6o kolleegidega, mis aitaks
ennetada voimalikke tekkivaid probleeme Opilastega vOi organisatsioonisiseselt (Tartu
Tamme kooli..., 2020). Koostd6 suurendamise vajalikkus on vilja toodud ka tleriigiliselt.
37% Eesti koolijuhtidest on kirjeldanud enesetdiendamise vajadusena dpetajate omavahelise
koostd6 suurendamist ja seda kogu dpetajakarjadri viltel (Taimalu et al., 2019). See toetab ka
Opetajate professionaalset arengut, dppetegevuste mitmekiilgset ettevalmistamist ja dpetamist
(Taimalu et al., 2020).

Seega on koostdo suurendamise vajalikkus Opetajate vahel vilja toodud nii uuringutes
(Taimalu et al., 2019; Taimalu et al., 2020) kui ka mainitud kooli arengukavas (Tartu Tamme
kooli..., 2020). Lisaks on Opetajatele pandud ootused 16iminguks tulenevalt valdkondlikest
digusaktidest (Giimnaasiumi riiklik dppekava, 2011; Kutsestandard. Opetaja..., 2020;
Pohikooli riiklik dppekava, 2011). Olenemata koostdo sihiseadest ei ole koolis toimivat
slisteemi, mis seda toetaks, mistdttu tunneb t66 autor, et peaks enda ainevaldkonnas ehk
voorkeele ainevaldkonnas rohkem kolleegidega koostdiselt 1oiminguprojekte rakendama.
Sellest tulenevalt soovib t66 autor tegevusuuringuna oma tookohal koolis kavandada ja
rakendada 16iminguprojekti, et toetada Opilaste dppimisprotsessi ja teadmiste tervikpildi

moodustamist ning suurendada kolleegidevahelist koostood.
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Varasemalt on koostatud 16imivaid materjale reaalainete integreerimiseks, nditeks
matemaatika voi informaatika 10imimiseks teiste ainetega (Joab, 2023; Kaljusaar, 2021; Mitt,
2021), loodusainete integreerimiseks 11 kooliastmes (Parts, 2020; Siigart, 2021) ja
inimeseopetuse ning kodunduse 16imimiseks (Pink, 2018). Samas on autorile teadaolevalt
vihem uuritud erinevate ainevaldkondade vahelist 16imingut ja koostodd erinevate
ainedpetajate vahel. See aitaks toetada laialdasemat 16imimist ja dpetajatevahelist koost6od
erinevates ainevaldkondades.

To0 teoreetiline ililevaade koosneb 16imingu moiste selgitusest, liigitusest ja selle
olulisusest, dpetajate koostdost 10iminguprotsessis ja 10iminguprojekti kavandamisest ning

rakendamisest.

1. Teoreetiline tilevaade

1.1 Loimingu mdoiste, liigitus ja olulisus

Ldimingu laiem tdhendus on omavahel sobivatest ja/vdi kattuvatest osadest terviku
moodustamine. Loimingu moistet saab kasutada rddkides nii dppekava 16imingust ehk Opetuse
terviklikkusest kui ka ainetevaheliste seoste loomisest (Kuusk, 2010). Léimimist saab
defineerida kui dpet, kus dppesisu on vdimalik omandada 14bi erinevate ainete voi iihes aines
saadud teadmisi on voimalik rakendada teises. See aitab seostada teadmisi isiklike
kogemustega, mis teeb need dppija jaoks vaartuslikumaks ja lihtsamini rakendatavaks
(McGuire & Cole, 2010). Kui dpitulemused kujundatakse tervikuks 1dbi 16imimise, siis see
toetab omakorda iild- ja valdkonnapddevuste kujunemist. Loiming saavutatakse 1ébi kooli
Oppekava arenduse ja Oppetegevuse planeerimise ning ldbiviimise (PShikooli ritklik
oppekava, 2011).

Ldimimine aitab Opilaste jaoks selgemini vilja tuua erinevad seosed ja teha ndhtavaks
Opieesmirgid, miks midagi Opitakse, ja padevused, mida seeldbi arendatakse. Loimitud
oppekava hdlmab sotsiaalset, kogemuste ja teadmiste integreerimist. Probleemolukordade
lahendamisoskusi aitab arendada reflekteerimine ja kogemuste integreerimine dppetdosse.
Protsess peab aga Opilase jaoks olema tdhendusrikas, et luua seoseid ka tulevikuga, vastasel
juhul ei oska dppija neid teadmisi hiljem rakendada. Sotsiaalne integratsioon aitab dpilastel
arendada sotsiaalseid oskuseid 14bi koostd0 ja sotsiaalsete probleemide iile arutlemise.
Teadmiste integratsioon muudab teadmised kéttesaadavamaks ja motestatumaks, tuues
eraldiseisvatest ainetest vilja konteksti ja 16imides oppekavasse teemasid, mida eraldi ainetes

ei késitletaks ning see toetab laialdasemate teadmiste teket (Beane, 1997).
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PdShikooli riikliku dppekava (2011) kohaselt peab dpilane analiiiisima ja juhtima enda
oppimist ning tuginema varasematele teadmistele. Lisaks siduma uusi teadmisi
olemasolevatega ning oskama rakendada neid hilisemates olukordades ja edasistes dpingutes.
Haridusvaldkonna arengukava 2021-2035 toob samuti vélja, et oluline on luua rohkem
praktilisi véimalusi oskuste arendamiseks, siduda formaal- ja mitteformaaldpet ning laiendada
16imitud Gpet, et arendada probleemilahendust ja kriitilist motlemist (Haridus- ja
Teadusministeerium, 2021). Formaaldppe all moistetakse eelkdige koolidpet ja
mitteformaaldppe all huvitegevust. Nende omavaheline 16imimine toetab erinevaid padevusi
ja toetab laiemalt kasutegureid ithiskonna tasandil (ICF et al., 2022).

Oppeainete vaheliste seoste loomisel suureneb vdimalus dpiiilekandeks ehk dpitu
meenutamiseks ja rakendamiseks uues kontekstis (Gagne & Driscoll, 1992). Lisaks aitab
16iming Oppijatel mdista teadmiste vajalikkust ja suurendab motivatsiooni dppimiseks, sest
teadmised on nende jaoks kohe rakendatavad ja see loob iihenduse nii tavaelus kasutatava kui
ka koolis erinevates dppeainetes Opitava vahel (Beane, 1997; Kikas 2010; Loepp, 1999).

Lisaks tuuakse 16iminguga seonduvalt esile integreeritud oppekava, mis pdhineb
elulistel probleemidel ja mille rakendamisel tekib asjakohane teadmistekogum, mida on
voimalik kohe rakendada, niiteks hindelises t60s. Integreeritud Gppekava rakendamine aitab
ka luua uutele teadmistele konteksti (Beane, 1997; Loepp, 1999). Samuti on véimalik
Ooppekava koostamisse kaasata Opilasi, et neil oleks voimalus enda oppe kavandamises kaasa
rddkida (Beane, 1997). Seeldbi arvestatakse rohkem Oppijaga ja toetatakse nende
motiveeritust ning antakse valikuvdimalusi (Kuusk, 2010). Andes dpilastele voimaluse
koostddks, saavad nad rakendada enda teadmisi ja jouda ise erinevate lahendusteni, mitte
ainult oppida pédhe kindlaid fakte. Ka opetajad peaksid laiendama enda teadmisi teistes
ainevaldkondades, et olla pddevamad 16imingu rakendamisel ja seeldbi teha efektiivsemalt
koostddd teistega. Sealhulgas peab juhtkond toetama dpetajaid enesetdiendamises ja pakkuma
iildist tuge professionaalseks arenguks (Loepp, 1999). Lisaks uutele teadmistele on teinekord
vaja muuta enda hoiakuid, et neid teadmisi praktikas reaalselt rakendada (Taimalu et al.,
2019).

Loimitud dppekavad ei pruugi praktikas aga alati tuua soovitud tulemusi. Néiteks
mitme ainekursuse kokkupanemine ei vordu alati ainete integratsiooniga. Ainete motestamata
kokkupanemine voib pohjustada teadmiste pealiskaudsust ega kujunda oppijate jaoks
arusaama ainete erinevusest ja rohuasetus voib olla liiga iildine, mis muudab dppimise
abstraktseks (Krull, 2018). Seega tuleb 1dimimisel votta arvesse liksikainete eesmaérke,

opiviljundeid ja dppesisu. Loimimisel on oluline seada eesmérk, miks seda tehakse,
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sealjuures ei pea 16iming toimuma koigis ainetes ega pidevalt. Loimimisel tuleks seega leida
voimalik 16imingutsenter, nditeks saab valida iihtse metateema, mille kaudu aineid tihendada.
Samuti voib integreerimise puhul keskenduda aineteiilestele ideedele, milleks {ildjuhul on
padevused, ja seejérel tuleks valida diged tegevused 16imimise rakendamiseks (Kuusk, 2010).

Loimimist saab jaotada mitut moodi, néiteks sisemine ja vdlimine 16iming. Sisemine
16iming toimub Oppija teadvuses, seostades erinevaid teadmisi ja vdlimine 16iming on
oppekavast ldhtuv ehk seotud dppekava korraldamise ja rakendamisega. Sisemise 16imingu
toimumist on keeruline hinnata, seega peaks poorama tdhelepanu sellele, kuidas vilimine
16iming parimal viisil saaks toetada ja soodustada sisemist 1dimingut. Veel saab 16imingut
jagada vertikaalseks ja horisontaalseks 160iminguks. Vertikaalne 160iming toimub dppeaine
siseselt, kus teemad muutuvad abstraktsest konkreetsemaks ja ainesisu muutub keerukamaks
ning teemakdsitlus siiveneb. Horisontaalne 16iming toimub ainete vahel ja toob vélja nende
omavaheliste seoste tdhtsuse. See voimaldabki teadmiste ja oskuste mitmekiilgse
rakendamise, seostamise tavaeluga ja kujundab aineteiilesed padevused. Ainetevahelise
16imingu puhul tuleb otsida iihisosi, et aidata dppida voi kinnistada materjali erinevates
ainetes (Kuusk, 2010). Uheks dpieesmiirgiks peaks olema ka hiljem iihes aines dpitu
rakendamine teistes (Kikas, 2010). Lisaks vertikaalsele ja horisontaalsele 16imingule
jagatakse seda veel interdistsiplinaarseks ja multidistsiplinaarseks ehk teemakeskseks
16iminguks. Mdlemal juhul on 16imingu keskseks teemaks liks metateema ehk aineteiilene
teema, millele keskendutakse erinevates Oppeainetes. Interdistsiplinaarse [dimingu puhul
higustuvad erinevate ldimitavate ainete puhul piirid ehk olulisemal kohal on konkreetne
teema. Multidistsiplinaarses 16imingus on samuti {iks metateema, ent erinevad ained lisavad
sinna enda kindla vaatenurga (Jacobs, 1989; Kuusk, 2010).

Kokkuvotvalt saab 16imingut seega liigitada mitmeti, vastavalt selle sisule ja
opieesmarkidele, ning liigitused toetavad erinevaid padevusi. Loimimise puhul on oluline, et
see oleks eesmirgistatud, mitte kavandatud vaid 16imimise eesmargil. Kattuvaid teemasid,
seoseid vO1 paddevusi on oluline 16imida, et tekiks iildine tervik ja dppija jaoks oleksid
teadmised véartuslikumad ning suureneks motivatsioon dppida. Kéesolevas t60s kisitletakse
16imimist kui ainetevaheliste seoste loomist ja 1diminguprojekti kavandatakse 1ébi

multidistsiplinaarse 16imingu.

1.2 Opetajate koostoo 16iminguprotsessis
Uheks oluliseks tingimuseks 156imingu kavandamisel ja teostamisel on dpetajate koostdd.

Ainetevahelist 1dimingut iiksinda kavandada on keerulisem, sest dpetaja kiill oskab vélja tuua
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ainetevahelisi seoseid ja moistab, kuidas rakendada opitut elulistes olukordades, kuid kergem
on erinevaid dppeaineid 16imida koostdds teiste ainedpetajatega. Koostdine 10imitult
Opetamine on oluline, et tekiksid tugevamad ainetevahelised seosed (Kuusk, 2010). Koostdine
Opetamine on kahe professionaali, kelleks vdivad olla nii kaks ainedpetajat kui ka ainedpetaja
ja sotsiaal- voi eripedagoog, vaheline dpetamine lihes klassiruumis. Koostoist Opetamist saab
jaotada mitut moodi, nditeks selliselt, kus Opetajad dpetavad koos, alternatiivselt, paralleelselt,
erinevaid gruppe (samas klassiruumis) voi on tliks assistendi rollis. Paralleelse dpetamise
puhul on dpetajad jaotanud klassi kaheks, kus molemad dpetavad poolele klassile sama
teemat, alternatiivse dpetamise puhul dpetab iiks suuremat rithma ja teine juhendab véiksemat
gruppi, kes vajab individuaalsemat lihenemist. Uldjuhul tundide planeerimist koostdise
Opetamise alla ei liigitata, sest dpetamine peaks holmama endas Opilastega otsest suhtlemist
molema professionaaliga (Cook & Friend, 1995).

Koostoine dpikultuur suurendab agentsust ehk tegevusvdimekust, voimestab opetajaid,
lisab eneseusaldust ja julgust rohkem erinevate meetoditega katsetada (Slabina & Aava,
2019). Koost6dd saab liigitada kahte kategooriasse, milleks on siigavam ehk professionaalne
koostd0 ja igapdevane koostdo. Siigavam koostdd holmab endas erinevate klasside
ithistegevustes osalemist, iihtse meeskonnana dpetamist ja teiste tundide vaatlemist.
Igapéevast koostodd saab seostada info ja materjalide vahetusega voi koordineerimisega
(Taimalu et al., 2020). Opetajad, kes teevad sagedamini professionaalset koostodd ja todtavad
koostdises keskkonnas, vadrtustavad iiksteise toetamist ning on korgema rahulolu tasemega
enda t00s. Professionaalne koostd6 suurendab Opetaja eneseteostust ja mojub positiivselt
Opilaste saavutustele, sest Opetajad kasutavad erinevaid meetodeid, mis toetavad Opilase
kognitiivset arengut (Slabina & Aava, 2019; Taimalu et al., 2020). Lisaks siigavamale
koostdodle on voimalus koolis moodustada ka dpikogukonnad, mis annaksid samuti dpetajatele
voimaluse koostdiselt haridusuuendusi rakendada. Lisaks selgub, et dpikogukonnad aitavad
Opilaste hinnangul parendada opetajate koost6od ja I6imingut (Jiirimie & Piksoot, 2015).
Kuivord mdjutab koostdine dpetamine dppetulemusi erinevates ainevaldkondades, oleneb
meetoditest ja ainest, kuid igal juhul on mérgatav vahe dppetulemustes, kui koolis on hinnatud
ja kvaliteetne omavaheline koost66. Kui kooli koostoises keskkonnas leidub dpetajaid, kes
aktiivselt ei panusta omavahelisse koostodsse, siis tildise kollektiivsuse kaudu saavad ka
nemad osa koostd0 positiivsetest teguritest (Ronfeldt et al., 2015). Lisaks loob kollegiaalne
Oppimine jagamiskultuuri ja vidldib omavahelist voistlusmomenti, suureneb tunnivaatluste
rakendamine ja tagasiside andmise kaudu paraneb omavaheline usaldus (Slabina & Aava,

2019). Lisaks koostdo edendamisele iihes ainevaldkonnas on oluline seda parendada ka
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erinevates ainevaldkondades, mis samuti aitab kaasa dpilaste saavutustele. Kui
ainevaldkondade omavaheline koostd6 on piiratud aja ja muude ressursside tottu, siis voib
tadhelepanu poorata konkreetsetele asjadele, nditeks iihtsele hindamisele, millel on samuti
oluline roll dppesaavuste paranemisel, sest Opilased mdistavad, mida ja kuidas hinnatakse
(Ronfeldt et al., 2015).

Kui vorrelda omavahel OECD rahvusvahelise dpetamise ja dppimise uuringu TALISe
2008. ja 2018. aasta tulemusi, on olenemata koostdise dpetamise positiivsetest kiilgedest néha
ka negatiivseid muutusi dpetajatevahelises koostdos. Aastate jooksul on vihenenud
materjalide jagamine (6 protsendipunkti) ja dppija oppeedukuse iile arutlemine (3
protsendipunkti), osalemine koost66l pdhinevas professionaalses enesearenduses (5
protsendipunkti), osalemine koost60s ja meeskonnana dpetamine (7 protsendipunkti). Samas
tunnetatakse, et koolis on siiski koostdole suunatud kultuur, kus on dpetajate ja juhtkonna
omavaheline toetus (Taimalu et al., 2020). Oluline on vilja tuua, et mida kvaliteetsem on
koostdd, seda paremad on tulemused, sest koostoo ja selle innustamine tostab dpetamise
kvaliteeti. Seetdttu tuleks koostood mirgata ja tunnustada kaaskolleegide ning juhtkonna
poolt (Ronfeldt et al., 2015). Koostd6 parendamiseks soovitatakse luua ettendhtud aeg
koostooks voi tunnivaatluseks ja oluline on ka suurendada koolidevahelist koostdod, et hdid
praktikaid jagada. Kuigi kolmanda kooliastme dpetajad usaldavad enda kolleege, mis loob
positiivse keskkonna koostdoks, siis ei pruugi koolis alati olla iihiseid vaateid seoses
Opetamisega (Taimalu et al., 2020). OECD rahvusvahelise dpetamise ja dppimise uuringu
TALISe 2018. aasta raportist selgub, et 53,7% alustavatest Opetajatest teevad koostddd teiste
uute Opetajatega ja 43,4% alustavatest Opetajatest teevad koostddd kogenud Opetajaga. Lisaks
on vilja toodud ootused koolijuhile, kes suurendaks koost6dd teiste Opetajate, koolide ja
kogukonnaga (Taimalu et al., 2019).

Kokkuvdtteks toetab koostdine dpetamine positiivselt nii Opilaste opitulemusi kui ka
Opetajate professionaalset arengut, suurendades dpetajate positiivset hoiakut todsse. Kuigi
koolides hinnatakse ja soodustatakse omavahelist koost6dd, siis sellest olenemata on dpetajate
koostdine Opetamine pigem negatiivse trendiga. Seetdttu on antud t66 liheks fookuseks just

koost6d suurendamine 1diminguprojekti kaudu.

1.3 Loiminguprojekti kavandamine
Loimimise kavandamisel tuleb arvestada erinevate aspektidega, nditeks iihisosa ja temaatilise
rohuasetuse jargimise ning oppeiilesannete kavandamisega. Loimimisel ei tohi unustada ka

tiksikainete eesmarke, sest igal Oppeainel on omad Opiviljundid ja -sisu (Kuusk, 2010).
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Laiminguprojekti planeerimisel peaks arvesse votma Opetajate valmisolekut ja
teadmisi 16imimisest ning vajadusel tutvustada neile, mis on antud projekti eesmérgid ja
nende osa sellesse panustamisel. Kui pole vélja todtatud siisteemi, voib esialgu piirduda
viiksemahulise 10iminguprojektiga, et dppida eelnevast kogemusest (Malik & Malik, 2011).
Kavandamisel tuleb planeerida dpiviljundid, teema ja nende omavahelised seosed, dpi- ja
hindamismeetodid. Teemavalik peaks olema péevakajaline ja dpilastele huvipakkuv (Kuusk,
2010; Malik & Malik, 2011). Igal dppeainel on temaatika ja fookus, seega on Idimimisel
mitmeid variante, néditeks saab valida {ihe kindla teema voi oskuse ja keskenduda sellele
erinevate Oppeainete kaudu. Teine ldhenemine on loomulike kattuvustega ainete 16imimine,
kus teemale ldhenetakse erinevate vaatenurkade kaudu voi 18imitakse erinevaid teemasid,
millel on tihine raamistik voi mirksona (Fogarty, 1991). Teemakeskse 16imingu puhul on
keskmeks metateema, mis seob omavahel erinevad teemad ja dppeiilesanneteks saavad olla
ainevaldkonna piire iiletavad projektid, mis seovad erinevates dppeainetes vajaminevaid
teadmisi (Kuusk, 2010).

Kuigi Opetaja saab enda Opetatava aine siseselt samuti rakendada 16imingut, siis on
oluline, et olemas oleksid ainekavad. Need on {iheks 16imimist soodustavaks teguriks (Kuusk,
2010). Lisaks toetab 1diminguprojekti kavandamist koost66. Eelnevalt on samuti vélja toodud
koostoise dOpetamise kasutegurid, milleks on nii dpilaste Opitulemuste paranemine kui ka
Opetajate rahulolu t66ga ehk ollakse motiveeritumad enda to6s ja tuntakse ennast osana
grupist. Sealjuures peab olema dpetajal tahe koostddd teha, sest pealesurutuna voib koostoo
olla pealiskaudne (Vangrieken, 2015). Lisaks on koolitdodtajate omavaheline koost66 oluline
ka Opilaste ideede teostamiseks ja nditamaks, et neil on vdimalik Sppetdos ise otsuseid vastu
votta. Opetades Opilastele erinevaid padevusi on selle juures oluline roll dpetaja enda
arvamusel ja eeskujul (Malleus, 2015). Koost66 puhul soovitatakse valida tihine eesmirk voi
vahendid, mis aitaksid 10imimisel hoida sihti, nditeks kui moelda kolmandale kooliastmele,
siis on liheks 1d6imimise vahendiks pddevuste ja ainevaldkondade vahel ldbivad teemad.
Niiteks toob Pohikooli riiklik dppekava (2011) vélja 1dbivad teemad nagu kultuuriline
identiteet, vadrtused ja kdlblus ning keskkond ja jatkusuutlik areng.

Eelnevalt kirjeldatud teoreetiliste ja praktiliste uuringute pohjal on uurimisprobleemiks
see, et koolide dppekavades on vilja toodud dppekorralduse olulise osana 16iming, mille
eelduseks on dpetajate koostdine dpetamine. Samas selgub uuringutest, et dpetajatevaheline
koostdo ei ole piisav. Sellest tulenevalt on 16imingu rakendamine koolides vihene, sealhulgas
on Opilaste teadmised ainetevaheliste seoste osas kesised ning neil on keerulisem luua

opingutest tervikpilti. Koostd6 arendamine on vilja toodud ka kooli arengukavas, kus t66
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autor tootab (Tartu Tamme kooli..., 2020) ja sellest tulenevalt soovitakse arendada enda ja
antud kooli dppetegevuse kvaliteeti, mis puudutab eelkdige 16imimist ja koostodd.
Uurimisprobleemist tulenevalt on magistritdd eesmark vélja selgitada 111 kooliastme
Opetajate kogemused 10imimisega, Opetajatevahelise koostod kdigus kavandada ja rakendada
ainetevahelist 10iminguprojekti ning selgitada vélja dpetajate ja Opilaste arvamused
16iminguprojekti osalejakogemusest ning ettepanekud arendustegevuseks. Eesmérgist
lahtuvalt sOnastati jirgmised uurimiskiisimused:
1) Missugused on III kooliastme dpetajate kogemused 16imimisega?
2) Kuidas vormiliselt ja sisuliselt kavandada 16iminguprojekti Gpetajate koostoos?
3) Millised on Opetajate arvamused 1diminguprojekti osalejakogemusest ja ettepanekud
16iminguga seotud arendustegevusteks?
4) Millised on dpilaste arvamused 16iminguprojekti osalejakogemusest ja ettepanckud

16iminguga seotud arendustegevusteks?

2. Tegevusuuringu kavandamine, labiviimine ja tulemused

Magistritod eesmargist ja uurimiskiisimustest 1dhtuvalt valisin uurimismeetodiks
tegevusuuringu. Tegevusuuringu kdigus uuritakse enda dpetamispraktikaid, keskendutakse
kitsale uurimisgrupile ja ldhtutakse asjade rakendatavusest (Lofstrom, 2011). Tegevusuuringu
pohifookus on praktika ja Opetamise kvaliteedi arendamisel (Elliot, 1991). Uurimisgrupiks on
5-litkkmeline dpetajate rithm, kelle puhul uurin koost66 toimimist ja 1diminguprojekti
kavandamist ning rakendamist. Lisaks {iks klassikomplekt dpilasi (N=25), kelle puhul uurin
nende arvamusi I6iminguprojektist ja kuidas see toetas nende teadmiste omandamist.
Loiminguprojekti aitab rakendada dpetajatevaheline koostdo. Loiminguprojektis toetatakse
eelkdige inglise keele, eesti keele ja kirjanduse ning kunstidpetuse 16imingut.
Tegevusuuringule on iseloomulik tsiiklilisus ja selle etappideks on uuringu
kavandamine, valitseva olukorra kaardistamine, tegevuskava loomine ja rakendamine,
andmete kogumine ja analiitis (Lofstrom, 2011). Praktika arendamisel on oluline roll
eneserefleksioonil ja sealhulgas enda jaoks véartuste tdlgendamisel seoses praktika
parendamisega (Elliot, 1991). Magistrito0 raames viin 1dbi iihe tegevusuuringu téistsiikli.
Jargnevalt kirjeldan olukorra kaardistamist, 16iminguprojekti kavandamist ja rakendamist ning

sellele jargneb projekti tohususe hindamine ja arutelu.
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2.1 Valitseva olukorra kaardistamine

2.1.1 Andmekogumine ja -analiiiis

Tegevusuuringu koostamisel on esimene samm olukorra kaardistamine, sealjuures pole
oluline objektiivse toe leidmine, vaid inimeste erinevad seisukohad uuritavast teemast.
Kaardistamist on voimalik teha intervjuude, vaatlemise voi dokumentide, statistika ja
kirjanduse labitootamise kaudu (Lofstrom, 2011).

Selleks, et kaardistada olukorda koolis seoses 16imimise ja koostddga, tutvusin esmalt
lahemalt kooli arengukavaga, milles on vilja toodud eesmérkidena dppeainete suurem ja
efektiivsem 16imimine, mis toetaks kooli traditsioone ja iildiselt kultuuri véértusi ning
hariduse jarjepidevust (Tartu Tamme kooli..., 2020). Mulle teadaolevalt ei ole selles koolis
varasemalt uuritud Opilaste rahulolu-uuringutes nende dpikogemuse kohta ja sealhulgas pole
kaardistatud ainetevahelise 10imingu vai selle kasutegurite dratundmist.

Lisaks uurisin olukorra kaardistamiseks Opetajate rahulolu-uuringu tulemusi vesteldes
koolijuhiga. Igal aastal viiakse antud koolis, kus kavandatakse ka 16iminguprojekti, ldbi
rahulolu-uuring, mis muuhulgas uurib ka opetajate koostddd. Vestlusel koolijuhi Ingrid
Koniga (isiklik suhtlus, 15. november 2023) selgus, et eelmisel dppeaastal ldbiviidud uuringu
tulemused néitasid, et 45st vastanust 46,4% hindasid igapdevast koostddd heaks ja 53,5%
vastanutest mainisid, et isikutevahelised suhted mingil mééral takistavad koostood.
Kommentaaridena olid mdned vastajad vilja toonud kolleegidevahelise koost6d puudumise ja
omavahelised pinged. See tulemus niitab, et dpetajatevaheline koostdo ei ole piisav ja see
omakorda mdjutab 16imimise rakendamist.

Téiendavalt eelnevalt kirjeldatule kogusin olukorra kaardistamiseks andmeid Google
Formsi keskkonnas loodud kiisimustiku abil III kooliastme dpetajatelt, mdistmaks Opetajate
seisukohti 16imimisest ja koostodst. Nendest andmetest soovisin saada esimesele
uurimiskiisimusele vastuseid (Missugused on III kooliastme opetajate kogemused
loimimisega?). Kaardistamise kiisimustikus oli neli suletud kiisimust (nditeks Kas rakendate
enda tundides opetamisel loimimist?, Kas oleksid nous meie koolis l6iminguprojektis
osalema?). Ulejiinud kaheksa avatud kiisimust olid 1dimimise ja koostdd ning neid toetavate
ja takistavate tegurite kohta, néiteks millisel viisil 10imimist rakendatakse ja millisel mééral
tehakse koostood teistega (vt lisa 1). Andmekogumise usaldusvédrsuse suurendamiseks
saatsin kiisimustiku eelnevalt iihele dpetajale, kelle vastuste pdhjal tdpsustasin osasid
kiisimustiku kiisimusi, et need oleksid iiheselt moistetavad. Naiteks tépsustasin kiisimustikus,

millised tegurid toetavad ja millised takistavad 16imimist ning koost66d just antud koolis.
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Selles koolis dpetab III kooliastet 43 Opetajat, kellele saatsin kiisimustiku Idimimise ja
koosto teemal e-posti kaudu. Saadetud kiisimustikule vastas 14 dpetajat, kelle taustaandmeid
on néha lisas 2. Andmekogumisel ldhtusin Hea teadustava (2023) suunistest, mille kohaselt
peab kiisimustikule vastamine olema vabatahtlik ja anoniiiimne.

Avatud kiisimuste tolgendamiseks kasutasin kvalitatiivset induktiivset sisuanaliiiisi
ehk vastustest leidsin sarnase sisuga tadhenduslikud iiksused, millest moodustasin koodid ja
kategooriad (Kalmus et al., 2015), et vastata esimesele uurimiskiisimusele. Andmeanaliiiisi
ndited on esitatud lisas 3. Suletud kiisimuste sisuanaliiiisis kasutati kirjeldavat statistikat
(Rootalu, 2014), kus tulemused Kirjutati lahti teksti sees. Teksti toimetati parema
arusaadavuse nimel, néiteks jaeti dra sonakordused. Stimbol (...) niitab tsitaatides vélja jaetud

uuringu seisukohalt ebaolulist osa.

2.1.2 Kaardistamise tulemused

Kaardistamise tulemustest selgus, et dpetajate kogemused l6iminguga on sarnased.
Sisuanaliilisiga moodustusid jargnevad kategooriad: erinevate teemade ja padevuste
integreerimise vadrtustamine, 10imingu rakendamine individuaalselt ja koostoiselt, Opetajate
kirjeldused 16imingu rakendamisest, 16imimist ja koostddd toetavad tegurid ning 16imimist ja
koostodd takistavad tegurid.

Avatud kiisimuste vastustes toodi vilja, et dpetajad vidrtustavad ainetevahelist
16imingut ja enda tunnis erinevate teemade ning pddevuste integreerimine on oluline.
PShjendustest selgus, et see on vajalik seoses iildiste teemade kattuvustega ainetes, mistottu
kujunevad Opilastel mitmekiilgsemad ja siivendatud teadmised.

On oluline, sest avardab opilaste silmaringi, sest teemat opitakse ldbi erinevate
tegevuste, ainetevaheliste seoste vai teiste teemade véi pddevustega. (Opetaja 14)

Lisaks toodi vilja, et Idimimine aitab varasemalt dpitut kinnistada ja hiljem teadmisi
rakendada ka véljaspool kooli.

On oluline, sest (...) dppides on oluline see, et tekiksid pikaajalised seosed. Need
saavad tekkida loimingu ja eluliste ndidete oma to6s kasutamisel. (Opetaja 7)

Opetajad kirjeldasid enda varasemat kogemust 16imimisega tuues vilja, et nad
16imivad enda Oppeainetes peamiselt erinevate teemade pohiselt ja teiste ainetega iseseisvalt

(vt tabel 1).
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Tabel 1. Opetajate kirjeldused varasema ainetevahelise 16iminguga

Oppeaine Oppeained, millega 16imitakse
Eesti keel ja kirjandus Voorkeeled, ajalugu, majandus
Voorkeel Matemaatika, loodusopetus, inimesedpetus, geograafia,

Kirjandus, muusika, ajalugu

Kehaline kasvatus Matemaatika, ajalugu, eesti keel ja kirjandus
Kunstiained Tehnoloogia, kirjandus, kisit60, ajalugu, matemaatika
Loodusained Kunst, teised loodusained

Sotsiaalained Kisit6o, kunst, informaatika

Matemaatika Tehnoloogia

Lisaks ainetevahelisele 16imingule toodi vélja eluliste teemade ja probleemide
integreerimine dppega, 16imimine kordamisel ehk varasemate teemade sidumine uutega ja
mitteformaaldppe ning pidevuste vahel seoste loomine. Uks vastanutest tdi vilja ka 1dimimise

voimalused Opetades mitut ainet.

Ma toon oma tundi elulisi nditeid (...) ja piitian ka iilesandeid koostada selliselt, et
need annaksid opilasele voimaluse aru saada, et elus on matemaatikat vaja erinevate
probleemi lahendamiseks. (Opetaja 7)

Loimin erinevaid pddevusi - teoreetilised iilesanded, lugemine, kirjutamine,
ettekanded, enesevdljendusoskus, eneseanaliiiis. (Opetaja 4)

Kiisimuse, millisel viisil teete koostodd rakendades 16imimist, vastusena selgus, et 9
Opetajat rakendab 16imimist iseseisvalt ja koostdo teistega on puudulik.

Kolleegidega on koostoé napp, et mitte delda olematu. Aega on lihtsalt maru vihe.
(Opetaja 10)

Samas oli uuringus osalejate hulgas dpetajaid, kes tdid vilja ldimimisel koostoo voi
arutelu sama ainevaldkonna Opetajatega, mis toetab 16imingu rakendamist. Ainult liks
vastanutest iitles, et teeb 16imimisel koostddd erinevate ainevaldkondade dpetajatega.

Kolleegide vahel otsene koostoo selles osas puudub. Kiill vahel arutanud, et kuidas
Jja millal erinevates oppeainetes iihisosaga teemasid kdsitletakse. (Opetaja 6)

Uurisin Opetajatelt, milliste teemade puhul tajutakse enim ldimimisvajadust ja vilja
toodi teemad, mis vajavad laialdasi teadmisi ja mis on aineteiilesed, nditeks tervislik eluviis.

Eluliste teemadega (inimkeha, loodus, tihiskond, mentaalne ja fiiiisiline tervis, sport).
(Opetaja 9)

Teemad, mille puhul on aimata, et taustsiisteem on tegelikkuses suurem, ldheb nn iile
ainete piiride. (Opetaja 4)
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Lisaks toodi vélja I6imimise vajadus matemaatika, korrektse digekeele,
infotehnoloogia, maateaduse ja ajalooga. Uks vastanutest mérkis, et ei nie vajadust
16imimiseks teiste ainetega kui seda teha enda antud dppeaines pidevalt.

Loimimise ldbiviimist toetavate teguritena toodi vilja koost60 erinevate osapooltega,
nditeks kolleegidega, juhtkonnaga ja koolitusvéimaluste kaudu. Lisaks kirjeldati 16imimise
véartustamise olulisust.

Andekad ja mitmekiilgsed, kogemustega opetajad. Koolitusvoimalused, sealt saab
palju huvitavaid ideid. (Opetaja 7)

Osad vastajad toid ka vilja, et hetkel ei toeta 10imimist iikski tegur.

Tegelikult ei oska ma sellele kiisimusele vastata. Ehk seetottu, et neid tegureid ma ise
el nde voi pole nii moelnud, et mis tegurid toetavad véi kas iildse neid on? (Opetaja 3)

Antud koolis koostodd toetavate teguritena toodi vélja aktiivne panustamine
koostoosse ehk kolleegid, kellel on motivatsioon, positiivne hoiak, hea suhtlemisoskus ja
huvitavad ideed.

Ikka hea ldbisaamine ja huvi kolleegi to6 vastu. Tore oli lugeda opetajate tagasisidet,
kes kiilastasid tundi. Kui palju positiivset tagasisidet ja hdid nippe tunnis
kasutamiseks. See annab lootust suuremateks koostéoprojektideks. (Opetaja 3)

On kolleege, kes teevad meelsasti koostéod ja on dpetamises vabamad. (Opetaja 6)

Lisaks toodi vélja koostdodd toetavate teguritena tooruumid, juhtkonna suhtumine ja
potentsiaalne iihine koostdo aeg. Uks vastaja t3i vilja ka antud pilootprojekti kui koostood
toetava teguri ehk olenemata sellest, et tegemist on veel kavandatava projektiga, tdstab see
teadlikkust ja suunab tdhelepanu rohkem koostdole.

Kiisimustikule vastanud dpetajad kirjeldasid 16imimist takistavate teguritena
ajanappust ehk opetajatel on suur tookoormus, palju tunde ja keeruline on leida {ihist aega nii
kokku saamiseks kui ka 16imimisse panustamiseks. Lisaks toodi vilja, et sellised projektid
peaksid olema varakult paigas. Samuti takistab vastajate sonul koostdo tegemist inimeste
huvipuudus ja vihene panus koostodsse ning fiiiisiliste ressursside puudus, nagu kaasaegsed
vahendid ja ruumid.

Opetajate viihene huvi iihiselt asju luua, mis voib olla seletatav suure koormusega ja
raskusega leida tihist aega (...). Uhisosa leidmine oleks ilmselt pigem lihtne. Vahest ka
tahtmise taha jddvad asjad. (Opetaja 3)

Koostood takistavate tegurite juures kirjeldati ajalise ressursi ja struktuuri puudumist.
Sealhulgas Opetajate soltumise kavandatud tookavadest ehk ei soovita planeeritust kdrvale
kalduda. Veel mainiti keerukaid suhteid tookaaslastega, Opetajate suurt tookoormust ja

kurnatust ning huvipuudust.
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(...) Kuidagi raske on paluda [6imingu osas koostodd, kui kolleegil on silme ees oma
tookava, millest korvalekaldeid ei soovita teha. (Opetaja 10)

(...) Kui oleks vdlja téotatud struktuur, et aastas peab iga klass tegema, nditeks iihe
koostooprojekti, siis tuldaks vast meelsamini mugavustsoonist vilja. Uhist koost6o
aega raske leida, sest ka muudes valdkondades on vaja koostoéd teha. (Opetaja 3)

Kokkuvdtteks uuriti kaardistamise kaudu dpetajate kogemusi 10imimisega ja
tulemustest selgus, et ainetevaheline 16iming ning dpetajate panustamine koostodsse on
koolis, kus kaardistamine ldbi viidi, erineval tasemel. Ldimimine toimub ainetundides pigem
individuaalselt ja koost66 Opetajate vahel on 16imimise osas minimaalne. Kaardistamise

tulemuste pohjal hakkasin kavandama ja seejdrel katsetama 16iminguprojekti ldbiviimist.

2.2 Loiminguprojekti kavandamine ja rakendamine

Tegevusuuringu jargmises etapis tuleb luua tegevuskava ja seejérel tegevusi rakendada
(Lofstrom, 2011). Seega olukorra kaardistamise jérgselt hakkasin kavandama
16iminguprojekti ldbiviimist, et toetada Opetajatevahelist koostddd ja 16imimise rakendamist,
et selle kaudu toetada Opilaste teadmisi ainetevaheliste seoste loomisel ning tervikpildi
kujundamisel. Selle etapi kdigus leidsin vastuse teisele uurimiskiisimusele (Kuidas vormiliselt
ja sisuliselt kavandada l6iminguprojekti opetajate koostoos?). Ldiminguprojekti
kavandamisel 1dhtusin nii Opetajate valmisolekust, mis mdjutab dpetajate sigavamat
koostddd, kui ka Oppeainete dpivaljunditest ja Oppekavas vélja toodud ladbivatest teemadest.
Léhtudes valmisolekust panustada tihiselt 16iminguprojekti, moodustasin 5-litkmelise
koostdorithma, kuhu kuulus eesti keele ja kirjanduse dpetaja, kunstidpetaja ja 3 inglise keele
Opetajat. Koostd0s Opetajatega suunasime projekti 7. klassile, sest antud klassi dpetasid koik
koosolekul osalenud dpetajad. Vodrkeele rithmades jaguneb antud klass kolmeks ehk {ihes
rithmas on 12 Jpilast, teises rithmas 9 Opilast ja 4 dpilast on véikeriihmas. Loiminguprojekti
labiviimiseks kavandatud ettevalmistavaid tegevusi ja nende eesmérke on néha tabelis 2.
Tabelis on tdpsemini kirjeldatud tegevusi jérjestikustes etappides ja nende sekkumiste

eesmarki.
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Tabel 2. Tegevusuuringu tegevused ja eesmargid

Ettevalmistavad Eesmirk

tegevused

Koostoorithma Eesmaérk on kaasata dpetajaid, kellel, 1dhtuvalt kaardistamise
moodustamine tulemustest, on valmisolek koostooriihma kuulumiseks. See oli

iiheks kriteeriumiks ldhtuvalt Malik ja Malik (2011) soovitustest,
kes tdid vélja, et tooriihma moodustamisel tuleb arvestada
valmisolekuga. Opetajate huvi projekti panustamisse aitab
soodustada siivendatud koost6dd (Vandrieken, 2015).

Klassi ja teema Valida ldbiv teema ja padevused, mis oleksid kooskolas Pohikooli

valimine ritklikus dppekavas (2011) kirjeldatud erinevate ainevaldkondade
opieesmarkidega. Samal ajal jirgides ainete individuaalseid
opiviljundeid ja dppesisu (Kuusk, 2010).

Tegevuste ja ajakava  Koostoiselt planeerida erinevaid tegevusi ja paika panna

kavandamine kavandamise ning sekkumise ajakava, et oleks {ihine visioon ning
eesmargid. Kuusk (2010) toob samuti vilja, et [6imimisel on
oluline seada eesmérk, mis on suunatud dpitulemuste
saavutamisele.

Koosolekud, jooksvad Uheks eesmirgiks on siigavama ehk professionaalse koostoo

arutelud ja iihise suurendamine iihtse meeskonnana opetamise kaudu (Taimalu et
veebipohise al., 2020). Samuti toetada opilaste dpitulemusi antud projektiga
dokumendi Opetajate omavahelise koostdo ja struktureeritud tegevuste kaudu.

koostamine (vt lisa4)  Oluline on, et ka dpilastele oleksid mdistetavad dpivaljundid.

Tagasiside kogumine  Eesmérk on 16iminguprojekti parendamine ehk koguda tagasisidet
nii Opetajatelt kui ka Opilastelt nende osalejakogemuse kohta ja
selle pohjal planeerida edasisi tegevusi.

Loiminguprojekt koos kavandamise ja ldbiviimisega kestis detsembrist veebruarini,
selle aja sisse jdi esimene koosolek ja tagasiside kogumine. Loiminguprojekti rakendamise
nédal kestis 26. jaanuarist kuni 2. veebruarini, moni dpetaja alustas varem tunnitegevustega ja
osad Opilased esitlesid enda t6id veel jargneval niddalal.

Lisaks koosolekutele toimusid jooksvad arutelud. Opetajatele, kes tervest koosolekust
osa votta ei saanud, edastasin parast koosoleku toimumist {ihises infoviljas olemiseks vajaliku
informatsiooni. Opilastele kavandasime erinevaid tegevusi, millest ajamahukamad, nagu
reisiraamatu lugemine ja videoprojekti koostamine, toimusid nii ainetundides kui ka
kodutoona. Mitmed tegevused Opilastele, toimusid voorkeele tundides, sest kontakttunde oli
selles aines kodige rohkem. See aitas kavandada rohkem l6imingutegevusi tundidesse. Lisaks
on vodrkeele tundides keeleriihmad, seega oli voimalik planeerida ka iihistund ehk koostoiselt

sai iihes tunnis Opetada 3 Opetajat. See suurendas samuti ainedpetajate vahelist koostddd.
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Tapsemaid tegevusi ainetundides, saavutatavaid Opitulemusi ja hindamist on kirjeldatud lisas
4. Opilaste tehtud niidistdid on niha lisas 5. Tegevusuuringu etapid ja 1diminguprojekti
tegevused on esitatud joonisel 1. Seal on vélja tipsemini toodud vilja olukorra kaardistamine,

16iminguprojekti kavandamine, rakendamine ja tohususe hindamine.

Joonis 1. Tegevusuuringu etapid

Loiminguprojekti kavandaminﬁ
7. detsember

* Koosolekul osales 5 dpetajat

* Teemavaliku ja sisu tile arutlemine,
teemavalikuks osutus kultuur

* Opiviljundite ja piadevuste kindlaks
madramine Y

K \ * Ldiminguprojekti tegevuste ja ajakava ﬁ rojekti \
OIUkO_rra . iile arutlemine iihise visiooni leidmiseks rakendamine
kaardistamine _ 12. jaanuar bl
* Arengukavaga tutvumine * Koosolekul osales 5 dpetajat 'tj)aa varkuni <.
* Koolijuhiga vestlemine * Projekti alusfaili koostamine Ykeg rra: lo (N=25
* Kiisimustik ITT wglise keele iihistunni kavandamiry P lka.s ele (1 c ).
kooliastme dpetajatele projekti eesmarkide Ja
(N=14) tegevuste tutvustamine

* Opilaste tegevused:

* Kisimustiku tulemuste g tul .
reisiraamatu lugemine,

analiilisimine

* Andmeanaliiiis: avatud ettekande voi _
kiisimuste puhul éojekti tohususe hindamine \ videoprojekti loomine,
kvalitatiivne induktiivne * Valim: dpetajad (N=4) ja dpilased kultuuriteemadel
sisuanaliiiis ja suletud (N=22) arutlemine, viktoriinis
kiisimuste puhul kirjeldav * Andmekogumine: poolstruktureeritud osalemine ja

reklaamklippide

statistika intervjuud Opetajatega ja Google Forms
K / S P aeieeal J @ostamine

kiisimustik pilastele
* Andmeanaliiiis: avatud kiisimuste |
puhul kvalitatiivne induktiivne A
sisuanaliiiis ja kiisimustiku suletud

{usimuste puhul kirjeldav statistika /

Pérast tegevuste kavandamist, tegutsesid Opetajad vastavalt kokku lepitud

tegevuskavale. Opilastele koostasime todjuhise (vt lisa 6.1), mille abil said nad tutvuda
iilesannetega, mis olid peamise 10iminguprojekti tegevuse osad. Antud t66juhises on
kirjeldatud tilesandeid ja tegevusi vastavalt dppeainetele. Inglise keele tundide raames
koostasime ka viktoriini, kus olid kultuuriteemalised kiisimused 15imitavate ainete kohta (vt
lisa 6.2). Opilased pidid koostama ka plakati ja reklaamklipi, mis pidid olema 1dimitud teiste
ainetega (vt lisa 6.3). Opetajad leppisid kokku ka hindamismeetodid vastavalt Sppeainele,
néiteks toid hindasid nii dpetajad, klassikaaslased kui ka said opilased ise reflekteerida.
Kokkuvotteks saab teisele uurimiskiisimusele vastuse, kuidas sisuliselt ja vormiliselt

16iminguprojekti kavandada, nii teoreetiliste uuringute soovituste kui ka praktilise kogemuse
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kaudu. Kavandamisel arvestasin osalejate valmisolekuga ja viisin 14bi tihiseid koosolekuid, et
tekiks iihine visioon. Omavahel jagati héid praktikaid ja teadmisi, mis toetas 16imingu
kavandamist. Tegevuste rakendamisel toimisid Opetajad vastavalt tegevuskavale, tehti
tiksikuid muudatusi, nditeks ajakavas, millal tunnitegevusi tehti. Parast tegevuste kavandamist

ja rakendamist liikusin edasi I6iminguprojekti tohususe hindamise juurde.

2.3 Loiminguprojekti tohususe hindamine

Tegevusuuringu jargmised etapid sisaldavad endas andmete kogumist ja analiilisimist ehk
intervjueerimist, andmete ja materjalide ldbivaatamist, statistika koostamist ja antud tegevuste
analiiisimist (Lofstrom, 2011). Antud projekti tdhususe hindamiseks kiisisin tagasisidet nii
dpilastelt kui ka dpetajatelt. Opilastelt uurisin osalejakogemuse kohta, kuidas 15iming toetas
nende Oppimist ja dpetajatelt osalejakogemuse kohta keskendudes koostdo arendamisele.
Selgitasin vilja ka arendusettepanekud 16iminguprojektile ja uurisin dpetajatelt ettepanekuid

efektiivsemaks koost60 rakendamiseks.

2.3.1 Opetajate osalejakogemus ja arendusettepanekud
Antud t66 kolmandale uurimiskiisimusele (Millised on opetajate arvamused l6iminguprojekti
osalejakogemusest ja ettepanekud loiminguga seotud arendustegevusteks?) vastuse saamiseks
kogusin Opetajatelt tagasiside nende osalejakogemuse kohta ja kiisisin arendusettepanekuid.

Antud valimisse kuulus 4 dpetajat, kes kuulusid ka 16iminguprojekti kavandamise
koostdorithma. Opetajate tagasiside kogumisel kiisisin 16imingu rakendamise ja koostoo
kohta. Lofstrom (2011) selgitab, et tegevusuuringu puhul on levinuimaks andmekogumise
meetodiks intervjuu. See aitab pdhjalikumalt uurida osalejate arvamusi ja kogemusi
(Ounapuu, 2014). Selleks, et koguda dpetajatelt tagasiside, viisin 1ibi poolstruktureeritud
intervjuud. Poolstruktureeritud intervjuu on enda olemuselt paindlik ja voimaldab kiisida
lisakiisimusi ning kiisimusi iimber sdnastada (Ounapuu, 2014). Uurimuse usaldusvirsuse
suurendamiseks viisin 1dbi prooviintervjuu (Lepik et al., 2014). Prooviintervjuu kestvus oli
umbes 7 minutit ja saadud tulemused arvestasin pohiandmestikku hulka. Lisaks tegin veel
projektis osalenud Gpetajatega 3 lithiintervjuud, mille kestvuseks oli 7-9 minutit, kus uurisin
nende arvamusi I6iminguprojekti osalejakogemuse ja arendusettepanekute kohta (vt lisa 7.1).
Liihiintervjuud salvestasin osalejate ndusolekul, osalemine oli vabatahtlik ja vastajatele
tagasin konfidentsiaalsuse, mis on kooskolas Hea teadustavaga (2023).

Intervjuude andmeanaliiiisiks kasutasin kvalitatiivset induktiivset sisuanaliiiisi ehk

esmalt transkribeerisin intervjuud kasutades veebipohist programmi (Olev & Alumie, 2022),
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seejérel kasutasin kodeerimiseks ja kategoriseerimiseks QCAmap keskkonda (Mayring,
2014). Uuringu andmeanaliitisi kvaliteedi suurendamiseks kaasasin kaaskodeerija.
Uurimiskiisimuste kaupa méaaratlesin tdhenduslikud iiksused ja nimetasin koodid. Sisult
sarnased koodid koondasin kategooriatesse (vt lisa 3). Kaaskodeerija koodid olid sisult ja
sOnastuselt sarnased minu omadega, iiksikutes kohtades esines keelelisi erinevusi ja erisuste
puhul arutasime konsensuse tekkimiseni. Kaaskodeerija kodeeris {ihe intervjuu ulatuses.

Uuringus osalenud Opetajate vastustest osalejakogemuse kohta moodustusid
kategooriad: positiivne osalejakogemus, 10imimise rakendamist toetavad tegurid, Opetajate
koostddd toetavad tegurid, I6imimise rakendamist takistavad tegurid ja koostdod takistavad
tegurid ning arendusettepanekud projekti parendamiseks.

Opetajad kirjeldasid, et neile meeldis iihiselt kisitleda iihte teemat ja teha koostodd
ning mirgati ka dpilaste positiivset osalejakogemust. Opetajad iitlesid, et neil tekkis ideid ja
inspiratsioon ka jirgnevates projektides osalemiseks.

Mulle viga meeldis, minu kogemus oli viga positiivne ja mulle tundub, et ka minu
opilaste oma. (Opetaja 4)

Oli viga meeldiv kogemus kolleegidega koos niimoodi iihiselt iihe asja eest viljas olla,
opilased kokku votta ja sellist toredat projekti libi viia. (Opetaja 1)

Koost6od toetavate tegurite puhul toodi vélja Opetajate positiivne suhtumine
16imimisse. Lisaks mainiti, et koostddd soodustas sama klassi dpetamine. Opetajate sdnul oli
tanu sellele tihist tegevust lihtsam organiseerida ja vajadusel jooksvalt tdiendada. Toetavate
teguritena kirjeldati veel koost66 tegemise valmidust, Gpetajate motivatsiooni osaleda
projektis ja aktiivset panustamist sellesse. Lisaks toodi viélja ainevaldkonna komisjon toetava
tegurina ja tdpsustati, et see voiks olla laialdasem, néditeks vdiks koolis olla ka
humanitaarainete komisjon.

(...) projekti ldbiviija tegi koik endast oleneva, et saaks tihise aja leitud, millal koos
seda asja libi viia ja need koosolekud kindlasti aitasid sellele kaasa (...) (Opetaja 1)

See, et oleme koik iihes koolis, iihes asutuses meil on lihtne iiksteist iiles leida ja kiirelt
kiisimusi kiisida ja see, et me anname koik sellele klassile tundi. (Opetaja 2)

Loiminguprojekti toetavate tegurite all toodi vilja projektijuhi hea
organiseerimisoskus, iihised koosolekud, tihine veebipohine dokument, aktuaalne teemavalik,
Opilaste aktiivne osalemine ja mainiti, et 1dimimist takistavaid tegureid ei esinenudki.

Loimimist toetavad tegurid olid kindlasti toredad kolleegid ja nende motted ehk
votame tihise teema ja kuidas seda libi viia, et koostoé oli seal viga suur toetus ja
ldbiviija oli viga asjalik ja suutis hdsti selgeks, mida on oodatud. (Opetaja 1)
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Tegelikult opetajad tulid kaasa. Meie noor kolleeg tegi digeda ettepaneku (...) saime
kokku, arutasime need asjad libi ja olid failid, mida sai siis tdiendada. (Opetaja 2)

Kiisisin dpetajatelt taaskord nende arusaama ldimimisest ja kuidas antud projekt seda
mdjutas. Koik vastajad toid vilja, et nende arusaam 16imimisest ei muutunud. Kirjeldati, et
16imingut véartustati ka varem, kuid projektis osalemine suurendas huvi ka tulevikus
sarnastes projektides osaleda. Samas tulid vélja olulised arenduskohad, mida tdiendades oleks

erinevaid kasutegureid rohkem.

See oli viiga dge projekt, tegelikult ots on lahti tehtud, teeks kohe jdrgmise, sest niitid
on nii palju oppida (...) saaks ndha, kas saaks seda paremini teha. (Opetaja 2)

Ma arvan, et suur osa oleneb siin ajast ja opetajate omavahelisest valmidusest ja ma
litleks ka sobivusest. See on viga palju minu meelest seotud just sellega. (Opetaja 3)

Loimimist takistavate tegurite puhul Kirjeldati enda viahest panustamist, informatsiooni
aeglast lilkumist, muudatuste tegemist ilma teistega ldbi rddkimata ja ajapuudust. Lisaks
mainiti, et iiksinda on lihtsam 160imimist rakendada.

Koostood takistavate teguritena mainiti, et {ihist aega aruteluks on keeruline leida,
infot tdlgendatakse teistmoodi, Opetajad kaldusid etteantud ajakavast kdrvale, panustasid
erinevalt ja olid kohati negatiivse hoiakuga.

Kohtumisi oleks voinud olla rohkem. Kui vahepeal keegi mingi muudatuse tegi, siis
seda oleks pidanud enne arutama (...) info opilastele peab olema hdsti konkreetne (...)
iga opetaja rddkis natuke omamoodi juttu ja see oli opilastele keeruline. (Opetaja 2)

(...) tegelikult takistas see, et inimene, kes alguses oli nous, pdrast kuidagi hakkas just
opilastele titlema vaatame, pole aega (...) peab olema konkreetne juhend koigi
opetajate poolt, mitte nii, et iiks teeb ja teine lihtsalt [60b kiega. (Opetaja 4)

Ldiminguprojektis osalenud dpetajad tdid intervjuus vélja, mis oli nende jaoks dpetlik
ja kirjeldasid tegureid, mis toetaksid edukamat 16imimist. Sellega seoses moodustusid sisu
arendamise ja korraldusega seotud arendusettepanekud. Naiteks moodustusid alakategooriad:
suuliste kokkulepete kirjalik vormistamine, 1dimimise eesmarkidest ja kasulikkusest
laialdasem rddkimine, siisteemne kohtumine, konkreetsete eesmérkide paika panemine ning
konkreetse ja iihtse konkreetsema juhise koostamine dpilastele.

Infoliikumine, rohkem selline rddkimine sellest loimingust, mis ta on, miks ta hea ja
vajalik on, selline kinnitamine, et sellistes projektides osalemine ei ole ajaraiskamine
(...) l6iminguprojektidele on vaja (...) mitut kohtumist sellepdrast, et (...) kui nad
teevad jooksvalt muudatusi, siis sealt véivad tekkida probleemid. (Opetaja 2)

Mina oppisin sellest kogemusest seda, et kolleegidega on viga keeruline leida tihist
aega (...) info ei liigu nii kiiresti inimeste vahel, kui voiks arvata, seega kokkulepitud
asi peaks olema vormistatud (...) infokirjaks, et seda moistetaks iiheselt. (Opetaja 1)
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Kokkuvdtteks saab oelda, et Opetajate arvamus 16iminguprojekti osalejakogemusest oli
positiivne ja inspireeris neid tulevikus sarnastes projektides osalema. Opetajad leppisid kokku
edasised tegevused antud projekti raames ehk kevadel planeeritakse 16imida
mitteformaaldppega ja Opilastega plaanitakse minna tutvuma erinevate kultuurisiindmustega
ja/voi objektidega, mis dpilased enda téodes on vilja toonud. Kiill aga kirjeldasid opetajad
olulisi arendusettepanekuid, mis toetaksid edukamat 16imimist ja koostd6 organiseerimist.
Naiteks, tihiste eesmérkide seadmine ja nende nimel td6tamine 14bi regulaarsete kohtumiste

ning konkreetse struktuuri paika panemise ja jargimise.

2.3.2. Opilaste osalejakogemus ja arendusettepanekud

Selleks, et vastata neljandale uurimiskiisimusele (Millised on opilaste arvamused
loiminguprojekti osalejakogemusest ja ettepanekud loiminguga seotud arendustegevusteks?),
kogusin andmeid Opilastelt. Tagasiside kiisimustikule vastamiseks kiisisin lapsevanematelt
luba nii kiisimustikule vastamiseks kui ka ndidistoode avaldamiseks (vt lisa 8). Kokku vastas
kiisimustikule 22 opilast. Kiisimustiku koostasin Google Formsis (vt lisa 7.2) ja see koosnes
kolmest suletud kiisimusest ning kuuest avatud kiisimusest. Kiisimustikule vastamine oli
vabatahtlik ja anoniilimne, mis on kooskdlas Hea teadustavaga (2023). Sarnaselt Opetajate
kiisimustikule analiiiisisin ka Opilaste kiisitluse avatud kiisimusi kvalitatiivse induktiivse
sisuanaliiiisiga. Suletud kiisimusi analiiiisisin kirjeldava statistikaga.

Opilaste osalejakogemuse kohta uurides kiisisin, kas neile meeldis selline dpe, kus
oppeained olid omavahel seotud. 12 dpilast vastasid kiisimusele jah. 3 Opilast vastasid
kiisimusele nii ja naa. Ei vastas 6 dpilast. Uks dpilane ei osanud vastata.

Opilased, kellele antud dpe meeldis, tdid vilja, et tegemist oli lihtsate {ilesannetega ja
neile meeldis, kuidas neid iilesandeid hinnati. Mainiti, et tegevused olid huvitavad ja lihtsam
oli liheneda iihele asjale erinevat moodi. Niiteks kirjeldas Opilane 1 “Mulle meeldis et me
saime iihe teemaga mitmes tunnis tegeleda”. Positiivse kiiljena Kirjeldati veel tundide
mitmekiilgsust ja uudset kogemust. Opilane 3 vastas “Tunnid olid palju teistsugusemad kui
tavaliselt”. Negatiivsete kiilgedena toodi vilja, et toomaht oli tavaparasest suurem ja kohati
tekkis segadus, mida erinevates ainetes oodatakse.

Jargmise kiisimusega uurisin Opilastelt, kas neile meeldiks edaspidi veel sarnases
projektis osaleda. 16 dpilast tdid vilja, et nad osaleksid sarnases projektis veel. 5 dpilast
vastasid kiisimusele eitavalt. 1 dpilane ei osanud vastata. Opilased pdhjendasid enda huvi
edaspidi osalemist sellega, et neile meeldis projekti iilesehitus ja tegevuste sisu. Projekti

kirjeldati pdneva ja huvitavana ning toodi vélja ka antud tegevuste sobivus ja uute teadmiste
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saamine. Kirjeldati, et projektis oli teemale lihtsam ldheneda ja {ihe t66ga mitu hinnet erinevas
aines saada. Ettepanekuna toodi vilja, et riithmatdd tegevusi voiks olla rohkem. Opilased,
kellel kiisimustiku vastustele tuginedes ei ole huvi edaspidi osaleda, tdid vélja, et todmaht oli
suur, acga viahe voi tekitas iilesanne pinget. 6 Opilast ei pohjendanud enda vastust.

Jargmise kiisimusena uurisin Opilastelt, mis neile toimunud tundide juures meeldis. 4
Opilast toi vélja, et neile meeldis projekti juures koik, 3 Opilast toi vilja esitluste tegemise ja
kuulamise, 4 dpilast tdid vélja viktoriini, 2 Opilast tdid vélja video tegemise ning lisaks toodi
vilja hindamissilisteem, uute teadmiste saamine, iihe teemaga mitmes tunnis tegelemine ja
sealhulgas viiksem t60maht ning tildiselt inspiratsiooni saamine. 5 Opilast kirjutasid, et ei
oska enda vastust pohjendada.

Arendusettepanekute saamiseks kiisisin dpilastelt, mis oleks vdinud olla tundides
paremini ja paludes sealjuures nditeid. 12 dpilast ei osanud vilja tuua, mis oleks voinud
tundides paremini olla. 3 Opilast kirjeldasid, et tundides oli kdik hasti. 5 dpilast mainisid, et
oleksid soovinud rohkem juhendamist, sest videoprojekti koostamisel tekkis segadus, mida
oodatakse. 2 Opilast tdheldasid, et mérkasid Opetajate erinevat panustamist.

Opilastelt uuriti, kas {ihine teema erinevates dppeainetes toetas nende dppimist vi
mitte. 16 Opilast vastasid, et see toetas nende dppimist. 3 dpilast vastasid, et see ei toetanud
nende Oppimist ja 3 Opilast ei osanud kiisimusele vastata.

Opilased selgitasid enda pdhjendustes, et 10iming toetas nende dpet, sest valitud
tegevused ja dppevahendid olid nende jaoks sobilikud ning saadi uusi teadmisi 1dbi erinevate
vaatenurkade. Need, kellele antud dpe ei sobinud, pohjendasid enda vastust sellega, et ei
saanud tipselt aru, mis oli todiilesanne voi selline dpe ei meeldinud. Niiteks Opilane 7 vastas
“Mitte. Sest ma ei saanud midagi aru alguses mida peab tegema”. Vastajad, kes ei osanud
hinnata, kuidas 156iming toetas nende teadmiste omandamist, ei pShjendanud ka enda vastust.

Opilastelt kiisiti ka, millised oleksid huvitavad teemad, mida tundides saaks iihiselt
kisitleda. 8 dpilast ei osanud antud kiisimusele vastata. Teised vastajad tdid vélja ajaloo,
autod, riigid, nende traditsioonid ja kultuur, kunsti voi loodusega seotud teemad. VVabas
vormis vdis veel antud teema kohta anda tagasisidet, millele vastas 3 dpilast, kes tdid vilja, et
tegemist oli huvitava projektiga ja tianati projektijuhti.

Kokkuvotteks saab delda, et Opilaste arvamused 16iminguprojekti osalejakogemusest
olid valdavalt positiivsed ja nende arvates mdjutas projekt nende dppimist positiivselt. Samas

toodi vilja olulised arendusettepanekud 16iminguprojekti kavandamises.



Loiminguprojekti kavandamine ja rakendamine koostdds ning osalejate tagasiside 24

3. Arutelu

Loimimine on oluline eeldus sellele, et Opilaste teadmised kujuneksid terviklikuna ja neid
teadmisi saaks edukalt rakendada uues olukorras (Kuusk, 2010). Magistrito6 eesmark oli vilja
selgitada III kooliastme Opetajate kogemused 16imimisega, dpetajatevahelise koostoo kiigus
kavandada ja rakendada ainetevahelist 16iminguprojekti ning selgitada vélja Opetajate ja
Opilaste arvamused 16iminguprojekti osalejakogemusest ning ettepanekud arendustegevuseks.

Valdkondlikud digusaktid kirjeldavad ootusi Opetajatele 16imingu rakendamiseks
(Giimnaasiumi riiklik dppekava, 2011; Kutsestandard. Opetaja. .., 2020; Pdhikooli riiklik
oppekava, 2011) ja 16imimise eelduseks on koostdo dpetajate vahel (Jaani, 2010). Samas on
vélja toodud Opetajatevahelise koostdo suurendamise vajalikkus nii tileriigilistes uuringutes
(Taimalu et al., 2019; Taimalu et al., 2020) kui ka kooli arengukavas (Tartu Tamme kooli.. .,
2020), kus viisin 1dbi praktilise osa. Esimese uurimiskiisimuse (Missugused on I11 kooliastme
opetajate kogemused l6imimisega?) tulemused néitasid, et vastanute jaoks on 1dimimine
ainetundides oluline ja enda tundides 16imitakse teemasid nii teiste ainete, eluliste teemade,
varasemate teemade kordamise kui ka padevustega. Samas toodi vilja, et I6imimine koostdds
teiste ainedpetajatega on vihene voi puudulik. Vastanud kirjeldasid teemasid, mille puhul
tajutakse I6imimisvajadust, kuid selgitasid, et aineteiileseks 10imimiseks ei ole hetkel vélja
tootatud kindlat siisteemi. Peamise takistava tegurina toodi vélja ajanappus. Uuringus
osalenud Opetajate sdnul on koolis koostdoalteid kolleege, kuid puuduv struktuur ja
motivatsioon takistavad 16imingu siisteemset rakendamist. Seda kinnitavad ka uuringud (nt
Taimalu et al., 2020), et koolides on koostddle suunatud kultuur, kuid aastate jooksul on
oluliselt vahenenud osalemine koostdds ja meeskonnana dpetamine. See niitab, et
Opetajatevaheline koostdd on soositud, kuid erinevatel pohjustel on selle rakendamine vihene.
Vihese koostdo tottu jddvad tahaplaanile aga tegurid, mis toetaksid dppijate dpikogemust. See
tulemus néitlikustab, et on oluline nii kooli- kui ka riigitasandil motestada, kuidas soodustada
Opetajate koostood. Kuigi Opetajatel on olemas valmidus ja soov koostdoks, siis tuleks mdelda
toimivate ja pidevate koostodvoimaluste loomise peale, nditeks luua konkreetne koostdd aeg,
moodustada dpikogukond vdi muu koostdorithm, organiseerides tunnivaatlusi voi voimaldada
ithiseid projekte luua.

Teise uurimiskiisimusega (Kuidas vormiliselt ja sisuliselt kavandada l6iminguprojekti
opetajate koostods?) seadsin eesmérgiks selgitada vélja, kuidas kavandada 16iminguprojekti
koost00s teiste ainedpetajatega. Varasemates uuringutes (nt Malik & Malik, 2011) on vilja

toodud, et Idiminguprojekti kavandamisel tuleb arvestada opetajate ndusolekuga ja



Loiminguprojekti kavandamine ja rakendamine koostd0s ning osalejate tagasiside 25

valmidusega. Selleks korraldasin magistrit66 raames olukorra kaardistamise, mille abil leidsin
Opetajad, kellel oli valmisolek osalemiseks. Seejirel, tuginedes Kuusk (2010) soovitusele,
leidsime iihise metateema ja seadsime eesmérgid, mis olid kooskdlas ka PShikooli riikliku
oppekavaga (2011) ja sealsete ldbivate teemade ning padevustega. Projektis osalenud dpetajad
arutlesid erinevate kattuvate teemade iile ja leidsime, et selleks on aktuaalne teema kultuur.
Kui teema oli paigas, ldksime edasi eesmirkide ja sisu juurde. Olulisel kohal olid regulaarsed
kohtumised ja iihised veebipohised dokumendid. Uuringudki (nt Vangrieken, 2015)
Kinnitavad, et struktuurne toetus, nditeks regulaarsed kohtumised, on olulisel kohal dpetajate
koostdd soodustamisel. Loimimise kavandamisel on seega oluline dpetajate valmisolek,
ideederohkus ja konkreetne struktuur ning kindlad eesmérgid, mis aitavad detailide
kavandamisel hoida kdigil meeles peamisi l0ppeesmarke.

Kolmanda uurimiskiisimusega (Millised on opetajate arvamused loiminguprojekti
osalejakogemusest ja ettepanekud l6iminguga seotud arendustegevusteks?) soovisin koguda
Opetajate tagasiside antud projektile, mille eesmérk oli parendada I6imiguprojekti
kavandamist ja rakendamist. Projektis osalenud Opetajad tdid vélja, et nende teadmised
16imimisest on heal tasemel, kuid esines hoiakut, et iiksinda on 16imimist lihtsam rakendada.
Opetajate arvamused osalejakogemusest olid positiivsed ja kirjeldati olulisi arengukohti, kuid
kokkuvotteks vastasid dpetajad, et neil on huvi edaspidistes projektides osalemiseks ja tekkis
inspiratsiooni ka tulevikuks. Tulemus on heas kooskdlas ka Taimalu jt (2019) uuringuga,
milles tuuakse vilja, et dpetajad tdiendavad enda teadmisi pidevalt, kuid sealjuures peavad
muutuma ka nende hoiakud, et need teadmised kanduksid teooriast ka praktikasse. Antud
projektis osalenud Opetajad tdid samuti vélja, et koostdo 14bi toetati teineteist ja jagatud ideed
inspireerisid neid, nditeks kasutati teistsuguseid meetodeid. Seda tulemust toetavad ka
uuringud (Slabina & Aava, 2019; Taimalu et al., 2020), et dpetajad, kes sagedamini
panustavad koostddsse, on suurema rahuloluga, toetavad teineteist ja kasutavad erinevaid
meetodeid. Siinkohal voib jareldada, et 16imimine 1dbi koost66 on vidhene just ajapuuduse
tottu, aga kui selleks leida tihine aeg ja panustada projekti, siis on positiivseid kasutegureid nii
Opetajatele kui ka nende hinnangul dpilastele. Tulemus paneb mdtlema sellele, kuidas
kavandada dpetamist ja soodustada dpetajate optimaalset ajakasutust, et saaks voimaldada
panustamist projektidesse, mis toetaks nii dpilaste dppimist kui ka dpetajate heaolu 1dbi
koostd6. Uuringud (nt Taimalu et al., 2020) néitavad, et teinekord soodustab koosto6d kindel
aeg nadalas, millal opetajad saavad panustada omavahelisse koostddsse.

Neljanda vurimiskiisimusega (Millised on opilaste arvamused loiminguprojekti

osalejakogemusest ja ettepanekud l6iminguga seotud arendustegevusteks?) soovisin saada ka
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Opilaste tagasisidet, sest iiheks eesmérgiks on just nende teadmiste terviklikumaks
kujundamine. Ule poolte projektis osalenud dpilastest tdid vilja, et osalejakogemus oli
meeldiv ja neil on huvi sarnastes projektides osalemiseks. Opilased kirjeldasid, et selline dpe
toetas nende Oppimist. Teemavalikute osas toodi veelkord vilja vastuste seas ka kultuur. Ka
teadusuuringud (Kuusk, 2010; Malik & Malik, 2011) kinnitavad, et I6imimise oluliseks osaks
on aktuaalne ja huvipakkuv teemavalik. Tulemuste ja uuringute pShjal saab jareldada, et
16imingu tiheks vdimalikuks rakendamiseks on iihine metateema, mille aktuaalsus mdjutab
osalejakogemust. Selles projektis osalenud dpilased toid vilja, et mirkasid Opetajate erinevat
panust, mis mdjutas nende osalejakogemust. Malleus (2015) on samuti leidnud, et dpilaste
jaoks kandub edasi dpetajate arvamus ja eeskuju nende koostdds. Opilaste tagasisidest selgus,
et arenduskohaks oleks just tdpsed ja konkreetsed juhised kdikidelt dpetajatelt, sest kohati
tekkis segadus kui dpetajate suunitlused ei kattunud. Tulemused on heas kooskdlas Ronfeldt jt
(2015) uuringuga, et kui koostdo on piiratud aja tdttu, siis saab keskenduda konkreetsetele
asjadele, nditeks Opilaste jaoks oleks tiheselt moistetav, mida ja kuidas hinnatakse. Siinkohal
on oluline mottekoht, kuidas kavandada projekti nii, et Idimimise eesmérgid ja kasutegurid
oleks ka Opilastele arusaadavamad. Positiivsena voib vilja tuua selle, et dpilased mérkasid
16imingu kasutegureid enda oppimisele. Tdiendades kirjeldatud arenduskohti, on potentsiaali,
et need Oppimist toetavad tegurid jouavad ldbi parendatud versiooni rohkemate Gpilasteni.
Lisaks on voimalik tdnu pilootprojektile katsetada 16iminguprojekti rakendamist laiemale
sihtgrupile ja pikemal ajaperioodil, et 1dimimise kasutegurid selgemini vélja joonistuksid.

To6 piirangu ja kitsaskohana saab vilja tuua, et tegevusuuringus piirdusin iihe
tsiikliga. Esimese tsiikli korraldamine vottis oodatust kauem aega tulenevalt dpetajate
erinevatest graafikutest, mis pikendas 16iminguprojekti planeerimiseks ja rakendamiseks
vajaminevat aega. Olenemata antud piirangust, kavandatakse teise tsiikli tegemist eesoleval
stigisel. Nditeks planeeritakse 10imingut mitteformaaldppega tutvudes erinevate
kultuuristindmuste ja/voi objektidega ja soovitakse uut 16iminguprojekti kavandades kaasata
rohkem opilasi ja Gpetajaid. Piiranguna saab veel vilja tuua intervjuude lithikese kestvuse.
Lisakiisimuste esitamine oleks voimaldanud saada pdhjalikumat tagasiside. Samas vastasid
opetajad kiisimustele konkreetselt ja vastused olid autori hinnangul siiski piisavad
lihiintervjuuna tulemuste analiilisimiseks. Alternatiivne andmeanaliiiisi viis oleks olnud
avatud kiisimustikuga andmete kogumine, mis oleks andnud dpetajatele voimaluse neile
sobival ajal pohjalikult vastata.

Praktiline véértus autori hinnangul seisneb selles, et tegemist oli pilootprojektiga

koolis, kus siisteemset ldhenemist 16imimise rakendamiseks hetkel ei ole. Sellest kogemusest
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said Oppida osalenud Opetajad ja saadud tagasiside on védrtuslik jargnevate projektide
korraldamisel. Tagasisidest selgus, et suurema osa dpilaste jaoks oli antud projekt vairtuslik
ja toetas nende Opet. Lisaks panustasid kdik projektis osalenud dpetajad omavahelisse
koostddsse, mille arendamine oli samuti iiheks eesmirgiks. Uheks praktiliseks véirtuseks on
veel 16iminguprojekti kirjeldatud tunnisisu, mida on voimalik rakendada ka teistel opetajatel.
Lisaks arendasin tegevusuuringuga ka enda dpetamispraktikat ehk tegin rohkem koostdod
ainedpetajatega ja seeldbi 10imimist paremini kavandama ja rakendama enda ainetundides.
Jargnevates uuringutes on samuti voimalik kavandada erinevaid 16iminguprojekte.
Koostdo toetamiseks on voimalus luua kindel aeg dpetajate koostdoks, nditeks Opiringid, et
seelédbi slisteemsemalt toetada koolis 16imimist ja koostddd 14bi Sppeaasta. Lisaks on voimalik
uurida, kuidas erinevates koolides toetatakse 10imimise rakendamist. Seda oleks voimalik teha
suuremahulise kvantitatiivse uuringuga. Tagasisidest selgus ka, et dpetajate koormus on suur,
mistottu ei pruugi olla piisavalt aega sarnasteks projektideks voi ei ole koolis ainetetilest
16imimist toetavaid gruppe, niiteks ainevaldkondade komisjone voi dpikogukondi. Seega
oleks véimalik uurida, millised struktuurid koolis toetavad dpetajatevahelist koostdod ja
16imimise rakendamist. Tegevusuuring andis voimaluse arendada enda dpetamispraktikat ning
voimaldas osaleda dpetajatel ja Opilastel Idiminguprojektis, mis osalejate sonul oli vairtuslik

kogemus.

Tanusonad

Viga tdnan enda juhendajaid, kes on alati minu iilikooli dpingute ajal minu jaoks olemas
olnud. Lisaks soovin tdnada koiki uurimuses osalenud dpetajaid ja Opilasi, kes olid ndus
projektis osalema ja jagama arendusettepanekuid. Olen tianulik ka enda sdpradele, kes on

toetanud mind 16putdd koostamisel.
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Lisad

Lisa 1. Olukorra kaardistamise kiisimustik Opetajatele
1) Mis dppeainet/Oppeaineid Gpetate?
2) Kui kaua olete dpetajana todtanud?
3) Kas rakendate enda tundides Opetamisel 16imimist?
4) Kas teie hinnangul on 16imimine oluline? Palun pdhjenda.
5) Millisel viisil kasutate dpetamisel 10imimist? Palun too néiteid.
6) Millisel viisil teete 16imimisega seoses koostdod kolleegidega? Palun too niiteid.
7) Mis teemade puhul tajute enim 1dimimisvajadust?
8) Mis on 16imimist toetavad tegurid Tartu Tamme Koolis?
9) Mis on 16imimist takistavad tegurid Tartu Tamme Koolis?
10) Mis on kolleegidega koostddd toetavad tegurid Tartu Tamme Koolis?
11) Mis on kolleegidega koostodd takistavad tegurid Tartu Tamme Koolis?
12) Kas oleksid ndus Tamme koolis 16iminguprojektis osalema ehk erinevate

ainedpetajatega koostdds loimingut rakendama?
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Lisa 2. Opetajate kiisimustikule vastanute andmed

Tabel 1. Kiisimustikule vastanud dpetajate taustaandmed

Opetatav aine Toostaaz Loimimine Valmidus
tundides 16iminguprojektiks

Inglise keel 6 aastat Jah Jah

Geograafia, loodusdpetus, 10 aastat Jah Oleneb ajamahust

informaatika

Kunst 11 aastat Jah Jah

Kehaline kasvatus 7 aastat Jah Jah

Eesti keel, kirjandus 20 aastat Valikuliselt Jah

Eesti keel, kirjandus Vahel Oleneb

Matemaatika, informaatika 4 aastat Jah Jah

Muusika 35 aastat Jah Jah

Inglise keel 40 aastat Ei oska oelda Oleneb ajamahust

Inimesedpetus, loodusdpetus, 10 aastat Jah Jah

kasitoo

Saksa keel 40 aastat Jah Jah

Eesti keel, kirjandus 40 aastat Jah Jah

Fiiiisika, loodusdpetus 10 aastat Jah Oleneb ajamahust

Inglise keel 3 aastat Jah Jah
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Lisa 3. Ndited koodide ja kategooriate moodustamisest

Joonis 1. Kaardistamise kiisimustik

Téhenduslik iiksus Koodid Kategooria
L&iming on oluline, kuna Varasema Opitu Opetajate arvamused
aitab Opitut kinnistada ja Kinnistamine 16imingu olulisuse
annab laiema vaate, nagu Laiema silmaringi kohta ja selle

eluski on, et iihes moodustumine kasutegurite
tegevuses voivad olla Eluline seos dppeainete vadrtustamine
pdimunud mitmed asjad. ja eluga viljaspool kooli

Joonis 2. Niide transkriptsioonist tdhenduslike liksuste mérgistamisest ja nende pdhjal
koodide moodustamisest Opetajate tagasiside kiisimustiku néitel

Transkriptsioon Kood

I: Mis tegurid takistasid 16imimist?

O: Mainisin need juba siin ennem ira ka, aga Paremat 16imimist toetaks
pohimotteliselt oligi, et et kohtumisi tegelikult Iopuks  siisteemne kohtumine

oleks voinud olla rohkem. Siis, kui vahepeal keegi

nagu mingi muudatuse tegi, siis seda oleks pidanud Loimimist takistas muudatuste
ennem ldbi arutama, mitte lihtsalt suvaliselt dra selle tegemine 14bi arutamata
tegema. Ja, ja info Opilastele oleks pidanud olema

hésti konkreetne, igalt dpetajalt pandud kokku, ldbi Loimimist toetaks konkreetne ja
arutatud, et praegu iga Opetaja radkis natuke tihtne juhis dpilastele, et nad
omamoodi juttu ja see Opilastel oli see vist natuke itheselt moistaksid tegevusi
keeruline.

Joonis 3. Niide koodidest ja nende pohjal kategooriate moodustamisest opetajate
tagasiside kiisimustiku néitel

Koodid Kategooria

Osalejakogemus oli positiivne

Osalejakogemuses oli meeldiv teha koostood

Positiivne kogemus koostdiselt kisitleda {ihist teemat ~ Positiivne osalejakogemus
Valmisolek osalema jargnevates projektides

Opilaste positiivne kogemus 1dimimisel osalemisel

Projekt andis inspiratsiooni ka tulevikuprojektideks
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Lisa 4. Ldiminguprojekt

Kultuuriteemaline 16iming

Loiminguprojekti tildiseks teemaks valiti Opetajate koostods kultuur ja seda seostati ka antud kooli asukohaga Tartu linnas, mis 2024. aastal on
Euroopa kultuuripealinn. Pohikooli riiklikus dppekavas (2011) keele ja kirjanduse valdkonna III kooliastme 16puks saavutavate dpitulemuste
hulgas on vilja toodud, et eesmérkide seas on dpilasel tdiendada enda kultuuriteadmisi ja avaradada kultuurikogemust. Lisaks mdista ja
véadrtustada oma rahvapérimust ja maailmakultuuri mitmekesisust ning eriparasid. Tdiendavalt on vélja toodud mdne kultuurindhtuse pohjal
ettekande koostamine ja esitamine. Kunsti ainevaldkonna eesmirkide seas on vélja toodud visuaalkultuuri loomine ja sellega suhestumine, mis
omakorda toetab suhtlust, tdhenduste loomist ning esteetiliselt mitmekesise keskkonna loomisega. Lisaks kéitub Opilane fiiiisilistes ja
digitaalsetes kultuurikeskkondades turvaliselt ja arvestab autorsusega. Opilane mdtestab ja reflekteerib eri kultuurinéhtusi ning sealhulgas
kaaslaste ja enda loometegevust. Vodrkeelte ainevaldkonna eesmarkide seas on vilja toodud enda ja teiste kultuuride sarnasuste ning erinevuste
mdistmine ja kultuurilise mitmekesisuse véirtustamine. Opilane kasutab vddrkeelt, et tarbida kultuuri ja leida vajalikku teavet.

Eelnevalt vilja toodud eesmérkidega seoses leiti, et antud oppeainetes on olulisel kohal kultuur ja selle tdlgendamine ning lédbiva teemana on
seda sobilik kisitleda erinevates Gppeainetes 10imitult, et toetada ainekavades vilja toodud dpieesmirke ja ainealaseid padevusi. Seega on
tildiseks 16imingu teemaks kultuur. Seoses kodukoha kultuuri aspektiga, leiti, et tulenevalt faktist, et Tartu on aastal 2024 kultuuripealinn, on
sobilik lisada see eraldi teemana juurde, et dpilased tutvuks tipsemini neid iimbritsevaga. Opieesmirkides oli vilja toodud kultuurindhtuste

vordlemine ja ettekande koostamine, mis seoti samuti itheks pohiliseks 16iminguprojekti eesméargiks. Tadpsemaid tegevusi on niha tabelis 1.

Loiminguprojekt
Teema: Euroopa kultuuripealinn 2024 Tartu ja teiste riikide kultuur
Ained: eesti keel, kirjandus, inglise keel, kunst

Vanuseriihm: 7. klass
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Aeg: 26. jaanuar kuni 9. veebruar
Oppe-eesmiirgid:
% Opilane selgitab, mis on kultuur ja jatkusuutlikkus ning selle olulisust (inglise ja eesti keel). (OV1)
L Opilane hindab ja vordleb erinevaid kultuurielemente nii kodulinnas kui ka tuntumaid vélismaiseid kultuurielemente (kirjandus, kunst,
inglise keel). (OV2)
% Opilane loob kunstilise projekti, kus kisitleb kultuuriteemalisi elemente (kunst, eesti keel ja inglise keel). (OV3)
% Opilane oskab koostdiselt demonstreerida enda teadmisi kultuurivaldkonnas libi erinevate ainete (inglise keel, eesti keel). (OV4)
% Opilane hindab enda ja teiste projektis osalenute protsessi ja kogemust (inglise keel, kirjandus). (OV5)
Piadevused: kultuuri- ja vaartuspadevus (P1), sotsiaalne ja kodanikupadevus (P2), dpipadevus (P3), suhtluspadevus (P4), ettevotlikkuspadevus
(P5)
Hindamine: Eesti keeles ja kirjanduses saab dpilane dpetajapoolse tagasiside ning hinde. Inglise keele tunnis hindavad ja tagasisidestavad
opilased klassikaaslaseid ning Opetaja annab endapoolse tagasiside, kunstis dpilane hindab iseenda loominguprotsessi ja saab dpetajalt tagasiside

ning hinde.

OV - dpiviljund

P - padevus



Tabel 1. Loimimise teemad, tegevused, opitulemused ja hindamine

Loiminguprojekti kavandamine ja rakendamine koostdds ning osalejate tagasiside

valitud asukoha
vordlus kodulinnaga
(opilane valib 1-2
objekti raamatust ja
toob seoseid Tartu
objektidega).

Prindi “Minu...”
sarjast. Opilane
analiiiisib loetud
raamatut ja koostab
lihikokkuvaotte loetust.

avab teise riigi
kultuurimaailma.

Seos kunstitunniga on
kirjandus seotud libi
kultuurielementide,
oppides tundma ka teise
riigi kunstilisi omadusi.
Valmistudes Kirjanduse
tunnis raamatut
tutvustama tutvub
Opilane ka voorkeelse
kirjandusega, et antud
teemal silmaringi
laiendada ja raamatu
tutvustamisel lisab
eestikeelsele tekstile ka
inglise keelse tolke.

selgitab selle vajalikkust
(OV1; P1, P4).

* Opilane kirjeldab iihe
teise kultuuri omadusi ja
isedrasusi (OV2, P1, P3).
* Opilane vordleb ja
analiitisib teiste esitluste
pohjal erinevaid kultuure
ning hindab kultuuri
olulisust erinevates
riikides (OV2, OVS5, P1,
P3).

* Opilane toob niiteid
erinevate kultuuride
erisustest ning
sarnasustest (OV2, P1,
P3).

* Opilane vordleb ja
hindab kodulinna
kultuuri ning teiste
riikide kultuuri isedrasusi
(02, P1, P3).

Tund Teema Tegevused Léiming teiste ainetega | Opitulemused ja Hindamine
spiviljundid

Eesti keel ja | Teemaks on Opilane loeb ldbi ithe | Kirjanduses loetakse * Opilane viasrtustab Opilane hindab ja

kirjandus reisimine, kultuur, reisiraamatu (Petrone | 18bi reisiraamat, mis kultuuri olulisust ja analiilisib enda

teadmisi antud
valdkonnas ning
jagab enda
refleksiooni teiste
klassikaaslastega.
Opetaja hindab
Opilase
analiilisivdimet ja
seosteloomise
oskuseid.
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Inglise keel

Teemaks kultuur,
mida kaésitletakse 14bi
erinevate tegevuste,
nditeks kirjanduses
koostatud esitluse
teksti inglise keelde
tolkimine.

Lisaks on koostatud
viktoriin, mille
kiisimused jagunevad
nii eesti keele,
kirjanduse, inglise
keele ja kunsti vahel.
Opilased tutvustavad
reklaamklipiga Tartut
ja selle kultuuri,
kutsudes inimesi
sellest osa votma.

Opilane teeb
kirjanduses loetud
raamatust kokkuvotte
ja tolgib selle ka
inglise keelde, opilasel
on valik lisada kunstis
koostatavale videole
kas subtiitrid voi
radkida jutt teist korda
inglise keeles.
Alternatiivina on
vOimalus dpilasel
koostada video asemel
ka plakat.

Opilased vdtavad osa
viktoriinist. Opilane
teeb koost60d enda
riihmakaaslastega ja
vastab kiisimustele,
mis on seotud
16imitavate ainetega.
Opilane koostab
kodulinna tutvustava
teksti, salvestab
reklaamklipi
tutvustades
kultuuriaspekte, mida
kiilastada, lisades
sinna ka muusikalise
elemendi (eesti
keeles).

Opilane tootab libi
eestikeelse kirjanduse ja
tolgib selle inglise
keelde, lisaks tutvub
erinevate kultuuridega
kahes keeles laiendades
enda sOnavara ja
jargides
grammatikareegleid
molemas keeles.
Sealhulgas koostab
videoprojekti voi
plakati, mis on ldimitud
kunstiga.

Inglise keeles koostatud
viktoriin on kakskeelne
sisaldadest kunstilisi
elemente, teemad on
jaotatud vordselt
erinevate ainete vahel ja
16imitud
kultuuriteemaga.
Koostatud reklaamklipis
on pohirdhk inglise
keelel, kuid sisaldab
endas eesti keele ja
kunstiga seotud vabalt
valitud elementi.

* Opilane sdnastab ja
teeb kokkuvdtte loetust
ning kasutab enda inglise
keele oskuseid, et tolkida
iimber enda motted
(OV1, OV4, P1, P3).

* Opilane seostab
varasemaid teadmisi ja
arutleb rithmakaaslastega
kiisimuste vastuste iile
(OV4, P1, P2, P3, P4).

* Opilane kombineerib ja
argumenteerib enda
motteid ja ideid erinevate
projektide raames
koostdds teistega (OV?2,
OV3, P1, P2, P3, P4,
P5).

* Opilane kujundab
kombineerides erinevaid
elemente inglise keelse
kodulinna kultuuri
tutvustuse (OV1, OV3,
P1, P3, P5).

* Opilane kiidab ja
tunnustab teiste tehtud
t60d ning toob vilja
positiivsed omadused
teiste projektide osas
(OVS, P1, P2, P4).

Opilased analiiiisivad
ja hindavad enda
saadud kogemusi
ning teadmisi
erinevate tegevuste
14bi arutledes seda
klassikaaslastega,
nditeks viktoriinis
osalemise jérgselt.
Klassikaaslased
saavad voimaluse
tagasisidestada
iiksteise tehtud
reklaamklippe.
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Kunst

Teemaks on tlihe
kultuurilise aspekti
kujutamine ja
vordlemine teise
objektiga. Opilastel
on juhised koostada
video vabalt valitud
viisil (koostades
slaidiesitluse, pannes
kokku erinevad
pildid, filmides
ennast voi koostades
animatsioon).
Alternatiivselt voib
koostada ka plakati.

Opilane koostab video
koos animatsiooniga
voOi tervikuna
animatsioonina, mis
on nii eesti kui ka
inglise keeles. Opilase
koostatud video on
kunstiliselt kujundatud
ja peab sisaldama
juhendis vilja toodud
elemente. Juhul kui
Opilasel ei ole
voimalik antud videot
koostada, siis on
alternatiivseks
tegevuseks voimalus
teha ka plakat.

Kunstiline projekt tuleb
koostada kahes keeles
ehk eesti ja inglise
keeles. Kirjandusega
seoses loeb Opilane
raamatut, milles on vélja
toodud kultuurilisi
aspekte ja kirjeldus,
sealhulgas kunstilisi
elemente. Koostades
elementide vordlus loeb
Opilane lisaks ka inglise
keelseid allikaid voi
kasutab inglise keelseid
videomonteerimise
rakendusi (Stop Motion,
Filmora).

* Opilane kavandab
videoprojekti mdeldes
ldbi elemendid, mis on
juhistes vélja toodud ja
valib vélja sobivad
meetodid selle loomiseks
(OV3, P1, P5).

* Opilane produtseerib
videoprojekti lisades
sinna vajalikud osad
(pealkiri, autor,
juhendajad, aastaarv)
(OV3, P1, P3, P5).

* Opilane teeb kindlaks,
et video voi plakat on
kunstiliselt kujundatud
(OV3, P1, P5).

* Opilane demonstreerib
videos oskusi lisada
teksti, mis on
grammatiliselt korrektne
kahes keeles (eesti ja
inglise keeles) (OV2, P1,
P3, P5).

* Opilane toob vilja
projekti koostamisel
esinenud viljakutsed ja
hindab positiivseid
aspekte enda ning teiste
valminud projektides
(OVS5, P2, P4).

Klassikaaslased
tagasisidestavad
loodud projekte ja
reflekteerivad enda
protsessi iile.
Opetaja
tagasisidestab ja
hindab loodud
videoprojekte voi
plakateid.




Loiminguprojekti kavandamine ja rakendamine koostdds ning osalejate tagasiside

Lisa 5. Nditeid dpilastoodest

Videoprojektid:
Minu Soome videoprojekt (t66 autor: Toomas?!)
Minu Fidzi videoprojekt (t66 autor: Liisa)

Reklaamklipp Tartule: helisalvestus (t66 autorid: Mia ja Heidi)

Plakatid? vordlemaks kahte kultuuriobjekti Tartus ja vilismaal

Kaarsild - Sydney Harbour Bridge
Arch bl’idge of Tartu e Silda hakati planeerima juba 1814, aga

ehitamiseni jouti alles 28. juulil 1923

o Ule silla viib raudtee, séidutee ning
ratta- ja kénnitee

e Laiusega 48.8m on see maailma koige
laiema avaga sild

e Firstideas of a bridge came already in
1814 but construction started at 1923

e The bridge is crossed by railway, road and
a bicycle and pedestrian path

e with a width of 48,8 m, it is the bridge with
widest span in the world

e Ehitati aastal 1957-1959 endise kivisilla
kohale mis havis Il maailmasojas

e Silla pikkus on lle 57 meetri

e Kaarsild renoveeriti 2017. aastal

e Sild viib tile Emajoe

e |t was builtin 1957-1959 on the site of the
former Stone Bridge

e The length of the bridge is over 57 meters

e The bridge was renovated in 2017

e The bridge leads over Emajogi

(T66 autorid: Jakob ja Anna)

! Opilaste eesnimesid kasutatakse dpilase ja lapsevanema loal.
2 Opilased kasutasid soovi korral internetist kittesaadavaid fotosid.


https://drive.google.com/file/d/1uKLQa8v_7t4PbcAWtGT-T83ogJ_3uetF/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1g8cXUVmS2jryBF8_4x-ynBBerxrtE9bx/view?usp=sharing
https://vocaroo.com/1lSDhCe2gr75
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“Snailtower

Shailtower is a apartment building in Tartu. It was opene

e
.,ﬂ’QOm tall and has 23 floors, and it resembles
shell, so that's why it's called Snailtower.
Tigutorn on kortermaja, mis asub Tartus. See
<avati aastal 2008 ja see on kdjundatud Villen
_ & Kunnapuja Ain Padrikurpoolt, Tigutorn op
P »1) pikk ja sellel on 23 korrust ja see
eb teokarbiga selleparast see ongi

gl

(T66 autorid: Mirelle ja Valeria)
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Ehrist the Redeemer

I'ts located in Brazil in\Rio de jaineiro and I'ts
construction was proposed in 1850 by priest
Pedro Mario in‘hanor of EmperorPedro Il's
daughter, Princess IsabelIt got completed in
1931 so i'ts almost 100 years old. The statue is
30 m tall and 28 mwide and it rests on top of
theCorcovado Mountain. It is visited by about 2
million people a year
Fun fact Ay
The statue was actually made in Brance by Paul
Landowski and It gets .strlick by Ii@tning at
least twice a yeay, y
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Reims cathedral

% located in Reims, France
% Roman catholic church
% gothic, basilica style

% builtin 1211-1275

% 81m high (tower) (designed to be 120m)

* 2 towers

% 139m long

% floor area 6,650 m2

* 4 rose windows

% 3 portals

% badly damaged during WW1
Imaailmasdjas

Reimsi katedraal

% asukoht Reims, Prantsusmaa
% Rooma katoliku kirik
% Gooti, basilika stiil
% chitusaeg 1211-1275
% kdrgeim tom 8m,disainitud 120m
% 2 torni
% 139 m pikk
% pdrandapind 6,650 m2
% 4 roosakent
% 3 portaali
% ringad kahjustused

Cathedral floor plan -

pictures of the cathedral/pildid katedraalist ~

s U

(T66 autorid: Susanna ja Andra)
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Lisa 6. Loiminguprojekti tundide tegevused

Lisa 6.1 Videoprojekt
Sinu iilesanne on siduda kolme oppeaine tegevused iiheks projektiks ehk kirjanduses
loetud raamatu pohjal teha kunstis video ja lisada sinna inglise keelne tekst. Tapsemad

juhised on ainete kaupa lahti kirjeldatud allpool.

Kunst

Lopptulemus on video, kus vdiks olla ka animatsiooni elemente (v3ib olla ka tervikuna
animatsioon).

Video alguses peab olema pealkiri.

Video 10pus autor, juhendajad dpetajad, aastaarv (vdid lisada ka bloopersid).

Video on kunstiliselt kujundatud (fookus paigas, kompositsioon sétitud).

Video pikkus maksimaalselt 3 minutit.

Animatsiooniks kasuta Stop Motion dppi, video tegemiseks niiteks Filmora &pp (kui sul on

moni kéepirasem dpp, siis void vabalt ka seda kasutada).

Eesti keel ja kirjandus
Lugemiskontroll iihest reisiraamatust (Petrone Prindi “Minu ...” sari)
1) Pealkiri ja autor.
2) Pohjenda, miks sa just selle raamatu valisid.
3) Mida said teada autori kohta?
4) Mida said teada selle linna/riigi kohta?
5) Milline siindmus jéi sulle meelde? Miks? Kirjelda!
6) Mis selles kohas autorile meeldis?
7) Mida autor kritiseeris, millega ei olnud rahul?
8) Kas sa soovitad seda raamatut teistele? Pohjenda!

9) Vordle 1-2 objekti Tartuga.

Inglise keel

Lisa subtiitrid voi jutusta sama tekst failis teist korda inglise keeles.
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Lisa 6.2 Viktoriin Idimitavate ainete teemadel
Tédismahus viktoriini leiab jargnevalt lingilt: viktoriin

Naidisslaid eesti keele ja kirjanduse esimesest kiisimusest:

In 2020, a survey was conducted to research the participation of
Estonians in cultural life the previous year. Participation in cultural life
includes going to the library, theater, cinema, concerts, museums,
and art galleries or visiting other literary, cultural and sports events. @

What percentage of the population did not participate in any
I cultural events?

Aastal 2020 viidi labi kusitlus, et uurida eestlaste osalemist kultuurielus eelmisel aastal.

Kultuurielus osalemise alla kdib raamatukogus, teatris, kinos, kontserdil, muuseumis, ja

kunstigaleriis kdimine voi muu kirjandus-, kultuuri- ning spordistindmuse ktilastamine.
Mitu protsenti rahvast ei osalenud kultuurielus?

Your answer will be counted correct within +/- 5 percent.

Vastus loetakse Oigeks +/- 5 protsendi eksimisruumiga.
A



https://docs.google.com/presentation/d/1KMaXmiIIxj0BKrXAGmO2oo7CB3newBb_-gzZscgMRic/edit?usp=sharing
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Lisa 6.3 Inglise keele tunni to66juhised

Making a poster/advertisement

2-3 people in a group

Pick a monument or a building located in Tartu and from
another foreign city

Describe and compare the two monuments

Description must be both in Estonian and English

You can make an advertisement or a funny description of the
monuments

Be creative!

* %k

Advertisement - voice clip to introduce Tartu
< Why should you come to Tartu? What is special about your hometown?
< Shortly describe 3-5 places which you can visit
« Give an example of one event you can go to

< Add a musical element to the voice clip
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Lisa 7. Tagasiside kiisimustikud
Lisa 7.1 Opetajate tagasiside kiisimustik
Intervjuu kiisimused:

1. Osalejakogemus

a. Kuidas hindate enda kogemust antud projektis osalemisel?

b. Mida oppisite antud kogemusest?

c. Mis olid antud projektis 16imimist toetavad tegurid?

d. Mis olid antud projektis koost6dd toetavad tegurid?

e. Kuidas mdjutas antud projekt teie arusaama 16imingust? Too néiteid.
f. Kuidas mdjutas antud projekt teie huvi edaspidi koostoiselt

16imimisprojektis osalemisel?
2. Arendustegevus
a. Mis olid antud projektis 16imimist takistavad tegurid?
b. Mis olid kolleegidega koosto6d takistavad tegurid?
C. Mis toetaks edukamat 16imimise labiviimist?
d. Mis toetaks edukamat koost6dd kolleegidega?

3. Mida sooviksite antud teema kohta veel lisada?
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Lisa 7.2 Opilaste tagasiside kiisimustik
1) Kas Sulle meeldis selline dpe, kus dppeained olid omavahel seotud?
2) Palun pohjenda oma eelmist vastust.
3) Kas sulle meeldiks edaspidi veel sellises projektis osaleda?
4) Palun pdhjenda enda vastust eclmisele kiisimusele.
5) Mis Sulle toimunud tundide juures meeldis?
6) Mis oleks vdinud olla paremini toimunud tundides? Palun too niiteid.
7) Kas iihine teema erinevates dppeainetes toetas sinu Oppimist voi mitte? Palun
pohjenda.
8) Mis oleks sinu jaoks huvitav teema, mida tundides tihiselt késitleda?

9) Soovin selle teema kohta veel lisada...
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Lisa 8. Lapsevanema informeerimise ja ndusoleku vorm
Lapsevanema informeerimise ja néusoleku vorm
Lugupeetud lapsevanem

Olen Tartu Tamme Kooli inglise keele dpetaja ja Tartu Ulikooli magistridppe tudeng Minna
Marleen Meremaa. Koostan 10put6dd teemal “III kooliastmele 16iminguprojekti koostamine
ja rakendamine Opetajate koostdisel Opetamisel ning tagasiside sellele”. Viisin 14bi 7. klassis
16iminguprojekti ja sooviksin niilid sellele dpilaste tagasisidet saada ning samuti kasutada
Opilaste toid ndidistena magistritdos.

Palun teie ja lapse ndusolekut kiisimustikule vastamiseks. Kiisimustik on anoniiiimne ja
vabatahtlik ning tulemused esitatakse tildistatud kujul magistrit66s. Kiisimustiku tiditmine
votab kuni 5 minutit ja dpilased saavad seda tiita ainetunni ajal. Opilastoddest, mida dpilased
16iminguprojekti jooksul koostasid, soovin kasutada magistritoos ka nditeid. Palun teie ja teie

lapse ndusolekut todde lisamiseks magistritddsse, Opilase tdole lisaksin dpilase eesnime.
Palun mirkige enda ndusolek voi keeldumine ristiga jargnevate kiisimuste osas.

Kas annate enda loa, et laps v0ib vastata tagasiside kiisimustikule?

0 Jah

O Ei

Kas annate enda loa, et kasutada lapse tehtud loomingut magistritoos?
0 Jah

0O Ei

Opilase nimi:
Vanema nimi:
Vanema allkiri:

Kuupéev:

Uuringu lébiviija kontakt:

Minna Marleen Meremaa minna@tamme.tartu.ee
Juhendajad:

Liina Lepp liina.lepp@ut.ee

Ingrid Koni ingrid.koni@tamme.tartu.ee
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