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SUMMARY

The theme of this thesis is "Opinions of kindergarten teachers on methods and techniques in
supporting the language of children in the language immersion group.”

The relevance of the topic is that in 2024 in kindergartens there will be a transition to
education in Estonian language. In order for the experience of kindergartens with language
immersion to be further successfully used in learning in Estonian language, it is necessary
to know the opinions of teachers, what different methods and techniques teachers use in

teaching Estonian and support learning in language immersion groups.

The goal of the thesis is to find out the opinions of teachers of language immersion about
the use of various methods and techniques in teaching children the Estonian language and

mastering the language by children in preschool age.

The thesis consists of three parts. The first part is theoretical. The second part presents the
objectives and guestions of the study, describes the chosen method, sample and procedure
of the study. The third part analyzes the results of the study. The object of the study is
teachers of kindergartens in the city of Narva working in groups with partial language
immersion.

According to the goals, this study uses a qualitative research method, and the author chose a

semi-structured interview with questions as a method of data collecting.

Teachers of language immersion choose methods and techniques based on the age of
children and the abilities of children in language learning, using audio-linguistic,
communicative, natural and task-based methods of teaching the language. The results of the
study showed that it was difficult for some teachers to formulate the concepts of method and
admission. It turned out that all teachers do not have enough knowledge about the audio
linguistic method, since they did not specify the use of dialogues as the main technique of
this method. It follows from the results of the study that in the communicative method, some
teachers substantiated the content of the method with theoretical knowledge since that
method helps to master the language through communication, but could not specify any
method included in the group of the communicative method. The study showed that natural
and communicative methods contribute to the most effective language development. Thus,
the knowledge and skills of teachers in the field of some methods of teaching the language
and their content need to be supplemented.
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SISSEJUHATUS

Eesti Vabariigi pohiseaduse jargi Eesti riigikeel on eesti keel (Eesti Vabariigi pohiseadus,
1992). Eesti riigikeele oskamist eeldatakse meie maal koigis eluvaldkondades. Ometi pole
riigikeele valdamine iseenesestmoistetav koikjal Eestis, sest ajalooliselt on monedes
piirkondades kujunenud olukord, kus riigikeele oskus pole kuigi ladus voi on sootuks

puudulik.

Eesti Vabariigi digusaktid ja mitmesuguste rahvusvaheliste konventsioonidega tihinemine
16i eeldused selleks, et tagada kdigile, ka lastele, sdltumata nende keeletaustast voi péritolust,
sarnased voimalused ja kvaliteetne haridus. Lasteaedades, kus koolieelne &ppimise ja
kasvatustegevus toimub voorkeeles, mitte eesti keeles, peab voimaldama lastele luua eesti
keele kui teise keele Oppimise voimalusi. Eesti keele oppimisel iithe olulise osana
tutvustatakse lastele Eesti kultuuri, rahvakombeid ning rahvuslikke traditsioone (Marka &
Kuuspalu, 2009, Ik 52).

Eestis elamiseks on hadavajalik riigikeele oskus, mille omandamist tuleb alustada juba
lapseeas, sest vaid selline dope tagab vajaliku keeleoskuse edasisel haridusteel ja tdoelus.
Keeledppes on kasutusel mitmesuguseid metoodikaid, millest tuntuim on keelekiimblus.
Keelekiimblus toetab vene laste ja teiste kultuuride esindajate eesti keele oskust, julgustades
omavahel suhtlema, keelt kasutama ning seostama kohaliku kultuuriga, samas peab siilima
kindlustunne, mis hoiaks péritolukeelt, kohalikku kultuuri ja identiteeti, see toetab hoiakuid
seoses teiste keelte ning kultuuridega. ,,Mida enam keeli me valdame ning kultuure oleme

kdega katsunud—, seda avatumaks ja sallivamaks muutub maailm meie iimber “ (Kéosaar,

2010, Ik 56).

Eestis on keeledppevajadused piirkonniti iisnagi erinevad, mistdttu on vaja rakendada eri
keeledppemalle. Erinevate programmide alusel dppivate muukeelsete laste iildarv on aga
liiga viike, et igale keeledppemallile uut ainekava ning vajalikke Spikuid luua. Uurides
varaseid teise keele dppemetoodikaid on joutud jareldusele, et kdigis edukates kakskeelsetes
ja teise keele dppeprogrammides on ldhtutud iihtsetest metoodilistest pohimotetest. See on
voimaldanud nii eesti keele kiimbluse kui ka eesti keele kui teise keele jaoks vélja tootada
tihtse metoodika, mille jargi on vdimalik nii eesti keelekiimblus- kui ka eesti keele kui teise
keele programmide alusel dppivatele lastele anda sisuliselt sama ettevalmistuse, parandades

tihtlasi eesti keele dppe tulemusi (Rannut, 2000, 1k 6).
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Eestis on olemas selge ithiskondlik ootus eestikeelse hariduse jérele. Viimase integratsiooni
monitooringu raporti jargi tuvastati, et eesti keelest erineva kodukeelega lapsevanematest
vaid 11% eelistab, et tema laps omandaks haridust vene keeles (Haridus- ja

Teadusministeerium veebileht, 2022a).

Keelekiimblusmetoodika on eesti keele paremat omandamist rikastav dppevorm. Haridus-
ja teadusminister Tonis Lukas (2022-2023) on 6elnud, et keelekiimblusvorgustik ja -
metoodika on oluliselt aidanud kaasa iileminekule eestikeelsele dppele. Minister on elnud:
., Keelekiimblus on aidanud meid siiani eesti keele oppe edendamisel viga ja jddb keeleoppe
metoodikate hulgas kasutusele ka edaspidi. Tema kaasahaaravad pohimotted on kindlasti
aja- ja asjakohased nii tina kui ka pdrast tiielikule eestikeelsele oppele iileminekut. Seega
Jétkame kujunenud vorgustikuga. Keelekiimbluslasteaedade parim kogemus jouab edaspidi

koigi haridusasutusteni* (Haridus- ja Teadusministeerium veebileht, 2022b).

Narva linna elanikkond on muukeelne, peamiselt venekeelne, ja eesti keele oskus
teisekeelsete elanike seas on vdhene. Narvas on enamuses pered, kelle kodune keel ei ole
riigikeel ja eesti keele dppimine ja dpetamine on seega siin mérkimisvéérse tahtsusega. On
oluline, et muukeelsed lapsed ldhevad Narva lasteaedadesse, kus keelekiimblusopetajad

peaksid olema valmis laste eesti keele oskust arendama ja laste dppimist toetama.

Eesti statistikaameti andmetel 31. detsembri 2021 seisuga elab Narvas kokku eestlasi 3107,
venelasi 46 937, ukrainlasi 1140, valgevenelasi 833 ja soomlasi 325 (Statistikaamet
veebileht).

Iga aastaga suureneb muukeelsete laste arv, kes pérast lasteaia keelekiimblusrithma
15petamist jatkavad oppimist keelekiimblusklassides voi eestikeelsetes koolides. Paljud vene

vanemad soovivad, et nende laps ldheb keelekiimblusklassi ja omandaks keele varakult.

Teema aktuaalsus seisneb selles, et aastal 2024 toimub lasteaedades iileminek eestikeelsele
oppele. Selleks, et keelekiimbluslasteaedade kogemusi saaks edaspidi edukamalt kasutada
eesti keeles dpetamisel, on vaja teada Opetajate arvamusi, milliseid erinevaid meetodeid ja

votteid Opetajad kasutavad eesti keele Opetamisel ja Oppe toetamisel keelekiimblusriihmades.

Vene emakeelega lasteaialastest Opivad ligi pooled keelekiimblusmetoodika jirgi.
Keelekiimbluses osalenutest umbes 52% jatkab oma dpinguid venekeelses pohikoolis, mitte

keelekiimblusklassides. Selleks, et keelekiimbluses osalenuid enam ja edukamalt suunata
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eestikeelse hariduse juurde, on tdhusamalt vaja toetada eesti keele omandamist juba
lasteaiast alates (Haridus- ja Teadusministeerium, 2019). On oluline saada teada, kui
teadlikud on keelekiimblusdpetajad keele opet soodustavatest ja toetavatest meetoditest ja
votetest, et tohusamalt opetada eesti keelt just Narva linnas, kus keelekeskkond viljaspool
lasteaeda puudub. Seega on oluline uurida koolieelsete lasteasutuste keelekiimblusdpetajate

poolt kasutatavaid meetodeid ja votteid, mis toetavad laste keeledpet Opetajate arvates.

Bakalaureuset6d eesmérgiks on vélja selgitada keelekiimblusrithma Opetajate arvamused
erinevate meetodite ja votete kasutamisest laste eesti keele Opetamisel ja laste keele

omandamisel koolieelses eas.
Uurimistdo eesmaérgist tulenevalt on piistitatud jargmised uurimiskiisimused:
e Milliseid meetodeid ja votteid Opetajad kasutavad lastele eesti keele dpetamisel?
e Millised meetodid ja votted soodustavad laste keele omandamist dpetajate arvates?

e Milline on dpetaja roll laste keeleoskuste kujundamisel erinevate meetodite ja

votete kasutamisel dpetajate arvates?

Bakalaureusetod koosneb kolmest peatiikist. To0 esimeses peatiikis antakse iilevaade
keelekiimblusmetoodika pShimotetest, keeledppemeetoditest, kirjeldatakse Opetaja rolli
tahtsust keelekiimblusrithmas ning tutvustatakse sellel teemal varem 14bi viidud uuringuid.
Bakalaureusetdo teises peatiikis esitletakse uurimuse eesmérki ja uurimiskiisimusi, antakse
iilevaade meetodi valikust, kirjeldatakse valimit ja uurimisprotseduuri. Kolmandas peatiikis

analtiisitakse uurimistulemusi.

Uurimisobjektiks on Narva linna lasteaedades tootavad osalise keelekiimbluse rithmade

Opetajad.

See t66 pakub huvi Opetajatele, kes tootavad keelekiimblusmetoodika jargi ja kes on
huvitatud lastele eesti keele oskuste Opetamisest. Antud t00 annab iilevaate Opetajate
arvamustest ja nende to0st laste keeledppe toetamisel, erinevatest keeledppemeetoditest ja

-votetest keelekiimblusrithmas.
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1. TEOREETILINE ULEVAADE MEETODITEST JA VOTETEST
1.1. Keelekiimbluse pohimétted

Eestis iileminek eestikeelsele haridusele lasteaedades algab 2024. aastal, selle iilemineku
peamiseks eesmérgiks on sdltumata nende emakeelest, anda lastele vdimalus omandada

kvaliteetne haridus eesti keeles (Haridus- ja Teadusministeerium veebileht, 2022a).

Keelekiimblus on kui 16imitud aine- ja keeledppe (LAK-Oppe) viis ning selle puhul
kasutatakse hariduse omandamisel kahte v6i enamat keelt, mis toetab mitmekeelsuse
kujunemist (Haridus- ja Noorteaamet veebileht, 2022) ja kus keel ei ole eesmérk, aga on

opetamise vahend (Minlibajeva, 2014, Ik 77).

Eesti seisukohalt voimaldab keelekiimblus kui keeledppeviis saavutada opitava keele hea
vOi véga hea oskuse selle kdigis osades, milleks on rddkimine, kdne mdistmine, lugemine
ning kirjutamine. Keekekiimbluse eesmirgiks on teise keele omandamine juhtudel, kus
Oppijateks on rohkearvuline samakeelne kogukond, kontakt dpitava keelega on viike voi

puudub ja kus seetdttu teised keeledppeviisid ei anna oodatud tulemusi (Vare, 2004, 1k 117).

Keelekiimblus on lapsekeskne Opetus, mis annab lastele vdoimaluse suhelda kakskeelses
dpikeskkonnas (Minlibajeva, 2014, 1k 77). Opikeskkond keelekiimbluses on vabam ja
mitmekesisem, see voimaldab aktiivOppes mitmekiilgselt omandada keelt, ainet, tildoskusi
ja saavutada dpitulemusi (Kukk jt, 2012, 1k 26). Lisaks emakeelele dpitakse sihtkeelt, mille
omandamine toimub voimalikult loomulikul viisil (Minlibajeva, 2014, 1k 77). Keelekiimblus
on kakskeelset haridust rikastav keeledppe vorm, mille eesmirgiks on arendada lastel
vordselt hdid oskuseid nii emakeeles kui ka teises keeles (Minlibajeva, 2014, 1k 77; Rannut,
2004), eelkdige kuulamise, eeskujude ja arusaamise kaudu (Kukk jt, 2012, 1k 22).

Keelekiimbluse pdhimdtted sarnanevad muude tdnapdevaste teise keele Oppimise alustega,
millest koneldakse sageli kui integreeritud, sisupdhisest, kommunikatiivsest voi
funktsionaalsest keeledppest. Need uued pohimotted erinevad traditsioonilistest meetoditest,
mille korral teise keele Opetamine piirdub sdnavara, grammatika ja vestlusteemade

harjutamisega ning kus iga tehtud viga parandatakse (Genesee, 2005, Ik 9).

Keelekiimblusprogrammide kasutamisel kehtivad pohimdtted:
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e ks inimene — iiks keel, Opetaja rdfigib ainult sihtkeelt, ega tdlgi lapsele kdnet (Vare,
2004; Minlibajeva, 2009; Kukk jt, 2012; Minlibajeva, 2014);

e keelekiimblusprogramm ldhtub koolieelse lasteasutuse riiklikust dppekavast;

e lasteaed rakendab iihte v6i mitut mudelit;

e cesti keeles Opetav Opetaja peab eesti keelt valdama vahemalt Cl-tasemel voi tema
emakeeleks on eesti keel;

e keelekiimblusprogrammi keele-eesmargid on sonastatud dppekavas, laste keeleline
areng toimub keele arengu etappe jargides ja eakohaselt;

o keelekeskkond toetab lapse hakkamasaamist tegevustes ja dppeprotsessis;

e Oppetegevuse jooksul luuakse aktiivse suhtlemise vdimalusi (20% Opetaja ja 80%
laste aktiivsus), nditeks paaristoos ja rithmat6os, kus lapsed saavad ja julgevad eesti

keelt kasutada (Keelekiimblusprogrammi toetuse..., 2022).
Loimitud aine- ja keeledppe olulistemateks pohimoteteks on (Mehisto jt, 2010, Ik 78):

e fookus on mitmekordne, kus keelt Opitakse teistes tegevustes, l10imitakse mitut

tegevust, sisu omandatakse keeletegevustes;

e rikastav ja turvaline Opikeskkond, kus niitlikustatakse keelt ja sisu, peetakse
rutiinsed tegevused, areneb keeleoskus;

e autentsus, kus kasutatakse igapdevaseid materjale;

e aktiivne Oppimine tdhendab, et Opetaja on toetaja tegevuses ja on védrtustatud
kaaslaste koostoo;

e tugistruktuur, kus lahtutakse laste huvidest, kogemustest, erinevatest teadmistest,
oskustest, hoiakutest ning véartustatakse Kriitilist ja loovat motlemist;

e Koostdo, kus tegevusi teevad LAK-0ppe Opetajad koostods nditeks tavadpetajatega,
kaasatakse lapsevanemad, kaasatakse omavalitsus ja kohalik kogukond.

Keelekiimblusmetoodika rakendamise vdimalikkust ja vajalikkust iseloomustavad aspektid:

e on rikastav mitme keele mall;
e keelega toimetulek lapse igapdevaelus;
e keelekiimbluskeelt ei Opetata vaid omandatakse;

e seoses keelekiimblusega tehakse koos lapsega palju huvitavaid asju;

10
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o keelekiimbluses liigub laps dpitava keele suhtes edasi omas riitmis (Kukk jt, 2012,
Ik 28).

Keelekiimbluslik 1dhenemine vdimaldab teise kodukeelega lastel Oppida teist keelt 1ébi
tegevuste, kui nad viibivad voorkeelses keelekeskkonnas. Keelekiimblus ei ole kahjulik
lapse emakeelele. Programmis on arvestatud rahvusvahelisi kogemusi, pedagoogilisi tavasid
ja koigi keeledppijate erinevat kultuuritausta. Keelekiimbluse eesmérgiks on omandada haid
oskusi nii sihtkeeles, emakeeles kui ka vOdrkeeltes (Haridus- ja Teadusministeerium
veebileht, 2022a).

1.1.1. Keelekiimbluse mudelid

Praegu kehtivas koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas (2008) on vilja toodud, et sellele
lapsele, kelle koduseks keeleks ei ole eesti keel, tuleb tagada eesti keele ope (Koolieelse
lasteasutuse riiklik dppekava, 2008). Keelekiimblus annab eesti keelest erineva kodukeelega
lastele lasteaias vOoimaluse omandada teist keelt 16imitud aine- ja keeledppes sihtkeelses

oppekeskkonnas (Haridus- ja Teadusministeerium veebileht, 2022c).

Keelekiimblusmudelite eelistusi mdjutab piirkonna keelesituatsioon ja véline keelekeskkond

(Kukk jt, 2012, Ik 30).

On olemas jargmised kiimblusmudelid:

1. Varane keelekiimblus, mis algab lasteaias enamasti 5-aastaselt, tihti ka varem, 3—4 aasta

vanuselt:

e varane tdielik keelekiimblus, kus programmi alguses toimub ainult teises keeles;
e varane osaline keelekiimblus, kus Oppeprogrammi algusest l0puni kasutatakse
korraga;

o kahte dppekeelt, - nii emakeelt kui ka sihtkeelt.

2. Edasiliikatud keelekiimblus algab harilikult 4. klassist, kus Opilased on umbes 9—10-

aastased. Enne seda Opiti sihtkeelt lasteaias ja/vdi algkooli varasemates klassides:

o tiielik keelekiimblus, kus programmi algosas kasutatakse kdigi ainete Opetamisel

ainult teist keelt, erandiks on vaid emakeeletunnid;

11
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e osaline keelekiimblus, kus kiimbluskeele osatéhtsus dppekeelena voib olla erinev,

kuid ulatub programmi pdhiosas vihemalt 50%- ni ildmahust.

3. Hiline keelekiimblus algab harilikult 12-aastaselt (6.—7.kl.) ning 1-2 aasta jooksul toimub
kogu Oppetdo teises keeles (emakeeltunnid vilja arvatud). Sellele jargneb kakskeelne dppe

periood, kus osa aineid opitakse emakeeles ja osa sihtkeele kaudu (Vare, 2004, 1k 118).

4. Kahesuunaline keelekiimblus — rithm komplekteeritakse vene ja eesti kodukeelega 3-4
aastastest lastest (eesti ja vene kodukeelega lapsi vordselt). Rithmas toimub kasvatus ja
tegevus kord eesti, kord vene oppekeeles (Haridus- ja Noorteaamet & Haridus- ja
Teadusministeerium, 2021). Kahesuunalises keelekiimbluses on kahel keelel dppetegevuses
vordne osa. Partnerkeeled ja -kultuurid on samuti meeskonnas véirtustatud ja oppijad
jagunevad rithmades Kodukeele jérgi vordselt. Olulist rolli méngib dppes laste omavaheline
suhtlemine ning teadlik toetamine lapselt lapsele keeledppe Oppimiseks (Piirsalu
&Golubeva, 2019, Ik 96).

Eesti keelekiimblusprogrammis toimub keeledpe riiklike dppekavade alusel. Lasteaedades
tahendab keelekiimblusprogrammiline Ope sihtkeelset Opet vdhemalt 50% ulatuses.
Programmi raames toimub Opetajate koostd0s aineteadmiste, keele ja Opioskuste samaaegne
eesmargistatud arendamine (Haridus- ja Noorteaamet & Haridus- ja Teadusministeerium,
2021).

Eesti lasteaedades voi rithmades, mille dppe- ja kasvatustegevus toimub muus keeles, mitte
eesti keeles, rakendatakse kolme keelekiimbluse mudelit (Haridus- ja Teadusministeerium
veebileht, 2022b).

Keelekiimblusprogrammi toetuse taotlemise ja kasutamise ning kvaliteediauhinna konkursi
labiviimise tingimused ja korras (2021) on vilja toodud, et Eestis alusharidusasutuses

rakendatavad mudelid:

e osaline mudel — rithmas on {iks Opetaja iihe keele kandja ja vdhemalt enamus dppe-
ja kasvatustegevusest rithmas on eesti keeles;

o tiielik mudel — dppe- ja kasvatustegevus rithmas on ainult eesti keeles;

e kahesuunaline mudel — riihmas on iiks Opetaja iihe keele kandja ning Oppe- ja
kasvatustegevus rithmas on nii eesti kui ka vene keeles. (Keelekiimblusprogrammi
toetuse... 2022).
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Igas keelekiimbluse mudelis méaaratletakse vajalik eesti keele kasutamise osakaal ning see
voimaldab saavutada eesmaérgiks seatud tasemel keeleoskuse (Keelekiimblusprogrammi
toetuse... 2022).

Keelekiimblusmetoodikal on oluline roll lapse teise keele toetamisel ja arendamisel. Eestis
on lasteasutuses loodud lapsele erinevaid voimalusi omandada eesti keelt. Vottes arvesse
keelekiimbluse metoodilisi pohimdtteid omandab laps teise keele loomulikul viisil
erinevates tegevustes. On oluline, et Opetajad rakendavad muukeelse lapse puhul
oppetegevuses keelekiimbluse pohimotteid. Selleks, et laps omandaks edukalt teise keele,

on liheks efektiivseks voimaluseks kasutada erinevaid meetodeid ja votteid.
1.2. Eesti keele Kkui teise keele opetamisel kasutatavad meetodid

Jargnevalt alapeatiikis antakse iilevaade neljast kdige levinumast keeledppemeetodist, mida

on uuritud ja kirjeldatud teaduskirjanduses.

Meetod on kavakindel toimumisviis eesmérgi saavutamiseks. Meetod 1dhtub

lihenemisviisist ja selle elluviimiseks kasutatakse erinevaid votteid ja iilesandeid (Kingisepp

& Sormus, 2000, 1k 9).

Oppemeetodit iseloomustavad kolm olulist tunnust:
e JOppimise eesmark;
e Jppematerjali omandamise Vviis;

e Opetaja ja Oppija loomuse vastastikune moju (Gogoberidze & Golnceva, 2013, Ik
174).

Keeledppes kasutatakse erinevaid meetodeid: audiolingvaalne, kommunikatiivne, loomulik
ja tlilesandepohine. Keeledppemetoodeid ja votteid nendes on vdimalik kasutada muu
kodukeelega viikeste laste Opetamisel ja nende keele arendamisel (Kértner jt, 2005, 1k 6-
26).

Audiolingvaalne keeledppemeetod on vordlemisi mehaaniline: sonad, véljendid ja
lausemallid on vajalikud lihtsalt meelde jitta. Keele omandamine peab toimuma voimalikult
manguliselt (Kértner jt, 2005, 1k 6). Selle meetodi pShimotted on (Kingisepp & Sormus,
2000, 1k 19):
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peamine Sppetdd vorm on pahedppimine, imiteerimine ja tiilipiliste lausemudelite

drillimine;

Oppetegevuses kasutatakse sdnaiihendeid, viljendeid ja lihtlauseid (kontekstis

tavaliselt dialoogi kujul), mitte sdnu tliksikult;
Opetaja kasutab tunnis pohiliselt dpitavat keelt;
Opetamise eesmérk on, et dppijad suudaksid anda automaatseid vastuseid,;

tahtis on, et dppijad omandaksid keele digesti, tuleb korrata pidevalt samu asju.

Kommunikatiivse keeledppemeetodi puhul késitletakse keelt kui suhtlusvahendit, kus

keeledppijad peavad itheaegselt kasutama erinevaid keelelisi teadmisi (Kingisepp & Sormus,
2000, 1k 32).

Kasutades kommunikatiivset meetodit algab oppet66 kavandamine teema valikuga (Kértner

jt, 2005, Ik 10). Loomulik kommunikatiivne lihenemine teise keele dpetamisel tdhendab

sisust lahtumist, kus peardhk on asetatud keelele, andmaks edasi selle tahendust, mitte keele

struktuurile nagu traditsioonilises tolke-grammatikapohises meetodis. Keeledppe toimumine

mdttekas tegevuses peab peegeldama tegelikku elu (Rannut, 2003, 1k 50).

Kommunikatiivse keeledppe aluseks peetakse jargmisi pohimotteid (Kingisepp & Sormus,
2000, Ik 32):

keeledppijate keelekasutuse eesmark on mdtete ja vajaduste viljendamine, sealjuures

on pdhitdhelepanu pigem sonumil, mitte grammatilise poole korrektsusel;

tekkivad keelevead oppimisel on loomulikud, vigade parandamine voib kasu asemel

pigem kahju teha ning see ei ole vajalik;
efektiivne keeleope peab pdhinema iga dppija huvidel ja vajadustel;
Oppimise ja edasijoudmise eest vastutab Oppija ise;

Opetaja tilesandeks on aidata ja suunata Oppijat, mitte ainuisikuliselt dikteerida dppe

sisu.

Loomuliku meetodi puhul peetakse ebaotstarbekaks grammatikaseletuste andmist.

Meetodil, mis pohineb loomulikul tegevusel, on sisustatud suhtlusiilesannetega, kus
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tahelepanu on pooratud sisule, mitte keelelisele vormile (Kingisepp & Sormus, 2000, 1k
34). Sonavara laiendamisele pooratakse suurt tdhelepanu, samuti eneseviljendusele ja
oppija enesekindluse suurendamisele. SOnade tdhenduse ja kiskluste sisu mdistmise
kergendamiseks kasutatakse esemeid ja pildimaterjali kui ka miimikat, kehakeelt, Zeste ja
konteksti jarele aimamist. Keele omandamine protsessina on individuaalne (Kértner jt,
2005, Ik 15-16).

Loomuliku keeledppe aluste pohimotted on (Kingisepp & Sormus, 2000, 1k 36):

e Opetaja kasutab pohiliselt dpitavat keelt;

e suulises kones vigu ei paranda;

e Opetaja radgib selgelt ja aeglaselt, kiisimustele oodatakse esialgu iihesdnalisi
vastuseid;

e Jpetaja valmistab ette lilesandeid ja materjale, mis pakuvad huvi,

e Jpetaja loob ruumis sdbraliku ja usaldusliku dhkkonna.

Ulesandepdhise meetodi puhul jirgitakse dppimisel kolme pidevalt korduvat faasi:
keelekasutuse jalgimine, hiipoteeside loomine ja nende katsetamine. Keele oppijad peavad
saama voimaluse pitavat keelt kuulda ja lugeda, kogeda ning modistma, kuidas keelelisi
vorme kasutatakse tegelikult. Ulesandepdhise meetodi puhul parandatakse vigu kaudselt
(Kingisepp & Sormus, 2000, 1k 39-41).

Ulesandepdhisel keeledppel keskendutakse jirgmistele pdhitingimustele (Kértner jt, 2005,
Ik 24):

¢ rikka ja loomuliku suulise ja kirjaliku keelega kokkupuude;
o keelt kasutatakse, et viljendada oma vajadusi, motteid, tundeid ja arusaamu;
e voimalus kuulata voi lugeda ja moista teiste inimeste véljendatud motteid, tundeid,

korraldusi ning nduandeid.
Keeledppe meetodite valikul peab silmas pidama:

e Jppijate vanust;
e vajadusi ja haridust;
e ajaraame, tulemuste saavutamise aega;

e kultuuripiirkonda, milles keelt dpetatakse jm.
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Opetaja dpetamisstiil mdjutab kindlasti meetodi valikut. Igal meetodil on oma lihtekohad ja
spetsiifika, nende plussid ja miinused s6ltuvad sellest, mida soovitakse saavutada (Kingisepp
& Sormus, 2000, 1k 42). Pedagoogilis-psiihholoogilised uurimused voivad pakkuda kiill
Opetajatele teoreetilisi teadmisi Opetamise iseloomu ja dpitulemuste seosest, kuid mitte seda,
milliseid konkreetseid meetodeid peaks kasutama kaugemate dpieesmarkide saavutamiseks
(Krull, 2018, Ik 348). Elus kasutatakse puhtaid meetodeid harva, enamasti tekib kattuvus
erinevate meetodite Gpetamis- ja Oppimisvotetest ning selget vahet on raske teha. Segades
erinevaid meetodeid ning kasutades votteid néditab see Gpetaja professionaalsust ja on igati

soovitatav (Kingisepp & Sormus, 2000, 1k 42).

Seega voib 6elda, et keeledppemeetodid on erinevad ja ei saa delda, miks iiks meetod on
parem kui teine. Keele dpetamiseks saab tanapédeva Opetaja orienteeruda ja valida sobiva

keeledppemeetodi vastavalt tegevuse eesmérgile voi lapse vajadusele.
1.3. Meetodid ja vétted teise keele oppe toetamisel koolieelses eas

Jargnevalt alapeatiikis saab {ilevaate erinevatest meetoditest ja toetavatest metoodilistest
votetest laste eesti keele omandamise toetamisel, mida Opetaja saab kasutada oppetegevustes

keelekiimblusrithmas.

Eesti Keele Instituudi haridussdnastik annab modistele metoodiline vote tihenduseks
dppemeetodi  koostisosa (Haridussonastik). Oppekava materjali omandamine sdltub
opetamismeetodite valikust. Vajalik on kasutada metoodilisi votteid, mis tekitavad lastes

tahelepanu ja huvi toimuva vastu (Strebeleva, 2010, Ik 7).

Audiolingvaalse keeledppemeetodi all mdistetakse dialooge, dialooge sonakaartidega,
kuulamis- ja héadldusharjutusi, laule. Kaértner jt (2005) sonul audiolingvaalse
keeledppemeetodi puhul kasutab dpetaja Sppetegevuses laste keele omandamisel dialoogide
jiljendamist. Opetaja kannab ette lithikese dialoogi, kordab seda lausete kaupa ja lapsed
jdljendavad teda, tehes seda mitu korda. Hadlduses tekkivad ebatdpsused parandab Opetaja
kohe. Harjutatakse seni, kuni hddldus saab tapseks ja digeks. Audiolingvaalse meetodi puhul
kasutab opetaja dialooge sonakaartidega. Meetodi pdhilisem vote on dialoogide harjutamine,
mida voib aga vaheldusrikkamaks muuta, kui ndidata kirjapildis monda sona dialoogist, eriti

neid, mida kasutati lausetes ja mida on voimalik loovalt asendada. Audiolingvaalse
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keeledppemeetodi puhul kasutatakse Oppe toetamiseks erinevaid kuulamis- ja
haéldusharjutusi nagu naiteks liisusalmid (Kértner jt, 2005, Ik 6-9).

Audiolingvaalse keeledppemeetodi puhul lastele keelt dpetades on vdimalik kasutada laule.
On voimalus kuulata eesti laule eestlaste esituses ja laste osalemine lauluméngudes loob
muukeelsele lapsele keele opetamiseks vajaliku keskkonna (Lunjova & Maiberg, 2012, 1k
16). Keerulisi keelemalle ning suurt hulka sonavara on vdimalik meelde jdtta muusika ja
ritmi abil (Kértner, 2000, 1k 24).

Laulud:

e toovad tegevusse vaheldust, sest kirjutamine, lugemine ja konelemine on

vaevandudvad tegevused, laulmine 16dvestab ning on meeleolukas;

e aitavad kinnistada dpitut, sest moningates lauludes on kasutatud grammatikavorme

(niiteks tegusdna minevikuvormid) voi lausemalle (Kértner, 2000, lk 24).

Lastelaulud aitavad kujundada ja parandada laste héddldust peamiselt tdnu riitmilisusele,
meloodilisusele ja laulmisele. Lapse héddleaparaat ja hadlikute artikulatsioon areneb lauldes,
kujuneb oskus kasutada hddle tugevust ja korgust, lapse héddleaparaat ja hadlikute
artikulatsioon kujuneb kasutades Giget riitmilist hingamist ja sobivat kdnetempot ning
sellega kujuneb ka intonatsiooniline véljendusrikkus (Lunjova & Maiberg, 2012, Ik 16).
Laule ja salme voib kasutada erinevatel viisidel ja tegevuste erinevatel etappidel, kuna need
sobivad histi soojendusharjutusteks, iileminekul {ihelt tegevuselt teisele, samuti sGnavara
tutvustamiseks, kinnistamiseks ja arendamiseks, laste tahelepanu koitmiseks ning tegevuste
16petamiseks (Ruutmets & Saluveer, 2008, 316-317).

Kultti (2013) on leidnud, et laulmine on oluline vahend, mida saab kasutada mitmekeelsete
laste keelelise arengu toetamiseks koolieelses Opikeskkonnas. Laulmistegevused saavad
olla viga mitmekesised ning vdivad keeledppeks luua palju erinevaid tingimusi. Lasteaias
saab mitmekeelsete laste keelelist arengut toetada osaledes laulmistegevustes, vaadeldes ja
kuulates teisi lapsi ja Opetajaid. Laulmistegevustes on kordusi, kus dpetajad saavad saavad
erinevaid sonu ja moisteid selgitada kogu grupile. Lapsi dpetatakse 1dbi visuaalse vaatluse,
fiitisiliste tegevuste ja keeleliste toimingute, kus saab kasutada dpitavaid sonu voi fraase.
Sellistes tegevustes on palju voimalusi osalemaks individuaalselt ja sobitudes hésti lasteaia

konteksti. Opetajapoolne pedagoogiline juhendamine on siinkohal oluline, kuna dpetaja
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saab muusikalise tegevuse kdigus sisuliselt arvestada laste seniste kogemuste ja keeleliste
erinevustega. Opetaja saab ldbi fiiiisiliste tegevuste toetada laste osalemist ja suhtlust
Opetatavas keeles. Juhendamiseks voib olla osutamine ja kiisimuste esitamine, samuti

kordamine (K66p, 2020, 1k 13-14).

Kommunikatiivse keeledppemeetodi all mdoeldakse kdigepealt seda, et Oppetegevuses
lahtutakse teemavalikust. Kommunikatiivseteks keeledppemeetoditeks voivad olla mangud,

hommikuring rutiintegevustega, draamamaéngud, rollimangud, duesdppe ja keelekeskkond.

Oppeto6 kavandamine teemavaliku sisust lihtudes tihendab loomulikku kommunikatiivset
lahenemist teise keele Oppimisele, kus peardhk on asetatud keelekasutusele ja tihenduse
edasiandmisele, mitte keele struktuurile (Kértner jt, 2005, Ik 10). Lahtudes dpetamise sisust
tuleb anda lastele voimalus omandada ja kasutada keelt tegeliku elu erinevates
funktsioonides ning mdttekates olukordades, kus sisuks on reaalse elu olukorrad, tilesanded
jakogemused (Rannut, 2003, Ik 50). Kommunikatiivse meetodiga rikastub lapse eesti keele

sonavara (Kértner jt, 2005).

Ming dppemeetodina on oma loomupérasuses parim vahend koolieelses eas lapsele eesti
keele kui teise keele omandamiseks ja Opetamiseks. Lébi méangu tdidab laps eesmaérgi,
omandades keelt endalegi méarkamatult, selle taustal tuleb talle pakkuda eakohast ja
huvipakkuvat méangulist tegevust. Laps soovib kuuldut ja tajutut médngus 14dbi proovida
(Tuuling, 2009).

Kommunikatiivseks keeledppemeetodiks voib olla hommikuring. Keelekiimbluses on
hommikuring hésti oluline rutiinne tegevus laste keeledppe toena. Hommikuring on
tavaliselt lithiajaline ja jargib Kindlat struktuuri (Melts, 2014, Ik 4). Hommikuringi saab
planeerida lihtsaid tegevusi, mis aitavad lastel oppida eesti keelt ning see annab neile
turvatunde. Hommikuringi tegevustes voib esitada kiisimusi, mis nduavad lapselt ainul iihe-
vOi paarisOnalist vastust (Lunjova & Maiberg, 2012, Ik 13). Sellele aitavad kaasa kindlad
péevast paeva korduvad rutiinsed hommikuringi tegevused, mis aitavad luua turvatunnet
lastele, kes teavad juba ette, mis jargneb jargmisele tegevusele. Hommikuringis rddgitakse
ka paevaplaanidest — kuhu minna ja mida teha (Minlibajeva, 2009, Ik 87). Hommikuringis
on vdimalik kasutada holofraase ning nende abil rikastada keelt ning anda pidevalt uut
informatsiooni nii algajale kui ka edasijoudnud keeledppijale (Rannut, 2003, lk 59).

Hommikuringis Opitakse motlema ja arutlema ning arendatakse oskust véljendada oma
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arvamust ning opitakse teistega jagama oma muljeid, ideid ja tundeid - selleks Opitakse

loovalt kasutama holofraasidena omandatud viljendeid ja sonaiihendeid (Melts, 2014, 1k 4).

Keeledppe huvitavamaks muutmisel on olulisel kohal dramatiseeringud (Minlibajeva,
2009, Ik 95). Draama meetodeid saab kasutada kdigis keeledppe tegevustes arutelude ja
vaidluste lahendamisel, dialoogis ja monoloogis. Mdistes pohimeetodeid ja —vdtteid voib
kasutada opetamisprotsessi pohiosana, kus Gpitut saab kasutada elulises keskkonnas (Pill,
2014, Ik 13). Suhtlemine on draamamangude iseloomulik osa. Suhtlemises méngude juures
on kdik lapsed vordsetel positsioonidel ja keegi ei saa keerulisi asju véljendada. Ménge
kavandades tuleb hinnata laste vanust, sest iga Opetaja tunneb oma lapsi ja oskab mérgata,
kas konkreetne rithm tuleb selle tegevusega toime voi on vajalik kasvuaeg (Pill, 2014, Ik
22). Parast seda saab dpetaja hakata tegema ka suuremaid lavastusi, kasutades muinasjutte,
mis lastele juba emakeeles tuttavad nagu ,,Kakuke*, ,, Naeris®, ,,Kolm karu“ (Minlibajeva,
2009, Ik 95).

Rollimidng on vdga kasulik meetod keeleoskuse arendamiseks (Petti, 2010, Ik 295).
Rolliming tdidab keeledppes suhtluskeele ja sotsiolingvistilise kompetentsuse arendamise
tilesannet, kus omandab laps teatud oskused suhtlemisel mingis situatsioonis vastavalt
rollile. Rolliméngud vdimaldavad toetuda keele dpetamisel konkreetsetele kogemustele,
integreerida erinevaid tegevusi, nagu liikumine voi kéeline tegevus ning omandada keelt

laste enda poolt vélja mdeldud situatsiooni voi mangu kaudu (Rannut, 2001, Ik 80).

Rolliméng lasteaiaealistele eeldab teemakohase sdnavaraga eelnevat t66d, arutelu rollides
osalejate tegutsemise iile ning voimalusel ka abivahendeid. Sotsiaalse rollimangu sisu peab
olema lastele tuttav ja sobilik vastavalt eale (Kértner jt, 2006, 1k 81). Rolliméngude ja
draama kasutamine muudab konekeele kéttesaadavamaks ja meeldejddvamaks, 16imides

Oppimise visuaalsesse ja konkreetsesse konteksti (Riley & Reedy, 2007; Smidt, 2008).

Tuginedes Rannuti kirjutistele saab kinnitust, et kommunikatiivne keeledpe toimub mottekas
tegevuses, mis peegeldab tegelikku elu. Sihtkeel on opitav ja kasutatav igapéevastes

toimingutes vO0i mingides Odues ja ning suheldes Opetajaga kui sihtkeelt emakeelena

konelejaga (Rannut, 2003, 1k 50).

Oluline roll kommunikatiivse keeledppe meetodi puhul on ka keeledppe keskkonnal

(Kartner jt, 2005, Ik 12). Korraldades keeledpet peaks dra kasutama eesti keele dppimise ja

19



Lasteaiadpetajate arvamused meetoditest ja vitetest

laste keele toetamisel keelekimblusrihmas

suhtlemise voimalusi, mida toetab suhtleja tavapérane timbrus (Marka & Kuuspalu, 2009, 1k
54). Keel saab areneda, kui laps saab omandatud oskusi kasutada igapaevaelus ka viljaspool
lasteaeda (Minlibajeva, 2009, Ik 92). Lastele tuleb pakkuda voimalikult mitmekesist,
toetavat keelekeskkonda, kus lapsel tekib vajadus suhelda teises keeles (Marka & Kuuspalu,
2009, Ik 54).

Voib nentida, et kommunikatiivne keeleGppemeetod on praeguses pedagoogikas domineeriv
ja on kasutusel laialt eriti Euroopas (Tatarnitseva, 2021, Ik 45). Mectodi pohikategooriateks

on moisted-arusaamad ja keelekasutusfunktsioonid (Kartner jt, 2005, Ik 10).

Loomuliku keeledppemeetodi puhul omandatakse teist keelt pingevabas keelekeskkonnas
suheldes. Selle meetodi alla kuuluvad igapédevased viljendid, vabaméangud, tutvumis- ja
teretamisméngud, matkimisméngud, loovmangud. Loomuliku meetodi puhul kasutavad
eesti ja vene Opetajad paralleelselt véljendeid molemas keeles, nagu “tere hommikust”,
"palun istuge” ja "tulge minu juurde". Keeleopet viikelastele seotakse sageli

litkkumisméngude, laulude ja tantsudega (Kértner jt, 2005, 1k 15-16).

Loomuliku meetodiga omandatakse teist keelt suheldes. Opetaja ergutab lapsi
juba omandatud keelt iiha uutes olukordades kasutama. Igal inimesel on keele omandamine
individuaalne protsess. Lapsed erinevad iiksteisest keeleoskuse taseme, keele omandamise
tempo, temperamendi ja esinemisjulguse poolest. Mida rohkem elamusi pakkuv ja
hingeldhedasem on Jpitav teema, seda kergemini votab laps selle vastu ning aktiivsemalt

osaleb tegevuses (Kértner jt, 2005, 1k 16).

Loomuliku meetodi puhul saab Opetaja kasutada Oppetegevuses animatsiooni.
Animatsiooni kasutamine Oppetegevuses voimaldab teise keele Oppijatele korrata ja
kasutada Opitud viljendeid, kus lapsed saavad anda hédédle voi teksti animategelasele.
Animatsioonide loomine annab lastele osaleda grupit6ds, valides endale sobivaid tegevusi,
solmida kokkuleppeid ja leida lahendusi. Tekstide salvestamine animatsiooniks annab
lapsele voimaluse korrata lauseid ja kujutleda, kuidas tegelane seda iitleks. Huvi
tektitamine keele vastu ning arusaadavamalt radkima motiveerimine annab enda
salvestatud teksti hddlduse kuulmine, mis voimaldab saada iilevaate jutu selgusest ja
voimalikust aktsendist. Konevigade puhul ecldatakse, et dpetaja korrigeerib delikaatselt
fraasi (Pall, 2016, 1k 21-22).
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Ulesandepdhise keeledppemeetodi puhul toimub keeledpe iilesannete lahenduse kiigus.
Selle meetodi alla kuuluvad kuula ja tee kaasa iilesanded, riihmitamisiilesanded ning
kirjeldamismangud. Kuula ja tee kaasa iilesanne tihendab, et lapsed niitavad keelest
arusaamist 1dbi erinevate tegevuste. Lapsed nditavad tegevusi ja imiteerivad liigutusi
erinevate miangude puhul. Rilhmitamisiilesanne tdhendab, et keeleline aktiivsus suurem
ning lapsed kasutavad juba iiksikuid sonu, viljendeid ja lauseid. Kirjeldamisméngude
puhul on laste keeleline aktiivsus kdige suurem, kuna neil on vaja kasutada juba dpitud

sonu ja lauseid (Kartner jt, 2005, 1k 25-26).

Ulesandepdhine meetod on sobiv lastele ja vdimaldab arendada kdiki oskusi (Kingisepp &
Sormus, 2000, 1k 40). See meetod sobib lastele viga hasti, sest lapsed tunnevad end sageli
mugavalt teise keele dppimise olukorras ja hakkavad keelt kasutama isegi siis, kui nad
teevad vigu. Lisaks sobib lastele see meetod, sest lastel on hea mélu ja valmisolek korduvaks
tegutsemiseks, nagu samade mingude méngimine, laulude laulmine ja lugude kuulamine

igavust tundmata (Kértner jt, 2005, 1k 25).

Ulesandepdhise keeledppemeetodi all mdeldakse ka ristsdnameetodit. Minlibajeva (2014,
Ik 86) on Gelnud, et ristsdnameetodit kasutades on vdimalik oppida nii lugemist kui ka
Kirjutamist. Kui laps vajab abi ristsonade lahendamisel, siis Opetaja suunab lapse
seinasOnastiku juurde, aga ei anna oigeid vastuseid ette. Riley & Reedy (2007, Ik 80)
titlevad, et lugema ja kirjutama Oppimine soltub rddkima Sppimisest. Lapsed omandavad

kirjaoskusega uued teadmised, et tdiendada méarkimisvaérselt oma kaudset keeleoskust.
Ristsonad vdivad olla erinevad (Minlibajeva, 2014, 1k 86):

e ristsona, kus kiisimuste asemel on pildid ja piltide alla saab sdnu kirjutades leida
vastused. Seinasdnastiku abil saavad lapsed neid ristsonu iseseisvalt lahendada;

e ristsOna kiisimused on nummerdatud ja petaja loeb kiisimusi ette, vastavalt laste
keeleoskuse tasemele ning kiisimused muutuvad aja jooksul raskemaks, niiteks

esimene niddalapédevav, ndoosa jne.

Lastele, eriti vdikelastele iildiselt meeldib teha samu asju korduvalt, siis ka juba tuttavate

sonade kordamine ja samade ristsonade korduv lahendamine kinnistab dpitud teadmisi.

Info- ja kommunikatsioonitehnoloogia (IKT) abil saab Gpetaja toetada igat meetodit, seda

saab 16imida ka teiste tegevustega ja otseselt keeledppega. Samuti on voimalik IKT
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rakendada suhteliselt laialt, kuna tehnoloogilised vahendid arenevad saab ja dpetaja saab

kasutada neid loovalt iga meetodi juures.

IKT kasutamine rithmaruumis toetab laste keelelist arengut (lugemine ja kirjutamine)
(Nevski, 2017, Ik 173). IKT- ehk info- ja kommunikatsioonitehnoloogia holmab erinevaid
tehnilisi lahendusi, mis voimaldavad kasutada informatsiooni ja suhtlusele kaasa aidata, sh
kasutatakse riistvara ja asjakohast tarkvara. IKT hulka kuuluvad erinevad nuti- ning
digivahendid (Nevski, 2017, 1k 170).

Info- ja kommunikatsioonitechnoloogia (IKT) kasutamine muutub véartuslikumaks
Oppimise toetamisel kogu Oppekavas, eelkdige konekeele arendamisel (Riley & Reedy,

2007, Ik 78) ja pakub erinevaid voimalusi teise keele Oppevoimaluste rakendamiseks.

IKT vahendite kasutamine lasteaias teise keele omandamisel on voimalik erinevatel
eesmarkidel, alustades internetiotsingutest ja 15petades animatsioonide loomisega. Need
vahendid voimaldavad iga lapsega suhelda omas tempos, tagades samal ajal positiivse
ohkkonna, et kdik lapsed saaksid osaleda (Reis, 2016). Digitehnoloogia vdoimaldab leida
uusi meetodeid ning vahendeid, et Oppetegevusi rikastada (Nevski, 2017, lk 169).
Digipddevuste arendamine algab juba lasteaias, kus lapsed puutuvad kokku erinevate
meedialiikidega nagu heli, video, pilt, animatsioon, ja teiste digivahenditega nagu arvutid,
mobiiltelefonid, tahvelarvutid, mingukonsoolid (Nevski, 2019, |k 5). Interaktiivsed
ménguasjad pakuvad lastele uusi voimalusi nii mangimiseks kui ka dppimiseks, rikastades

seeldbi keeledpet (Nevski, 2019, 1k 22).

Meediakasvatuse puhul tdhistab sona ,,meedia“ sisu ja vahendeid ning ,kasvatus*
meetodeid ja votteid, mis aitavad meediaga edukalt hakkama saama (Vinter jt, 2017, 1k
126). Meedia voib olla positiivseks mojuriks ja voimaluseks, et omandada teist keelt, kaasa

arvatud suulise ja kirjaliku eneseviljenduse oskus (Vinter, 2011).

Kokkuvdtteks voib delda, et tinapdeval on mitmesuguseid keeledppemeetodeid ja votteid,
mis aitavad lastele eesti keelt opetada ja nende keele omandamist toetada. Enamik neist
meetoditest ja votetest sobib kasutada ka lasteaias, ent thusamatena voiks esile tuua neid
meetodeid, milles olulisel kohal on Opitu kordamine, mis just lasteaiacalistele lastele
meeldib. Seega kommunikatiivne meetod ja animatsioon ning holofraaside kordamine

nditeks hommikuringi tegevuses on iiks efektiivsemaid rddkimisoskuse omandamisel.
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Lugemise ja kirjutamise oskust aitavad arendada mitmesugused ristsdnaméingud.
Tehnoloogia kiire areng on joudnud ka lasteaia pedagoogikasse, seega on info- ja
kommunikatsioonitehnoloogial {iha suurem roll keeleoskuse arendamisel ka koolieelikute

keeledppes.
1.4. Opetaja roll meetodite ja vétete kasutamisel teise keele toetamisel

Riiklikult kehtiv dppekava on lasteaia dppetdo aluse raamdokument, milles on maératletud
kindlas haridusastmes taotletavad eesmérgid (milliseks voiks inimene kujuneda, milliste
iildiste padevuste, oskuste arendamist toetatakse jne). Oppekava sisaldab seda, mida on
moeldud dpetamise ja dppimise all, milline keskkond on vajalik luua dppimiseks voi
arenguks ning milliseid dppemeetodeid on vaja kasutada, mida on oluline dpetada ja kuidas
1ibi viia dppeprotsessi, milliste dpitulemusteni tuleks igas valdkonnas jouda. Opetajalt
eeldatakse lapse tunnustamist ja ergutamist aktiivsuse eest ning suunamist, saavutamaks
oppekava siseseid eesmarke (Kukk jt, 2012, Ik 218). Eesti lasteaiad on viga paindlikud dppe-
ja kasvatustegevuse organiseerimisel. Vottes arvesse laste huvisid, saavad Opetajad ise

otsustada, kuidas liibi viia ja kavandada oma t66d (Oun jt, 2020, 1k 215).

Kutsestandard (tase 6) ndeb ette, et Opetaja peab arvesse votma keele Sppijate
individuaalseid vajadusi, seades pikki- ja liihiajalisi dppe-eesmirke. Opetaja valib sobiva
dppe sisu ning kavandab dppetegevused vastavalt dppekavale. Opetaja valib dppimise,
Opetamise ja tagasisidestamise meetodid vastavalt enda seatud eesmirkidele (Kutsekoda
veebileht, 2020).

Keeledpetaja on vahel ainus voi vdhemasti esimene, kes esindab Opetatava keele rahva
kultuuri. Opetaja suhtlusoskusest, delikaatsusest, silmaringist ja muudest isiksuomadustest
soltub, kuidas hakkab laps suhtuma kogu teiskeelsesse kultuuri. Opetuses saavutab edu see
keeledpetaja, kes on saanud keeledpetamismetoodikas hea ettevalmistuse (Merila, 1999, 1k
9-10).

Keelekiimblusmetoodika eesmérgid tostavad tdhtsale kohale iga lapse, kui isiksuse
tervikliku arendamise, mis on saavutatav koos voora keele oppimisega (Kukk jt, 2012, Ik
30). Keelekiimblusmetoodika rakendamisel peab petajal olema labitud sellealane koolitus
ning peab juhinduma ja ldhtuma Oppe- ja kasvatustegevust kavandades véljatdotatud

keelekiimblusprogrammist (Marka & Kuuspalu, 2009, |k 56). Lasteaiadpetajad peaksid
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olema teadlikud eelkooliealiste laste Opetamisel esinevatest eriparadest ning omama
voimekust, tundma erinevaid metoodikaid teise keele Opetamiseks, olema professionaalse
ettevalmistusega, omama oskusi tegevuste ettevalmistamiseks, kasutama sobivaid votteid ja
vahendeid ning end pidevalt koolitama nii ainealaselt kui ka metoodiliselt. Oppematerjal
peab vastama ajale, olema eakohane ning huvitav (Kértner jt, 2006, 1k 90). Eesti keele kui
teise keele Opetamise tulemuslikkus sdltub Opetaja poolt rakendatavatest meetoditest ja
toovotetest, mis teenivad seatud eesmérke (Kértner jt, 2006, 1k 22). Paremad 6ppetulemused
on saavutatavad, kui lapsel on véimalik 6ppida seda, mis teda pariselt huvitab (Minlibajeva,
2014, 1k 87).

Opetaja valmisolek on oluline, et oleks vdimalik dpetada teisest keele- ja kultuuririithmast
parit last. Opetaja peab omama teadmisi keele dpetamise metoodikatest ning konkreetse
lapse kultuuritaustast, traditsioonidest ja rahvuslikust eripirast. Opetajad planeerivad riihma
tegevuskavas (nddala-/kuukavades) rithma eripirast, aasta dppe-eesmarkidest ning nidala-
/kuuteemadest tulenevalt sihiparase dppetegevuse (sdnavarato, individuaalne tegevus jms).
Uldjuhul dpitakse Eesti keelt kogu riithmaga plaanitud dppe- ja igapdevategevuste kiigus.
Opetaja rolli olulisus mitte-eesti kodukeelega lapsele seisneb tegevuste sisulises pooles ja
tahenduse moistetavaks tegemises. Lapsele on soovitatav Opetada uut sonavara enne uue
néadalateema tutvustamist, nii moistaks laps Opetaja seletust paremini ning votaks aktiivselt
osa plaanitud tegevustest. Kavandades individuaalset tegevust, dpetades last ja jalgides tema
eestikeelse kone arengut, peab Opetaja arvestama lapse eripara (millises valdkonnas ja kui
palju vajab laps tdhelepanu ja toetamist, nditeks vaikiva perioodi arvestamine jm). Tahtis on
rikastada lapse sOnavara ja arendada tema eestikeelset kdonet. Rithmas tuleb ldhtuda
kasitletavatest nddalateemadest ning ildisest arengutasemest, et iga laps kohaneks
voimalikult ruttu, moistaks teda timbritsevat kdnet, saaks aru ning voiks aktiivselt osaleda

méngudes ja igapdevatoimingutes (Marka & Kuuspalu, 2009, Ik 56).

Opetaja keeleoskus mdjutab ka dppemeetodi valikut. On olemas meetodeid, mis ei ndua
Opetajalt keele téielikku vaba valdamist keele osas. Kui Opetaja ei oska keelt emakeelena,
siis on ka meetodid, mida sel juhul ei saa kasutada (kommunikatiivne meetod, loomulik
meetod) (Kingisepp & Sormus, 2000, 1k 43). Seetdttu on oluline dpetajate poolt erinevate
keeledppe metoodikate tundmine, mis voimaldab Opetajal hinnata ja kontrollida nende

sobivust oppetdo jaoks (Kérner jt, 2005, 1k 4).
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Weitzman (1992, viidatud Rannut, 2003, Ik 29 kaudu) itleb, et lapsed saavad keelt dppida
ainult siis, kui nad mdistavad seda, mida kuulevad. Seetdttu on oluline, et Opetaja radgiks
lastega selgelt ja arusaadavalt. Kui opetajal on eesmérk seatud, siis hakkab ta automaatselt
kasutama sellist strateegiat, mis on peamiselt sarnane sellega, mida kasutatakse ka oma

lapsele emakeeles esimesi sonu dpetades:

e loob grammatiliselt lintsaid lauseid;

e kasutab igapdevaselt lihtsustatud sdnavara;

e kordab lapse poolt 6eldud lauseid;

o radgib sellest, mis on keskselt seotud kontekstiga (siin ja praegu);
e toob esile tdhtsaid sonu;

e ridgib aeglasemalt.

Keeledppes omandavad ka algajad teise keele dppijad grammatika, sdnavara ja hiailduse
dpetaja dige keelekasutuse abil teatud kindlates tavatoimingutes keelemallidena. Opetaja
keelekasutus peab olema loomulik ja tihedalt seotud kontekstiga (Rannut, 2003, Ik 29-30).
Opetaja kutsestandardis on sitestatud, et dpetaja peab valdama eesti keelt C1 tasemel

(Kutsekoda veebileht, 2020).

Keelekiimblusdpetaja loob lapse dppimissoovi ja dppimisvoimalusi toetavad tegevused.
Oluline on suhe lapse ja tdiskasvanu vahel. Vastastikuses suhtlemisprotsessis voivad dpetaja
ja laps oluliselt mdjutada emotsionaalsete suhete kvaliteeti. Emotsionaalsed reageeringud
Opetaja poolt lastele omastele isikupérastele suhtlemisviisidele toovad esile laste
suhtlemiskogemusi varasemast ajast. Motiveeritud ja oppetegevusest innustunud laps vajab

Opetajapoolset suunamist ja tuge (Kukk jt, 2012, Ik 30).

Teoreetilistele seisukohtadele toetudes voib 6elda, et keelekiimblusdpetajal on véga tahtis
roll lapse teise keele Opetamisel. Opetaja peab viiga hiisti oskama keelt, tundma
keelekiimblusmetoodikat, leidma erinevaid meetodeid ja looma sellise keskkonna, kus laps

omandab keelt loomulikult.

1.5. Ulevaade varasematest uuringutest

Kéesolevas peatiikis antakse iilevaade varasematest uuringutest, mis on peamiselt

kasitlenud teise keele dpet keelekiimblusmetoodika abil.
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Varasemalt on uurinud seda teemat Fljuza Hairullina (2009) magistrit6os ,,Eesti keele
Opetamine lasteaia keelekiimblusriihmas IKT abil“, kus uuringu eksperimendi eesmargiks
oli keele opetamisel uurida, kuidas kasutatakse audiovisuaalseid tehnilisi vahendeid ning
IKT efektiivseid voimalusi kdne arendamise protsessis. Katse tdestas, et lastekirjanduse,
nditeméngude ja tehniliste dppevahendite iiheaegselt kasutamine keelekiimblusriihmas
soodustas kdige edukamalt laste kone arendamist, mis kinnitas piistitatud hiipoteesi.
Lapsed, kes osalesid eksperimendis, omandasid sonavara 1dbi arvutimidngude paremini
(Hairullina, 2009).

Larissa Stepanova uuris 2013 a. oma bakalaureusetdos teemat “Mnemotehnika kasutamine
lasteaia keelekiimblusriihmas luuletuste ja laulude dppimisel*, kus peamiseks eesmérgiks oli
selgitada mnemotehnika kasutamise tShusust ja edukust lasteaia keelekiimblusrithmas
luuletuste ja laulude Oppimisel. Uurimustod tulemustest on selgunud lasteaia
keelekiimblusdpetajate aktiivselt kasutatav mnemotehnika luuletuste ja laulude dppimisel,
kuna selle tehnika abil on voimalik lastel luuletuse voi laulu sisu mdista, dppida sdnu digesti
hadldama, laiendada assotsiatiivset ja audiovisuaalset mélu- ja sdnavara ning igakiilgselt
arendada laulude ja luuletuste dppimise protsessi, muutes selle positiivseks, huvitavaks ja

ndhtavaks (Stepanova, 2013).

Lapse keele ja keele arenduse teemat on uurinud Inna Kalda 2013. aastal bakalaureusetdos
teemal ,,Laste eesti keeles rddkima innustamine keele- ja koOnetegevustes varajases
keelekiimblusrithmas®. Bakalaureuset6o eesmargiks oli kirjeldada ning analiiiisida rddkima
motiveerimise erinevaid viise ja votteid, mis on kasutusel keele- ja konetegevustes
keelekiimblusrithmas teisekeelses koolieelses lasteasutuses. T66 nditas, et radkimine eesti
keeles peaks olema méngu votmeks ja teistes huvitavates igapaevategevuses. Selleks tuleb

luua rithmas turvaline, toetav, manguline, avastav ja emotsionaalne atmosfaar (Kalda 2013).

Olga Boris (2013) uuris oma 1oput6ds teemat ,,Varane keelekiimblus ja teises keeles
oppimine koolieelse lasteasutuse dpikeskkondadena®. Konealuse uurimuse eesméargiks oli
maidratleda keelekiimblusrithmas ja eesti lasteaias eesti keele omandamise eripéra.
Uurimistulemustest selgus, et nii eesti lasteaias kui ka keelekiimblusrithmas tunnevad teisest
kultuurist périt lapsed end turvaliselt ja kindlalt. Eesti lasteaia teisest kultuurist périt laste
keele oskus on parem kui keelekiimblusrithma lastel. Laste teise keele omandamise edukus

soltub nende vanematest, samuti motiveeritusest ja toetamisest (Boris, 2013).
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Angelika Kaplina uuris 2017. aastal bakalaureuset6os teemat ,,Laulud ja lauluméngud eesti
keeledppe toetajana vene Oppekeelega lasteaia keelekiimblusrithmades®“. Tema
bakalaureuset66 eesmérgiks oli vélja selgitada, kuivord on riithma- ja muusikadpetajad
teadvustanud laulude ja laulumidngude kaasamise vajadust Opetades vene Oppekeelega
lasteaia keelekiimblusrithmades eesti keelt. Lisaks uuriti eesti rahva traditsioonide ja
kommete tutvustamisel laulude ja laulumingude rolli. Uurimistulemused néitasid, et
lasteaiadpetajate ja muusikadpetajate arvates on vajalik muusikategevustesse kaasata eesti
keelt. Opetajad on veendumusle, et laulud ja laulumingud parandavad laste sdnavara
rikastamist, hédlduse parendamist, kuulamisoskuse arendamist ja seeldbi muutub
dppetegevus mitmekesisemaks ja huvitavamaks. Opetajad kasutavad keele ppes
muusikalist tegevust igapdevaselt, olenevalt tegevuse teemast. Laule ja lauluméinge
kasutatakse kaks korda nidalas. Opetajate arvamuste kohaselt ollakse veendunud laulude ja
lauluméngude positiivse ja toetava moju 0sas eesti keele opetamisel. Lapsed tunnevad huvi
keele vastu ega karda seda. Rithmadpetajad ja muusikadpetajad teavad, et lisaks toetamaks

eesti keele dpet, aitavad laulud ja lauluméngud tutvustada lastele eesti rahva traditsioone ja

kombeid (Kaplina, 2017).
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2. UURIMISTOO METOODIKA

Selles peatiikis esitletakse uurimuse eesmairki ja uurimiskiisimusi, antakse iilevaade

meetodi valikust, kirjeldatakse valimit ja uurimisprotseduuri.
2.1. Uurimistoo eesmirk ja uurimiskiisimused

Kuna keeledppimine keelekiimblusmetoodika jargi on oluline, siis on téhtis uurida ja anda
ilevaade laste eesti keele toetamise voimalustest erinevate meetodite ja votete kasutamise
kaudu keelekiimblusrithmas. See annab tulevikus hea voimaluse kasutada efektiivseid

meetodeid ja votteid tileminekuks eesti keeles oppele.

Seoses sellega t66 eesmérgiks on vilja selgitada keelekiimblusrithma Opetajate arvamused
erinevate meetodite ja votete kasutamisest laste eesti keele dpetamisel ja laste keele

omandamisel koolieelses eas.
Uurimistod eesmargist tulenevalt on piistitatud jargmised uurimiskiisimused:
e Milliseid meetodeid ja votteid opetajad kasutavad lastele keele dpetamisel?
e Millised meetodid ja votted soodustavad laste keele omandamist Gpetajate arvates?

e Milline on Opetaja roll laste keeleoskuste kujundamisel erinevate meetodite ja

votete kasutamisel dpetajate arvates?
2.2. Meetodi valik ja andmete kogumise meetod

Bakalaureusetoos kasutati kvalitatiivset uurimisviisi. Laherand (2010) toob vilja, et
kvalitatiivse uurimisviisi eesmérk on saada terviklik empiiriline andmestik, mis hdlmaks
kvalitatiivseid detaile iseloomustavaid seiku. Kvalitatiivsetes uuringutes keskendutakse
sellele, et uurida inimeste isiklikke ja sotsiaalseid kogemusi, piitides neid kirjeldada ja
tolgendada ning moista pigem viikese osalejate arvuga grupi inimeste maailmavaadet.
Kvalitatiivne uuring viiakse 1dbi uuritavate loomulikus keskkonnas ja ta on keskendunud
inimeste kogemustele, arusaamadele ja tdlgenduse mdistmisele (Laherand, 2010). Et
uurimist6o eesmargiks on uurida lasteaiadpetajate isiklikke arvamusi ja kogemusi, siis sobib
kvalitatiivne uurimismeetod selleks hésti. Intervjuud viidi 14bi Opetajatele tuttavas

keskkonnas ja keskenduti ennekdike intervjueeritavate isiklikule tdokogemusele.
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Andmete kogumisel on poolstruktureeritud intervjuu sobiv kogemusviis (Laherand, 2010),
kus uuritakse suulisi vastuseid, mis vdivad tekkida nii spontaanselt kui ka vastuseks esitatud

kiisimustele (Lagerspetz, 2017).

Poolstruktureeritud intervjuu on osalt standarditud vestlus, mis on eriti oluline intervjuu
alguses.Vestluse jooksul saab ndha, millist informatsiooni voib vaartuslikuks pidada ning
mida tuleb registreerida. Lahtudest situatsioonist algab intervjuu kindla plaaniga, aga kulgeb
avatult. Vestluse all eeldatakse loovat lihenemist ja situatsioonitaju. (Ounapuu, 2014, 1k
170).

Poolstruktureeritud intervjuu all mdeldakse seda, et kiisimused esitatakse kiill kindlas
jarjekorras, kuid neile vastatakse spontaanselt oma individuaalses sOnastuses (Lagerspetz,
2017). Poolstruktueeritud intervjuu on valitud uurimuse labiviimiseks sellepérast, et seeldbi
on vdimalik kiisida intervjueeritavatelt nende arvamust keelekiimbluses kasutatavate
meetodite javdtete ning Opetaja rolli tdhtsuse kohta. Kuna tegemist on kahe inimese —
intervjueerija ja kiisitletava loomuliku vestlusega, voib intervjueerija korrigeerida oma

kiisimusi ja esitada tdpsustavaid kiisimusi.
2.3. Valimi moodustamine

Uurimust6os valimi moodustamisel on ldhtutud eesmérgiparasest valimist, kus uuringusse
valitakse osalejad kindlate kriteeriumide alusel ning neid on kaasatud valimisse
ettekavatsetult (Ounapuu, 2014).

Valimi moodustasd Narva linna lasteaedades osalise keelekiimblusriihmas todtavad
Opetajad. Kokku Kkiisitleti seitset Opetajat, kes olid erinevas vanuses ja erineva
haridustasemega. Opetajate keskmine vanus oli 36 aastat, kusjuures kdige vanem dpetaja oli
50-aastane ja kdige noorem 27-aastane. Intervjueeritavate todstaaz keelekiimblusriihmas jéi
vahemikku tihest kuni 12 aastani. Intervjueeritavate kood ja taustaandmed on tdhistatud

jirjekorranumbriga ja esitatud tabelis 1, niiteks KO1 (Tabel 1).

Opetajate vastused esitatakse plokkidena, mis pdhinevad intervjuudes saadud vastustel.
Intervjuud Opetajatega alustati sissejuhatava osaga, kus on esitatud andmed Opetajate

vanustest, omandatud haridusest ja tookogemusest keelekiimblusriihmas (Lisa 1).
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Tabel 1. Keelekiimbluse opetajate kood ja taustaandmed.

Kood Vanus Haridus To0staaz aastates
keelekiimblus-
rithmas
(KO1) 30 Pedagoogiline korgharidus omandamisel. 9
(KO2) 41 Pedagoogiline korgharidus. 2
(KO3) 36 Pedagoogiline korgharidus. 5
(KO4) 27 Pedagoogiline kdrgharidus. Magistrikraad. 1
(KO3) 31 Pedagoogiline korgharidus. Magistrikraad. 5
(KO6) 36 Pedagoogiline kdrgharidus. Magistrikraad. 5
(KO7) 50 Pedagoogiline korgharidus. Magistrikraad. 12

Andmed: Narva linna lasteaedades to6tavad keelekiimblusdpetajad. Autori koostatud.
2.4. Uurimisprotseduuri kirjeldus

Intervjuud Opetajatega viidi 1dbi 2023. aasta martsis. Uurimuse kaigus intervjueeriti koiki

Opetajaid individuaalselt ja privaatselt.

Enne saatis autor Narva lasteaedade direktoritele kirja, et saada Opetajatelt ndusolek
intervjuude ldbiviimiseks. Narva direktorid votsid iihendust keelekiimblusOpetajatega.
Opetajad andsid oma suulise ndusoleku antud uurimuses osaleda, mis Lagerspetzi (2017)
sonul tdhendab seda, et uuringus osalemine on vabatahtlik ja eeldab, et igale
intervjueeritavale selgitatakse pdhjalikult uuringu eesmaérke, sisu ja osalemise vdimalikke
tagajargi. Vestluses Opetajaga selgitati uurimuse vajalikkust, bakalaureusetoo eesmirki ja
intervjuu anoniitimsust. T66 autor viis ldbi intervjuud Opetajatega neile sobival ajal ning
kontaktselt ja Zoomi veebikeskkonnas. Enne intervjuud autor teavitas, et saadud andmeid
kasutatakse ainult selle t66 piires. Laherand (2010) rohutab, et uuritavad on teadlikud
uuringu protsessi ldbiviimisest ja et nad peavad saadud infot mdistma. Ndusoleku andmine
tadhendab, et uuritav on kompetentne andma maoistlikke ja kiipseid vastuseid ning tema osalus

uuringus on vabatahtlik.

Intervjuu kavas maédratleti poolstruktureeritud intervjuu kiisimused sissejuhatavas osas ja
kolmes pdohiplokis. Sissejuhatavas osas olid kiisimused intervjueeritava andmete kohta.

Esimeses plokis oli kaheksa kiisimust, mis puudutasid intervjueeritava arusaamu
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meetoditest ja votetest lastele keele Opetamisel. Teises plokis oli kuus kiisimust sellest,
kuidas Gpetaja arvates need meetodid soodustavad laste keele omandamist ning kolmandas
plokis oli neli kiisimust, kus uuriti dpetaja rolli lapse keeleoskuste kujundamisel kasutades
erinevaid meetodeid ja votteid. Vajadusel esitas intervjueerija vestluse kidigus suunavaid
kiisimusi ja tépsustusi ning seetdttu voib delda, et intervjuu tulemused tiitsid eesmarki.
Intervjuu 16pus tehti kokkuvotte, rohutades intervjueeritava panust, ning tanati osalemise

eest. Igasse plokki kuuluvad kiisimused asuvad lisades (Lisa 1).
2.5. Uurimistulemuste analiiiisimeetod

Uurimistulemuste analiiisimise meetodiks kasutati kvalitatiivset sisuanaliitisi. Uuringud,
mis kasutavad kvalitatiivset sisuanaliiiisi, keskenduvad keele kommunikatsioonivahendi
erinevatele aspektidele, kui ka teksti sisule ja selle kontekstilisele tdhendusele (Laherand,
2010).

Opetajate intervjuu vastuseid salvestati diktofonile Opetajate loal ja sona-sdnalt
transkribeeriti. Intervjuu transkribeeritakse tervenisti enamasti siis, kui tdpne sonastus on
oluline. Teksti {ileskirjutamisel on ihtviisi oluline edastada mitteverbaalset
kommunikatsiooni, nagu kdne riitm, pausid, hddletooni muutused jms, seepérast on vaja
kasutada transkribeerimisel spetsiifilisi marke (Lagerspetz, 2017). Kone transkribeerimisel
kasutatavaid margid on vdetud Meri—Liisi Laheranna raamatust ,,Kvalitatiivne

uurimisviis®.
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3. UURIMISTULEMUSED OPETAJATE ARVAMUSED MEETODITEST JA
VOTETEST LASTE KEELE TOETAMISEL

3.1. Keelekiimblusdpetajate intervjuude tulemuste analiiiis

Selles peatiikis antakse lilevaade uurimist6o tulemustest. Jargnevalt esitatud intervjuudest
on selgunud keelekiimblusdpetajate arvamused, ldhtudes uurimistod eesmaérkidest ja

uurimiskiisimustest.

Keelekiimblusopetajatelt uuriti, milliseid meetodeid ja votteid nad kasutavad lastele keele
Opetamisel, kuidas meetodid ja votted soodustavad laste keele omandamist ja milline on
selles Opetaja roll, tuginedes sellistele Oppemeetoditele nagu audiolingvaalne,

kommunikatiivne, loomulik ja lilesandepohine keeledppemeetod.
3.1.1. Opetajate kasutatavad meetodid ja vtted laste keele dpetamisel

Allpool antakse lilevaade keelekiimblusdpetajate intervjuudest saadud vastustest selle

kohta, milliseid keeledppemeetodeid ja votteid nad kasutavad lastele eesti keele dpetamisel.

Esimesele kiisimusele, kuidas te sonastate moistet meetod, andsid neli opetajat vastuse, et

meetod on dpetamise viis teatud eesmirgi saavutamiseks.

Osa Opetajad selgitasid mdistet "meetod" mitmetdhenduslikult ja neil oli keeruline

sOnastada madistet meetod:

., Meetod on viis, kuidas ma mingit tegevust ldbi viin * (KOZ)

,, Viiside ja vahendite kogum hariduslike eesmdrkide saavutamiseks “ (KOS)
,,See on vahend, mida opetaja kasutab opetamiseks “ (KO6)

Osa Opetajatest toid vilja, et meetod on viis, kuidas Opetaja tegevust 1ibi viib, voi see on
vahend, mida Opetaja kasutab Opetamiseks ning, et see on viiside ja vahendite kogum.
Meetod ldhtub ldhenemisviisist ja selle elluviimiseks kasutatakse erinevaid vdtteid ja

iilesandeid ning on kavakindel toimumisviis eesmérgi saavutamiseks.

Opetajatelt kiisiti, kuidas te sénastate moistet vote, millele kolm keelekiimblusdpetajat

vastasid, et vote on meetodi osa.

Teised Opetajad vastasid jargmiselt:
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,, Vote on see, kuidas ma selle libi teen* (KO2)

,,...nditeks oppetegevuse ldbiviimisel kasutab opetaja mingit votet (nditeks ndpumdng voi

laul laste tihelepanu hoidmiseks, plaksutamine jne)“ (KO4)
,, Vote on meetod tegemiseks “ (KO7)

Moiste ,,metoodiline vote™ tdhenduseks peetakse ,,0ppemeetodi koostisosa®. Osa
Opetajatest arvab, et mdiste ,,vote” on meetodi osa ja voib delda, et nendel dpetajatel on
piisavalt teadmisi moiste ,,vote* kohta. On dpetajad, kellel oli keeruline sdnastada moistet

~ (13
,,vote™.

Jargmisele  kiisimusele,  milliseid  keeleoppemeetodeid  te  teate,  enamus
keelekiimblusdpetajaid tdid vilja, et keelekiimblus on meetod, aga mitte metoodika, kuigi
ametlikes dokumentides peetakse keelekiimblusmetoodikat eesti keele paremaks
omandamiseks rikastavaks Oppevormiks. Seejuures Opetajad nimetasid palju
mitmekesiseid ja erinevaid keeledppemeetodeid, mida nad kasutavad keeledppe
labiviimiseks:

,,...keelekiimblusmeetod, keelekeskkonnas viibimine, keeleklubid, meedia, filmid, muusika,

ouesope, oppekdik (KO1)

,,...keelekiimblusmeetod, LAK-oppe meetod, robootika, meedia, jutustamine pildimaterjali

Jja raamatu illustratsioonide péhjal, riithmatoo, méingud** (KO3)

,,...hommikuring, vaatlus, vestlus, draamatiseering, laulmine, ouesope, oppekdik, katse,

muinasjutud, riihmatéé, robootika, ming: oppemdng, loovmdéng, rolliming “ (KOS5)
,,...keelekiimblusmeetod, LAK-oppe meetod, aktiivoppemeetodid * (KO6)

Ol vastuseid, kus kaks Opetajat véitsid, et kuna koik inimesed ning nende vajadused on
erinevad, siis on vdga raske vilja tuua kindlat ja efektiivset keeledppimise metoodit. Ise olen

kasutanud kolme meetodit — kommunikatiivne, loomulik ja audiolingvaalne meetod.

Uuringust selgus, et monede Opetajate arvaates keelekiimblus on meetod, kuid mitte
metoodika. Keelekiimblusdpetajad ei eristanud oma vastustes, millise meetodi voi
metoodikaga on tegu. Samas Opetajad tdid vilja mitmeid erinevaid keeledppemeetodeid,

mida nad teavad.
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Kiisides, millised meetodid ja votted kuuluvad audiolingvaalsete keeleoppemeetodite hulka,
andis enamik Opetajatest iildisonalisi vastuseid meetodist, pohjendades neid sellega, et
oppisid erinevaid teise keele omandamise teoreetilisi 6ppemectodeid iilikoolis, aga oma
igapdevases t00s nad ei keskendu nende meetodite nimetustele, vaid Opetamisel
keskenduvad peamiselt dppe eesmaérkidele ja valivad meetodeid ja votteid oma t66s ldhtudes

laste vanusest ja laste keeleomandamisest.

Mis puudutab meetodeid, mis kuuluvad audiolingvaalsete keeledppemeetodite hulka, siis
oma vastustes rohutasid moned keelekiimblusdpetajad, et selle meetodi alla kuuluvad
kuulamis- ja hidldusharjutused. Opetajad tdid vilja erinevaid niiteid nende kasutamisest.
Nimetati laulmist, Oppeminge, vestlust, jutustamist pildimaterjali ja raamatu

illustratsioonide pdhjal, ettelugemist.
,,...mdngulised kuulamis- ja hédldusharjutused, nditeks laulmine (KO3)

., Motlen, et audiolingvaalse meetodi hulka kuuluvad oppemdngud, kuulamis- ja

hédldusharjutused (KOS)

., Meetodid, mis arendavad kuulamis- ja konelemisoskusi: oppemdngud, vestlus,
Jjutustamine pildimaterjali ja raamatu illustratsioonide pohjal, ettelugemine, laulmine,

kuulamisharjutused jne* (KO7)

Audiolingvaalse keeledppemeetodi all teooria jirgi moistetakse dialooge, dialooge
sonakaartidega, kuulamis- ja hadldusharjutusi, laule. Meetodi koige pohilisem vote on ikkagi
dialoogide harjutamine. Audiolingvaalse keeledppemeetodi puhul kasutatakse keeledppe
toetamiseks erinevaid kuulamis- ja hadldusharjutusi nagu niiteks liisusalmid. Vottes arvesse
Opetajate arvamusi, on vdimalik viita, et dpetajate teadmised audiolingvaalsest meetodist ja

selle kasutamisest ei ole piisavad.

Osa Opetajatest nimetas kuulamis- ja haédldusharjutusi ning nende kasutamist, kuid jétsid

nimetamata selle meetodi pohilise votte - dialoogide harjutamise.

Kiisides, millised meetodid ja votted kuuluvad kommunikatiivsete keeleoppemeetodite
hulka, moned Opetajad vastasid, et keeledpe toimub ldbi suhtlemise ning voteteks ongi

lapsega suhtlemine - pidev rdadkimine ja pohitihelepanu on meetodi sisul.
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Veel leiti:

, Kindlasti  ldhtun nddala eesmdrkidest, teemast ja, kus iilesanded suunatud

suhtluspidevusele ja annavad voimalusi suhelda“ (KO3)

Uuringust selgus, et kommunikatiivse keeledppemeetodi puhul osa dpetajatest pohjendas
selle sisu teoreetiliste teadmistega, et keeledpe toimub suhtlemise kaudu ja pohitdhelepanu
on sisul, kuid ei osatud nimetada meetodeid, mis kuuluvad kommunikatiivsete

keeledppemeetodite hulka.

Kuid oli ka paar dpetajat, kes tdid vélja kommunikatiivsete keeledppemeetodite hulka
kuuluvaid tegevusi - hommikuring, vestlused lastega, piltide vaatamine ja lastega
arutlemine, kiisimus-vastus maéngulises tegevuses, probleemsituatsioonide loomine

mingulises tegevuses.

,, Kommunikatiivne ehk suhtlemine: ainete loiming, lausete koostamine ja vastamine,
lugemine ja kaardistamine, méistekaart, motivatsiooni ja huvi loomine mdngude kaudu,
rollimdngud, kogemustest rdidkimine, ekskursioonid, filmide ja videote vaatamine,

probleemiilesannete lahendamine, riihmatéé*“ (KO6)

Keelekiimblusdpetajate vastustest selgus, et kommunikatiivsete keeledppemeetodite hulka
kuuluvad suhtlemine, vestlused, piltide vaatamine ja nende pohjal arutlemine ning
méngulised tegevused, mis arendavad laste keeleomandamist. Samuti toodi vilja, et
keeledpe toimub suhtlemise kaudu ja pohitdhelepanu on meetodi sisul, kus osa Opetajatest
iseloomustasid kommunikatiivset keeledppemeetodit l&dhtudest teoreetilisest ldhtekohast,
kuid ei osatud nimetada {ihtegi meetodit, mida nad kasutavad. Sihtkeel on dpitav ja kasutatav
igapdevastes toimingutes voi méngides dues ja suheldes dpetajaga kui sihtkeelt emakeelena

konelejaga.

Jargmine kiisimus oli, millised meetodid ja votted kuuluvad loomulike keeleoppemeetodite
hulka. Opetajate vastustest selgus, et suurem osa neist arvab, et loomulike
keeledppemeetodite hulka kuuluvad miimika, kehakeel, Zestid ja mingud. Selleks, et
kergendada sonade tdhendust ja kaskluste sisu moistmist, kasutatakse nii esemeid ja

pildimaterjali kui ka kehakeelt, miimikat, Zeste ja konteksti.

., Oppetegevus toimub kéigepealt loomulikus keelekeskkonnas. Kasutatakse miimikat,

kehakeelt ja Zeste“ (KO1)
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., Kasutatakse péohiliselt opitavat keelt, pildimaterjali ja kehakeelt, miimikat, Zeste“ (KOS5)

Samuti Opetajad toid vélja, et loomuliku meetodi hulka kuuluvad loodusldhedased tegevused
nagu Ouesdpe, katsed, juurviljade ja lillede istutamine, loomade héilte jiljendamine jne.
Vastustest selgus veel, et keele dppimine toimub ménguliste ja igapdevaste tegevuste kaudu.
Loomulikku meetodit iseloomustavad ka igapdevased rutiinsed tegevused, mis on suunatud

tegevuste kinnistamisele, nagu kéte pesemine ja riietumine.

., See on, kus keelt opitakse ldbi mdngu. Laps saab oppida ldbi mdngu, loomuliku tegevuse *

(KO2)

,,...ouesope, erinevad katsed, juurviljade ja lillede istutamine, vabad tegevused riihmas ja
oues, lindude ja loomade hddilte jdljendus. Loomulikuks meetodiks voib nimetada tegevusi,
mis on suunatud laste igapdevase reziimi hetkede kinnistamisele, nditeks kiite pesemine,
riletumine, tualetis kdimine jne. Loomuliku oppemeetodi puhul kasutatakse soékide, toitude

Jja toodete nimetusi* (KO4)
,,mdngud, loovmdngud “ (K(~)5)

Loomuliku keeledppemeetodi alla kuuluvad igapdevased viljendid, vabaméingud,
tutvumis- ja teretamismingud, matkimismingud, loovmingud. Loomuliku meetodi
kasutamisel eesti ja vene Opetajad kasutavad paralleelselt véljendeid m3lemas keeles, nagu

tere hommikust, palun istuge, tulge minu juurde jne.

Uurimist66s huvitas  Kirjutajat samuti, millised meetodid ja vétted kuuluvad
tilesandepdhiste keeleoppemeetodite hulka. Osa dpetajaid arvas, et lilesandepdhise meetodi
ilesanded on keskendunud suhtlusele, kasutakse nii loomulikku kui ka suulist ja kirjalikku

keelt.
Sellele kiisimusele vastates keelekiimblusdpetajad mainisid:

,,See meetod on pigem keskendunud suhtlusele ja kasutatakse nditeks suhtlusiilesanded,

kirjeldamisiilesanded “ (KO1)

,,See on see, kus kasutatakse nii loomulikku kui ka suulist ja kivjalikku keelt. Siin kasutaksin

nditeks kirjalikke toolehti. See pigem sobiks suuremate laste opetamisel  (KO2)
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Monede keelekiimblusopetajate vastustes kirjeldati erinevaid tilesannete liike, mis kuuluvad
tilesandepdhise keeledppemeetodi hulka. Kaks Opetajat nimetas kuula ja tee kaasa
tilesandeid, maluméange, probleemide lahendamist, rithmitamist, kirjeldamine, jarjestamist,

temaatilist radkimist.
Moned dpetajad vastasid veel jargmiselt:
,...riihma reeglite 6ppimine, vordlemine, looviilesanded “ (KOS)

., Meetodite eesmdrgiks on iilesannete tditmine, nt. vordlemine, jdrjestamine, temaatiline

réicikimine, looviilesanded* (KO7)

Ulesandepdhise keeledppemeetodi puhul toimub keeledpe iilesannete lahendamise kiigus.
Ulesandepdhise keeledppemeetodi alla kuuluvad kuula ja tee kaasa- iilesanded,

rihmitamisiilesanded, kirjeldamisméngud.

Kiisimusele, missuguseid neist meetoditest ja votetest nemad oma t60s lastega
keelekiimblusriihmas kasutavad, andsid Opetajad eelkdige iildise vastuse, kuid pérast
tdpsustava kiisimuse esitamist missuguseid konkreetseid meetodeid ja votteid te kasutate
160s lastega, andsid Opetajad detailsema vastuse. Opetajad nimetasid hommikuringi,
rolliménge, kuulamis- ja hddldusharjutusi, temaatilisi vestluseid lastega, piltide ja esemete
vaatamist, arutelusid ja kirjeldamist, probleemsituatsioonide loomist méngus, koogiviljade
ja lillede istutamist, loovménge, vestlust, jutustamist pildimaterjali ja raamatu
illustratsioonide pdhjal, ettelugemist, laulmist, Oppeménge, dialooge, intervjuusid,
rolliminge, lauaménge, vordlemist, jarjestamist, looviilesandeid, matkimisménge, pieva
rutiini.

,,...koige rohkem tegevuses hommikuringis ja rollimdnge ning tegevustes kasutan ka

kuulamis- ja hécdldusharjutusi* (KO1)

,,...hommikuring, temaatilised vestlused lastega, piltide ja esemete vaatamine, arutelu ja
kirjeldamine, probleemsituatsioonide loomine mdngu ldbi. Kuna lapsed on viga vdikesed,

ma kasutan oma t66s lastelaulude kuulamist eesti keeles * (KO4)
,,....eriti palju kasutan loovménge* (KO6)

,,...vestlust, jutustamist pildimaterjali ja raamatu illustratsioonide pohjal, ettelugemist,

laulmist, oppemdnge, kuulamis- ja hddldusharjutusi, vestlust, dialooge, intervjuud,
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rollimdnge, lauamdnge, loovmdnge, vordlemist, jdrjestamist, looviilesandeid,

matkimismdnge, pdeva rutiini, kehakeelt, miimikat, Zeste (KO7)

Kaks opetajat toid vélja, et nad kasutavad kdiki meetodeid mingil mééral ja meetodi ja votte

valik soltub sellest, kui vanad on lapsed ja kuidas toimub keele omandamine.
Opetaja toi vilja, et kasutab oma t60s lastega keelekeskkonna loomist.

,, Uurime ka erinevaid teemasid, siis rikastame keelt, kasutame uusi teadmisi ja oskusi

praktikas. Loome keelekeskkonda *“ (KO3)

Keelekiimblus annab eesti keelest erineva kodukeelega lastele lasteaias vOimaluse
omandada teist keelt 1dimitud aine- ja keeledppes sihtkeelses dppekeskkonnas. Vastustest
selgus, et keelekiimblusdpetajad kasutavad oma t6ds mitmesuguseid meetodeid ja votteid.
Nende jaoks on oluline oluline pakkuda lastele tegevusi, mis toetavad ja arendavad laste

keele- ja koneoskuseid. Nende arvates voimaldab see lastel aktiivselt osaleda keeledppes.

Selle ploki tulemustest ilmnes, et osadel Opetajatel oli keeruline sdnastada moisteid
»,meetod“ ja ,vote“. Uuringust selgus, et monedel Opetajatel oli raske nimetada
keeledpetamise meetodite liike. Uuringust selgus, et Opetajad nimetavad ja kasutavad
erinevaid meetodeid ja votteid, mis kuuluvad audiolingvaalse keeledppemeetodi hulka, aga
ei suutnud nimetada audiolingavaalse keeledppemeetodi pohilisi votteid - dialoogide
harjutamine. Samuti selgus uuringust, et kommunikatiivse keeledppemeetodi puhul
pohjendati selle sisu teoreetiliste teadmistega, kuid osa Opetajatest ei osanud nimetada
tihtegi meetodit, mis kuuluvad kommunikatiivsete keeledppemeetodite hulka. Kuid selleks,

et edukalt dpetada, peab Opetaja omama teadmisi keele dpetamise liikidest.
3.1.2. Laste keeleomandamist soodustavad meetodid ja votted

Selles plokis antakse iilevaade keelekiimblusdpetajate arvamustest selle kohta, missugused

meetodid ja votted soodustavad laste keele omandamist.

Teise ploki kiisimusele kuidas soodustab audiolingvaalne meetod keeledpet lasteaias, kaks
Opetajat vastasid, et laps jatab automaatselt sonu ja viljendeid meelde, kordab sonu mitu

korda.

Osa Opetajaid leidsid, et see meetod sobib kdige paremini vdikestele lastele ning aitab lastel

paremini dppida ning parandada keelelisi oskusi.
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., Mina arvan, et hdsti, kuna opetaja kordab ees ja lapsed kordavad seda sona jdirgi. Selle

tulemusena laps opib keelt. See meetod sobiks kéige paremini viikestele lastele“ (KO2)

, Audiolingvaalne meetod toetab lapsi keelekeskonnas, tinu millele laps igapdevaselt

kordab kuuldud viljendeid ning hakkab neid tegevuses kasutatama* (KO7)
Veel vastati, et see on pohiline meetod:

,,.See on pohiline meetod, kuna viikesed lapsed oOpivad keelt korrates, moodustades

keelebaasi, mille pohjal pérast hakkavad keelt kasutama*“ (KOG6)

Osa keelekiimblusdpetajaid viitis, et audiolingvaalse meetodi puhul laps kordab ja jétab
meelde sonu, lauseid, fraase voi viljendeid. Suurem osa Gpetajatest arvab, et see meetod
sobib viga histi vdikelastele. Audiolingvaalne keeledppemeetod on vordlemisi mehaaniline:

sonad, viljendid ja lausemallid on vaja lihtsalt meelde jétta.

Suur osa Opetajatest, vastasid kiisimusele kuidas soodustab kommunikatiivne
keeleoppemeetod keeleopet lasteaias. Kommunikatiivne keeledppemeetod aitab lastel
dppida keelt suhtlemise kaudu, mis vdimaldab neil igapdevast suhtlemist arendada. Opetaja

peamine eesmark on luua lastele keelekeskkond, kus nad saavad keelt kasutada ja omandada.

., Ldbi kommunikatiivse keeleoppemeetodi opivad lapsed suhtlema oOpetajaga ja seejdrel
saavad suhelda eesti keeles omavahel. Kommunikatiivne meetod soodustab igapdevast

suhtlemist (KO4)

., Mitte iihtegi keelt ei suuda oppida ainult seda kuulates, seoses sellega, suhtlemine on
peamine asi, mille abil kasutatakse ja omandatakse keelt. Opetaja peamine eesmdrk on luua

laste jaoks niisuguseid tingimusi, kus nad véivad keelt kasutada** (KO6)
., Kommunikatiivse keeledppemeetodi abil laps hakkab keelekeskonnas suhtlema“ (KO7)

Kommunikatiivse keeledppe meetodi puhul on oluline roll ka keeledppe keskkonnal.
Korraldades keeledpet peaks édra kasutama eesti keele dppimise ja suhtlemise vdimalusi,

mida toetab suhtleja tavapirane timbrus.
Uks dpetaja tdi esile, et see meetod sobib eriti eelkooliealistele:

., Minu arvates see meetod sobib viga hdsti vanematele eelkooliealistele lastele“ (KOS5)
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Otsides vastust kiisimusele, kuidas soodustab loomulik meetod keeledpet lateaias, vastati

erinevalt.

Opetajad tdid vilja, et loomulik meetod soodustab eriti viikelaste keele dppimist loomulikus
keelekeskkonnas, kus Opetaja loob huvitavaid materjale, kaasab last ja laseb tal viljendada
oma mdtteid. Opetajad tdid vilja selle, et laps ei dpi keelt teadlikult, vaid pigem loomulikult
ja timbritsev keskkond soodustab keeledpet. See tihendab, et laps opib keelt rohkem 14bi
kogemuse ja praktiliste tegevuste, mis annab neile voimaluse keelt kasutada erinevates

situatsioonides.

., See aitab oppida keelt, kuna opetaja loob lapsele loomuliku keelekeskkonna. Et laps selle
meetodi kaudu opiks, peaks opetaja looma huvitavad materjalid, kaasama last, laskma
vdljendada motteid. Samuti saab selle meetodiga kasutada pildimaterjali, kehakeelt,

miimikat, Zeste, esemeid jne “ (KOZ)
., Laps ei opi keelt teadlikult. Umbritsev ja loomulik keskkond soodustab keeledpet“ (KO3)

Veel kinnitasid Opetajad, et tinu loomulikule keeledppemeetodile jitavad lapsed meelde
igapdevaseid fraase ja suudavad aru saada eestikeelsest konest. Loomulikul meetodil

omandatakse oskus teises keeles suhelda.

., Tdnu loomulikule eesti keele keeleoppemeetodile lapsed jditavad meelde igapdevaseid
fraase, saavad aru eestikeelsest konest (nditeks viljendiga “lihme kisi pesema” ldhevad

lapsed kdsi pesema, ilma dpetaja abita)“ (KO4)

., Hommiku-, louna- voi ohtueine ajal opivad lapsed pdhe selliseid sonu ja vdiljendeid nagu
“Head isu, Aitdh”, opivad koos opetajaga vastama kiisimustele “Mis on supi sees? —
“Kartul, porgand jne.). Milliseid puuvilju me praegu séome jne. Seega jddvad toiduainete

nimetused lastele hdisti meelde* (KO4)

Mboned Opetajad leidsid, et loomulik keeledppemeetod aitab tajuda teist keelt

igapédevategevustes, reziimihetkedel, mis vitavad enamuse lapse lasteaias viibimise ajast.

Opetajate arvates, sobib loomulik meetod kdige paremini lasteaialaste dpetamiseks ja
soodustab keeledpet lasteaias, kuna selle meetodi abil saab kaasata last huvitavatesse

tegevustesse ja lubada neil viljendada oma mdtteid. Ténu sellele meetodile jatavad lapsed
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meelde igapdevaseid fraase ning tajuvad keelt igapdevategevustes ja paevakava hetkedes,

mis votavad suurema osa lapse lasteaias viibimise ajast.

Jargmine kiisimus teises plokis oli, kuidas soodustab iilesandepohine meetod keeleopet
lateaias. Ulesandepdhise meetodi puhul olid dpetajate vastused erinevad ja neil ei olnud

uhist seisukohta.

,,sel juhul tegevus on organiseeritud, mis annab voimaluse keelt oppida. Laste ees on kindlad

eesmdrgid, nad saavutavad neid* (KO3)

,, Tdnu iilesandepohisele keeleoppemeetodile laps opib tajuma temale suunatud konet eesti
keeles, nimelt opib oigesti aru saama iilesandest ja seda tditma (nditeks opetaja nditab
lastele mitut pilti maatranspordiga ja éhutranspordiga. Opetaja kiisib, mis pilt ei sobi?

(KO4)
,, Ulesandepohine meetod motiveerib ja arendab laste keeleoskusi* (KO7)
Osa Opetajatest ei osanud vastata kiisimusele, aga tdid vilja oma arvamuse meetodi kohta.

“Arvan, et see meetod ei sobi eelkooliealistele lastele voi ainult koolieelikutele, kuna nouab

palju iseseisvust lastelt“ (KO1)
., Mina arvan, et see soodustab keele ppimist voib-olla ainult suuremate laste puhul “ (KO2)

Uuringust selgus, et dpetajad ei vastanud otseselt sellele kiisimusele, kuidas tilesandepdhine
meetod soodustab keeledpet lasteaias. Mone Opetaja arvates see meetod ei sobi
eelkooliealistele lastele vO1 see meetod sobib ainult suurematele lastele. Siiski mdned

Opetajad toid vilja, et ilesandepdhine keeledppemeetod on oluline laste keele omandamisel.

Jargmine kiisimus selles plokis oli missugused nendest kasutatavatest meetoditest ja votetest
koige tohusamalt soodustavad laste keele omandamist. Opetajate vastustest selgus, et kdige

tohusamalt soodustavad laste keele omandamist loomulik ja kommunikatiivne meetodid.

Samuti nimetati audiolingvaalset meetodit ja {ihes vastuses nimetati ka iilesandepohist
meetodit, kuid seejuures peab Opetaja oskuslikult tegevusi organiseerima, et need oleksid
lastele huvitavad. Uks dpetaja rdhutas loomuliku meetodi puhul, et viikelaste jaoks on
olulised korduvad tegevused ja igapdevased toimingud, mida Opetaja saab kasutada

keelekeskkonna loomisel ja laste keeledppe soodustamisel.
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., Koige tohusamalt soodustab keeleomandamist loomulik meetod ja audiolingvaalne

meetod** (KO2)

,, Ulesandepohine meetod on ka tohus, aga seal palju soltub opetajast ja sellest, kuidas ta

organiseerib tegevust, et see oleks lastele huvitav* (KO3)

., Kuna mul on kogemus ainult kolmeaastaste lastega, siis arvan, et nende laste jaoks on
loomulik meetod koige tohusam viis keele oppimiseks. Arvan, et viikelaste jaoks on olulised
mitmesugused korduvad tegevused (nt reziim, igapdevased toimingud) pdeva jooksul. Tdnu
opetaja igapdevaselt kasutatavatele fraasidele tajuvad lapsed teise keele konet

suurepdraselt, proovivad neid dpetaja jiirel korrata‘ (KO4)

., Loomulik meetod ja kommunikatiivne keeleoppemeetod on tohusamad, kuna need on

¢

aktiivoppemeetodid, mis suurendavad huvi, keskendumist ja tihelepanu keelekeskkonnas

(KO6)

Koige suurema Opetamise kogemusega dpetaja toi vilja, et erinevad meetodid soodustavad
laste keele omandamist, aga iga meetodi tShusus soltub ka sellest, kuidas dpetaja meetodit
rakendab ja Oppetegevust organiseerib. Ta kinnitas, et oskab oma dppetdds kombineerida

erinevaid meetodeid, et muuta dppimine lastele huvitavaks ja efektiivseks.

, Minu arvates, peavad keele oOpetamisel opetajad kasutama koiki neid meetodeid,

arendama nii kuulamis-, kirjutamis-, kénelemis kui ka lugemisoskust* (KO7)

Keeledppes kasutatakse erinevaid meetodeid nagu audiolingvaalset, kommunikatiivset,
loomulikku ja tilesandepohist. Keeledppemetoodeid ja votteid on vdimalik kasutada muu
kodukeelega viikeste laste dpetamisel ja nende keele arendamisel. Kasutades erinevaid
meetodeid keeledppes muu kodukeelega viikeste laste Opetamisel nditab see Opetaja

professionaalsust ja saab tdohusamalt soodustada laste keele omandamist.

Vastates kiisimusele mis takistab teil mone meetodi voi votte kasutamist keele opetamisel
moned keelekiimblusopetajad kinnitasid, et iiheks suurimaks takistuseks laste keele
Opetamisel on nende vdhesed teadmised erinevate meetodite kohta ja muidugi hirm selle
ees, et nad teevad vdib olla midagi valesti. Lisaks arvatakse, et monikord on raske leida
aega uute meetodite rakendamiseks, aga nad proovivad seda leida. Samuti selgus dpetajate
vastustest, et laste vanus, vdhene sdnavara ja viike Opetamiskogemus on tegurid, mis

voivad takistada teatud meetodite voi votete kasutamist keele dpetamisel.
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., Laste vanus. Nditeks, kui laste sonavara on veel viike, siis kommunikatiivset keeleoppe

meetodit on raske kasutada “ (KO3)
., Opetamise viike kogemus ja laste viike vanus “ (KO4)

Opetajate vastustest selgus, et erivajadustega lapsed vdivad samuti takistada mone meetodi

vOi votte kasutamist keele Opetamisel.
,, Viiike opetamiskogemus, hariduslike erivajadustega lapsed* (KOS5)

., Takistusi on mitu: ebapiisav opetajakogemus, laste hdired ja erivajadused,

keskonnatingimused* (KO6)
Ainult iiks suure Gpetamiskogemusega dpetaja kinnitas, et temal ei ole takistusi.
., Mitte midagi. On vaja arvestada laste vanust, keeleoskusi* (KO7)

Opetaja vastustest selgus, et iiheks suurimaks takistuseks laste keele dpetamisel on enda
vihesed teadmised mone meetodi vOi votte kasutamise kohta keele opetamisel. Samuti
voivad erivajadustega lapsed olla viljakutseks Opetajatele, kes ei pruugi alati teada, kuidas
kasutada erinevaid meetodeid ja votteid, et tagada erivajadustega lapsele edukas dppimine

voi kohandada keeledppemeetodeid ja votteid talle sobivateks.

Ploki tulemused néitavad, et Opetamise ja keeledppe protsess on vdga individuaalne ning
erinevad meetodid ja votted vdivad sobida erinevatele dppijatele ja olukordadele. Opetajate
vastused nditavad, et kdige tdhusamalt soodustavad laste keele omandamist loomulik ja
kommunikatiivne meetod ning Opetajad teavad, millised takistused véivad mdjutada mone
meetodi voi votte kasutamist keele Opetamisel. Takistustena toodi vélja vihest teadlikkust
erinevate meetodite vOi votete kasutamise kohta, laste vanust, kui laste sdOnavara veel on
viike, dpetamise vdikest kogemust ja seda, et erivajadustega lapsed voivad mdjutada mone

meetodi voi votte kasutamist keele dpetamisel.

3.1.3. Opetaja roll laste keeleoskuste kujundamisel erinevate meetodite ja vétete

kasutamisel

Selles peatiikis antakse iilevaade keelekiimblusdpetajate intervjuu tulemustest selle kohta,
milline on Opetaja roll laste keeleoskuste kujundamisel erinevate meetodite ja vdtete

kasutamisel.
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Selle ploki esimene kiisimus oli milline on teie kui opetaja roll keelekiimblusmetoodika
pohimétete ja metoodika kasutamisel. Opetaja rolli olulisus mitte-eesti kodukeelega lapsele
seisneb tegevuste sisulise poole ja tihenduse mdistetavaks tegemises. Opetaja valmisolek
selleks, et dpetada teisest keele- ja kultuuririihmast périt last. Opetaja peab omama teadmisi
keele dpetamise metoodikatest ning konkreetse lapse kultuuritaustast, rahvuslikust eriparast

ja traditsioonidest.

Kaks Opetajat leidsid, et nende roll keelekiimblusmetoodika pdhimotete ja meetodite
kasutamisel on aidata, suunata ja motiveerida last keelt dppima. Teiste Opetajate arvamused
nende rollist keelekiimblusmetoodika pohimodtete ja meetodite rakendamisel olid

jérgmised:

,Mina pean leidma erinevaid tegevusi ja libi erinevate vahendite lastes huvi tekitama.

Kasutan teise keele opetamiseks mdngulisi tegevusi, kehakeelt, Zeste, rutiinseid tegevusi

(KO1)

., Minu roll on suur, kuna pean koostama lastele vajaliku pildimaterjali, erinevaid mdnge,

millest lapsed saaksid aru ja samas toimuks keele dpetamine“ (KO2)

. Mina loon keelekeskkonna (rddkivad seinad, rddkivad mdnguasjad), loon soodustava ja

sobralikku 6hkkonna, kasutan to0s erinevaid didaktilisi- ja litkumisménge * (KO4)

., Loomulikus olukorras ning mdngulises vormis opetaja opetab keelt, ei sunni lapsi, vaid
innustab ja julgustab konelemisele ja aktiivsele tegevusele, dratab huvi opitava keele ja

kultuuri vastu* (KO7)

Keelekiimblusdpetajad nievad oma rolli abistajana, suunajana ja motiveerijana. Opetajate
arvates on oluline kasutada mitmekesiseid ja méngulisi tegevusi, et muuta keeledpe
huvitavamaks. Samas Opetajad rohutavad oma rolli keelekeskkonna loomisel. Nad
kasutavad erinevaid meetodeid, nditeks rddkivad seinad ja ménguasjad, et luua
keelekeskkond, mis toetab keele omandamist, kus Opetaja julgustab last konelema ja

aktiivselt tegutsema.

Jargmine kiisimus selles plokis oli millised teie oskused toetavad teid meetodite ja votete
valikul laste keeleoskuste kujundamisel? Sellele kiisimusele keelekiimblusdpetajad vastasid

erinevalt.
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Mone Opetaja sonul, on tema eesti keele oskus kdrgel tasemel ja korrektne kone toetab
meetodite ja vdtete valikut laste keeleoskuste kujundamisel. Opetaja kutsestandardis on dra
toodud, et dpetaja peab kasutama oma to0s eesti keelt tasemel C1. Opetajad tdid vilja, et
eesti keele oskus korgtasemel on oluline meetodite ja votete valikul laste keeleoskuste
kujundamisel, eriti, kui tegemist on keelekiimblusega. Nad arvasid, et opetaja keeleoskus on

otseselt seotud keelekiimblusega ja see on vahend laste keeleoskuste kujundamisel:

., Ettevotlikkus, loomingulisus. Valdan eesti keelt korgel tasemel, rakendades keelekiimbluse
meetodikat ja korrektne kone on ka oluline. Keeleope toimub loomuliku suhtluse kaudu
igapdevaelu kontekstis. Saan toetada laste keeleoskust, nditeks Idhtudest tegevuste

eesmdrkidest. Niidala eesmdirkidest oleneb minu toetav meetod “ (KO1)

Samuti selgus vastustest, et kaks Opetajat peavad oluliseks kidia koolitustel, kuna see
voimaldab enda oskusi ja teadmisi tdiendada ning kolleegidega Opitut arutada. Nende
arvates, koolituse korraldajad pakuvad alati huvitavaid koolitusi, kus v3ib teada saada uutest

meetoditest ja voimalustest ning jagada kogemusi kolleegidega.

Uuringust on nidha, et digitehnoloogia kasutamine on oluline ja osa Opetajad pidevalt

tdiiendavad oma teadmisi ja oskusi selles valdkonnas.

,,Mina oskan robootikat kasutada oppetegevuses. Samuti kasutan digivahendeid lastega.
Tootan lastega vdikeses riihmas ja kogu riihmaga. Sageli uurime teemat oues. Tantsime ja

laulame eesti keeles. Teeme katseid. Kasutan erinevaid méinge, et toetada laste huvi* (KO3)

Digitehnoloogia voimaldab leida uusi meetodeid ning vahendeid, et dppetegevusi rikastada.
Modned Opetajad oma vastustes ei nimetanud oskusi, mis toetavad neid meetodite ja vOtete
valikul laste keeleoskuste kujundamisel, vaid hoopis toid vélja laste keeledpet mdjutavad

tegurid, laste teadmised, laste keeleoskuse, soovid ja laste meeleolu.
., Palju oleneb laste teadmistest ja laste keeleoskuse tasemest * (KOS)
., Kéik s6ltub laste soovidest ja tasemest, nende meeleolust ja teemast* (KO6)

Opetajate vastustest selgus, et iiheks oluliseks oskuseks meetodite ja vdtete valikul laste
keeleoskuste kujundamisel on Gpetaja eesti keele oskus kdrgel tasemel. Samuti on neile
oluline koolitustel kdimine, et arendada praktilisi oskusi laste keeledppe toetamisel,

kasutades erinevaid keeledppemeetodeid, ja oskus rakendada digitehnoloogiat.
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Opetajate kiest uuriti, kuidas olete rahul enda rolliga, laste keeleoskuste kujundajana?

Opetajate vastustest selgus, et enamus dpetajatest on viga rahul enda rolliga.
Veel vastati jargmiselt:

,,Olen rahul, sest nden tulemusi. Lapsed on eesti keelest huvitatud, saavad minust aru,

vastavad kiisimustele eesti keeles, koostavad lauseid, dialooge jne* (KO3)

Samuti leidsid moned dpetajad, et nad vajaksid eelkdige kogemusi. Opetajate vastused olid

jargmised:

,»Mina ei ole rahul tdismahus, kuna keelekiimlusopetajana kogemus mul on liiga viike. Aga

néien, et liigun diges suunas keeleoskuse kujundajana minu viikeste lastega* (KO4)
., On veel arenguruumi* (KO6)

Analiiiisides Opetajate vastuseid vOib Oelda, et enamus neist on rahul oma rolliga laste
keeleoskuste kujundajana. Nad nievad tulemusi ja laste huvi eesti keele vastu. Opetaja, kes
on lasteaias ainult iihe aasta to6tanud, ei ole tdielikult rahul oma rolliga, kuna temal on liiga

viike kogemus selles valdkonnas.

Jargmine kiisimus oli milliseid on teie murekohad meetodite ja votete kasutamisel lapse
keeleoskuste toetamisel? Murekohtadeks nimetati teadmiste puudumist erinevate dpetamise

meetodite kohta, vihest kogemust, suhtluskeele piiratust.

Samuti selgus vastustest, et kaks Opetajat on rahul oma rolliga ja nendel ei ole suuri
murekohti. Nad arvavad, et tdidavad oma todiilesandeid viga hésti ja nad on enesekindlad

meetodite ja vOtete kasutamisel laste keeleoskuste toetajana.

Intervjuust selgus, et vorreldes Opetajatega, kellel on rohkem kogemusi, on vihese
kogemusega Opetajate murekohaks erinevate dpetamise meetodite valik ning see kuidas teha

eesti keele Oppimine lastele huvitavaks.

., Kuna mul voib-olla on jddnud omale selgeks tegemata, missugust meetodit kasutada. Alati
mina ja teised opetajad ei ole teadlikud konkreetsest meetodist. Samuti, kuidas suudan

opetajana teha lapsele keele oppe huvitavaks “ (KO2)

,, Tahaksin rohkem kuulda kogemusi teistelt opetajatelt, saada teadmisi sellest, mis meetodit

voi vétet oleks parem kasutada** (KO3)
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., Koik lapsed tajuvad keelt erinevalt ja minu iilesanne on aidata last ja tekitada huvi eesti
keele vastu. Siin on mul iiks murekoht: kuidas valida sobivat meetodit, mis sobiks igale

lapsele, et lapsed saaksid tajuda eesti keelt hea meelega** (KO7)

Opetajad nievad ithe murekohana oma suhtluskeele piiratust ja arvavad, et tema keele

kasutus peab olema veatu ja arusaadav.

., Tegevuse planeerimisel ja ldbiviimisel jdilgin hoolikalt, kas piistitatud eesmdrgid on
eakohased ja joukohased. Tegevused peavad olema lastele arusaadavad, ei tohi olla
tilekoormatud jne. Praegu téotan eesti keeles ja see tihendab, et minu suhtluskeel on ,,viga
piiratud . Keel aga peab olema veatu ja arusaadav, fraasid peavad olema liihikesed ja

arusaadavad. Sellega ei ole probleemi, aga ménikord unustan ja rédgin kiiresti* (KO4)

Oppemeetodite valikut mdjutab dpetaja keeleoskus. On meetodid, mis ei eelda dpetajalt
keele vaba valdamist. Samas on meetodid, mida ei saa kasutada, kui keelt ei osata

emakeelena kdneleja tasemel (kommunikatiivne meetod, loomulik meetod).

Uuringust selgus, et opetajad ndevad oma rolli abistaja-, suunaja- ja motiveerijana. Selle
ploki dpetajate vastustest ilmnes, et mitmete opetajate keele- ja digioskused ning koolitustel
kdimine toetavad nendel meetodite ja votete kasutamist ja laste keeleoskuse kujundamist.
Opetajad on rahul oma rolliga laste keeleoskuste kujundajana. Samas toovad nad vilja
murekohtadena teadmiste puudumist erinevate dpetamise meetodite kohta, vahest kogemust,

sihtkeele oskuste ja oma suhtluskeele piiratust ning keele puhast ja selget kasutamist.

3.2. Uuringu arutelu, jareldused ja ettepanekud.

Bakalaureusetoo eesmérgiks oli vélja selgitada keelekiimblusriihma Opetajate arvamused
erinevate meetodite ja votete kasutamisest lastele eesti keele Opetamisel ja laste keele

omandamisel koolieelses eas.

Arutelu kdigus analiiiisitakse keelekiimblusdpetajate intervjuude tulemusi ning nende pohjal
vastatakse uurimiskiisimustele. Uurimuse raames kiisitleti lasteaiadpetajaid, kes todtavad
Narva lasteaedade keelekiimblusrithmades - neid kiisitleti meetodite ja votete kasutamise

kohta ning uuriti, milline on dpetaja roll laste keeleoskuste arendamisel.

Esimese uurimiskiisimuse milliseid meetodeid ja votteid opetajad kasutavad lastele keele

opetamisel, vastuste pohjal saadi teada, et monedele Opetajatele oli keeruline sdnastada
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mdisteid meetod ja vote. Kui dpetaja ei ole piisavalt teadlik nendest mdistest, voib see
mojutada tema arusaama meetodite ja votete olemusest ja nende rakendamisest Oppetdos.
Samuti oleneb dppimise ja dpetamise eesmarkide seadmine sellest, ja kuidas meetodite abil
omandavad Opilased hdlpsamini keelt ning milline on Opetaja ja Opilase vastastikune
mdjutamine Oppimise protsessis. Gogoberidze & Golnceva (2013, 1k 174) on vélja toonud,
et dppemeetodit iseloomustavad kolm olulist tunnust: Oppimise eesmérk, Oppematerjali
omandamise viis, Opetaja ja dppija loomuse vastastikune moju. Seega voib Opetaja puudulik
arusaam moistetest mdjutada nende valikut sobiva meetodi leidmisel vastavalt dppimise
eesmirkidele ja Oppija vajadustele. Kingisepp ja SGrmus (2000, 1k 9) toovad vilja seisukoha,
et meetod on kavakindel toimumisviis eesmargi saavutamiseks. Meetod ldhtub

lahenemisviisist ja selle elluviimiseks kasutatakse erinevaid votteid ja iilesandeid.

Uurimust6o tulemustest selgus, et Opetajate arusaamine moistetest
,.keelekiimblusmetoodika® ja ,,keelekiimblusmeetod ei ole selge. Nad ei tee vahet nende
kahe mdiste vahel. Kuigi Haridus- ja Teadusministeerium kodulehel on Kirjas, et
keelekiimblusmetoodika on eesti keele paremaks omandamiseks rikastav Oppevorm
(Haridus- ja Teadusministeerium veebileht, 2022b). Uuringus osalenud Opetajatest aga
enamik peab keelekiimbluse metoodikat meetodiks. Uheks vdimalikuks pdhjuseks on see, et
neid terminoloogilisi mdisteid kasutatakse keeledppe valdkonnas sageli ldbisegi, aga ka see,
et Opetajad ise ei ole endale neid mdisteid selgeks teinud. See tdhendab, et uuringus osalenud

keelekiimblusOpetajad vajaksid selles osas teoreetiliste teadmiste tdpsustamist.

Tulemustest selgus, et need dpetajad, kes valivad meetodeid ja votteid oma t60s 1dhtudes
laste vanusest ja laste keeleomandamisest leidsid, et see mdjutab laste keeledppe efektiivsust
ja voimaldab Gpetajatel kohandada oma Opetamisstrateegiaid vastavalt laste keeletasemele
ja individuaalsetele vajadustele. On oluline, et opetajad tunneksid erinevaid meetodeid ja
oskaksid neid sobitada ja kohandada vastavalt laste vanusele ja keeleomandamisele.
Opetajad suudavad nii paremini toetada laste keele arengut ja dpetada neile eesti keelt ning

aitavad kaasa paremate keeleoskuse tulemuste saavutamisele.

Keeledppemeetodite liikide sisu osas selgus uuringust, et Opetajad nimetasid
audiolingvaalse meetodi puhul, et selle liigi alla kuuluvad kuulamis- ja hadldusharjutused,
laulmine, 6ppemingud, vestlused, jutustamine pildimaterjali ja raamatu illustratsioonide

pOhjal, ettelugemine. Seejuures koik Opetajad jatsid nimetamata sellel liigi peamise votte -
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dialoogide harjutamise. Seega tulemustest selgus, et Opetajate teadmised audiolingvaalsete
meetodite kohta ja nende rakendamise kohta ei ole piisavad ja selles osas nad vajaksid
edaspidi oma teadmiste tdiendamist. Kirtner jt (2005) peavad audiolingvaalse
keeledppemeetodi pdohilisemaks votteks dialoogide harjutamist, mis teeb keeledppe
vaheldusrikkamaks ja mida saab kasutada erinevates variatsioonides, néidates Kirjapildis
monda sdna dialoogist, eriti neid, mida kasutati lausetes ja mida on vdimalik loovalt

asendada.

Samas uuringus osalenute seas olid Opetajad, kes pohjendasid kommunikatiivse
keeledppemeetodi sisu teoreetiliste teadmistega lisades, et see meetod aitab omandada keelt
suhtlemise kaudu, aga selle meetodi puhul oli osal 6petajatel keeruline liigitada konkreetseid
meetodeid ja votteid, mis kuuluvad selle liigi alla. Selline pdhjendus iihtib Kingisepp &
Sormus (2000, 1k 32) viitega, et kommunikatiivse keeledppemeetodi puhul késitletakse keelt
kui suhtlusvahendit, kus keeledppijad peavad iiheaegselt kasutama erinevaid keelelisi
teadmisi. Liigitades konkreetselt meetodeid ja votteid, aitab see Opetajatel moista, kuidas
kommunikatiivseid meetodeid rakendada erinevates olukordades ja kuidas see omakorda
aitab lastel keelt omandada 14abi suhtlemise. Seepidrast oleks kasulik koolitada Gpetajaid
erinevate meetodite ja votete osas, et neil oleks siis vdimalus neid kohandada vastavalt laste

vanusele ja keeleomandamise tasemele.

Opetajad leidsid, et loomulike keeledppemeetodite alusel toimub keele dppimine
manguliste ja igapdevaste rutiinsete tegevuste kaudu, nagu kite pesemine ja ritetumine, mis
aitavad kinnistada Opitud keelt. Loomulikele keeledppemeetoditele on omane, et keeledpe
toimub, nagu viidab Rannut (2003, Ik 50) mottekas tegevuses ja peegeldab tegelikku elu.
Seega on oluline, et Opetajad kasutaks igapédevastes tegevustes méngulisi votteid, mis
aitaksid lastel Opitut kinnistada ning toetada nende keeleoskust. See voimaldab Opetajatel
luua autentse opikeskkonna, mis jéljendab keele omandamist loomulikus keskkonnas ning

motiveerib lapsi keelt kasutama igapdevaelus.

Uurimistdo tulemustest selgus, et enamus keelekiimblusopetajaid seostavad tilesandepohist
keeledppemeetodit suhtlusiilesannetega. Nad kirjeldasid erinevaid meetodeid ja vdtteid,
mis voiksid olla osa sellest meetodist, nagu suhtlusiilesanded ja kirjeldamistilesanded,
samuti rohutati loomulikku, suulise ja kirjaliku keele kasutamist, kirjalike toolehtede

kasutamist Oppetods ning kuula ja tee kaasa-iilesanded. Kuula ja tee kaasa iilesannete
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kasutamisel néitavad lapsed keelest arusaamist 1abi erinevate tegevuste. Kartneri jt (2005,
Ik 25-26) viidavad, et {ilesandepdhise keeledppemeetodi alla kuuluvad kuula ja tee kaasa
iilesanded, lisades veel sellele meetodile riihmitamisiilesanded ning kirjeldamisméngud.

Uuringus osalenud Opetajad oma vastustes nimetasid tegevusi ja liigutusi imiteerivad
minge. Nad eeldasid, et sellised tegevused vdivad olla osa iilesandepdhisest keeledppest.
Moned keelekiimblusopetajad selgitasid, et iilesandepdhised keeledppemeetodid on

suunatud iilesannete tditmisele ja praktiliste oskuste arendamisele keeledppes.

Mitmekesiste meetodite ja votete rakendamine aitab kaasa laste dppeprotsessi rikastamisele
ning voib muuta dppimise huvitavamaks ja interaktiivsemaks. Lisaks vdimaldab erinevate
meetodite kasutamine kohandada Opetamist vastavalt laste individuaalsetele vajadustele ja
oppeesmarkidele. Seega - mida mitmekesisemaid meetodeid ja votteid dpetajad teavad ning
oskavad kasutada vastavalt oppe eesmarkidele ja laste individuaalsetele vajadustele, seda
paremini on tagatud laste keeleline areng. Sest keelekiimbluse kasutamisel on iiheks
kehtivaks pohimotteks keele-eesmirkide sonastamine Oppekavas, ka eakohane Gppijate
keeleline areng on olulised (Keelekiimblusprogrammi toetuse..., 2022). Kui Opetaja
teadmised on meetodite votete osas ebapiisavad, siis voib tekkida raskusi laste keelelise
arengu toetamisel keelekiimblusrithmas. See vdib omakorda takistada sobivate meetodite ja
votete valimist vOi rakendamist, mis vdivad 10puks pohjustada laste ebakindlust ja

vihendada nende motivatsiooni keelt dppida.

Uuringu tulemustest selgus, et keelekiimblusdpetajad kasutavad oma t66s meetodeid ja
votteid, mis kuuluvad audiolingvaalse, kommunikatiivse, loomuliku vai iilesandepdhise
keeledppemeetodite hulka. Oma vastustes Opetajad tdid vilja jargmiseid meetodeid ja
votteid nagu: hommikuringi, rolliménge, kuulamis- ja héidldusharjutusi, temaatilisi
vestluseid lastega, piltide ja esemete vaatamist, arutelusid ja kirjeldamist,
probleemsituatsioonide loomist mingus, loovménge, vestlust, jutustamist pildimaterjali ja
raamatu illustratsioonide pdhjal, ettelugemist, laulmist, dppeménge, dialooge, intervjuusid,
lauaméinge, vordlemist, jdrjestamist, looviilesandeid, matkimismidnge, pédeva rutiini,

kehakeelt, miimikat, Zeste.

Toetudes teoreetilistele seisukohtadele voib véita, on oluline et kdik need meetodid, mida
Opetajad mainisid, olid keskendunud laste keeleoskuse toetamisele, kuna Kértner jt (2005,

Ik 6-26) sonul keeledppes kasutatakse erinevaid meetodeid: audiolingvaalne,
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kommunikatiivne, loomulik ja tilesandepohine. Keeledppemeetodeid ja votteid on voimalik

kasutada muu kodukeelega viikeste laste Opetamisel ja nende keeleoskuse arendamisel.

Antud uurimiskiisimuste tulemuste pohjal voib jireldada, et:

e osadel Opetajatel on keeruline sdnastada ja vahet teha mdistetel ,,meetod* ja ,,vote®,
,keelekiimblusmeetod* ja ,,keelekiimblusmetoodika‘;

e Opetajatel on keeruline liigitada keeledppe meetodeid;

e Opetajatel oli raske audiolingvaalsete ja kommunikatiivsete keeledpetamise
meetodite puhul nimetada konkreetseid votteid, neil tuleks selles osas tdiendada oma
teadmisi;

e Opetajad kasutavad erinevaid keeledppemeetodeid ja votteid, mis on suunatud laste

keele omandamisele.

Teise uurimiskiisimuse Millised meetodid ja votted soodustavad laste keele omandamist
opetajate arvates, saadud vastuste pohjal selgus, et dpetamise ja keele dppimise protsess on
véga individuaalsed ning erinevad meetodid ja votted vdivad sobida erinevatele dppijatele
ja olukordadele. Opetajad leidsid, et audiolingvaalne meetod soodustab keeledpet lasteaias,
kus lapsed jitavad automaatselt meelde sonu, lauseid, fraase voi véljendeid ning kordavad
neid igapdevaselt. Kértner jt (2005, 1k 6) vdidavad, et audiolingvaalne keeledppemeetod on
vordlemisi mehaaniline: sonad, viljendid ja lausemallid on vajalikud lihtsalt meelde jétta.
Tulemustest selgus, et dpetajate arvates see meetod sobib kdige paremini véikelastele ja aitab
neil parandada keeleoskust. Sest audiolingvaalne meetod voimaldab lastel omandada keelt
ilma suurema mureta grammatikareeglite ja digekirja parast, kuna meetod on vordlemisi

mehaaniline.

Tulemustest selgus, et kommunikatiivne keeledppemeetod soodustab laste keeledpet, kuna
see meetod voimaldab lastel oppida keelt suhtlemise kaudu, mis vdimaldab Opetajatel
igapédevast suhtlemist nendega arendada. Kingisepp & Sormus (2000, 1k 32) véidavad, et
kommunikatiivse keeledppe aluseks peetakse pohimdtet, et keeledppijate keelekasutuse
eesmérk on motete ja vajaduste vdljendamine, sealjuures on pdhitdhelepanu pigem sdnumil,
mitte grammatilise poole korrektsusel. Opetajate jaoks on oluline luua lastele
keelekeskkond, kus nad saavad keelt kasutada ja omandada ning kommunikatiivne meetod

sobib eriti hésti eelkooliealistele lastele. Keelekiimbluse kasutamisel kehtivaks pdhimdtteks
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on, et keelekeskkond toetab Oppija hakkamasaamist tegevustes ja Oppeprotsessis
(Keelekiimblusprogrammi toetuse..., 2022). Kértner jt (2005, 1k 12) on vélja toonud, oluline
roll kommunikatiivse keeledppe meetodi puhul on ka keeledppe keskkonnal. Seepérast, kui
keelekiimblusdpetajad tunnevad ja kasutavad kommunikatiivseid keeledppemeetodeid, aitab
see neil kasutada keelt autentsetes olukordades. Need tegevused vdivad aidata mitte ainult
toetada lapse keeleoskust, vaid ka suurendada laste enesekindlust keele kasutamisel.

Uuringu tulemustest selgus, et loomulik meetod soodustab viikelaste keele Oppimist
loomulikus keelekeskkonnas, kus Opetaja loob huvitavaid materjale, kaasab lapsi ja laseb
neil vdljendada oma motteid. Seega laps Opib keelt pigem loomulikult ja timbritsev keskkond
soodustab keeledpet. Loomuliku keeledppe iiheks podhimdtteks on sobraliku ja usaldusliku
ohkkonna loomine ruumis (Kingisepp & Sormus, 2000, 1k 36). Uuringu tulemustest selgus,
et loomulik meetod toetab laste keele omandamist, lapsed tunnevad end mugavalt ja
turvaliselt, mis omakorda soodustab positiivset suhtumist keeledppesse ning annab
vdimaluse lastel viljendada oma mdtteid ja ideid. Opetaja roll on luua toetav keskkond, kus
lapsed tunnevad end mugavalt ja julgevad katsetada uut keelt, ilma et neid hinnataks voi
kritiseeritaks nende vigade pdrast. Selline ldhenemine voib aidata lapsel tunda end
enesekindlamalt ja julgemalt keelt kasutada, mis omakorda soodustab nende keeleoskuse
arengut. Uuringu tulemustest selgus, et tdnu loomulikule meetodile jitavad lapsed meelde
igapdevaseid fraase ja suudavad aru saada eestikeelsest konest. See tdhendab, et lapsed
opivad keelt kogemuste kaudu ning saavad seda kasutada erinevates situatsioonides. Seega
see meetod voimaldab lastel oppida keelt loomulikult, mis omakorda suurendab nende

enesekindlust ja voimet keelt igapdevases situatsioonis kasutada.

Uuring tulemustest niha, et tilesandepohise meetodi puhul dpetajate vastused olid erinevad
ja neil ei olnud iihist seisukohta, kuidas tilesandepohine meetod soodustab keeledpet
lasteaias. Opetajad leidsid, et see meetod ei pruugi olla kdige sobivam eelkooliealistele
lastele, kuid tal on siiski oluline osa laste keele omandamisel. Selle pohjuseks voib olla
asjaolu, et iilesandepdhine meetod on suunatud iilesannete tditmisele ja keeleliste oskuste
arendamisele, mis voib olla raskem eelkooliealiste laste jaoks. Teisalt on niha, et
ilesandepdhine meetod on ka paindlik ja vdimaldab Opetajatel kohandada iilesandeid
vastavalt laste individuaalsetele vajadustele ja oskustele. See voimaldab opetajatel pakkuda

sobivaid viljakutseid koigile lastele, olenemata nende keeleoskuse tasemest. Samuti annab
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see Opetajatele voimaluse olla erinevates rollides, kohandades doppemeetodeid vastavalt laste

vajadusele ja keele toetamisele.

Opetajate vastutest selgus, et kdige tdhusamalt soodustavad keeledpet lasteaias loomulik ja
kommunikatiivne meetod. Loomulik meetod keskendub laste igapdevasele keelekasutusele
ja opetab neile keelt loomulikul ja mitte sunnitud viisil. Loomuliku meetodi kasutamine loob
lastele sobraliku ja usaldusliku dhkkonna, mis soodustab Oppimist ja motiveerib neid keelt
kasutama. Kommunikatiivne meetod keskendub suhtlemisoskuste arendamisele, kus dpetaja
saab kasutada keelt autentsetes situatsioonides ja kus lapsed peavad oma keeleoskusi
rakendama. See meetod voimaldab lastel praktiseerida keelekasutust ja seda reaalses elus
rakendada, mis omakorda aitab kaasa keele omandamisele ja aitab neil tunda end
mugavamalt suheldes. Siinkohal on oluline, et see meetod julgustab lapsi rddkima ja

suhtlema teiste lastega ning Opetajatega.

Uuringu tulemustest selgus, et keeledppe takistavaks teguriks nimetasid Spetajad véhest
teadlikkust mone meetodi voi votte kasutamisel, laste vanust, lapse vihest sOnavara,
Opetajate vihest kogemust ning seda, et erivajadustega lapsed mojutavad mone meetodi voi
votte kasutamist keeledpetamisel. Kértner jt (2006, 1k 22) toovad vilja, et eesti keele kui
teise keele Opetamise tulemuslikkus soltub Opetaja poolt rakendatavatest meetoditest ja
toovotetest, mis teenivad seatud eesmirke. Opetajad on vihem valmis to6tama
keelekiimblusriihmas erinevate takistuste tottu. Kui néiteks toetus ja abi keeledGppe meetodite
rakendamisel puudub, tekitab see olukorra, kus Opetajad tunnevad, et nad peavad lahendama
koik probleemid ise ning see omakorda voib suurendada dpetajate 1abipdlemise riski. Laste
vanus ja kui lapsel on vidike sdnavara - see takistab keeledpetamist, sest viikesed lapsed
vajavad rohkem juhendamist ja tuge keele omandamisel. Kui lapsel on vidike sdnavara,
takistab see tema keele arengut ja seetdttu vajab ta rohkem individuaalset tihelepanu ja
juhendamist. Opetajate vihene kogemus keelekiimblusriihmas on takistuseks, kuna see vdib
mojutada nende oskust luua sobivaid keeledppe tegevusi, kasutada erinevaid meetodeid ja
votteid ja keskkonda. Erivajadustega laste Opetamine nduab spetsiifilisi meetodeid ja
ladhenemisi, mis vdivad nduda rohkem ettevalmistust ja tdhelepanu. Need tegurid voivad
vihendada Opetajate valmisolekut tootada keelekiimblusriihmas ning seetdttu on oluline

pakkuda neile sobivaid koolitusi ja toetust.
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Antud tulemustest voib jareldada, et:

o laste keele omandamise soodustamiseks kasutavad dpetajad keelekiimblusriihmades
jargmisi meetodeid ja votteid: audiolingvaalne, kommunikatiivne, loomulik ja
iilesandepdhine;

e Opetajad arvavad, et kdige tdhusamalt soodustab laste keele omandamist loomulik ja
kommunikatiivne meetodid;

e vihene teadlikkus mone meetodi vGi votte kasutamisest keele Gpetamisel, laste
vanus, laste vdike sOnavara, Opetamise viahene kogemust ja erivajadustega lapsed

mojutavad mdone meetodi voi votte kasutamist keeledpetamisel.

Kolmanda kiisimuse milline on opetaja roll laste keeleoskuste kujundamisel erinevate
meetodite ja votete kasutamisel Odpetajate arvates vastustest saadi teada, et
keelekiimblusdpetajad peavad oma rolli oluliseks, sest nad ndevad end abistajana, suunajana
ja motiveerijana. Nende arvates peaks keeledpe olema huvitav; selle saavutamiseks tuleks
kasutada mitmekesiseid ja mingulisi meetodeid ja votteid. Oppetegevus, mis toimub
loomulikus keskkonnas ja kus Opetaja julgustab last aktiivselt osalema ja rddkima, loob
eeldused keele omandamiseks. Opetajad kasutavad erinevaid meetodeid, niiteks ridkivad
seinad ja miénguasjad, et luua keelekeskkond, mis toetab keele omandamist.
Keelekiimblusopetajad tunnevad end kindlalt oma rollis keelekiimblusmetoodika

pohimdtete ja meetodite rakendamisel.

Uurimistulemustest selgus, et dpetajate eesti keele oskus on kdrgel tasemel ja korrektne kone
toetab meetodite ja votete valikut laste keeleoskuste kujundamisel. Opetaja kutsestandardis
on dra toodud, et Opetaja peab kasutama oma t60s eesti keelt tasemel C1 (Kutsekoda
veebileht, 2020). Opetajal on oluline roll keelekeskkonna loomisel, mis toetab laste keele
omandamist. Opetaja peaks olema oma keele kasutamisega lastele eeskujuks ning
julgustama lapsi keelt kasutama. Opetajad peavad osalema koolitustel, et tiiendada enda
oskusi ja teadmisi keele Gpetamise uutest meetoditest, votetest ja voimalustest ning jagada
enda kogemusi kolleegidega. Digivahendite kasutamine on samuti tdhtis, ning Opetajad

pidevalt tdiendavad oma teadmisi ja oskusi selles valdkonnas.

Uurimistulemustest ilmneb, et osa Opetajaid ei toonud vilja oskusi, mis neid toetavad
meetodite ja votete valikul laste keeleoskuste kujundamisel, vaid hoopis toid vilja keeledpet
mdjutavate teguritena laste teadmisi, laste keeleoskust ning laste meeleolu. Uheks
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pohjuseks, miks Opetajad ei toonud vélja oskusi voib olla asjaolu, et nad ise ei ole piisavalt
teadlikud enda oskustest vOi ei tunne ennast nende mainimisel kindlalt. Samuti voivad
Opetajad arvata, et laste individuaalsed isedrasused mdjutavad peamiselt keeledpet, mitte
nende enda oskused meetodite ja votete valimisel. Tédhtis on mainida, et Opetajate endi
oskused ja teadmised meetoditest ja votetest ning nende seast sobivate valikute tegemine on

laste keeleoskuste arendamisel olulised, ning sellega peaksid dpetajad arvestama.

Uuringu tulemustest selgus, et enamik Opetajatest tunneb rahulolu oma rolliga laste
keeleoskuste kujundajana. Opetajad nidevad oma tulemusi ja laste huvi eesti keele vastu.
Narva linnas on dpetajad keelekiimblusrithmas laste jaoks peamised eesti keele kasutajad ja
eeskujud. Nad ei vastuta mitte ainult keeledppe protsessi korraldamise ja meetodite valiku
eest, vaid ka laste keeleoskuste hindamise ja edasise arendamise eest. Lisaks peavad nad
suutma luua keelekiimblusrithmas sobiva ohkkonna, kus lapsed saaksid julgemalt keelt
kasutada ning luua turvalise ja toetava keskkonna, kus lapsed saaksid arendada oma
keeleoskusi. Seepérast on tihtis, et dpetajad saaksid piisavalt tuge ja koolitust, et tunda end

kindlalt selles rollis.

Uurimust6o tulemustest selgus, et monedel dpetajatel on murekohad, mis vdivad takistada
nende igapdevast t66d. Murekohtadena nimetasid Gpetajad teadmiste puudumist erinevate
Opetamise meetodite osas, vihest kogemust, ebapiisavat sihtkeele oskust. See voib takistada
erinevate meetodite ja votete kasutamist ja eesti keele Opetamise huvitavaks tegemist.
Seevastu Opetajad, kellel on rohkem kogemusi, tunnevad end enesekindlalt ja teavad, kuidas
erinevaid meetodeid ja votteid kasutada. Seega voib Gelda, dpetajate murekohad vodivad
mojutada Opetajate to6 tulemuslikkust ja laste keeledppe edukust. Kui dpetajad ei tunne end
kindlalt erinevate meetodite ja votete kasutamisel, voib see vihendada nende motivatsiooni.
Kérner jt (2005, lk 4) vdidavad, et on oluline, et dpetajad tunneks erinevaid keeledppe
meetodeid, see voimaldab dpetajal hinnata ja kontrollida enda sobivust dppetodks. Samuti
voOib piiratud suhtluskeele oskus takistada suhtlemist lastega ja seeldbi piirata laste keele
omandamist. Seetdttu on tdhtis tagada, et Opetajad saaksid piisavalt koolitusi ja toetust
erinevate meetodite ja votete kasutamiseks ning neil oleks piisavalt kogemusi ja oskusi, et

tagada laste edukas keeledpe.
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Antud tulemustest voib jireldada, et:

Opetaja roll laste keeleoskuste kujundamisel on darmiselt oluline;

teadmiste puudumine erinevatest Opetamise meetodite kohta, vdhene kogemus,
sihtkeele oskuse piiratus, oma suhtluskeele valdamise piiratus, keele selge

kasutamine on Opetajate murekohad, mis vdivad takistada nende Oppetddd

keelekiimblusrihmades laste keele omandamisel.
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KOKKUVOTE

Bakalaureuset6o ,,Lasteaiadpetajate arvamused meetoditest ja votetest laste keele toetamisel
keelekiimblusriihmas® eesmérgiks oli vélja selgitada keelekiimblusrithma Opetajate
arvamused erinevate meetodite ja votete kasutamisest laste eesti keele Gpetamisel ja laste

keele omandamisel koolieelses eas.

Uurimuse eesmirgist ldhtuvalt kasutati  kvalitatiivset —uurimismeetodit ning
andmekogumise meetodiks valiti poolstruktureeritud intervjuu. Uurimuses osalesid Narva

linna lasteaedades osalise keelekiimbluse riihmas téotavad opetajad.

Uurimist6o tulemusena selgus, et osal dpetajatel oli keeruline sonastada moisteid ,,meetod*
ja ,,vote. Samuti selgus, et keelekiimblusopetajatel oli keeruline nimetada ja liigitada
meetodeid, mis on suunatud laste eesti keele omandamisele keelekiimblusrithmades. Nad
valivad meetodeid ja votteid laste vanuse ja keele omandamise alusel. Oma t66s nad
kasutavad audiolingvaalseid, kommunikatiivseid, loomulikke ja {iilesandepdhiseid
keeledpetamise meetodeid ja votteid, kuid konkreetselt ei suuda nimetada
audiolingvaalseid ja kommunikatiivseid keeleGppemeetodit keeledppemeetodeideid. Kuid
kaikidel dpetajatel ei ole piisavalt teadmisi audiolingvaalse keeledppemeetodi kohta, sest
nad ei suutnud nimetada selle pdhilist votet - dialoogide harjutamist. Uuringust selgus, et
kommunikatiivse keeledppemeetodi puhul osa Opetajaid pohjendasid selle meetodi sisu
teoreetiliste teadmistega, et meetod aitab omandada keelt suhtlemise kaudu, kuid ei osanud
vélja tuua ihtegi konkreetset meetodit, mis kuuluvad kommunikatiivse meetodi hulka.
Vaatamata sellele, et osa Opetajatest ei saanud nimetada meetodit, mis kuuluvad
kommunikatiivse meetodi hulka, nditasid uuringu tulemused, et dpetajate arvates soodustab
kommunikatiivne meetod kdige tohusamalt keele omandamist, kuna kommunikatiivne
meetod on suunatud eelkdige suhtluspddevuse saavutamisele. Samuti selgus uuringust, et

loomulik meetod soodustab kdige tohusamalt laste keele omandamist.

Keeledppe takistustavaks teguriks nimetasid opetajad vidhest teadlikkust mdne meetodi voi
votte kasutamise kohta, laste vanust ja lapse véikest sOnavara, Opetajate vihest kogemust
ning et erivajadustega lapsed vdivad mdjutada mone meetodi voi votte kasutamist keele

Opetamisel.
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Uuringust selgust, et keelekiimblusdpetajate roll laste keeleoskuste kujundamisel on
ddrmiselt oluline ning nad ndevad end abistajana, suunajana ja motiveerijana. Nende
arvates peaks keeledpe olema huvitav, selle saavutamiseks tuleks kasutada mitmekesiseid
ja mangulisi tegevusi. Oluline on ka luua keelekeskkond, kus Oppetegevus toimub
loomulikus keskkonnas ja kus Opetaja julgustab last aktiivselt osalema ja radkima. Samuti
on oluline, et dpetajate eesti keele oskus oleks korgel tasemel ja korrektne kone toetaks
meetodite ja votete valikut laste keeleoskuste kujundamisel. Murekohad, nagu Opetajate
teadmiste puudumine erinevatest Opetamise meetoditest ja védhene kogemus vodivad
takistada erinevate meetodite ja votete kasutamist ning eesti keele dpetamise huvitavaks
tegemist. Enamik Gpetajaid tunneb rahulolu oma rollist laste keeleoskuste toetajana, kui on

mirgata hdid tulemusi laste keele omandamisel ja laste huvi eesti keele vastu.

Antud t66 annab iilevaate Opetajate arvamustest ja nende t00st laste keeledppe toetamisel,
erinevatest keeledppemeetoditest ja votetest keelekiimblusriihmas. Bakalaureuset6os
pistitatud eesmirk on saavutatud ning t60s alguses piistitatud uurimuskiisimused said

vastused.

Uuringu pohjal ei saa tehtud pohjapanevaid jareldusi tildistada, kuna uurimuses osalenud
valim oli vidike. Oluline on teada, kuidas edaspidi laste eesti keele omandamist toetada,
kasutades Oppetegevuses erinevaid keeledppemeetodeid ja votteid keelekiimblusriihas.
Eelnevast lahtuvalt voib teha ettepanekud, et edaspidi voiks lasteaia juhtkond pakkuda
Opetajatele koolitusi, mis toetaksid Opetajate teadmisi erinevatest keeleGppemeetodist ja
votetest laste keele omandamisel keelekiimblusrithmas. Tugines ldbiviidud uuringule oleks
opetlik teha pohjalikke ja teadlikke uurimusi ja teada saada Opetajate arvamusi kogu Eestis
erinevate meetodite ja votete kasutamisest laste eesti keele Opetamisel ja laste keele
omandamisel koolieelses eas. Seahulgas voiks uurida, kuidas tdiendada eesti keele

keelekiimblusmetoodika kasutamist erinevate dppemeetodite ja vottete abil lasteaias.
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LISA

Lisa 1. Intervjuukava dpetajatele

Sissejuhatav osa

1. Teie vanus?

2. Milline on Teie haridus?

3. Kui kaua olete to6tanud keelekiimblusrithmas dopetajana?

Esimene plokk.

Milliseid meetodeid ja votteid Opetajad kasutavad laste keele dpetamisel?

1. Kuidas te sOnastate moistet meetod?

2. Kuidas te sdnastate mdistet vote?

3. Milliseid keeledppemeetodeid te teate?

4. Millised meetodid ja votted kuuluvad audiolingvaalsete keeledppemeetodite hulka?
5. Millised meetodid ja votted kuuluvad kommunikatiivsete keeledppemeetodite hulka?
6. Millised meetodid ja votted kuuluvad loomulike keeledppemeetodite hulka?

7. Millised meetodid ja votted kuuluvad tilesandepdhiste keeledppemeetodite hulka?

8. Missuguseid neist meetoditest ja votetest teie oma to0s lastega keelekiimblusrithmas

kasutate?

Teine plokk.

Millised meetodid ja votted soodustavad laste keele omandamist 6petajate arvates?
1. Kuidas soodustab audiolingvaalne meetod keeledpet lasteaias teie arvates?

2. Kuidas soodustab kommunikatiivne meetod keeledpet lasteaias teie arvates?

3. Kuidas soodustab loomulik meetod keeledpet lateaias teie arvates?

4. Kuidas soodustab iilesandepdhine meetod keeledpet lateaias teie arvates?
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5. Missugused nendest kasutatavatest meetoditest ja votetest kdige tohusamalt soodustavad

laste keele omandamist teie arvates?
6. Mis takistab teil mone meetodi voi votte kasutamist keele dpetamisel?
Kolmas plokk

Milline on opetaja roll laste keeleoskuste kujundamisel erinevate meetodite ja votete

kasutamisel Opetajate arvates?

1. Milline on teie, kui Opetaja roll keelekiimblusmetoodika pdhimotete ja metoodika

kasutamisel?

2. Millised teie oskused toetavad teid, meetodite ja votete valikul laste keeleoskuste

kujundamisel?
3. Kuidas olete rahul enda rolliga, laste keeleoskuste kujundajana?

4. Milliseid on teie murekohad meetodite ja votete kasutamisel lapse keeleoskuste

toetamisel?

Aitéh!
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