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Kokkuvote

“Loimingulise 0ppe positiivsed ja problemaatilised aspektid Tartu Forseliuse kooli néitel.

Analiiiis ja soovitused 1d6imingu edukamaks rakendamiseks.”

Loiminguline dpe on pdhikooli uue riikliku Oppekava sihiseadeks. Kéesoleva magistrito
teoreetiline osa annab Ulevaate 16imingu mdistest, selle eri liikidest, multiintelligentsuse seostest
Oppimisega, 16iminguga seotud probleemidest ja koostdisuse rollist kollektiivis. Kvalitatiivne,
uurimuslik osa keskendub kaheteist Tartu Forseliuse Kooli Opetaja arvamusele 16imingu
kohta. Intervjuude tulemustest ilmnes, et I6iminguprojektid mdjuvad positiivselt nii Opilaste
tdhusamale dppimisele ja terviklikule arengule kui ka Gpetajate enesetundele, koostdisusele ja
teadmistele. Uuringust selgus, et I8imingu rakendamiseks on votmetéhtsusega juhtkond ja koostdo
koolis. Probleemseks peeti I6imingu kontekstis kunstlikke 16iminguid, ajafaktorit vaikeklasse ja
riiklike regulatsioonide puudujadke. Koolidele ja Opetajatele, kes pole julgenud veel 16imingut
rakendama hakata soovitatakse leida aega koostooks, alustada vaikeste projektidega, Gppida teiste

kogemustest ja kaia koolitustel.

Marksonad: 18iming, Tartu Forseliuse kool, multiintelligentsus, koost6o

Abstract

"Positive and problematic aspects of integrative learning in Tartu Forselius School. Analysis and

recommendations for more successful implementation of integration.”

Integrative learning is a target unit of the new national curriculum for primary schools. The
theoretical part of this thesis provides an overview of the concept of integration, its different types,
the links between multi-intelligence and learning, the problems associated with integration and the
role of cooperation in the collective. The qualitative, exploratory part focuses on the perceptions
of 12 TFK teachers on integration. The results of the interviews revealed that integration projects
have a positive impact on students' more effective learning and holistic development, as well as
on teachers' self-esteem, collaboration and knowledge. The study found that leadership and

collaboration in schools are key to the implementation of integration. In the context of integration,



artificial integration, the time factor, inclusive classes and shortcomings in national regulations
were seen as problems. Schools and teachers who have not yet dared to implement integration are
advised to find the time to work together, to start with small projects, to learn from the experiences
of others and to attend training courses.
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SISSEJUHATUS

LAiming kooli dppekavas on oluline mitmel pdhjusel. See aitab kaasa terviklikuleZharidusele ja
Opilaste igakulgsele arengule. L&iming aitab Opilastel ndha seoseid erinevate ainevaldkondade

vahel, mis omakorda soodustab maailma ja igapaevaelu stigavuti mdistmist.

Tootan kunstibpetajana ja olen oma t60s tajunud just seda, kui oluline on Gppesisu seostamine
teiste ainetega. Kunstidpetus on pdhikoolis kuni kaheksanda klassini arvestuslik, mis osaliselt toob
kaasa teatud maine. Justkui selles tunnis toimuv pole nii vaartuslik ja mottekas kui néiteks eesti
keele vOi matemaatika tunnis. Ometi on kunstihariduse rolli pikalt alahinnatud. Kunst aitab
inimesel arendada kogu Gppetdos ja arengus &éretult olulist divergentset métlemist ja loovust. Olen
maérganud, et kunst on Gpilaste jaoks huvitav, vaartuslik ja oluline pigem siis, kui neil tekib reaalne
seos mone teise aine vOi nédhtusega. Tadnapdeva noor oskab kiisida “miks?” ja Gpetaja t66 on seda
ka adekvaatselt selgitada. Enam ei ole voimalik anda Gpilastele Glesandeid stiilis “tore talvepdev”.
Opilased tahavad teada, mis pdhjusel nad midagi teevad. Oma tundide mdtestamise raames tabasin
end tihti m&tlemast integreeritud Gppele Gldisemalt. Méletan, kuidas Tartu Ulikoolis 2008.
aastal  skandinavistika osakonda |Bpetades reklaamis Oppejoud interdistsiplinaarset
uurimismeetodit kui tulevikuteemat ja soovitas meilgi vOéimalusel oma I6putoodes sellist
metoodikat kasutada. Tundub, et see tulevik on nlud joudnud pariselt kohale. Ldimitud Gpe on

jarjest rohkem kanda kinnitamas igas kooliastmes.

LAimingulist 6pet tuuakse tanapéeva kooli kontekstis jéarjest rohkem esile kui thusat ja Gpilast
toetavat Oppimisviisi. “Té&napdeval ei seisne Oppimine pelgalt teadmiste omandamises, vaid
vajaduses ja oskuses neid kasutada. Eeldatakse, et kooliseinte vahelt vélja astuv Gpilane suudab
Opitud teadmisi ja oskusi seostada nii Uhes Oppeaines, ainevaldkonnas kui @Gppeaineid ja
ainevaldkondi I6imides. Paraku esitavad ndutavad Opivaljundid, ainetes késitletavate teemade
jarjestus ja ka olemasolevate Gppematerjalide struktuur dpetajale iga péev valjakutseid. Et luua
koolis mdistlik ja koigile kasulik jarjepidev ainetevahelise 16imimise struktuur, tuleb Opetajal

nérida 1dbi mitmest teemade, pddevuste ja metoodikate kihist. “ (Butlers & Puniste, 2022)

Uusi teadmisi peab seostama olemasolevatega. Aine raames peetakse seda meie haridusmaastikul

tavateadmiseks, normaalsuseks. Miks ei vOiks sama pidada normaalsuseks aine- vOi isegi



valdkonnadileselt? Minu tutvusringkonnas on palju tulnud teemaks kool ja koolieluga seonduv.
Lahtudes neist teadmistest, mis seni on autorini jdudnud, v6ib jareldada, et I6iming ei ole kdikides
koolides sugugi tavaline. Selle magistritt66 pohiline eesmark on kaardistada Tartu Forseliuse
Kooli (edaspidi TFK) Gpetajate motted ja tunded 16imingu kohta.

Kéesoleva magistritdd teoreetiline osa toetab uurimuslikku osa ja annab Ullevaate 18imingu
mdistest, selle eri liikidest, multiintelligentsuse seostest Oppimisega, I6iminguga seotud
probleemidest ja koostoisuse rollist kollektiivis. Uurimuslik osa keskendub TFK &petajate
arvamustele 16imingu kohta. Selle tarbeks viin 1abi teemaintervjuud kaheteist informandiga, kes
on oma t60s rakendanud I6imingut pea kimme aastat. Annan pdgusa Ulevaate kooli
I6iminguprojektidest ja Opilaste tagasisidest neile. Intervjuud analtlsin, koostan koodipuu ja teen
ulevaate 16imingulise dppe positiivsetest aspektides, proovikividest, potentsiaalsetest tGrgetest
Oppe rakendamisel. Plian anda selle foonilt adekvaatse — nii innustava kui hoiatava — tlevaate nii
neile Gpetajatele, kes pole siiani veel hakanud dppetdds 16imingut kasutama voi on selle teekonna
alguses, aga ka neile, kes soovivad oma kogemuse Ule reflekteerida TFK Opetajate praktiliste

kogemuste valguses.



TEOREETILINE RAAMISTIK

Probleemi taust

LAimingu kasulikkusest on haridusmaastikul réagitud aastaid, kuid ellu viiakse taolisi projekte
Eesti koolides minu hinnangul siiski veel visalt. Milles vdiks olla probleem? Arvatakse, et
I6imingute reaalne valjatodtamine, nende rakendamine ja t66s hoidmine nduab dpetajatelt palju
lisaresursse, eriti just aega. Olen kuulnud eri tllpi koolide pedagoogide muret — isegi kui tahaks
I6imida, ei taha seda kollegid, ei leita Ghist aega voi lihtsalt ei saada omavahel labi. Omavaheline
suhtluskultuur pole kahjuks siiani mdnel pool sel tasemel, et v6imaldaks Opetajatel tdhusalt
koost6dd teha. L6iminguprojektid tunduvad tdémahukad, dpetajad on aga niigi tlekoormatud. Kas
taolised arvamused on mditt voi tegelikkus? Selles t06s tahan TFK néitel anda sisevaate nende

Opetajate motetesse ja tunnetesse, kes on 18imingut oma t66s rakendanud kiimmekond aastat.

Pdhikooli theks dppe- ja kasvatuseesmargiks on muuhulgas dpilastes tervikliku maailmapildi
kujundamine ning selleks tld- ja valdkonnapéadevuste kujundamine, et elus loovalt, ettevétlikult

ja paindlikult toimida (Pdhikooli riiklik 6ppekava 8 3 1g 2, § 4).

Uldpadevuste saavutamist toetab Oppeainete eesmérgipdrane 16imimine teiste valdkondade
Oppeainetega ning labivate teemade dpilase jaoks tdéhenduslik kasitlemine. Selle tulemusel kujuneb
Opilasel suutlikkus rakendada oma teadmisi ja oskusi eri olukordades, kujundada enda
vadrtushoiakuid ja -hinnanguid ning vdimalus omandada ettekujutus Ghiskonna kui terviku

arengust. (Pohikooli riiklik 6ppekava, 2023)

Pdhikooli riiklik dppekava eeldab, et dpilasele lahenetakse terviklikult. Selline lahenemine eeldab
endas pidevat Idimingut ja koostdod eri valdkondade vahel. Ukski 6ppeaine, padevus voi véartus
ei ole teisest tdhtsam vdi olulisem, kui me réagime tervikust. Ometi leidub Eestiski koole ja
pedagooge, kes taolist l&henemist veel ei hinda. Egle Remm toob oma magistritdés vélja
probleemid, miks iihes Eesti koolis 10iming ei toota: “Peamise probleemi, millega kdesoleva t66
autor 18imingut rakendada puudes silmitsi seisis, vdibki kokku votta kui vastuseisu uuendustele.
Opetajad olid aastakiimned harjunud iihtemoodi td6tama. Uut inimest ja uuendusi ei soositud.”
(Remm 2018). Lisaks t6i autor vélja kogemuste, aja ja koostoopuuduse. Selline tsitaat teeb vaga

murelikuks.



Viimane TALIS (Teaching and Learning International Survey, Oppimise ja Opetamise
rahvusvaheline uuring, millega kogutakse andmeid Opetajate, dpetamise, dppekeskkonna ja
Opetajate tootingimuste kohta OECD riikides) uuring, mis viidi labi samal ajal, m6ddab mh ka
Opetajate Gldist valmisolekut haridusuuenduseks, nditab avatust muutustele, valmidust rakendada
probleemide lahendamisel uudseid meetodeid ja soovi kasutada dpetamisel teistsuguseid votteid.
Vastused on moneti llatavad: 74% Gpetajatest on valmis uuteks ideedeks dpetamisel ja dppimisel,
82% on avatud muutustele, 79% avatud uutele moodustele probleemide lahendamisel ja 78%
valmis pakkuma praktilist tuge uute ideede rakendamisel. Uuringust selgus, et kollege pidasid
avatumaks just vanemad kollegid. Uheks seletuseks peetakse seda, koolides om rakendunud
nludisaegne Opikasitus, mis muuhulgas rdhutab uudsete viiside leidmist probleemide
lahendamiseks ning vanematel dpetajatel on tdenéoliselt tarvis rohkem Gppida uudseid meetodeid
ja digilahendusi. Seetdttu voivad vanemad ja kogenumad dpetajad hinnata oluliselt kdrgemalt ka
oma kooli kolleegide valmisolekut muutustega kaasas kéia. (Taimalu et al, 2020, Ik 87—=88 )

Maarja Tinn uuris haridusreformide trajektoore Eestis aastatel 1987-2017, et selgitada vilja,
millised muutused on Gpetajate téoelu mdjutanud ja milliseid plaanivaliseid tagajargi need on
kaasa toonud. Selgus, et Opetajad tajutavad olukorda pigem initsiatiivide paljususena, mis
hdivavad nende td0aega professionaalse autonoomia arvelt ega moodusta ka tervikut, mille
tulemuseks on skeptiline suhtumine kdikidesse
plaanitavatesse haridusmuutustesse. Initsiatiivide rohkus on kaasa toonud olukorra, kus osa
Opetajaid on hakanud neid vOtma ajalise ehk modduva ndhtusena. “Kdigepealt oli aktiivope,
siis koostd0, siis digipdore, siis projektidope ja niid siis 16iming ja homme juba midagi uut.”
O11. Sellisest suhtumisest vib vélja kujuneda olulise tahtsusega murranguid esilekutsuv tegur,
mille tulemusel muutusi enam ei pidtagi kontekstile sobivaks kohandada, vaid ignoreeritakse

taielikult, pidades neid ajas médduvaks nahtuseks. (Tinn, 2020)

Oppekava integreerimine on kahtlemata haridusuuendus, mis tahendab, et Eesti Opetajate
arvamustes valitseb teatud sorti dissonants. Selles magistritods proovin sellesse segadusse natuke

valgust heita.
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Varasemad uuringud

Eestis on 16imingust kirjutatud eeskétt konkreetsete ainete naitel. Suurim laiapdhjaline kasitlus on
Jaani & Aru 2010. aastal koostatud kogumik “Loiming. L&imingu voimalusi pohikooli
oppekavas”. Seal leiab kajastamist 10iminguga seotud teoreetiline osa ning pakutakse vilja
I6iminguprojektide nditeid ja ideid nii Gldisemalt kui ka ainepdhiselt. Tiina Kuusk (2008) on
kirjutanud pohjaliku iilevaate nimega “Oppekava integratsiooni vdimalusi”, kus ta méiratleb
Oppekava integratsiooni Uldiselt, kirjeldab selle dimensioone, annab Ulevaate integratsiooni

vBimalustest ja eri viisidest ning peatub lthidalt ka takistavatel teguritel.

Arov jt on 2024 aastal vélja andnud analttsi “Aine- ja Uldpadevuste arengut toetavakunstidppe
metoodilise juhendmaterjali edasiarendus”, kus on vaadeldud riikliku 6ppekava teksti, kunstide
ainevaldkonna kirjeldust ning kunsti aine- ja Oppekava rakendumist toetavaid metoodilisi
tugimaterjale ning kitsaskohtadele tuginedes antud rakendussoovitusi, kuidas luua terviklikku ja
nii ainepadevust kui ka Gldpadevusi kujundavat 6ppeprotsessi. Kunstidpetuse I6imingut puudutab
ka Jane Raua magistritoé “Loiming Oppekavas: pohikooli kunstidpetus kui 18imiv ja ldimitav

Oppeaine” (2013).
Enamik Eesti uuringutest kasitleb just 16imitud aine- ja keeledpet (LAK).

Ldiminguga seonduvaid Opetajate hinnanguid ja arvamusi on uurinud Signe Varendi (2011) oma
magistritoos “Esimese kooliastme vodrkeeledpetajate hinnangud I8imisvdatete olulisuse ja
kasutamise kohta”. Opetajad kinnitavad 18imingu olulisust ja kasutavad seda meelsasti, ent enim
takistavaks teguriks peavad seda, et parima l8imingutulemuse saavutamiseks peavad

vOorkeeledpetajad tegema tihedat koostood klassi- ja/vai teiste ainedpetajatega.

Margot Oinuse magistritdos (2019) “Inglise keele ja kehalise kasvatuse 10imimise rakendamisest
ithe Tartu kooli 4. klassi nditel” selgus, et inglise keele ja kehalise kasvatuse 16imimine t6otab,
kuid probleemiks osutus mdlema aine eesmarkidega arvestamine, Oppematerjali leidmine ja
dpilaste tagasisidestamine. Opilastele tunnid meeldisid ja nad nautisid dpilaskeskset ppimist, mis

aitas Opitut paremini meelde jatta.

Tiina Tubli on uurinud 6pilasi, kes on kokku puutunud LAK-0ppega oma magistritdos (2023) ,,See

el olnud nagu lihtne, aga nagu see oli talutav’— ingliskeelse LAK-Gppe kursuse loomine,
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rakendamine ja hindamine gliimnaasiumiastmes fiilisika kursuse nditel”, milles selgus, et teises
keeles dppimine ei kahjusta ainealaste teadmiste omandamist. Fookusgrupi intervjuudest ilmnes,
et Opilased hindavad LAK-0ppe juures metoodilist 1&henemist ning takistavaks teguriks peavad
Opilased nende endi dpioskuste puudumist.

Varasemast suurema tahelepanu all on viimasel ajal Eestis olnud ka MATIK ehk STEAM
(Science, Technology, Engineering, Art & Mathematics) Ope, kus l8imitakse matemaatika,
teaduse, tehnoloogia, inseneeria ja kunstide valdkondi. Seda on oma magistritods ,,.STEM-0pe ja
selle rakendamise voimalused Eesti kooli keemiatundides pohikooli riikliku dppekava raames”
uurinud Lili Pagil (2018). To0 tarbeks koostati I6imingulised 6ppematerjalid, mida katsetati
Opilaste peal. Selles magistritdds toodi miinusena véalja Opetajate vaheseid teadmisi teiste

Oppeainete dppesisu kohta ning véhest aega.

Loodusaineid 16imiva kursuse teemal on kirjutanud Tea Parts (2020) magistritoé “Loodusainete
omavaheline integreerimine praktikumi abil Uhe L&ane-Virumaa kooli III kooliastmes”, kelle
sonul on I8imitud kursuse suurimaks vaartuseks koolitundide tdhenduslikkus Opilaste jaoks ja

sidusate teadmiste kujunemine. Kuid miinusena koorus valja dpetajate vahene koostoo.

Oppekava I8iminguga seotud probleemidest on kirjeldanud nt Brit Truuts (2022), kelle Iabiviidud
tegevusuuringu kéigus pudti luua 18imitud loodusainete kursust giimnaasiumis. Vaatamata véaga
motiveeritud Opetajatele ning toetavale Kkollektiivile ja koolile tulid vélja ka protsessi
iseloomustavad raskused: ajapuudus, mittesobilik dppestisteem, teadmiste ja kogemuste vahesus
ning mittehaakuvad ainekavad.

Ehk siis kokkuvdtvalt: 18imingut eri valdkondades rakendatakse, aga pigem paari aine pdhiselt,
joudsalt luuakse uusi 6ppematerjale, uuritakse veidi ka Opetajate kogemusi, aga pigem mitte
sivitsi, vaid kirjeldatakse nt takistusi ja raskusi pdgusalt. Opilaste reaktsioone ja dpikogemust

kirjeldatakse enamasti positiivsena.

Véga keeruline on tapselt vaita, kui palju Eesti koolides I6imitakse. Hetkel kattesaadava materjali
pohjal voib oletada, et seda mingil mééaral tehakse, aga protsess on arengufaasis ja selles esineb eri
liiki torkeid. Julgen arvata, et 16imingut rakendatakse pigem mdéddukalt, sest tihti toovad uuringud
valja just seda, et Opetajaid takistab ajapuudus. Ldiminguprojektide kasu mh aga on just see, et
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nad aitavad aega kokku hoida, sest kaob nt dubleerimine. Sellesse faasi joudmine aga eeldab

aastaid hésti toimivate projektidega kokkupuudet.

LGimingulise 6ppe mdiste ja p6himotted

Loimigulise dppe ajalugu ulatub paris kaugele minevikku, koguni 17. sajandisse. Teaduslikult on
hakatud seda uurima 20. sajandi algusest. Arutelud 18imitud dpetamise tle on peamiselt kainud
Oppesisu  korraldamise, Oppeainete, nende sisu ja igapdevaelu olukordadega sidumise,
projektide/dppekavade ning tunnetuste/kogemuste Ule. Kui 17. sajandil edendati I6imingut
Oppetddd ja -aineid loodusega kooskdlla viimiseks, siis praeguses pdhihariduses toimub
I6iminguline dpetamine tavaliselt teemapGhiselt ja projektide abil.

Kdrghariduses probleemipdhise dpetamise ja 6ppimise kaudu. (Christidis 2020)

Sonu 16iming ja integreeritud Ope kasutatakse eesti keeles stinontiimidena. L&iminguline dpe
hdlmab endas palju eri liike, vBimalusi, definitsioone. Uurijad on thel ndul selle osas, et
I6iminguline dpe on oma loomult konstruktivistlik. Selle aluseks omakorda on kognitivistlik
arusaam dppimisest, mis véidab, et teadmisi ja oskusi omandatakse mdttelise infototlemise teel:
uus informatsioon integreeritakse aktiivselt @ppija olemasolevasse teadmistepagasisse.
Fragmenteeritud Oppimine ei ole iga Oppija jaoks tdhenduslik. Konstruktivistliku késitluse
kohaselt peab iga Oppija oma tegelikkuse ise konstrueerima. See omakorda eelneb alati analiiusile,
st isiklikul kogemusel on votmetéhtsus sellise ppimiseni jdudmisel. Taoline dpikasitus vdimaldab
Oppijatel eelnevatele teadmistele ja mdistetele tuginedes konstrueerida uued teadmised ja mdisted.
(Kuusk 2008, Ik 5)

Ka James R. Davis on I6imingulist 6pet Kirjeldanud kui protsessi ja see on oma pohiolemuselt
konstruktivistlik. Opilased tegelevad 8ppimise ajal tahenduse loomisega. Olulisem kui teadmiste
faktiline omandamine, on teadmiste rakendamine, mis aktiveerib diinaamilise Gppeprotsessi. See
hdlmab endas kisimuste esitamist, probleemide pustitamist ja lahendamist, otsuste tegemist,

kriitilist mGtlemist ja refleksiooni. (Davis 1995)
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Piltlikult 6eldes vaadatakse 16imingulise dppe loomisel dppekavale labi kaleidoskoobi: tulevad
valja valdkondadevaheliste teemade, oskuste, mdistete ja kontseptsioonide kattuvad osad ja seelébi

kerkivad esile uued mustrid tdiesti uue, seostatud ainesisu loomiseks.

Kdige uldisemalt jaotatakse 18imingut Gppekorralduses nt Martin Ehala (2010) jargi kaheks:
horisontaalseks ja vertikaalseks. Vertikaalne 16iming toimub he Gppeaine sees nii, et erinevad
teemade pustitused liiguvad sirgjooneliselt keerulisemate poole. Horisontaalse 16imingu puhul
luuakse aine piire Uletav side nii, et dpilasel tekiks terviklik arusaam, sidususe mdistmine ja
orienteerumine erinevate Oppeainete vahel. Horisontaalse 16imingu puhul on oluline ajaline
kooskdla tunniplaanis. Lisaks ajaliselt paralleelselt jooksvatele teemadele on vdimalik pustitada
Opitihikutele sarnased eesmargid ja leida nendes thenduspunktid ning neid Ghenduspunkte esile
tdsta. Oluline on erinevate 16iminguastmete puhul hoida kindlat eesmérki ja mdelda 1&bi selle

saavutamine. (Ehala, 2010)

Oppekava integreerimine pakub &petajatele ja dpilastele vdimaluse esitada kiisimusi ja uurida
teemasid, mis hélmavad erinevaid sisuvaldkondi ja distsipliine ja samal ajal teha t66d neid piire

Uletades.

VOib nentida, et seni kehtinud ainepiirid ei peegelda alati reaalsust, need on kunstlikud ja ei
soodusta 21. sajandil ndutavat dppimist. Paljud uurijad peavad lIdimingulist dpet tdhusamaks kui

iga aine eraldi Gppimist jargnevatel pdhjustel:
e see on Opilaste jaoks motiveerivam, eriti kui see on seotud individuaalse uurimusliku
oppega;
e |6iming h6lmab rohkem kui Ut Gppeainet ja on seega sligavam
e I6iminguline dpe on kooskdlas nlilidisaegse Opikéasituse suundumustega, mille kohaselt

Opetajad teevad koost6dd kaasaegsetes Opperuumides, kus Opilasrihmad td6tavad
iseseisvalt. (McPhail 2020)

LAimingut saab jaotada mitmeti. Gresnigti jt (2014) sonul vbib dpetamist korraldada eri ainetes
erinevalt, alates dppeainete sidumisest uldiste teemade raames kuni interdistsiplinaarsuseni, kus

Opetamine on taielikult ainetevaheliselt 16imitud.
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Eestis valja antud mahukas 18imingukogumik (2010) sedastab, et eri definitsioonide jargi on

Oppekava I6iming jargmine:

Opetuse ja kasvatuse allutamine mdnele ainetellesele (transdistsiplinaarsele) dppekava
labivale ideele vOi eesmérgile, nditeks Oppekava alusvéértused ning Oppe- ja
kasvatuseesmargid Pdhikooli riiklikus dppekavas;

teadlik pingutus seostada (ainepdhise) dppekava erinevaid valdkondi, nditeks tldpadevuste
(ingl general competences), votmepadevuste (ingl key competences) voi Ulekantavate
oskuste (ingl transferable skills) kaudu;

vBimalus dpetada teemasid, mis labivad dppeaineid vdi on ainetellesed, naiteks labivad
teemad,;

vBimalus vahendada dppesisu dubleerimist ja uurida teemat erinevatest vaatenurkadest,
naiteks labivatest teemadest tulenevad temaatilised réhuasetused vGi teemakeskne kasitlus;
Uhe aine sisu kasutamine teise aine dpetamise rikastamiseks voi ihes aines dpitud oskuste
kasutamine teises aines, nditeks ainetevaheliste seoste loomine nii ainevaldkondade sees
kui ka erinevatesse ainevaldkondadesse kuuluvate dppeainete vahel;

katse aidata Opilastel korrastada ja mdtestada erinevaid elukogemusi ning eraldiseisvaid
teadmisi, mida Gpetatakse tulpilises ainepdhises Oppekavas, nditeks dpitava seostamine

Opilase isiklike kogemustega. (Kuusk, 2010)

Susan Drake on juba 1993 aastal kirjutanud, et integreeritud dppekava arendamiseks peavad

pedagoogid esiteks vGtma vastu otsuse I6iminguga alustada, jadtma maha traditsioonilise Gppekava

planeerimise, vBitlema, aru saama selle kasuteguritest ja jagama kogemusi. Vastuseisu tletamine,

planeerimine ja huvitatud osapoolte leidmine on olulised sammud Oppekava integreerimisel

(Drake 1993). Tahan selle magistritod uurimuslikus osas intervjueeritavate abil heita neile

aspektidele veidi valgust ja pakkuda valja lahendusi ja ideid Oppekavade integreerimise

sujuvamaks elluviimiseks.

Eri 16iminguliigid

Tiina Kuusk (2010) kirjeldab viit eri liiki 16imingut:

ainetevaheline
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o gjaline

e ainete kombineerimine

o teemakeskne ehk multidistsiplinaarne
« interdistsiplinaarne

Ainetevaheliste seoste all mdistetakse seoseid erinevate dppeainete dppesisu elementide vahel.
Kasutatakse (ihe aine Gppesisu, et aidata kinnistada materjali teises aines. Taoline I16iming peaks
soodustama uute teadmiste ja oskuste omandamist, kuid see ei tohiks olla eesmérk omaette. Kuigi
seda peetakse madalama taseme I8iminguks, ei tohiks seda alahinnata. Uhes ppeaines dpitu toetab
teises Gppimist. Opilased hakkavad looma paralleele eri ainete ja maailmas toimuva vahel. Nende
silmapiir avardub. Heaks nditeks on vodrkeele dpe, mis toetub ja seostub juba eesti keeles dpituga.
(Kuusk 2010, Ik 30)

Ajalise 16imingu raames plutakse seostada ajaliselt tavaliselt kahte iseseisvat dppeainet nii, et
Uhes aines dpitu toetaks teis(t)es dppeaine(te)s dpitavat. Sellist lahenemist peetakse I6imingu kdige
lihtsamaks rakenduseks: eri ainete dpetajad lihtsalt kooskdlastavad oma tegevuse ja kasitlevad
sama teemat (iheaegselt kahe eri 8ppeaine vaatenurgast. Opetatakse paralleelselt selliseid ppesisu
elemente, mille Ghise Gpetamise aeg on suhteliselt lihike. Nt toimub ajaloos dpe kronoloogiliselt,
see aga tahendab, et teised ained peavad end sobitama sinna Umber. Ajaline 18iming eeldab palju
koostodd Opetajate vahel. (Kuusk 2010, Ik 33-34)

Ajalise 16iminguga puutuvad kokku k@ik I8imijad. Oppekavadest ldhtumine on paratamatus,
ajaliste kokkulangevuspunktide otsimine teeb I8imingu lihtsamalt rakendatavaks. Opetajad on
vOimelised tegema kergeid vangerdusi (he Oppeaasta raames, kuid I6imida eri
Oppeastmetes/aastatel kasitletavaid teemasid thes projektis on siiski v8imatu. Ajalise I6iminguga
ongi seotud rida probleeme. Naiteks vdib vo0rkeele ainekava olla dppesisult mitmeid aastaid ees
eesti keele dppesisust. Taolised erisused teevad mitte ainult I8imingulise 6ppe, vaid kogu dppe

keeruliseks.

Ainete kombineerimine sarnaneb ajalisele kooskdlale selle poolest, et plutakse luua seoseid kahe
vOi enama dppeaine vahel ja sees. Ajaliselt on ained iseseisvad, kuid ainete kombineerimine aitab

luua terviku, mis haaraks kogu teadmiste valdkonda. Naiteks on emakeele all nii keeledpetus kui
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kirjandus; loodusteaduste all flsika, keemia, vahel ka bioloogia; sotsiaalteaduste all ajalugu,

uhiskonna@petus, majandusgeograafia. (Kuusk 2010, Ik 35-36)

Teemakeskne ehk multidistsiplinaarne 16iming on I6iminguviis, mille puhul mitu erinevat
Oppeainet kooskdlastatakse ajaliselt Ghe keskse teema ehk metateema Umber: sama teemat
késitletakse labi erinevate ainete, réhuasetus on teemal vdi Oppethikul. Kdige sobivamaks
peetakse kontseptuaalset teemat, mis on piisavalt tldine, et Uhendada v@imalikult palju erinevaid
Oppeaineid. Metateema on ainetetlene. Sel juhul on vdimalik ndha ka uldisi seoseid ainete vahel.
Multidistsiplinaarsele 1&henemisele sarnaneb eelkdige ehkilddpetus, mis on Eesti pedagoogilises
praktikas olnud tbendoliselt kdige kauaaegsem dppeainete omavahelise seostamise viis. Samade
klasside eri ainete ainekavadest otsitakse Uhiselt haakuvaid sisulisi teemasid, mida saaks (ihendada
uhe metateema alla. Kokkuvdtteks leitakse kdigile ainetele tihine kulmineeruv tegevus ja vastava
kooliastme Gldpadevustest voetud dpetamise Uhised eesmargid. (Kuusk 2010, 1k 41-46)

Interdistsiplinaarse l8imingu puhul Opetamine ja Oppimine toimuvad Gppeainete osaliselt
kattuvatel vBi haakuvatel aladel ja sealjuures asutatakse teadlikult rohkem kui the distsipliini
metodoloogiat. Antud I6iming kasutab distsipliine kui intellektuaalseid strukruure ja sobib seetottu
eeskatt vanematele Opilastele. (Kuusk 2010, Ik 52).

LGiming ja multiintelligentsus

Howard Gardner (1983) on téheldanud, et inimestel esineb eri liiki intelligentsuse vorme.
Arvestades, et dpilased on dppimisstiilide poolest heterogeensed ning nende taust, huvid,
kogemused, anded ja vaartused on erinevad ning seetdttu suurendab eri metoodikate kasutamine

Opilaste kaasatust, motivatsiooni ja Gppimist.
Gardner viitab oma raamatus kaheksat liiki intelligentsusele:
e Linguvistiline intelligents ehk sGnatarkus
e Loogilis-matemaatiline intelligents ehk numbri/arutlustarkus

« Ruumiline intelligentsus ehk pildiline tarkus
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o Kinesteetilne intelligentsus ehk kehatarkus
o Musikaalne intelligentsus ehk muusikatarkus
o Interpersonaalne intelligentsus ehk inimsuhtetarkus

« Intrapersonaalne intelligentsus ehk endatarkus (kommentaar: termin vajab kontrollimist)

Naturalistlik intelligentsus ehk loodustarkus

Leian, et dpetamise juures on véga oluline taolist dpilaste erisust silmas pidada. Samas ei tohiks
seda votta Uks-thele. Gardneri teoorial on nii poolehoidjaid kui ka kriitikuid. Gardner on ka ise
maérkinud, et tema teooriat ei tohiks segi ajada Opistiilidega, st intelligentsustlubid ei ole sama
mis dpistiil. Opistiilid on oma loomult paindlikud, nd voolavad ega pruugi taielikult olla
korrelatsioonis intelligentsitiiibiga. Opistiilid on pigem seotud sellega, kuidas dpilane tilesandele
laheneb, kuidas seda lahendab. (Gardner 1993, 1k37)

Opetaja, kes multiintelligentsust (edaspidi MI) oluliseks peab, peaks Opilastele lahenedes nii
individualiseerima kui ka diferentseerima. Gardner peab individualsieerimise juures silmas seda,
et Opetaja peaks iga Gpilase intelligentsusprofiili kohta teadma v6imalikult palju ja vdimalusel
vastavalt tema vdimetele ka dpetama ja hindama. Diferentseerimise all peab ta silmas aga seda, et
Opetaja otsustada on see, mis Opetatavast sisust on kdige olulisem ja siis seda infot ka mitmel eri
viisil esitama. Sellel on kaks pdhjust: mitmel viisil dpetamine jouab potentsiaalselt rohkemate
Opilasteni (Gardner 1993, Ik 37). L&iminguline 6pe on minu hinnangul selleks suurepérane
meetod. Selline l&henemine toetab stigavuti Gppimist, sest Gppur oskab dpitavast mdelda mitme
erineva nurga alt, laheneda mitmel erineval moel. Uhe esitusviisi miinuseks ongi selle ihekiilgsus,

mis téendoliselt paddib ka nérgemini seostatud arusaamise ja teadmistega.

Gardner leiab samas ka seda, et multiintelligentsus ei pea olema hariduslik eesmark iseeneses.
Opivéljundid ja hariduslikud eesmargid Uldisemalt peaks peegeldama inimese enda
(individuaalseid vdi uhiskondlikke) vaartusi ning need vaartused ei saa tema sonul tuleneda lihtsalt
vOi otseselt teaduslikust teooriast. Aga kui inimene mdotleb v6i sdnastab oma haridusalased
eesmargid, siis voib multiintelligentsuse olemasolu osutuda kasulikuks, eriti mis puudutab neid

distsipliine ja valdkondi, kus mitu intelligensivormi koost60d teevad. See aitab kaasa eesmarkide
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saavutamisele, nt just eri liiki dpetamise metoodikat ja hindamisviise silmas pidades (Gardner
1993, Ik 38). L&iming oma loomult td4hendab mitme tegija koostddd, ilma l6imijata ei saa toimuda
I6imingut. Mitu I6imijat erinevad suure tdendosusega samuti oma intelligentsitliubi ja natuuri

poolest. Taoline mitmepalgeline 1dhenemine aitab eri thtpi Opilastel paremini seoseid luua.

Samas muidugi ei dikteeri psiihholoogia otseselt haridust ennast, vaid aitab vaid mdista tingimusi,
milles haridus toimub. Uhe inimese piirang vOib olla teise inimese v@imalus. Need eri

liiki intelligentsed annavad lihtsalt vGimaluse eri liiki 6petamiseks (Gardner 1993, Ik 40).

Kui Opilastele pakutakse mitmekulgseid vdimalusi teadmiste ja oskuste demonstreerimiseks,
suurendab see nende kaasatust ja 6ppimist ning annab Gpetajatele parema ja tapsema (levaate

Opilaste teadmistest ja oskustest (Darling-Hammond, 2010)

Kuigi Ml teoorial on mitmeid kriitikuid, sedastab Branton Schearer oma artiklis (2018), et Ule
500 neuroteadusliku uuringu ja raporti néitavad, et MI-l on selged, loogilised ja sidusad
neuronaalsed mustrid, mis on v@rreldavad uldise intelligentsuse samade mustritega. Need andmed
toetavad vaidet, et kdigil kaheksal intelligentsusel on unikaalne neuronaalne arhitektuur ja et

uldise intelligentsuse idee ei ole vastuolus MI-teooriaga (Schearer, 2018).
Schearer (2018) pakub vélja viis moodust, kuidas M1 teooriat klassiruumis saab edukalt kasutada.

e Kultuur on oluline. Iga kool on omamoodi kultuuriline susteem, millel on oma
hariduslikud tdekspidamised, sotsiaalsed tavad jms. TFK motoks on nt “Igaiiks on oluline”
Opikultuuri juhtidena saavad &petajad iga lapse kogemust positiivselt kujundada,
tunnistades lihtsalt, et igal lapsel on oma intelligentsusprofiil, oma eelistused ja
vadrtushinnangud. Erinevus on vaartus omaette ja Kkultuuriliselt erinevate Opilaste ja
peredega suhtlemise aluseks on selle potentsiaali tunnustamine, et soodustada
positiivse keskkonna tekkimist klassiruumis igale lapse jaoks. (Schearer, 2018) Aju ja
selle neuronaalset tegevust tuleb kasitleda nii bioloogiliste kui ka sotsiaalsete mdjutuste
hibriidina. Meie aju on teisisdnu biosotsiaalne. Aju on relatsiooniline organ, mis on sillaks
organismi bioloogilise maailma ning keskkonna, selle kultuuri ja sotsiaalse maailma vahel
(Han jt 2013)
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Iga aju on ainulaadne - aktiveeri tugevused. Neuropiltide tulemused néitavad selgelt, et
ajude aktiveerumine ja struktuurimustrid on slstemaatiliselt erinevad inimestel, kes
erinevad ka t6émalu ja muude kdrgemate mélu funktsioonide ning kognitiivsete vdimete
poolest. Taolisi erinevusi voivad mdjutada nii kogemused kui ka geneetilised tegurid ja
need kdik mdjutavad inimese sooritusvdimet. (Parasuraman & Jiang, 2012) Kaoigil opilastel
on unikaalne nérvivorgustik, mis mojutab seda, kuidas nad klassiruumis ulesandeid
taidavad. Opetajatel voib olla stressirohke vdga paljude erinevate &pilaste ajude
Opiprofiilidega arvestamine. See tundub vdimatu Ulesanne. Kuid v6ib-olla oleme tanu
arvutitarkvara ja rakenduste arengule ning uuenduslikele hindamistele joudmas dppet6o
isikupérastamise eesmargini, nii et eriliste tugevustega Gpilased saaksid ise valida, kuidas
neile teavet esitatakse. (Schearer, 2018)

Tunne iseennast. Neuroteaduslikud uuringud kirjeldavad, kuidas aju tootleb
intrapersonaalset intelligentsust, mh puudutab see eneseteadvust, -regulatsiooni ja
taidesaatvaid funktsioone. On teada, et frontaalsagarad ja kortikaalsed tsentraalvao
struktuurid on paljude enesefunktsioonide to6tlemise tuumikpiirkonnad (Immordino-
Yang & Damasio, 2007). On piiramatu hulk vdimalusi, mida Gpetajad saaks igasse
ainetegevusse kaasata, et joutada eneseregulatsiooni ja tdidesaatvaid funktsioone, mis on
seotud heade tulemuste ja saavutustega. See algab sellest, et Opetaja toetab Opilaste
enesemdistmist ja pldab arvestada nende MI-st tulenevate tugevuste potentsiaaliga
(Schearer, 2018).

Kehaline tunnetus ja emotsionaalne regulatsioon. Hiljutised leiud neuroteadustes
naitavad vastastikuseid ja paralleelseid neuraalseid radu vaikeaju - mida traditsiooniliselt
vaadeldakse kui bruto- ja peenmotoorika funktsioonide kontrollimist, kuid niitd oletatakse,
et see mangib rolli mdtlemises endas - ja eesmise ajukoorega, kus toimuvad t66malu ja
taidesaatvad funktsioonid, nagu planeerimine, jélgimine, (Glesannete juhtimine ja
tdhelepanu keskendamine”. Kui me suuname Opilaste tdhelepanu nende fiisilistele ja
emotsionaalsetele reaktsioonidele mingi teema suhtes, anname neile selle teabe jaoks
vOimsa markeri, mis on kéttesaadav nende reaalses elus valjaspool Kklassiruumi. Nende
seoste loomine voib pakkuda vdtmeid dppimise paremaks tlekandmiseks klassiruumist
igapdevaellu. (Schearer, 2018) Neuroteadlased tunnistavad niliud, et keha ja meele vaheline

suhe on kahesuunaline ja paralleelne. See ei toimi vaid Uhesuunaliselt, et mdistus juhib
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keha. Immordino-Yang & Gotlieb on ldinud veelgi kaugemale, kirjeldades uksikasjalikult
raamistikku, mis paigutab emotsionaalse aju ja selle flsioloogilised regulatiivsed
funktsioonid spiraali motda kulgevasse arengusse: kehalisest kaitumisest liigutakse
kehalise neuraalse toimimisemi, sealt edasi labi sotsiaalse toimimise, kultuurilise
toimimiseni (Immordino-Yang & Gotlieb 2017, lk 360). Need jareldused néitavad
Opetajatele teed, kuidas luua Opilastele vdimalusi aine sisu tolkimiseks kehalisteks

liigutusteks, et maksimeerida mélu ja arusaamist.

Teadlikkus oma kehast laheb kaugemale pelgalt elu séilitamisega seotud funktsioonidest.
See on ka platvorm, millel emotsioonid saavad viljenduse ja tdlgitakse tunneteks.
Kehalised reaktsioonid on otsustamisel ja hinnangute andmisel olulised elemendid. Kui me
suunaks Opilaste tahelepanu nende endi fulsilistele ja emotsionaalsetele reaktsioonidele
tunniteema osas, annaks see neile signaali selle kohta, mida nad saaks kasutada reaalses
elus véljaspool klassiruumi. Selliste seoste loomine vBib anda vdtme dppimise paremaks

ulekandmiseks klassiruumist igapaevaellu. (Schearer, 2018)

o Oppimine tahendusrikkaks. Immordino-Yangi & Gotliebi (2017) uurimus
enesenarratiivide ja tahenduste loomise kohta likkab Umber seisukoha, et fakte ja
ratsionaalset motlemist saab eraldada tunnetest voi praktilisest tegevusest. Emotsioonid ja
tunded reguleerivad ja suunavad meie motlemist olulisel méé&ral. Need suunavad seda,
kuidas me todtleme uut teavet, et vastata sellistele kiisimustele nagu: Kas see teave on
ainult ajutine ja ebaoluline? VV&i on see stigavalt oluline ja ma peaksin tegema joupingutusi,
et oma motlemist selle tarbeks muuta? Mitmed haridusliku neuroteaduse uurijad on
rohutanud tdhenduse loomise olulisust, et maksimeerida kaasatust, Oppimist ja
kognitiivseid protsesse. Sellised tegevused aktiveerivad mitmeid neuronaalseid piirkondi

ja intelligentsusi, et suurendada kognitiivset ja emotsionaalset kaasatust. (Schearer, 2018)

Arvestades, et dppimine pdhjustab fldsilisi muutusi aju struktuuris ja et teadmised ei arene
lineaarselt, vaid moodda ulatuslikku mdistete ja teemade vorgustiku jarkjargulist mdistmist, voib
jareldada: iga haridus on oma loomult erinev. Oppekava saab standardiseerida, 6ppimist paraku
mitte. Ukski aju ei sarnane teisele, (ikski tee, labi selle tohutult peene teadmiste vorgustiku, ei

sarnane teisele. Isegi kdige standardsemad testid tunnistavad, et paratamatult tekib hulk infot, mida
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iga Opilane mdistab vastavalt oma intellektuaalsele struktuurile. Individuaalne vastutus teadmiste

eest kaib késikaes iga dpilase ainulaadsuse tunnustamisega. (Peicu 2019)

Erinevate intelligentsustliipidega arvestamine ei tédhenda, et tuleb kavandada 8 erinevat
haridusprogrammi igale klassile v6i suurendada I6pmatult 6ppekava sisu. Vastupidi, see tahendab,
et valitakse valja pigem just need elemendid, mis on tdeliselt olulised ja mida kasitletakse
erinevatest vaatenurkadest. Prioriteediks peaks olema pigem stgav huvi kui laiapdhjalisus ja

pigem mdistmine kui mehaaniline meeldejatmine (PérezSanchez & Beltran-Llera 2006, Ik 152).

Haridusmudel, mis v6tab arvesse intelligentsi mitmekesisust, vdib aidata kaasa tulemuslikule,
loovale ja rikastavale tegevusele, mille kdigus Gpilane on vbimeline tunnetama, tdlgendama ja

mdistma tegelikkust kdige adekvaatsemal viisil.

Koost66 roll 1dimingulise dppe kontekstis

Koostdo rolli 16imingulise dppe kontekstis on raske tilehinnata. Koostdd on 16imingu eelduseks.

Inimestevahelised suhted, mh vastastikune toetus, usaldus ja solidaarsus, on olulised koostdise
koolikultuuri osad, mis on omakorda tohusaks Opetajatevaheliseks koostooks hadavajalik
(Hargreaves & O'Connor, 2018) ja seet6ttu mangivad need vdtmerolli ka I6imingulise dppe

planeerimisel ja rakendamisel

Uuringud néitavad, et Opetajate koostoo vdib mdjutada ka dpilaste saavutusi, nt nendes koolides,
kus on toimiv Opetajate sotsiaalne voOrgustik, on Oppurite Opitulemused paremad. Samuti
vaidetakse, et dpetajad, kes on suhtlusaltid, lavivad kolleegidega tihedalt, on ka usaldavamad,
mistottu nad tunnevad end kooli kui kogukonna liikmena ja tden&oliselt on valmis rohkem

panustama ka selle keskkonna muutmisse. (Moolenaar et al., 2012)

LAiminguprojektide kdivitamine ja arendamine eeldab taolist usaldust, Ghtekuuluvustunnet ja tahet
koostood teha. Sellist Uhtekuuluvust ja tdBhusust organisatsioonina aitab tagada
juhtkond. Kollektiivne tdhusus ei ole oluline tiksnes Opilaste Opitulemuste seisukohalt. Ross ja

Gray (2006) mérgivad, et kdrge kollektiivse tdhususega koolides suudavad Opetajad paremini
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stressirohkete perioodidega hakkama saada ning nende toérahulolu on kdrgemal tasemel. Autorid
kirjeldavad ka seda, et taoliste kollektiivide 6petajad on usaldavamad, julgevad kolleegidele oma
ndrkuseid avada, mis vGimaldab neil lihtsamalt nii abi kisida, katsetada kui ka probleemidele
lahendusi leida. Opetaja ametis on stressiga hakkama saamine ja rahulolu véga olulised faktorid.
Juhtkond mdjutab seda, mida dpetajad peavaks eduks oma ametis. Oma tasandilt on juhtkonnal
seaduslik autoriteet, ja seega hea positsioon seada eesmarke, kehtestada ja tblgendada saavutuste
andmeid kui téendeid eesmarkide saavuatmise, edukuse vdi ebadnnestumise kohta (Ross & Gray
2006) Seetdttu voib véita, et juhtkonna roll haridusuuenduslike protsesside algatamisel, jalgimisel
ja hindamisel on véga oluline. VV8ib ennustada, et juhtkonna vigade v6i meelestatuse t6ttu vGivad

takerduda vajalikud reformid.

Viimasest TALIS uuringust tuleb vélja, et dpetajad, kes tegid sligavamat koostood sagedamini,
olid ka rohkem rahul oma to6keskkonna ja ametiga. Lisaks olid oma t66ga ronkem rahul 6petajad,
kes tundsid, et koolis on koosttdle suunatud kultuur, mida iseloomustab vastastikune toetus ja kus
Opetajad vBivad Uksteisele loota. Opetajatel, kes endi sdnul tegid regulaarselt siigavamat koostdéd,
oli kdrgem enesetbhusus klassi haldamise, Gpetamise ja Opilaste kaasamise osas. Samuti seostus
stigavama koost66 tegemine Opilaste kGrgema taseme oskusi arendavate Gpetamistegevustega —
need Opetajad kasutasid sagedamini Opilaste kognitiivset aktiveerimist. Lisaks kasutati dpilaste
kognitiivset aktiveerimist dpetamisel enam dpetajate poolt, kes sagedamini jagavad kolleegidega
Oppematerjale, osalevad teatud Opilaste Oppeedukuse (le peetavates aruteludes ja koostdol
pdhinevas professionaalses enesearenduses. (Taimalu et al, 2020, Ik 53)

L&imingulise 6ppe proovikivid ja kitsaskohad

Ldiminguline Gpe ei ole aga midagi sellist, mille oleks vaja plielda kogu 6ppekava mahus. Selle

rakendamisel on oma ohud ja kitsaskohad.

Leitakse, et probleemiks voib kujuneda see, et nii ainekavade koostajad kui ka dpetajad ei tea, mis
jaab nende aine raamidest valjapoole. Selge ei pruugi olla ka see, kui suur on mingi Gppeaine
konkreetne panus labivate teemade kasitlemisel. Inimesed vdivad jaada lootma sellele, et labivad
teemad kasitletakse nt ainepdhiselt. (Kuusk 2008, Ik 33)
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Samuti vdib tekida oht, et 16imitud aine sisu rollile pddratakse marginaalset tahelepanu. Maton &
Howard (2018) Mitmed uurijad osutavad taolisele teadmistepimedusele, mis on suuresti

I6imingualaseid uuringuid iseloomustanud.

LAimingu kavandamine on sellise dppe aegandudvaim o0sa, seega on takistavaks teguriks ka aeg -
planeerimine, (hise aja leidmine, mdistete ja teemade kogumine, informatsiooni koos labi
to6tamine - kdik nduab aega. Koos labi todtamine ja muidugi kavandamine eeldab koost6dd, kui
valdkonnasisene integratsiooni saaks lahendada (he tooruhma sees, siis labivate teemade
ké&sitlemine nbuab juba laiapdhjalisemat koostddd. (Kuusk 2008, 1k 33) Kui koostdo ei toimi, on

aarmiselt keeruline tegeleda sisulise t60ga.

Probleeme vdib tekitada ka eri 1diminguviiside kasutamise loogika - kdike ei saa kasutada l&bisegi

jaeri 16iminguviisidel on eri eesmérgid ja kasutusalad.

Ainetevahelise Opetamise keskne ulesanne ndib olevat arendada Opilastes nii ainetelileseid
padevusi kui ka abstraktseid, vertikaalseid ja ainealaseid teadmisi. Klsimus on selles, kuidas
eelkdige ainebpetajad saavad soodustada Opilaste dppimist ainete koostoimimise ja hendamise
kaudu (McPhail, 2018).

Nagu Klausen (2011) ja Braskén et al. (2019) maérgivad, on oht, et dppimine v8ib muutuda
pealiskaudseks, misjuures osalejad tajuvad ainete 18imingut kui teatud laadi lahtist tegevust, millel
on ndrk seos ainealaste teadmiste ja oskustega. Kuid siiski ei tohiks 18imingulist dpet pidada
ainekeskse Oppe vastandiks, sest valdkondadevahelisi mdisteid konstrueeritakse ikkagi
ainepOhiste teadmistele ja kavadele toetudes (Niemeld & Tirri, 2017).

Opetajaid koolitatakse enamasti teatud kindla eriala &petajateks. Opetajate teadmised on nd
spetsiifilised. LOiminguga on seotud aga mitmed ained. Dengi (2007) sonul distantseerib
integreeritud Oppekava kooli Oppeaineid teaduslikest distsipliinidest. Kui dppeained
integreeritakse laiematesse Klastritesse, vOivad uued integreeritud Oppeained luua omaenda
teadmisvaldkonnad ilma vastava teadusliku distsipliinita. (Deng, 2007) Kriitikud on osutanud ka
sellele, kuidas Oppekavaintegratsioon lahustab ainepiirid ja jatab téhelepanuta teadmiste rolli
hariduses uldisemalt (Young & Muller, 2010).
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Meie ulikoolide ainedpetajate Gppekavad puudutavad teatud madral 16imingu teemat, kuid seda
pigem pdgusalt kui sugavuti. Kas kdikidel dpetajatel on padevad teadmised selles vallas, pole
vOimalik téie kindlusega sedastada. Esiteks on paljud Opetajad saanud koolituse ajal, mil
I6imingust sel moel nagu t&na ei véartustatud, sellest ei ré&agitud, ja teiseks eeldaks see
kokkuvéottes ikkagi uutmoodi Gpetajaharidust. Kunstide ja tehnoloogia dpetaja magistridppekaval
nt I6imingu teemat védga pdhjalikult, ainedidaktiliselt, ei puudutatud. Samuti viitab see sellele, et
hetkel luuakse jarjest midagi, mis kill aitab Opilasel teadmisi paremini seostada, aga millel samas
puudub teaduslik distsipliin. Lisaks eeldab 18iming Opetajalt teiste seotud ainete elementaarsel
maéaral tundmist. Vastasel juhul ei saa toimuda ainete vahele métestatud sidemete loomist ja
projekt jaab kunstlikuks. Lounsbury (2009) on tbdenud, et koolidel, nii dpetajatel kui ka
Opilastel, vOib olla problemaatiline 16iminguliselt rakendada pdhikooli ainekava keerulisemaid

aspekte.

LAimingulist dpet planeerides ei tohi dra unustada, et 16imima ei pea sugugi kdike. Suure
entusiasmi ja varasemate kogemuste puudumise tdttu voib sellist praktikat ette tulla. Algklassides
on juba paljudes koolides loobutud kindlast ainetunni raamist ning mindud tle nn GldGppele, kus
ainetundidel puuduvad kindlad piirid ja eri 6ppeained on omavahel suuresti 16imitud. PShikoolis
vOiks taolisest lahenemisest tegelikult lahti lasta. Jacobs (1989) mérkis, et 6petajad ja juhtkond ei
tohiks kasitleda dppekava integreerimist kui "k&ik vdi mitte midagi”, kus dppekava on kas
taielikult integreeritud voi téaielikult ainepdhine. Pigem soovitab ta Opetajatel 1aheneda dppekava
integreerimisele paindlikult. Taolisel 16imimise pérast 16imimisel vdib kergesti juhtuda ka see, et

projektid muutuvad kunstlikeks ja I6imingulise 6ppe eesmaérgid ja essents ei avaldu. (Jacobs 1989)

Riiklik dppekava satestab 16imimise vajalikkuse, valja on téotatud mahukad juhendmaterjalid
teooria ja ndidetega, kuid samal ajal teadlased hoiatavad, et taolisi riiklikke Vvoi
soovituslikke dokumente ei tohiks Uks-uhele Ule votta. Selle asemel peaksid koolid dppekava
integratsioonile 1&henema igatiks oma kooli spetsiifikast ja suundumustest lahtuvalt. Selleks tuleks
enne uurida edukaid mudeleid ning seejarel rakendada erinevaid ideid just oma kooli kontekstis

ja luua seeldbi projektid, mis té6tavad parimal moel just oma asutuses (Burkhardt 2009).

Eesti kontekstis vOib lisaks eelmainitule eriti suureks proovikiviks osutuda ajafaktor. Meie

Opetajate Uilekoormus on teada-tuntud tésiasi. Kadri Mark annab Opetajate lehes edasi Rakvere
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Riigigiimnaasiumi Opetajate vérskeid kogemusi 10imingu rakendamisel: “Rakvere Opetajate
kogemus nditab, et esimesel Gppeaastal, kui oli vaja kdik materjalid valja to6tada ja kavad paika
panna, oli dpetajate tobkoormus kohati tdepoolest ekstreemne, kuid tdnavu on ajavdit juba tuntav,
kuna alusmaterjalid on olemas ja esimesed dppetunnid, kuidas saaks toimetada efektiivsemalt,
saadud.” (Mark, 2023) See viitab omakorda ka sellele, et suur ajakulu on ajutine néhtus, hiljem

vdivad pdhjalikult vélja tootatud projektid hoopiski Gpetaja aega kokku hoida.

Sama olukorda kirjeldab ka Jane Raud oma magistrit6d uuringu tulemustes: 16imingu Uhe suurema
takistusena on dpetajad nimetanud ajapuudust. Erilist rolli méngib aeg kevadeti, kui Gpetajatel on
tavaparasest kiirem. Ajapuuduse tdttu ei jéua dpetajad mh tutvuda teiste dppeainete ainekavadega.
(Raud, 2010)

Viimase TALIS (2018) Uuringu kohaselt to6tavad tdiskoormusega Opetajad koolis nende endi
hinnangul keskmiselt 40,6 tundi nédalas. Osakoormusega 71-90% taisto0ajast t0otavad dpetajad
keskmiselt aga 34,2 tundi, osakoormusega 50-70% to6tavad dpetajad 26,4 tundi ja vahem kui 50%
koormusega téotavad Gpetajad 15,9 tundi nddalas. Seega paljud Gpetajad toétavad enda hinnangul

rohkem kui lepinguliselt satestatud. (Taimalu et al, 2020, 1k 33)

Uuringu soovituste peatiikis seisab: “Koolis tidiskohaga tootava kolmanda kooliastme Opetaja
keskmine tddaeg iiletab olulisel méadral normi 35 tundi nadalas. Opetajate rahulolu oma ametikoha
tootingimustega on seotud to0ajaga. Seetbttu on soovitav vahendada dpetajate toéokoormust viies
see vastavusse normtddajaga.” (Taimalu et al, 2020, 1k 92) Opetajate liigne td6koormus vdib olla
takistuseks 16iminguga tegelemisel: selle rakendamisel ja l&biviimisel. V3ib arvata, et Opetajal on
koolis ka muid kohustusi peale kontakttundide andmise, ettevalmistamise ja anallisi. Seega vdib

oletada, et koormus on veelgi suurem ja ajafaktor vdib méangida Gpetaja t66s véaga olulist rolli.

TALISE uuring toob valja veel Gihe murettekitava aspekti Opetajate t66s - nimelt nende ametis
jatkamise kavatsuse. Eesti kolmanda kooliastme Gpetajate puhul soovib 26% alla 55-aastastest
Opetajatest tootada Opetajana vaid kuni viis aastat (OECD keskmine 15%). Alla 35-aastaste
Opetajataest kavatseb vaid kuni viis aastat Opetajana to6tada koguni 41% Opetajatest (OECD
keskmine 16%). See on kdrgeim protsent ka kdigi TALIS uuringu riikide ja piirkondade hulgas.
35-39-aastaste Opetajate hulgas soovib veel kuni viis aastat dpetajana tootada 24% vastanutest
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(OECD keskmine 14%), 40-44- aastaste hulgas 25% (OECD keskmine 13%) ja 45-54-aastaste
hulgas 19% (OECD keskmine 18%). Noorte dpetajate lihikr plaan koolis dpetajana to6tada viitab
Eesti  haridussusteemis  puudulikkusele ametialase edenemise, karjdarivimaluste ja
liilkumisvOimaluste kohta. Kui suhteliselt hiljuti viieaastase dpetajakoolituse kdrghariduse tasemel
IGpetanud Gpetajad soovivad todtada koolis véhem, kui oli nende dpinguteks kulunud aeg, siis
tuleb leida vdimalusi just tegevOpetajate toetamiseks (Taimalu et al, 2020, Ik 23). Pidevalt vahetuv
Opetajaskond vGib olla paras proovikivi just I6iminguprojektides, sest iga uus Opetaja elab
kdigepealt ststeemi sisse ja kuni see talle selgeks saab, vdib toimuda olulisi muutusi jalle mones

teises 18imingu lilis. Suure muutujate arvuga projekti on kindlasti raskem hallata kui stabiilset.

Ainedidaktilised uuringud lahenevad probleemsele valdkonnale tavaliselt véljastpoolt (vt Braskén
et al., 2019; McPhail, 2018). Seega ma tunnen, et tuleks keskenduda l16imingule rohkem Gpetajate

kogemuste poole pealt, analiiiisida probleemi nende vaatenurgast ja Ghendada seelébi praktikute

ja didaktikute t66d.
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METOODIKA

Uurimisprobleem ja kiisimused
Urimisprobleem: L&imingulise dppe positiivsed ja negatiivsed aspektid Tartu Forseliuse kooli
naitel. Analus ja soovitused I16imingu edukamaks rakendamiseks.

Kuasimused: Millised on 16imingulise dppe positiivsed aspektid?

Millised on 16imingulise dppe problemaatilised aspektid ja proovikivid ning miks see siiani Eestis

laialdaselt ei toimi?
Milliseid resursse on vajatud/vajatakse 6ppe edukaks rakendamiseks?
Mida soovitatakse skeptikutele?

Intervjuukusimusi vt Lisa 1.

Valim

Ké&esoleva magistritd6 on ettekavatsetud téendosuslik valim, mille moodustamisel oli mulle abiks
kooli 1dimingukordinaator, kes soovitas mulle 10 1diminguga enim seotud dpetajat. See tdhendab
mh, et nad on ka the vBi mitme projekti vastutavad juhid, v.a Piret, kes on lithima staaziga dpetaja
valimis. Pilootintervjuu viisin labi kooli I6imingukoordinaatoriga. Lisaks dpetajatele intervjueerin
ka kooli Oppejuhti, kelle initsiatiivil tldse hakati I8imingulist 6pet rakendama. Informandid
esindavad kdiki ainevaldkondi, aga nende kogemus 16iminguga ja tdostaaz varieeruvad. Téapsem

info intervjueeritavate kohta on jargnevas tabelis:
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Informant | Amet Vanus | Haridustase | Toostaaz | To0staaz
TFKs
Riina Oppejuht alates 2015, 38 magister 15 15
Eesti keele ja kirjanduse Opetaja
kuni 2015
Annika I6mingukoordinaator 33 magister 10 5
Eesti keele ja kirjanduse Opetaja
Eva ajaloodpetaja 63 magister 44 44
Virve bioloogiadpetaja 62 magister 44 12
Siiri loodusOpetuse ja geograafia 56 magister 33 33
Opetaja
Maria inglise keele ja matemaatika 47 magister 25 25
Opetaja
Enno keemiaOpetaja 42 magister 20 12
Anne muusikalpetaja 41 magister 19 6
Tiina matemaatikadpetaja 34 magister 34 12
Mari inimese- ja loodusOpetuse Opetaja | 32 magister 3 3
Anni eesti keele- ja kirjanduse Opetaja | 29 magister 3 3
Piret inglise keele dpetaja 25 bakalaureus | 2 2

Tabel 1. Informatsioon intervjueeritavate kohta

Uurimismeetod

K&esolev magistrittd on oma olemuselt empiiriline, kvalitatiivne uurimus. Kvalitatiivne

uurimismeetod v@imaldab uurida inimeste kogemusi, arvamusi ning mdista ja tolgendada neid

nende loomulikus keskkonnas (Laherand, 2008). Minu hinnangul on Gpetajate kogemusi 18imingu

kontekstis Eestis isna vahe uuritud, mistdttu tundub kvalitatiivne andmekogumise meetod parim.

Teemaintervjuud annavad mulle véimaluse laheneda igale uuritavale paindlikult, vGtta paremini

arvesse nende eripdrasid ja suhtumist.
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Andmete kogumine

Andmete kogumiseks viisin l&bi poolstruktureeritud n-6 teemaintervjuud. Klisimustega Uritasin
leida vastused oma uurimisprobleemile. Intervjuude kisimused olid mulle pigem orientiiriks ja
intervjuusid labi viies Uritasin arvestada inimese kogemuste ja teadmistega. Intervjueeritavatel olid
erinevad kogemused ja nende kisitlemisel pludsin seda arvesse votta. Moni vastaja oli avatum,

maoni kinnisem, kuid kokkuvdttes julgen intervjuude sisuga rahule jaada.

Enne intervjuud tutvustasin informandile intervjueerimise eesmarke ja selgitasin edasise
protsessi pdhimbtteid. Salvestasin intervjuud telefoni Voice Recorder &pi abil, heli kvaliteet oli
suurepérane. Transkribeerimiseks kasutsin tekstiks.ee keskkonda. Transkribeeritud intervjuude
maht on 90 standardlehekiilge. Intervjuud salvestasin eraldi failidesse, saatin intervjueeritavatele
ule lugemiseks ja taienduste VoI paranduste tegemiseks.

Andmete analtidsimine

Andmeid anallisisin alguses deduktiivse meetodi abi, kuid t66 kaigus lisandus ka induktiivne.
Alustasin analulsiprotsessi késitsi memode tegemisega, mis aitas mul oma oletusi paremini meeles
pidada, oli Ulevaatlik ja aitas lihtsamini kategooriaid luua. Kasutasin selleks vélja prinditud
intervjuude tahenduslike Uksuste sarnaseks varvimist. Ldin oma varvisisteemi, mille jargi
moodustasin kategooriad ja alamkategooriad ja koodid. Alamkategooriate abil koostasin analiisi

alapeatukid, milles omakorda tegin koodide abil kokkuvdtte intervjuude sisust.

Néidet deduktiivsel meetodil koodipuu kohta vt. Lisa 2.
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TULEMUSED

Kooli I6iminguprojektid ja tagasiside

Oppejuhi ja I8imingukoordinaatori sénul esineb koolis nelja 16imingutiiiipi:

1. Ainetevaheline

2. Ajaline

3. Ainete kombineermine
4

Multidistsiplinaarne

Ainetevaheline I6iming on minu intervjueeritavate sénul toiminud juba pikemat aega, see on olnud

tavaline praktika juba aastaid, enne Idiminguga stvitsi alustamist.

Ajalugu ongi kdikidega, teiste ainetega seotud, seda ma olen tundides igap&evaselt tegelikult
radkinud. Lihtsalt me ei ole varem sellest kui 18imingust raéakinud [...] kui ma kéisin 2017. a stigisel
uhel karjaari-koordinaatorite stgiskoolitusel, siis seal tutvustati meile pdhimdtteliselt esimest
korda, et vbiks hakata aineid I6imima ja Gpilastele raakima, kuidas Uhte vGi teist ainet mingis

elukutse valikul vaja on voi? No igatahes siis ma sain 0elda, et meie oleme seda juba teinud.(Eva).

Niud on projektid pigem teemakesksed ehk multidistsiplinaarsed, kuhu Uhe teema uUmber
proovitakse aineid sattida. Ainetevaheline 16iming on Annika arvates koolis p6hiline, aga

esindatud on ka ainete kombineerimine, ajaline ja multidistsiplinaarne 16iming,

Koolis on hetkel t66s 20 projekti, mis jagunevad 4.—8. klasside vahel. (Vt. Lisa 3.) Projekte luuakse
koostd0os, neid taiendatakse, parandatakse voi uuendatakse jooksvalt iga Gppeaasta alguses, keskel
ja 16pus. Neisse on I8imitud kdik ained st vahemalt korra on iga aine mones projektis
esindatud. lgal projektil on omakorda juht, kes hoiab projektil silma peal, organiseerib kohtumisi
ja hoolitseb selle eest, et projekt saaks kokku vdetud, dpilastele tagasiside kiisimustik saadetud ja
kokkuvdte tehtud.

Uuritavas koolis on monedes ainetes poolaasta-siisteem, mis pdhjusmaotteliselt mééarab osaliselt
projektides osalevate klasside hulga. Koik dpilased paraku ei koge kdikide projektide kbiki aineid,

samas on projektide ja seal olevate ainete arv piisavalt suur, et otseselt keegi paris ilma
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I6imimgukogemuseta ka ei jaa. Kriitilisem on lugu selliste projektidega, mis toimuvad kahe aine
vahel. Projektide tagasiside on aastatega muutunud pd&hjalikumaks, tagasiside andjate arv

suuremaks.
Opilaste tagasiside projektidele

Ldimingukoordinaatori sénul on enamik Gpilaste tagasisidest positiivne (vt nédidet Lisa 4.), kuid
vahel leidub projekti peale ka Uks-kaks Opilast, kellele projekt tldse ei meeldi voi kes millestki
pole aru saanud. Keskmine kiisimustele vastajate arv projekti kohta jaadb 50—60 Gpilase kanti Uhe

paralleeli kohta.

Tuleb jah tagasiside ja seal on kdik vaga positiivne-positiivne. See kbik on kooskBlas meie
ahhaaliku dppega. Opilased avastavad ise seda reaalset, et mis toimub, ja nad naevad iihte sama

teemat erinevate ainete nurkade alt. (Enno)

Kuigi tagasiside on enamasti positiivne, tuleb ette ka kriitikat. Intervjueeritav kinnitab selle peale,
et iga tagasiside on oluline ja seda tegelikult vBetakse arvesse, kuid paris ara laguneda ka asjadel
selle t6ttu ei lasta. Opilaste ootused tihtipeale erinevad Gpetaja ootustest, aga siis on &petaja asi

sellesse adekvaatselt suhtuda ja sisulised jareldused teha.

Kooliastmejuht ju teeb enamasti parast projekti toimumist sellise kokkuvotte ja kui nidd
ainedpetaja suvatseb selle lahti votta ja labi lugeda, siis tegelikult saab sealt métteid kall. Vahel
see tagasiside vdib-olla nagu taitsa vaartuslik, et vbib-olla seda ndmedat asja enam ei tee, aga

votame selle teise ndmeda asja [intervjueeritav naerab].

Intervjueeritav, kes osaleb paljudes projektides peab samuti sisulist tagasisidet, eriti just selle

kvaliteeti, projekti hindamisel véaga oluliseks.

[...] siis sa ikkagi nded ju, mida dpilased su asjast arvavad ja kui dpilased ikkagi mone asja kohta
6elnud, et see on mdttetu ja ndme, no siis tuleb see asi neile kuidagi soddavaks teha voi kdrvale
jatta. No ja seal on ka neid arvamusi on ka ju seinast seina ja ldviosa arvamusi tanapéeval on
kindlasti "ok", "norm". Mina olen siin vahel kasutanud sellist sunnimeetodit: ta taidabki minu

tunnis ja siis ma Utlen otse, et, et "ok™ ja "norm™ ei kirjuta, et sa péhjendad. Vahet ei ole, kas arvad
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“jah” voi “ei”, sa pead pohjendama. See tagasiside on sellisel juhul vidrtuslik nii meile kui ka

Opilasele endale. (Eva)

Kokkuvotlikult voib 6elda, et tagasiside on enamasti positiivne, kriitikat voetakse tosiselt ja oluline
on ka tagasiside kvaliteet.

Opilaste kaasatus, 6pikogemus ja motivatsioon

Loiminguprojektide kéigus toimub mitmete intervjueeritavate sdnul Opilaste juures muutus
kaasatuse o0sas, eri projektides avalduvad Opilastes eri tugevused. Emotsionaalne kaasatus on see,
mis mitme projekti puhul leiab tagasisidet. Opetajad tunnevad, et dpilased on ka emotsionaalselt
teistmoodi kaasatud, kui tavatundides. Pdhjusteks nimetatakse seda, et tegemist on aktiivbppega.
See motiveerib rohkem kaasa tegema ja Opetajatele tundub, et dppimine on siigavam. Kui Gpetaja
on ise kaasatud, tulevad lapsed ka kaasa. Méargatakse, et Opilaste jaoks on projektid lahedad,
pdnevad. Leitakse, et kasvab Opilaste teadlikkus, nad oskavad aineid paremini siduda ja suudavad

ka paremini meenutada ehk siis margata on rohkem siigavuti dppimist.

[...]JvBib-olla lihtsalt ongi see, et tekib parem arusaamine, et kdik 6ppeained pariselt ongi vajalikud
tulevikus ja omavahel seotud ja mulle tundub lihtsalt, et see aitab tekitada huvi. Enamasti mulle
tundub, et need projektid tegelikult dpilastele meeldivad. See esiteks tekitab huvi dppeainete vastu

ja @pitava vastu, aga ka v@ib-olla tuleviku méttes huvi siis mdne eriala vastu. (Anni)

Mulle tundub kull, et neil mingisugune selline nagu pdnevus voi selline huvi tekib silmadesse
rohkem, et nad radgivad neist, arutlevad tunnis, nad esitavad kisimusi,ja klisimuste esitamine on
alati hea. [...] see algne huvi, see on ju tegelikult ks kdige olulisemaid asju jallegi, et kui dpilasel

on huvi, siis ta on valmis rohkem sellesse asja sisse minema. (Tiina)

No juba juba need praktilised t66d ise on Opilaste jaoks nii &gedad. Aga see on ka midagi
teistsugust, neli ainedpetajat korraga tunnis, seda ma ei tea uldse, kas teistes koolides kuskil on

niimoodi. Véimalik, et on. (Enno)

Motivatsiooni pole eraldi uuritud ja see ei tule osa intervjueeritavate sonul hésti valja ka. Koik

Opetajad ei oska Oelda, kui motiveeritud vOi kaasatud Opilased alati on. Tihti on
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projektid pingutustndudvad ja siis tuleb méngu dpilase enda huvi, mis méérab nii motivatsiooni

kui ka kaasatuse.

Seal on, tead, nii et vOib-olla otseselt kohe ei saagi aru, kas see niiud andis dpilasele mingisuguse
sellise eduelamuse vOi motivatsiooni voi rohkem huvi selle aine vastu, aga ma arvan, et heksanda

I6puks kasvavad kdigist inimesed. (Siiri)

[...Jvastuseis vdib tulla keset seda tegevust, kui selgub, et kas see 18pp-produkt on vdi need vahe-
etapid on tegelikult pingutustndudvad. See on seesama asi, et kui see teema konetab. Aga vaata,
huvid on ju tegelikult lastel vaga-vaga erinevad, et siis moni seltskond ongi vaga huviga asja
juures, aga ménda naiteks, ma ei tea, see spordi v6i mis iganes asi tegelikult ei huvita, siis projekti
raames vOib-olla ju miski teine aine, mis on jallegi tema nii-6elda fookus. Et siis kaasatust vdib

olla eri kohtades. Juhtub ka seda, et mdnda last ei huvita miski.(Maria)
Uks intervjueeritav peab oluliseks Gpetaja enda kaasatust.

See oleneb sellest, kuidas sa ise oled kaasatud. Kui sa teed seda mottega, et ma pean tegema. Ma
kujutan ette, et siis ei tule lapsed kaasa. Aga kui ma teen seda sellepéarast, et see on huvitav, see

on ju vahva. Kes see tahab mulle vastu vaielda, ega ei taha. (Virve)

Positiivsed aspektid ja olulisus

Laias laastus vOib dpetajate positiivsed kogemused jagada kolme suuremasse rilhma:
o abistavad ressursid: juhtkonna ja kolleegide tugi, koostdisus, dppematerjalid, koolitused
e projektid: h&sti toimivad, téhusad ja tdidavad oma eesmaérki

« Opilaste positiivne tagasiside ja dpitulemuste, kaasatuse vdi motivatsiooni paranemine

Koostdo
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Enamik intervjueeritavatest hindab eduelamusena just koostoisust, juhtkonna, eriti dppejuhi, tuge.
Probleemid on koostd6s Uletatavad ning muu hulgas hinnatakse koostodd uute ideede allikana,

millel on téhtis roll ka 16iminguvalisel 6ppetdol.

Esiteks on minu jaoks hasti Gldsegi selline asi nagu Gpetajate koostdotasand. Et see on muutunud
sisuliseks, et mitte nagu me olime koos ja keegi teeb t66d, vaid nagu pariselt me toimetamegi ja

see on mulle vaga moénus. (Riina)

[...]Jasja teine kilg on tegelikult kolleegidevaheline koost66. Mingis hirmus teoreetilises
taienduskoolituse tunnis koolis istuda pole mingit tolku, aga kui sa kulutad selle augustikuu aja
naiteks Uhe poolpédevase 16iminguprojektide tuunimise peale, siis sellel on ikkagi ka praktiline

vaartus. (Eva)

See on fantastiline, mida Riina teeb lihtsalt. Ta teeb nii oskuslikult seda t66d, et keegi ei tunneta,
et see oleks vastumeelne voi ei taha teha [...] kbike koordineerib ta nii hasti, minu meelest. (Enno)

Opetaja seisukohalt mulle meeldib, et ma saan koostddd teha teistega ja seal on huvitavaid ideid,
et kui me kbik Opetame sama asja, siis me peame omavahel rohkem suhtlema. Mdnikord on teistel
Opetajatel lahedaid mdtteid, mida ma saan tegelikult oma ainetunnis kas siis Idiminguprojekti
raames ara kasutada voi mones muus tunnis. Tegelikult ju need ideed, mis kokku paneme, ei
tahenda, et ma teen I6imingu ara ja rohkem ei saa kasutada, vaid ma vdin ka teiste klassidega

sarnaseid asju teha. (Anni)

Koostdd olulisust réhutavad kokkuvottes kdik Opetajad. Ilma selleta, ilma usalduseta ei saa
areneda kool ega koolikultuur. Koostddst on alguse saanud ka mini-16iminguid, mis aeg-ajalt
siinnivad vestlustest dpetajate toas. Opetajatevaheline usaldus ja head suhted on inspireerivate
vestluste, loovate l&henemiste ja ka refleksiooni jaoks darmiselt olulised. Koostoisus tagab
intervjueeritavate sonul selle, et projekte arutatakse pingevabalt. Kellegi arvamust ei jaeta kdrvale,
samuti ei tekita diges kohas kritiseerimine kelleski ebameeldivaid tundeid, sest dpetajate vahel
valitseb mdistev ja toetav suhtumine. Vahel juhtub ka seda, et projekt ise voi moned selle osad eli
toimi, sellisel juhul otsustatakse koos, mida korrigeerida, projektist vélja visata jms.
Suhtluskultuur, Gieti selle puudumine, vdib Gpetajate sdnul olla tdsiseks takistuseks 16imingu

labiviimisel, kuid professionaalne dpetaja peaks suutma isiklikud eelistused tagaplaanile jétta ja
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laste arengu huvides suutma koostddd teha. Informandid leiavad, et professionaalid peaks olema
vOimelised koostooks ppetddd puudutaval tasandil. Oma kiidusénu téokaimude osas ei hoita

tagasi.
[...] no mina olen vaimustatud, meil loodusainete dpetajad nagu uks punt kdik. (Virve)

Opetajad toovad positiivsena valja seda, et projektide kaigus arenevad 6pilaste koostodoskused.
Opetajate sdnul mdjuvad projekti raames labi viidud toiminguid lisaks opioskustele ka

positiivselt omavahelisele suhtlusoskusele ja koostoovaimele.

Lisaks areneb neil koostdooskus, projektid on tihtipeale sellised aktiivoppel pohinevad, lastakse
gruppides midagi ette valmistada, esitlevad tksteisele oma tulemusi. Seega kaasatust on tGesti
kohati rohkem ka nendel lastel, kes muidu vaga ei kipu esinema ja jaavad seetdttu tagaplaanile.
(Siiri)

Suured, tdhusad projektid

Opetajad leiavad, et nad on tegelikult I8imimisega (nii oma aine sees kui ka véljapoole ainepiire)
tegelenud juba varemgi, siis aga ilmselt ei osatud 16imingule sellist nime anda. Kd&ik dpetajad
tajuvad positiivsena projekte, mis on eeskatt suuremad ja I|8ppevad mingi konkreetse
I6pptegevusega. Eriliselt torkab silma loodusainete dpetajate entusiasm nende projektide osas, kus
saab aega kokku hoida, sest projektid aitavad valtida dubleerimist ja jatavad v8imaluse keskenduda
keerulistele aspektidele oma aines. Opetajad tajuvad, et Opilastel tekib arusaam sellest, kuidas

Oppimine on eluline ja seotud.

Nad saavadki aru 16puks, et me ei Opi koolis iga asja rangelt omaette, et tegelikult on ikkagi
Oppeained omavahel seotud, nii nagu terve elu on omavahel seotud. Me ei saa 6elda, et vot olen
niilid siin uhkes Uksinduses ise ja mitte midagi teistesse ei puutu. Opilased saavad aru nende
projektidega, et Gppeained on omavahel seotud. See avardab kindlasti ka silmaringi, jarelduste
tegemise oskust, vdib-olla ka mdtlemise ja ettevotlikkuse oskust. (Eva)

Tuuakse palju vélja seda, et keskne teema aitab tekitada paremini sidemeid ja vdib olla t6husam

kui ainete eraldi dppimine ja seda vOiks koéikides koolides rohkem 6ppekavva tulla.
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[...]Jmaarvan, et selline, kus on see ks keskne teema, et tekiksid nagu seosed, et ta peab sama asja

vdi sama Opitud asja teadma mitmes erinevas aines, et siis on see 16iming palju olulisem. (Riina)

Hetkel on otsustatud suurte projektide, mis I6petati mingisuguse kokkuvdtva tegevuse, drituse voi

n-6 “pauguga”, kasuks

[...Jmingi hetk ikkagi pidasime just neid projekte selleparast oluliseks, et sealt ERITI tuleks valja
see, et need asjad on omavahel HASTI SEOTUD, et ta peab selle tilesande lahendamiseks erineva
aine pddevusi ja oskusi rakendama. [...]l6imingu “paugu” maote on see, et see 18imitus ja see
ainete vaheline seotus ise, et see jduaks rohkem neil kohale. (Riina)

Mitmed dpetajad kiidavad eriliselt just projektide mitmekilgsust ja olulisust, mis on seotud kooli
ahhaaliku mudeliga. Projektide raames toimub tunde, kus nt neli dpetajad annavad tundi koos ja
dpilased ndevad Uhte ja sama teemat erinevate nurkade alt. Opilased saavad lisaks sellele, et nad

saavad Opitust paremini aru, tunda ka uhkust.

[...JkGik need nahtused vdi asjad, mis toetavad reaalselt dige koha peal dpetamist, mul vaga hea

meel neis kaasa teha. (Enno)

See seotus paris eluga on véga tahtis ja seda nad projektides ka dpivad. Nad saavad aru, et see
I6iming ei ole lihtsalt selleks meil koolis, et 6elda, et meil on 16iming ja &ge, vaid et sellest stiinnibki

nagu midagi, mille tle nad saavad pariselt reaalselt uhkust tunda. (Anni)

Opetajate arust peegeldub sellistest projektidest, kus rédmustavad nii dpilased kui dpetajad, kogu
I6imingu tbeline essents ja vOlu. See on tore, loov, eluline ja edasiviiv joud. Mainitakse lisaks seda,
kuidas projektid, mis on elulised, on olulised ka Opilastele endale. Naiteks said tihe projekti raames
Opilased (lesande korraldada esimeste klasside spordipdeva ja see andis neile suureparase
vBimaluse kogeda ise dpetajaks olemise rddme ja muresid. Opilased tdid ka ise tagasisides vélja,
et teisi Opetada oli raske. Nad 6ppisid paremini mdtestama enda Gppimist ja dpetajatodd ning sellel

on positiivne mdju dpilaste eneseregulatsiooni- ja suhtlusoskusele.

LOiming aitab kaasa Opilaste annete ja erinevuste markamisele, nende arendamisele ja

vaartustamisele.
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Léimingulisel dppel on tahtis oluline mdju ka lastele, kes avastab endas, vdib olla uue kulje.
Votame hea ndite: bioloogias mul paar poissi ei ole nii tugevad, aga keemias lahevad
olimpiaadile. Minu jaoks oli see uudis ja niud mdtlesin, et ma saan, mul tuleb seal mingisugused
protsessid, mingi kdarimine naiteks. Ma saan neid ara kasutada ja teda esile tdsta. Minu jaoks on
see ka laste vaartustamine. Et lapsed ise ndevad oma eriparasid ja see aitab neil ainet ja ennast

paremini mdista, oma tugevusi, huvisid. (Virve)
Vaikesed projektid

Paar Opetajat on maininud, et neile meeldivad rohkem sellised projektid, milles on I8imitud paar-
kolm asja, liiga suured l&hevad nende sénul vahel hoomamatuks. Aga iva vdib olla ka selles, mida
samuti on valja toodud, et projektid on siiski pidevas arengus. Vaikeseid projekte eelistavad
Opetajad, kes aine spetsiifikast lahtuvalt ei saa osaleda suurtes voi paljudes. Eriti puudutab see
matemaatikat, mille puhul tajutakse, et see pigem on I6imingus taustaaine. See aga ei tdéhenda, et
matemaatikadpetajad ei taha vOi oska I6imida, ei hindaks suuri projekte. Mini-lI8imingute

pooldajate arvates pole alati vaja ka konkreetset, sdnastatud véljundit.

[...]Jkui ma suudan natukenegi ara seostada, on see minu jaoks vaartuslik. Ma taitsa olengi pigem
seda meelt, et 16imingud voiksid siuksed pisikesed jupid, palju kergemini hallatavad. Ja vahet pole,
mis aegadel nad on. Aga ma saan aru, et need, mis meil on, on ikkagi selle kulmineeruva

tegevusega. Ja tore, kui dpilane saab 18puks nii-6elda kokku votta. (Tiina)

L6iming kahe aine vahel voib ka teema olla, muidugi! [...] Kuidas need rasvatilgad seal on...need
moodustavad nii &gedaid mustreid. VOi seesama leht, sa ei n&e selles lehes muud kui kloroplaste,
aga seal on teised plastiidid ka ja siis me vaatame veel sibulat ja siis me vaatame veel, ma enam
ei maletagi, kus neid plastiide veel oli - seda kbike annaks ju tegelikult joonistada! Ma lihtsalt

varem ei ole mdelnud sellele. (Virve)

Kokkuvotvalt voib 6elda, et positiivsena tajutakse koostdisust, dpilaste teadlikkuse kasvu nin
gOppimise tbhustumist. Lisaks on mainitud ka seda, et Opetajad ise on muutunud teadlikumaks

teistes ainetes toimuvast. See on toimiva I6imingu Uks olulisi aspekte.



38

No mina isiklikult arvan, et minu jaoks kdige positiivsem pool on see, et mina ise olen saanud
teadlikumaks teistes ainetes toimuvast ja ma saan aru, et need on pariselt seotud, see ongi minu

jaoks kdige suurem pluss. (Tiina)

Problemaatilised aspektid ja proovikivid

Problemaatilised aspektid jagunevad kolme kategooriasse:
o projektidest soltuvad probleemid (kunstlikkus)

o ressurssidest sBltuvad probleemid (poolaasta slsteem, aja, riikliku regulatsiooni ja

materjali puudus)
o vdikeklasside ja suurte Opperihmade probleem
Kunstlikud projektid

Eeskatt tuuakse valja 16iminguga alustamise raskusi. Projektid olid kunstlikud, need ei toiminud
ootusparaselt ja Opetajatele need lihtsalt ei meeldinud. Laheneti liiga Kitsalt, ei vaadatud oma ainele

tervikuna.

Probleeme seal alguses meil oligi, sest nii monigi projekt kippus minema kunstlikuks, sest me
vaatasime niimoodi, et me tegime projektid, et igailks mdtles, mis ta esimesel veerandi voi
trimestri, mida ta tavaliselt 6petab ja siis kdik hakkasid suruma ja siis oli nii, et nuld tuleb see

teema, mul on hoopis teine teema, noh et kdik laheb kunstlikuks ja vot see ei to6tanud tldse. (Riina)

[...]Jkui paris algus oli ja need nii-Gelda pastakast vélja imetud asjad, need teemad, need tegelikult

ei kdnetanud mind ennast. Me istusime maha lihtsalt, me tegime, sest pidi tegema. (Enno)

Kunstlikud asjad ei toimi, 16iming peab tulemagi sellest, et on selle ainega on seotud ja
kolleegidega peab olema koostd6 ja peab olema ka ikka huvitav lastele [...] Véagisi ei saa sisse
kirjutada kuhugi midagi. Siis see tulebki valja nagu kohustus ja lapsed tunnevad selle ARA! Kui
sa teed seda sellepérast, et sa PEAD tegema. Kunstlik 18iming vaga ei toimi. Ja kui 16iming ei

toimi, siis tuleb maha votta, mitte punnitada. (Virve)
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Kunstlikuks minemist nimetavad probleemina ka teised informandid, sellel lihtsalt ei ndhta motet,
sest kokkuvdttes raiskab see kdigi aega. Uldisel tuleb mingil hetkel neid projekte varem véi
hiljem kohendama hakata ja kuna aeg on piiratud ressurss, siis halvimal juhul ei tehta digel ajal
korrektuure. Kunstlikuks kipuvad minema ka nt reaalainete 16imingud, sest selle valdkonna
Opetaja arvates need ei Kliki ainespetsiifilistel pdhjustel teiste ainetega. Taolised kunstlikud
I6imingud tasub intervjueeritavate arust kohe maha votta ega peaks neid ilmtingimata teha
punnitama. Arvatakse, et sellin oht on just suurtel projektidel, sest neid on keeruline ohjata ja need
voivad lihtsalt kunstlikuks muutuda.

IIma kogemuseta 6petajale vaib sellisel moel alustamine olla tGeline peavalu, sest lisaks oma aine
loogikale, ppekava jargmisele ja materjalidega kursis olemisele tuleb tegeleda ka I6iminguga.
Algajal dpetajal on tden&oliselt keerulisem kogu siisteemi hoomata, aega planeerida. Keeruline on

ka vahetumise teema.

Paljudes koolides Tartus on vdib-olla Uks I6iming aastas, kui sedagi, aga et meil ongi igal
trimestril mitu 18imingut ja peaaegu kdikidel klassidel on erinevad projektid, siis minul oli see
ebadnnestumine, et ma ei suutnud nagu esimesel aastal jarge pidada, sest infot oli nagunii nii
palju. Ja siis, kui mulle 6eldi, et see 18iming, too 16iming, siis ma vahepeal tahtsin natuke peast

kinni hoida.

Vdib-olla raske on see, kui Gpetajad vaga palju vahetuvad. Uks aasta meil vahetus aasta jooksul
vist neli voi viis loodusainete Opetajat Ghele klassile, siis oli vaga raske seda jarge pidada, et kes
siis ntiid, kui palju, mis projektiga teinud on. (Mari)

Vaikeklassid

Vélja tuuakse véikeklasside probleemi. Kaitumis- ja dpiraskustega lastele on projektid tihtipeale
lihtsalt liiga keerulised, sest nende Oppetase ja Gpitulemused on palju madalamad kui suures
klassis. Nendes klassides sdltub vdga palju dpetajast.

Aga siin kehtib ka see, et see sOltub héasti palju sellest dpetajast, kes neid dpetab. Et kui ta on
vahegi nagu valmis pingutama ja panustama, siis ta nopib sealt need osad vélja, mida ta saab teha

oma aines selle klassiga voi siis ta jatabki tegemata, kui on néha, et see tlesanne lihtsalt neile ei
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sobitu. Naiteks kui on liiga palju rihmatoid, aga nad ei ole valmis riilhmas to6tama voi kui ongi
liiga keerukas nende jaoks, et panna mitut osaoskust kokku, mingit suuremamahulist juttu naiteks
kirjutada voi koostada seal, ma ei tea, Kuldvillaku kusimusi. Vaikeklassid on olnud, jah, sellise
keeruka kohaga praegu. (Annika)

Probleemi lahendusena nahakse eeskétt kohanemist ja kohandamist. Lihtsam on olemasolevat

vastavalt klassile kohandada kui péris uut valja mdelda.
Ajafaktor ja toetavate ressursside puudus

Problemaatiliseks peavad koik informandid ajafaktorit. Aeg on hindamatu ressurss igal dpetajal.
Aega voib olla keeruline leida, ajad ei pruugi klappida ja lisaks tuleb TFK puhul méngu teatud
ainete poolaasta slisteem. Seda ei taju probleemina kdik Gpetajad, vaid pigem just need, kel
Opilasgrupid kéivadki poole aasta kaupa tundides. Kuna projektid on reeglina suured, siis ihe aine
arajadmine ei ole intervjueeritavate sonul eriline kaotus. Need klassid, kes on nt mdne projekti
raames mingit teemat tihel semestril 6ppinud, siis nende jaoks toimub hiljem lihtsalt meenutamine,

kordamine, mis on ka oluline dpistrateegia.

Natukene on probleem, aga ma arvan, et silamaani on nad koik ikkagi hakkama saanud. Osa
lihtsalt siis kinnistavad oma teadmisi, meenutavad ja kes siis teevad nagu varem &ra ja siis parast
saavad Oelda, et aa, jaaa ma méletan, tegime seda jah. Ega seal muud vaga head lahendust ilmselt
ei ole. See on selline kerge probleem pigem, ma arvan. L8imingus on tavaliselt mitu dppeainet ja

olulise osa saavad nad ju ikka katte. (Siiri)

Augustis, enne koolitéd algust, toimub igal aastal poolepdevane seminar, kus pannakse paika
I6iminguplaanid. See tdhendab seda, et vaadatakse Ule olemasolevad plaanid, vajadusel neid
kohendatakse vdi mdeldakse vélja uusi. Sellesse seminari ei ole petajal keeruline aega panustada,
kuid Uhise aja leidmine kaigusolevate projektide arutamiseks Oppeaasta jooksul teinekord

keeruline.

Raske ongi see, et kuna meie koolis eriparast lahtuvalt on ju thelt poolt on hea, et meil on pikad
tunnid, pika tunni raam, see tdhendab, et kui sul on korra nédalas tund, siis on sul kontakt

Opilastega pool aastat ja siis dppeaine vahetub, aga lI8imingusse sa tahaksid, vdib-olla, kasuta
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seda dppeainet, mille tunnid on teisel poolaastal, siis raske on see ajastamine ja see, et vahepeal
aja jooksul ara ei ununeks, mida seal teisel pool-aastal Gieti Gpiti. Ja teine proovikivi on muidugi
see, et minu meelest meil on (ldse vaga aktiivsed Opetajad, kes teevad igasuguseid projekte,
aktiivopet, dppekaike ja mis iganes asju ja siis ka see, et selle aine dpetajal, kes sul seal sees selles
I6imingus on, oleks aega ja oleks meeles, et ma mingil hetkel pean selle 18imingu projektiga seotud
asja ara tegema, voib-olla mingil muul ajal, kui ma oleksin seda naturaalselt teinud, et see

paremini jookseks. (Mari)

Poolaasta stisteem mgjutab muusikat, kunsti, inimesedpetust, kasitodd/kodundust, tehnoloogiat ja
mdnes klassis ajalugu ja Uhiskonnadpetust. Nende ainete jaoks, kus 18imingus osaleb vahe

projekte, on olukord keerulisem.
Poolaasta susteemi tajun vaga suure probleemina! (Anne)

Nagu Oeldud, keeruline on Uhist aega leida, et projekte arutada ja neil silma peal hoida.
Proovikiviks peetakse aga ka seda, kui projekti piilitakse mahutada véga llihikesse aega. Sellega
omakorda on seotud laiema, dppekavadest lahtuva probleemiga, kus ajalised aspektid lihtsalt ei
kattu.

Siin parim naide on vdib-olla see rahvuslik drkamine, mida ajaloos ja muusikas Opetatakse nii
seitsmendas kui kaheksandas, aga ajaloost naiteks ainul kaheksandas klassis, ajastud on
kronoloogilises jarjekorras. Meie pdhikoolis siis millegiparast eesti keeles, kus rahvuslikku
arkamist on veel kdige rohkem, on ta pandud seitsmendasse klassi. Kuigi ma leian, et ka
vanuseliselt oleks kdik see Hurda ja Jakobsoni lugu kaheksanda klassi Gpilasele palju mdistetavam
kui seal seitsmendikule. V6ib-olla see niilid kdige markantsem naide, et teeks koos I6imingut eesti
keelega, vaga-vaga hasti annaks teha, aga eesti keel dpib seitsmendas, mina 6petan kaheksandas.
(Eva)

Projektidele, mida lthikesse aega mahutada ei anna, on lahendus lihtne: need venitatakse pikema
aja peale ja intervjueeritavate sénul mitte midagi katki sellest ei ole. Oppekavade probleem on aga
palju laiem ja sellele hastitoimivat lahendust leida ei olegi tihti voimalik. Mdned ained, kes idee

poolest ideaalselt projekti sobiks, ei saagi nendes osaleda.
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Keerulisena tajutakse teatud ainetes dpperiihmade suurust. Just suurte riihmade puhul jaab

projekti eesmarkide ja valjundite saavutamiseks lihtsalt ajast puudu.

Minu meelest vdiks inglise keele rihmad olla vaiksemad, kuskil 16 Opilast, et saaks seda
I6iminguprojekti rahulikult teha, et mul olekski aega nende esitlusi vaadata, et dpilased saaksid
ka Uksteise to6de kohta kiisimusi kiisida, sest et praegu ma tulen ajalist survet, et me peame ruttu
need &ra tegema. Need on véga lahedad projektid, mis meil on. Opilaste t66d on ka alati viga

vahvad, aga lihtsalt tahakski rohkem aega. (Piret)
Toetavate ressursside vajadus téana

Selle teema asetasin natuke tinglikult probleemide peatiiki alla. Ressursside vajadus on seotud
millegi puudusega, aga tuleb ka rdhutada, et Gpetajate arvamused on pigem ettepanekud, mis vaiks
olla teisiti, kui et konkreetselt t60 tegemist slisteemselt takistavad faktorid. Tanasel paeval on
Opetajate vajadus info ja toe jarele veidi teistsugune kui alguses. Ministeeriumisse Oppekava
piloteerides prooviti teha ka ettepanek, et seal todtataks vélja 16imingu praktikate leht, kuid sealt
on tulnud seni vastu vaid soovitus, et koolid peaks ikka ise ka midagi tegema, et sdiliks nende

omanaolisus.

Kui see praegu silamaani on olnud sedasi, et iga kool peab ise tegema, et oma seda nagu mitte
kaotada vdi noh, ma arvan, et seda ei saa ikka riiklikult ette anda. See tulebki ju kuidagi ise, ja ma
utleks, et lahenege loovalt, kbike ei saa ikkagi ka raamidesse panna, igal koolil v3iks see 18iming

olla oma n&agu. (Anne)

Uks intervjueeritav leiab, et omanaolisus on oluline, aga riiklikult on vaja hoopis iile vaadata see,

et Oppekavad oleks paremini korrelatsioonis.

Riigi suhtes vdiks vaadata, et need teemad kattuks paremini. Naiteks inglise keeles. Meie kool
alustas inglise keele dpetamist esimeses klassis ja monikord ongi nii, nad viiendas klassis 6pivad
juba umbisikulist tegumoodi, mida nad eesti keeles ei ole kasitlenud. Ehk siis on raske neile inglise
keeles ka seda selgitada. Voiks vaadata, et need teemad kattuksid mitte kiill samal ajal, aga et tihe
aasta jooksul oleks samad teemad. Ma ei dpeta inglise keeles umbisikulist teguviisi enne, kui nad

seda eesti keeles dppinud on, see on lihtsalt absurdne. (Piret)
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Enamik Opetajatest arvab, koolis on projekte piisavalt, need toimivad hasti ja mingit erilist tuge
vaja pole. Lisaks tuleb vélja see, et kdike I6imida pole otstarbekas. Mdne informandi arvates voiks
olla aega rohkem, et luua suuremad IBputlesanded, jouaks projekte vahetada, muuta voi
olemasolevatesse infot juurde panna. Mainitakse ka seda, et vOiks rohkem aega olla vaikeste
projektide jaoks ning ulelldse projektide fookuses hoidmiseks. Sel Oppe-aastal oli koolis

iganédalaste dpiringide fookuses Kiva ja aastaringselt ka dppekavade uuendamise temaatika.

[...]selliseid suuri projekte on meil piisavalt, aga aeg-ajalt tuleb mingeid motteid [...] alati ei peagi
olema isegi iga-aastane suur ja selline, aga voiks soodustada rohkem seda, et ma saan korraks

sutsaki ainult selle ihe Gpetajaga raakida, et kuule, meil on mingid sarnased teemad. (Mari)

Prioriteedid! Mida me nagu tahtsaks peame, et kui meil on Kiva ja meil on Opistrateegiad,
Opioskused, et kui see on aastas fookuses. Me tegelemegi nendega rohkem kui ks aasta, naiteks
kui tuleks 16iming fookusesse, siis sealt kindlasti saaks seda aega juurde. Lootus on, et kui niitd
uued ainekavad tulevad, on ju seal 16imingu osa sees, et me peame seda jarjest rohkem tegema, et
siis mingi aeg ta tuleb ka Ulekooliliselt suuremasse pilti. Praegu ta on nagu selline véike kdrvalasi,

mida me ajame. Aga ta ei ole suurelt suurelt fookuses. (Annika)

Riiklikult tasandilt soovitakse rohkem tuge selles valdkonnas, mis puudutab lI8imingute ajalist
korrelatsiooni Gppekavade 18ikes, konkreetsemat ja pdhjalikku tegevuskava projektide osas. Kooli
praegused juhised ei ole piisavad ja vdiksid olla veelgi inforikkamad, et saaks minna I6puni vélja.

Adekvaatne riiklik tugi innustaks dpetajate sonul kindlasti algajaid 16imijaid.

Riiklikus 6ppekavas on ka sees, et peab 16imima, seal on isegi, et kuidas niiid Uhte ainet teiste
ainetega l18imib, mis teemade raames, aga KUIDAS sa seda teed, on ju see kdige tahtsam kiisimus

ja sellele pole ihtegi vihjet. (Tiina)

Tookord, kui seda uut dppekava tehti, ma olin seal té6riihmas ja kisisime seda, et miks me kdik
koolid ise ennustame, et loome parem midagi riiklikku. Siis ikkagi on vastus see: selleks, et ikkagi
koolidel tekiks omanéaoline Gppekava, ei hakka me tooma neid asju, vaid ikkagi igauks ise, et sdiliks

omanaolisus. (Riina)
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[...Jkui mdni kool annaks vélja sellise Gpiku, kus kdik projektid on lahti seletatud, siis ma arvan,
et see laheks nagu soe sai. Sellist infot ei peaks samas jagama tasuta - see on ju inimeste t60 ja
vaev ja seeldbi saaks ehk kool endale miks mitte lisaraha teenida. Ma tunnen kll, et neid ressursse
on puudu ja kui moelda just nendele, kes ei ole veel I16imingut ette votnud, vOiks see olla taiesti
tanuvaarne materjal, eks ole. Et saada oma esimene mdte nt kdima, ja kui on Uks projekt labitud,
ks variant labi tehtud, ja tekkinud arusaamine, kuidas I6imingut korraldada, siis ma arvan, et see

Iaheks lihtsalt suuremalt kdima. (Annika)

Ehk siis riigi tuge oleks ikkagi rohkem vaja, vaatamata sellele, et riik eeldab 16imingute osas

iseseisvat t60d. Eriliselt vajab Opetajate sdnul korrastamist ainekavade ajalised aspektid.

Opetajate arvamused mitte rakendamise pdhjuste kohta teistes koolides
Arvamused mitteldimimise kohta jagunevad kolmeks:

e Kkoostd0 ja juhtkonna, projektijuhi ja usalduse puudumine
e ressursist sdltuv (aeg, koht, ruum, tingimused, tasustamine, juhendmaterjali puudumine)

« sisemised faktorid: teadmised 18imingu ja teiste ainete osas ebapiisavad, kasuteguri mitte

tajumine, julguse puudumine, kahtlused

Olukorda I6imingulise dppe rakendamise osas Eesti koolides dldiselt tajuvad informandid veidi
erinevalt. Riina, kes kéib ka teistes koolides supersvisioone 1&bi viimas, arvab, et asjad liiguvad

paremuse suunas:

Kusjuures on lainud selles mottes paremaks praegu. Riigiglimnaasiumites ise kdin siin koolitamas

[...] tunnevad rohkem huvi 16imitud 6ppe vastu.

Samas leiavad teised Opetajad, et olukord véga roosiline ei ole. Seda kinnitab mh pikaajalise

staaziga Opetaja, kes on osalenud paljudel karjdérikoolitustel.

Sellist koordineeritud 16imingut kindlasti vaga-vaga palju ei ole, neid koole, kus see on nii nagu

meil on, palju ei ole. (Eva)
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[...] paljudes koolides Tartus on vdib-olla (ks 18iming aastas, kui sedagi, onju, aga et meil ongi

igal trimestril mitu I6imingut ja peaaegu kdikidel klassidel on erinevad projektid.
Koost606 ja juhi puudumine

Kdik Opetajad t0id valja seda, et kdige suurema tbendosusega puudub nendes koolides kas
juhtkonna tugi voi lihtsalt keegi ei ole ndus I6imingut eest vedama. Samuti mainisid kdik
potentsiaalseid ajaga seotud takistusi. Leitakse, et Opetajate arvates vGib tunduda lihtsam see asi

kodus vdi klassis ise planeerida, sest thist aega teistega l&bi radkimiseks v6ib olla keeruline leida.

Ehk siis meil on 16imingu juht, kes hoiab périselt silma peal, sest me teame ju tegelikult faktina, et
kui puudub kindel vastutaja, siis mitte keegi suurest grupist ei vdta vastutust ja, ja seetdttu meil
toimib [...] igal 18imingu projektil endal on omakorda vastutaja, kes siis peab nii-6elda silma peal
hoidma. [...,.9ilmselt teistes koolides ei ole sellist siisteemi ja ei ole vdimalust anda mdnele
Opetajale, lihtsalt to6tajala seda rolli, et ta oleks naiteks kdikide 1diminguprojektide eest vastutaja.
Minu arvates on taiesti okei naiteks korra aastas vastutada Uhe pisikese projekti eest, ilma
lisatasudeta, aga samas kas inimene tahab vastutada terve aasta kdikide 18iminguprojektide eest
ilma tasuta? Paljudes koolides vist ju ei ole lisatasustamise voimalusi. Vdib-olla keegi ei taha seda
rolli vOtta, sest see on Usna ajamahukas tegelikult. [...]Ja muidugi see, et koolides on Opetajate
omavahelised suhted erinevad ja vaga palju oleneb ka sellest naiteks, milline on direktori voi

dppejuhi suhtumine I6imingusse. (Anni)

See on voib-olla ikkagi see koosto0 teema, et ei ole lahti motestatud, mis Opetajate koostoo
tahendab, pole piisavalt pakutud aega, keegi ei ole seda eest vedanud, tellitakse lihtsalt, et tehke,
aga ei soovita p6hjendada, luua tingimusi, aega, kohta, ruumi, vdimalusi, noh, kdik see vBib-olla
on ju puudu ja vdib-olla ei ole selge olnud, et miks 16iming on vajalik. Opetajale ei ole veel jdudnud

kohale, sellele ei ole aega pandustatud, et miks teha. (Riina)

Ebakindlus ja kahtlused
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Kooli I6imingukoordinaator arvab, et 16iminguga alustati Eestis ca 10 aastat tagasi, enne seda
voisid dpetajad teha I6imingut alateadlikult, aga seda ei sdnastanud nii. Ta leiab ka, et pigem on

vanemaealine dpetajaskond see, kes pole soovinud seni I6iminguga tegeleda.

Me teame seda meediast, et meie Gpetajaskond on ju tisna vana vGi vanemaealine, et seal 50 pluss
ja veel peale, et nad ei ole ju oma ajal koolis dppinud seda, et mis see 16iming on ja kuidas seda
teha. (Annika)

Akki arvatakse, et see ei ole nagu paris dppimine. On ju ka neid seisukohti, kus Gpilased lahevad
Oue Oppima, teevad duesdpet ja siis kuskilt keegi Utleb, et aga mis nad seal dues niisama passivad,
et see ei ole dppimine. Oppimine on ikka koolis klassis laua taga to6vihiku harjutuste
tegemine...v0ib olla ka see vananenud arusaam, on on veel kohati koolides olemas ju ikkagi. Kui

me teeme teistmoodi, et kas siis pariselt dpivad ka ikka vdi mitte?(Annika)
Aja ja teadmiste puudumine

Opetajad toovad vélja, et tihti vdib asi jddda aja ja teadmiste puudumise taha. Kardetakse, et
projektid ei toimi vBi need on kunstlikud, et nende loomine on tohutult suur lisatd6. Ennustatakse
ka seda, et Opetajatel (eriti noortel) voib I6iminguga alustamise jadda lihtsalt ainetleste teadmiste
taha ja/v0i kardetakse proovida. Kokkuvottes ei tajuta kasutegureid.

[...]Miks nad peaks votma lisaaja niigi suurte kohustuste kérvalt, kui nad ei nae selle vajalikkust.
Nad ilmselgelt ei tea, mida see 18iming annaks, see tundubki ju kunstlik. Ja meil oli ka see alguses
kunstlik. Ma arvan, et need dpetajad ei née selle asja kasutegurit, see ei ole neile piisavalt selgeks
tehtud. Ja teiseks: kui nad ei nde kasutegurit, miks nad peaks tldse panema mingi aja sinna sisse

siis? (Tiina)

[...]uks Gpetab Uihe osa &ara, teine dpetab teise osa ara, siis kokku laheb tegelikult vdhem aega ja
Opilased saavad selle rutem selgeks monikord. Samas jadb dubleerimine dpetamises ara ja laheb
tegelikult vahem aega ja siis on see t6husam, eks, ja siis ma saan mdnele teemale rohkem

tahelepanu poorata, kui ma seda kellegagi kahasse dpetan.
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TFK 0Opetajate soovitused ldiminguga alustamisel

Soovitusedki jagunevad kolme kategooriasse:

o oskusteave: koolitused, teiste (mh juhtkonna) kogemustele toetumine, teiste ainete

Opikutega tutvumine, dpilaste tagasiside
e koostdd, Uhine aeg
o vdikesed ja valdkonnapdhised projektid

TFKs sai 16iming eriliselt hoogu juurde teiste koolide positiivsetest nédidetest. Loimingut saab
alustada ka nullist, kuid julgen eeldada, et toetava ressursi olemasolu on alati teretulnud, sest see

aitab véltida suuri vigu, saasta aega ja olla lihtsalt hindamatuks inspiratsiooniallikaks.
Info ja ressursid 16iminguga alustamisel TFKs

Esmalt tutvustan pdgusalt, millist infot ja tuge said TFK Opetajad I6iminguga alustamise
alguspéevil.Ldimingu initsiaatori kogemused toe ja ressursside osas erineb mdénevdrra
intervjueeritavate omast, sest tema I6iminguprojektid ellu kutsus ja seetbttu end enam suvitsi

teemaga kurssi viis, et oleks soliidne baas, millelt oma kolleege hiljem koolitada.

Mind toetas see, et ma lihtsalt sain aru, et seda tuleb teha. Siis oli selline raamat nagu "L8iming
Oppekavas", paks raamat, tohutult paks, onju, ja siis ma uurisin seda ja lugesin selle, noh, ma ei
lugenud seda taielikult 1abi, aga ma lugesin sealt erinevaid tarkasid osasid. Ja selle p&hjal tegin
ulevaate Opetajatele. Meie jaoks vOib-olla veel paar sammu tagasi on see, et me hakkasime seda
ahhaaliku kooli mudelit looma ja ahhaaliku koolimudeli tiks osa on 18iming. K&ed-kiilge 6ppimine,
eluline dppimine, akki see oli see radar. [...] Ja siis ma lugesin Kaisi natuke ja siis ma tutvustasin

seda Kaisi. (Riina)

Enne I6iminguga alustamist enamik intervjueeritavatest eriliselt mingeid lisamaterjale ei lugenud,
sest kogu info oli nende jaoks koolis olemas: 18imingust réégiti koosolekutel ja seminarides.
Koolist on tegelikult kuskil véljaspool koolitustel kdinud vahesed Gpetajad, pigem on I6imingu
aluseks olnud 6petajate endi kogemus ja loominguline lahenemine. Opetajad maletavad, et

alguses olid 18imingud veidi kunstlikud. Parast seda, kui Kividli koolist olid kainud kulalised, kes
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tdid kaasa uusi ideid, istuti maha, voeti ette ainekavad ja hakati otsima kattuvaid kohti. Kik toimus
aga ikkagi Riina juhendamisel ja siis to6tas see ka hésti. Hea sdnaga meenutatakse just

koostodseminare, kus koik oluline sai paika pandud.

Probleeme seal alguses meil oligi, sest nii monigi projekt kippus minema kunstlikuks, sest me
vaatasime niimoodi, et me tegime projektid, et igaiiks mdtles, et mis ta esimesel veerandi voi
trimestri, mida ta tavaliselt 6petab ja siis kdik hakkasid suruma ja siis oli nii, et nuld tuleb see

teema, mul on hoopis teine teema, noh et kdik 1aheb kunstlikuks ja vot see ei tootanud tldse. (Riina)
Uks intervjueeritav on kiinud Ldokese koolitusel.

Sellel koolitusel ma kaisin eelmine aasta, selline paris ametlik 16imingu koolitus oli. Ma métlesin,
et ma saan seal veel uusi nippe, aga Utleme niimoodi, et ma sain teada, et meie kool v3iks ise
I6iminguid l&bi viia v6i koolitada. Me oleme juba, nii nagu Oeldi, kui ma tegin seal teiste kooli
Opetajatega riihmatdid, ju need edasijoudnud: Meile 6eldi, et teie ju vdiksite meid koolitada. Ja

ma sain neile paris haid nippe kaasa jagada. (Siiri)

Lisaks tOstetakse ressursina, mis on algusest peale toetanud, esile tunnivaatluseid. Opetajad
kdivad TFKs regulaarselt oma valdkonna teiste Opetajate tunde vaatamas, et neid hiljem
tagasisidestada. Need annavad palju infot, inspiratsiooni ja mdtteid oma t66 tdhusamaks ja

optimaalsemaks muutmiseks ning I6iminguprojektide planeerimiseks.

[...] mida vbiks tegelikult mainida, meie tunnivaatlused, kuhu me satume siis, meil on kull
niimoodi, et loodusained kaivad omavahel, aga ma tahaks rohkemgi kéia. Ja vot siis ma naiteks
sattusin matemaatika tundi. Ups, kdik promill on dra dpetatud juba. Ja mina alles hakkan seda
opetama, siis ma voiks ainult viidata. Nii et Enno nédeb: “Ahhaa, Siiri rddgib soolsusest”, eks ole,
vaga hea, see promilli teema ja see soolsus on kdik juba teada, pole vaja dubleerida ja lihtsalt

raisata aega. Saab ka viidata vaata Opistrateegiale "meenuta”. (Siiri)

Hiljuti Glikoolis kdinud informandid nimetasid lisaks koolist tulnud infole ja toele ka Gpingute
raames kogetut. Uuele Opetajale on kindlasti praegu mdnevdrra lihtsam pardale astuda, sest

projektid, kogu info nende kohta, on juba olemas.
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Ehk siis kokkuvotteks vdib sedastada: olulisimaks toeks kooli Gppekava I8imingute valja
to6tamise voi lihtsalt rakendamise juures on olnud juhtkond, eriliselt 6ppejuht, Ghised seminarid
ning koosolekud, mida veidi tagasihoidlikumal mé&aral on olnud toetamas ka Glikoolidpingute,
koolituste vdi muu dppematerjali kaudu kogetu.

TFK 0Opetajate soovitused

Esmalt soovitatakse muidugi lihtsalt peal hakata ja kas vdi alustada oma aine seest. Pliida enda
jaoks selgeks teha, miks see oluline on. Kui Opetaja ei taju, miks 16iming on oluline, on
intervjueeritavate sonul vaga keeruline tldse 16imida. Mitmed Opetajad soovitavad leida alguses
Uks inimene, kellega on labisaamine parem ja alustada omavahel koost6dd. Kindlasti peetakse

vaga oluliseks jallegi juhtkonna/kolleegide tuge.

Leida vOib-olla see (ks Opetaja, kellega koolis rohkem on koost6dd voi kellega rohkem
suheldakse.[...]JKuna minule sattus kehalise kasvatuse Opetaja selliseks sGbrannaks, siis meil oli
vaga tihti eesti keel ja kehaline kasvatus 18imitud. Naiteks kehalises orienteeruvad, otsivad (les
eesti keele llesanded, lahendavad &ra, et see v@ib olla ka selline vaike 18iming, ta ei pea olema
sisuliselt 16imitud, aga ta vOib olla ka tegevustega I6imitud. Parast raagiti tikk aega, kuidas ikkagi
kehalist ja eesti keelt saab 16imida, kuigi algselt oli arvamusel, et need on nii erinevad ained, neid

kull ei anna l8imida. (Annika)

Oma kogemusest soovitaks ilmselt seda, et nad istuksid maha, vBetaks ette ainekava konkreetses
klassis, vaadataks, kus on kokkulangevuspunktid. Ja see on see, kust meil hakkas, ta toimima, aga
see mote tuli ka ju Riinalt! Ei no lihtsalt ta teeb nii oskuslikult oma t66d. Ma olen té6tanud mitmes
koolis, Uhest koolist minema jalutanud, sest seal ei olnud sellist toetavat kooli juhtkonda, jalutasin

lihtsalt minema. (Enno)

Sarnase soovituse annab ka Mari, kes paneb ette, et Opetajad kbigepealt panevad oma aine sees
kirja top viis teemat ja alles siis hakatakse koos otsima kattuvuskohti. See eeldab jallegi tihist aega,
mil tullakse kokku ja arutatakse KOOS need teemad labi. Ta leiab, et selle thise aja peab juhtkond
tekitama. Sellele jutule sekundeerivad pdhimdtteliselt kdik informandid. Soovitatakse kokkuvottes

lihtsalt to6le hakata.
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Kui sa seda projekti uut tegema hakkad, siis on vaga oluline teha ajurtinnak, nii nagu meie oleme
teinud. Esialgu panebki kdik paberile, mis pahe tuleb, keegi kaib mingi teema valja ja siis teised
panevad koik sinna paberile juurde, et mis selle teemaga siis annaks teha. Siis tuleb ikkagi sealt
sorteerima hakata ja vaadata, kas ikka on mdistlik nii palju aineid juurde votta. Ainete kunstlik
liitmine, et otsida nlud pingsalt mingit asja, mida annaks selle I6imingu projektiga siduda...ma
arvan, et sellel ei ole mingit motet. Kindlasti ei tasu teha asja asja parast. Aga pohimdtteliselt

muud kunsti ei olegi, kui hakake koost6od tegema. (Eva)

Véaga oluliseks peetakse seda, et projektidel oleks lisaks juhtkonna toele ka kindel juht, kes projekti
kéigul silma peal hoiab ja vastutab. Soovitatakse alustada vaikselt, uurida kogumikke ja kéia

vajadusel ka koolitustel, vdtta dppust teiste koolide kogemustest.

Minu soovitus oleks see, et see on vaga hea voimalus tegelikult kolleegidega koost66d teha ja
uksteist tundma dppida. Tasub kindlasti proovida. Ja seda, et esimene aasta votta moned uksikud
projektid ja siis vaikselt hakata seda slsteemi tdiustama. Ma arvan, et siis on Gleminek on sujuv.
Kui esimesel aastal lendab peale 10 projekti samal ajal, siis on natuke raske. Ma pigem soovitaks

alustada mdne uksiku projektiga olulisel teemal.(Piret)

Ega ei pea ju tegelikult lendama peale Glekooliliste 16imingutega voi lennutleste I6imingutega.
Vaib lennata ka peale nii, et kaks Gpetajat omavahel 18imivad. Sest et noh, seal, kus me Kividlis
kaisime, siis tegelikult neil kasvaski 18imingu asi vélja sellest, et kohvinurgas 6petajad ajasid juttu
ja selgus, et oi, aga mingid teemad kattuvad, et kui alustada selliste vaikeste sammudega, siis see
tegelikult ei tundu vdib-olla nii hirmutav. (Maria)
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ARUTELU

Julgen pérast intervjuumaterjali pohjalikku l&bitéotamist véita, et nii positiivsed kui ka
preoblemaatilised voi lihtsalt keerulised aspektid voiks olla véartuslikud ressursid kdigile
Opetajatele. Kes pole varem ldiminguga kokku puutunud, saab neist kindlasti ammutada
inspiratsiooni vai kinnitust oma plaanidele ja ideedele. Neile, kes on juba I6imingutega ametis,
pakuvad TFK Opetajate kogemused ehk aratundmisrddmu vai ideid 16imingute veel tbhusamateks

muutmiseks.

Kdige olulisemaks leiuks pean ma seda, kui tdhtsaks peavad Opetajad kollegide ja juhtkonna tuge.
Ma ei oleks seda osanud ette ennustada, kui tahtis roll voib sellistes haridusuuendlikes protsessides
olla just eeskatt nt dppejuhil. IIma toetava, mdistva ja ideedega kaasa tuleva juhtkonnata ei toimu
koolis tegelikult ka teisi Gpilasi ja/vdi dpetajaid arendavaid, liitvaid, koolikultuuri toetavaid Uritusi.
Minu informandid peavad hdid suhteid hea koolikultuuri vaga oluliseks osaks. Need motted
leiavad Kinnitust ka teooria osas: Opetajate koosto0 vOib mojutada ka Opilaste saavutusi,
nt nendes koolides, kus on toimiv Opetajate sotsiaalne vdrgustik, on dppurite Gpitulemused
paremad. Samuti véidetakse, et dpetajad, kes on suhtlusaltid, lavivad kolleegidega tihedalt, on ka
usaldavamad, mistdttu nad tunnevad end kooli kui kogukonna liikmena ja tden&oliselt on valmis
rohkem panustama ka selle keskkonna muutmisse(Moolenaar et al., 2012). Sama leiab ka Tiina
Kuusk: [...]Jkui valdkonnasisene integratsiooni saaks lahendada ihe té6riihma sees, siis labivate
teemade kasitlemine nbuab juba laiapdhjalisemat koost6dd (Kuusk, 2008). Koostdé puudumine

on intervjueeritavate sonul vahel ka mdjus pdhjus téokoha vahetamiseks.

Madneti Ullatuseks pean seda, et uuritavas koolis vanus ja todstaaz ei peegelda tihiskonnas iildiselt
levinud arusaamu, ja mh ka I6imingukoordinaatori kahtlusi, mittel6imimise pohjuste kohta. Nt
Egle Remmi magistritdos (2008) kajastati vanemaid Opetajad uuendustevastastena, sest oldi
harjutud thtmoodi to6tama. See aga ei leidnud Kinnitust uuritud kooli tulemuste valguses. Vanem
polvkond TFKs ei ole vastu uuendustele, suisa vastupidi, intervjuudest jdi mulje, et pika staaziga
pedagoogid olid vaat et kdige altimad ja teadlikumad 16imijad. Lihema kogemusega dpetajatel on
selja taga hiljuti 16petatud stuudium, mis annab neile ehk kerge teoreetilise eelise, kuna I6imingut
on juba mingil maaral tlikoolide 6ppekavadese sisse Kirjutatud. Noored kolleegid véivad jdada
alla puhtalt Opetaja kogemuste tasandilt. Vanemate kolleegide pikaaegsed kogemused on
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hindamatu vaartus, nende teadmised ei piirdu vaid oma ainega, vaid tletavad nende piire. Seetottu
ei saa eeldada, et ainult noored suudavad ja oskavad l6imida. L&iming ei kusi vanust. Noorte ja
vanemate Opetajate arvamustes 16imingu olulisuse kohta mingeid erinevusi ei esinenud. See on
jallegi kinnitus selle kohta, et TFK dpetajad on uks kokkuhoidev meeskond, kes jagavad samu

vadrtusi ja ideid koolis toimuva osas.

Pean oluliseks rohutada, et suurte projektide toimimise huvides oleks kasulik vahemalt paar korda
aastas leida see aeg, kus asetada projektid fookusesse. PGgusad kokkusaamised ja meili voi faili
teel suhtlemine vGivad paadida sellega, et projektidealane info j&&b liiga tldsonaliseks. Arvestades
nt sellega, et 6petajad tihel vai teisel pdhjusel vahetuvad, projektid on aga tihti natuke ajatundlikud,
oleks mdistlik paika panna p@hjalikud juhendid, et ka selline inimene, kes pole kunagi sellest
projektist kuulnud, saaks aru, mis tal teha tuleb. Kuigi Gpetajad kurtsid, et aega voiks alati olla
rohkem, ei tdhenda see seda, et ajafaktor méangiks 16imingu rakendamisel suurt takistavat rolli.
LAimingud toimuvad enamasti tbrgeteta, seminarid toimuvad kokkulepitud aegadel, aga

tunnetatakse vajadust projektid enk méneks ajaks rohkem fookusesse asetada.

Natuke juba keerulisem on Uheselt véita midagi selle kohta, milline I16iming see kdige digem ja
otstarbekam on. Enamik minu intervjueeritavatest oli rahul projektide arvuga TFK-s. Taoline
arvamus on ehk veidi nagu isetdituv ennustus. Arvata voib, et ollakse rahul sellega, mis tegelikult
ju toimib hasti, vajab ehk vaid siit vdi sealt kohendamist vi korrigeerimist, aga ma kaldun arvama,
et rahulolek alati ei peegelda téit tdde. J&ab 6hku kisimus, mis saaks siis, kui 16imingut oleks nt
veel rohkem. Seda pole veel kogetud, seega ei saa ka vdita, et see ei vdiks dnnestuda. V0i siis
vastupidi. Intervjueeritavate sénul vGivad liiga paljude ainetega projektid muutuda mingil hetkel
hoomamatuks. Sellega olen nbus. Aga ma tahan siiski uskuda, et I6imingut vdiks olla veelgi
rohkem voi Oieti just vdga hoolikalt planeeritud ja labimdeldud I8imingut. Pean seda oluliseks
eriliselt just kunstiGpetaja seisukohalt. Kui mitmeid aineid on keeruline 18imida, siis kunst on ks
neist ainetest, mida on Usna lihtne pea igale poole integreerida. Samuti nentisid moned
intervjueeritavad, et minil6iminguid vdiks hoopis rohkem olla. See eeldab muidugi tihedat suhtlust
ja koost0od, aga tbhusalt toimivas kollektiivis on voimalik hea tahtmise juures selle aja ikkagi
leida. Opetajad, kes leidsid, et neile pigem meeldivad vdiksemad 18imingud, milles on vahem
osalisi, peakski minu hinnangul selle juurde ja@@ma. L6imida lihtsalt sellepérast, et peab, viib peagi

uletldise segaduseni, milles ei tunne end hésti ei dpetaja ega Opilased. Kunstlikult voi végisi kokku
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pandud projektid ei toeta Uhtegi Opieesmérki vOi -padevust. Taolist arvamust toetab ka
teooriapeatikis esitletud Heidi Hayes Jacobsi mdtted, et dpetajad ja juhtkond ei tohiks késitleda
Oppekava integreerimist kui "koik voi mitte midagi”, kus dppekava on kas taielikult integreeritud
vOi taielikult ainepdhine. Pigem soovitab ta Opetajatel laheneda Oppekava integreerimisele
paindlikult. Taolisel I6imimise pérast I6imimisel vdib kergesti juhtuda ka see, et projektid

muutuvad kunstlikeks ja ldimingulise 6ppe eesmargid ja essents ei avaldu. (Jacobs 1989).

Tiina Kuusk toob 16imingu puhul vélja seostamise olulisuse. Samuti kirjeldavad nad, et taoline
Ope aitab Opilastel korrastada ja mdtestada erinevaid elukogemusi ning eraldiseisvaid teadmisi,
mida Opetatakse tulpilises ainepdhises Gppekavas, nditeks Opitava seostamine Opilase isiklike
kogemustega (Kuusk, 2010). Minu tulemused Kkinnitavat teooriat, kbik @Gpetajad markavad
Opilastes positiivseid muutuseid ja tajuvad, et nad oskavad dpitut projektides paremini seostada ja
igapaevaeluga siduda. L&iminguprojektid haaravad Opilasi paremini kaasa ja tekitavad neile

rohkelt avastamisrddmu ja uhkustki.

LAiming aitab kaasa Opilaste annete ja erinevuste markamisele, nende arendamisele ja
vadrtustamisele. Nagu teooriapeatiikis valja tdin, on piiramatu hulk véimalusi, mida dpetajad saaks
igasse ainetegevusse kaasata, et joutada eneseregulatsiooni ja tdidesaatvaid funktsioone, mis on
seotud heade tulemuste ja saavutustega. See algab sellest, et Gpetaja toetab dpilaste enesemdistmist
ja puliab arvestada nende multiintelligentsusest tulenevate tugevuste potentsiaaliga (Schearer
2018). Multiintelligentsuse teooriaga arvestamist pean vaga oluliseks aspektiks dpetaja t00s. See
on keeruline ja nduab stivenemist, kuid voib tdepoolest osutuda hindamatuks véértuseks dpetamise
kvaliteedi mitmekiilgsemaks ja t6husamaks muutmisel. Opilastel on erinevad huvid, tugevused ja
ndrkused, ainult ainetunni raames vdib keeruliste ainete 6ppimine tekitada frustratsiooni, aga
I6imingusse on liidetud eri valdkonna ained, Opitakse eri padevusi ja dpilane saab seal suurema
tGenaosusega eduelamuse kogemusi ja voib pingutada sellest tulenevalt rohkem ka ldiselt. Uhe
informandi jaoks oli Ullatus, et tema aines ndrk Opilane teises aines lausa olimpiaadile 1&heb.
Selline dppe sidusus aitab Opilast paremini margata ja vaartustada. LAiminguprojektide kaigus
toimub Gpetajate sdnul dpilaste juures mitmete intervjueeritavate sdnul muutus kaasatuse osas, eri
projektides avalduvad Opilastes eri tugevused, mida teooria osas kirjeldas Branton Schearer.
Mitmed haridusliku neuroteaduse uurijad on rbhutanud t&henduse loomise olulisust, et

maksimeerida kaasatust, Oppimist ja kognitiivseid protsesse. Sellised tegevused aktiveerivad
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mitmeid neuronaalseid piirkondi ja intelligentsusi, et suurendada kognitiivset ja emotsionaalset
kaasatust. (Schearer, 2018) Emotsionaalne kaasatus on see, mis mitme projekti puhul leiab
tagasisidet, Opetajad tunnevad, et Opilased on ka emotsionaalselt teistmoodi kaasatud kui
tavatundides.

Viaga oluliseks teguriks I8imingu rakendamise puhul on ajafaktor. Opetajad toGtavad
ulekoormusel, mida kinnitab TALISe uuring ((Taimalu et al, 2020) ja Gpetajate endi arvamused.
Raske on leida aega, et korralikult projektidesse suiveneda. VVdga kummastav oli lugeda jargmisi
Haridusministeeriumi ametniku motteid haridusleppe té6rihma Opetajate td6koormuse arutelu
kohta ametitihingu meililistis: “Edasiminek oli see, et niiiid tunnistati - kontakttunni andmiseks
kulub véhemalt 55 minutit. Eelmisel kohtumisel kinnitasid nad, et kontakttunni I&biviimine vordub
45 tBdaja minutiga ja ei ndustunud ametitihingu pakutud tihe astronoomilise tunniga. Kontakttunni
ettevalmistamiseks ja hilisemaks anallitisiks arvestab nende mudel 30 minutit, mis minu arvates
on véhe ja seda seal ka puudsin selgitada. Ministeeriumi esindaja arvates vOiks tundide
ettevalmistus toimuda koolivaheajal ja kirjalike toode parandamine pole regulaarne tegevus, sest
neid tehakse harva.” (Kalda, 2024) Sellist juttu lugedes ei imesta, miks Eestis suur hulk dpetajaid
ei nde ennast viie aasta perspektiivis enam pedagoogina téotamas.

Ometi aitab I6imitud Gpetamine aega hoopis kokku hoida ehk nii Opetaja kui dpilase kdige
hinnalisemat resurssi, paradoksaalsel kombel just see ajafaktor tundub olevat skeptiliste Gpetajate
Uks pohilistest ettekddnetest 16imingu mitterakendamiseks. Siit koorub valja oluline vahe
teoreetiliste teadmiste ja uuringu vahel. Ajafaktori votmerolli hinnatakse pigem alati takistusena,
kuid véhesed uuringud toovad vélja selle vastupidise efekti -- aega v8ib hoopis juurde tulla. Nagu
kdik minu informandid kinnitavad: aeg on kill kriitiline ressurss, seda vdiks alati rohkem olla, aga
hésti vélja tootatud projektide raames toimub markimisvéarne aja kokkuhoid. Kaob dubleerimine,
teemade iga-aastane ettevalmistamine, selle arvelt saab muud Oppetegevust tbhustada, nt
keerulisematele  aspektidele  keskenduda. Oma seisukohast vOin seda Kkinnitada:
I6iminguprojektides osalemine lihtsustab olulisel maaral ka minu t66d, sest on olemas laiendatud

info, mille foonilt on lihtsam tunni teema ja sisu loomisega edasi minna.

Keeruliseks osutub vahel 16imingu koostamine, kui soovida jargida I6imingu pdhiprintsiipe, mida

kirjeldab teooria peatiikis Martin Ehala. Tema s6nul on lisaks ajaliselt paralleelselt jooksvatele
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teemadele vaja pustitada Opilihikutele sarnased eesmérgid ja leida nendes henduspunktid ning
neid Uhenduspunkte esile tdsta (Ehala, 2010). Intervjueeritavate sénul ei ole 6ppekavades pahatihti
sarnaseid asju, millest annaks 16imingu teha l&ahestikusel ajal. Probleeme on eeskétt keeltedppes,
ajaloos ja kirjanduses, mis oma iseloomult on védga lihtsalt I6imitavad ained. Uue Oppekava

valguses oleks loogiline ka selliseid probleeme lahendama hakata.

Teooria osa proovikivide peatukis pakub Tiina Kuusk valja, et probleemiks vdib kujuneda see, et
nii ainekavade koostajad kui ka Gpetajad ei tea, mis jadb nende aine raamidest valjapoole. (Kuusk
2008) Minu intervjueeritavate lood seda arvamust ei kinnita. Neil on vastupidised kogemused --

just tanu 18imingu rakendamisele on nad hakanud rohkem huvi tundma ja uurima teiste ainete sisu.

Ressursside vajaduse osas igapéevases t06s on pilt dpetajate osas natuke Kirjum. Osa arvab, et
riiklikult midagi eriliselt reguleerima ei pea ehk siis 16iminguprojektide véljatootamine peaks
olema iga kooli enda probleem. Sellist arvamust toetab ka teooria osas Burkhardt, kus ta
hoiatab, et riiklikke vdi soovituslikke dokumente ei tohiks (ks-uhele (le votta. Selle asemel
peaksid koolid Oppekava integratsioonile ldhenema igaiks oma kooli spetsiifikast ja
suundumustest lahtuvalt. Selleks tuleks enne uurida edukaid mudeleid ning seejarel rakendada
erinevaid ideid just oma kooli kontekstis ja luua seel&bi projektid, mis té6tavad parimal moel just
oma asutuses (Burkhardt 2009). Tegelikult toetab seda ideed ka tulemuste peatiikis kajastatud
Riina lugu I6imimise algusest — L8imingukogumikule toetamisest uksi ei piisanud, projektid jaid

kunstlikuks ja need tuli koostdos tmber teha.

Soovitused algajatele saab luhidalt kokku vétta: tuleb leia kaaslane, teha koost66d, votta aega,
alustada véikestest ja ainevaldkonna sisestest projektidest, uurida teiste kogemusi ja

naidisprojekte, vajadusel kéia koolitustel ja lihtsalt hakata pihta.
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UURIMISTOO PIIRANGUD JA SOOVITUSED EDASISTEKS UURINGUTEKS

Kdikidele intervjueeritavatele on t66 olemust ja intervjuu kasutamise tingimusi tutvustatud,

selgitatud ja ndusolekut kisitud.

Antud t60 tulemuste ja jarelduste piiranguks on valim. Tulemusi ei saa Uldistada teiste Eesti
koolide peale, sest need on sisevaade Uhe Eesti kooli Opetajate kogemustele ja arusaamadele
I6imingulise dppe kontekstis. Kill aga oleks véimalik teiste koolide Gpetajate kogemusi samade
uurimiskusimuste abil vélja selgitada. Sarnased on piirangud andmete kogumise meetodi tottu —
selleks oli teemaintervjuu ning vastused on seetdttu subjektiivsed ja neid ei saa samuti Gldistada
tervele dpetajaskonnale Eestis. Selle kooli kontekstis on valim esinduslik, kuna haaratud on kéik
Oppevaldkonnad, vanuse- ja kogemusrihmad. Soovitan tulevastes uuringutes tulemuste

mitmekuilgsuse ja reliaabluse huvides jargida sama taktikat.

Tanusbnad
Tanan stidamest intervjueeritavaid usalduse eest, juhendajat abi eest, peret kannatlikkuse eest ning
kdiki sOpru, kollege ja kursusekaaslasi, kes aitasid kaasa selle t66 valmimisele.
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LISAD

Lisa 1. Intervjuukisimused
Millist laadi I6imingulised projektid on sinu hinnangul meie koolis?

(Selle kisimuse jaoks saatsin kooli 6ppejuhile ja I6imingukoordinaatorile I6iminguliikide info
ette, et nad saaks rahulikult jarele mdelda ja kooli projektidele otsa vaadata)

Kust parinevad Sinu eelteadmised 18imingu kohta? Mdeldes just sellele, kui alustasid - kes toetas,
kust péarines info?

Millised on olnud Sinu positiivsed kogemused I8imingulise dppe rakendamisel?
Millised on olnud siiani suurimad proovikivid I6imingulise dppe rakendamisel?

Kas on olnud olukordi, kus I6iminguline Gpe ei ole toiminud ootuspéraselt v8i kus on ilmnenud
probleeme? Pdhjenda, selgita.

Milline on Sinu arvates olnud dpilaste reaktsioon I6imingulisele dppele? Kas oled marganud, et
see mdjutab nende motivatsiooni, kaasatust voi dpikogemust?

Millist tuge ja ressursse Sa sooviksid I6imingulise 6ppe rakendamisel? Millest tunned puudust?
Mis aitaks Sul paremini toetada ja edukalt ellu viia?

Kas meie koolis on sinu hinnangul projekte piisavalt vdi vBiks neid olla rohkem vGi vdhem?

Kas Sa tajud ajalist 1dimingut probleemina? Nt poolaasta stisteemi puhul osaleb aktiivselt teatud
arv Opilasi ehk teatud ainetes ja projektide puhul jadb paratamatult osa Opilasi konkreetsest
I6imingust vélja. Kas neid saaks kuidagi teisiti projektidesse kaasata?

Mis on Sinu hinnangul nende Gpetajate/koolide argumendid, mured, et 16imingut pole hakatud
rakendama?

Mida soovitaksid neile koolidele/Gpetajatele, kes pole seni julgenud v&i soovinud I6imingut
tundides kasutada?

Intervjuude kéigus avasin mind enim huvitanud aspekte lisaklisimustega. Eri dpetajatel koorusid
vélja natuke erinevad kogemused ja fookuspunktid.



Lisa 2. Koodipuu naide positiivsete ja problemaatiliste aspektide kohta

POSITIIVSED
ASPEKTID
Abistavad ressursid
_ > (aeg, koostdd.
juhtkonna tugi, koolitused,
‘ppematerjalid)

—  »  Hstitoimivad projektid

R Opilaste areng ja
tagasiside




Lisa 3. Hetkel koolis t66s olevad projektid.

4. klass

UUSKASUTUS: kasitdo ja kodundus/ tehnoloogia, inglise keel, muusika, matemaatika, kunst.
AMETID: inglise keel, eesti keel, vene keel, prantsuse keel, matemaatika.

KOSMOS: tehnoloogia, kasitoo, eesti keel, loodusfpetus, matemaatika, kunst, prantsuse
keel.

5. klass
FANTAASIA: kirjandus, eesti keel, kunst, inglise keel, prantsuse/vene/soome keel

MANGUD:  kirjandus, liikumisdpetus, tehnoloogia/kasitoo, muusika,
inglise/vene/prantsuse/soome keel.

6. klass

OKOSUSTEEMID: loodusdpetus, kirjandus, tehnoloogia / kasitéo, vene keel, inglise keel,
soome keel, prantsuse keel, kunst, ajalugu

ANTHKKULTUUR: ajalugu, kirjandus, kunst

LONDON: inglise keel, vene keel, litkumisdpetus, kunst

RING, DIAGRAMMID: matemaatika, eesti keel, uhiskond, kunst,
liilkumisbpetus

7. klass

SPORDIALAD: inglise keel, ajalugu, matemaatika, prantsuse keel, kunst, liilkumisopetus.
VIIKINGID: ajalugu, geograafia, loodusépetus, vddrkeeled, matemaatika, tehnoloogia, kunst.
SUHTED: inimesedpetus, Kirjandus, inglise keel, kunst, liikumisdpetus.

LADINA-AMEERIKA: muusika, litkumisdpetus, ajalugu, kunst, eesti keel.

RAHVASTIK: kodundus, ajalugu, eesti keel, matemaatika, geograafia.

ARKAMISAEGNE LUULE JA MUUSIKA: muusika, Kirjandus.

8. klass



TERVISLIK ELUVIIS: inimesedpetus, kodundus/ tehnoloogia, liikumisbpetus, bioloogia,
fudsika, kunst.

LOODUSVOONDID :geograafia, bioloogia, keemia, fiilisika
TOOSTUSREVOLUTSIOON: ajalugu, fiiiisika, tehnoloogia / kasitoo, bioloogia, keemia, kunst .
TEATER: kirjandus, eesti keel, inimesedpetus, inglise keel

RAHVUSKOOGID: kodundus, vene keel, inglise keel, bioloogia



Lisa 4. Naide 16iminguprojekti tagasisidest

LAiminguprojekti KOSMOS kokkuvaotted. 2023/2024. 0.a kokkuvdte

o Tagasisidekisitlusele vastas 64 Opilast (73 Opilasest) - 87,6% kdikidest 4. klasside
Opilastest. Vastajaid oli 4.a, 4.b ja 4.c klassist.

« Opilased oskasid kenasti vélja tuua I8iminguprojekti teema. Kdige enam vastati, et teemaks
oli kosmos.

« Opilaste arvates olid 16iminguprojektis seotud eesti keel, loodusdpetus, tehnoloogia,
késitod. Toodi valja ka kunsti ja keeli. Matemaatikat nimetati harvemini.

e 73,4% vastanutest arvas, et nad said projekti kéigus teha piisavalt valikuid. 25% oleks
soovinud, et valikuvéimalusi oleks veel rohkem olnud ning 1 dpilane arvas, et ta ei saanud
valikuid teha.

e 40,6% opilastest iitles, et neile vdga meeldis projekt. 37,5% pigem meeldis, “nii ja naa”
variandi valis 18,8%, kaks Opilast valisid variandi, et talle ei meeldinud projekt tldse.

o “Loiminguprojekti jooksul sain paremini dpitud teemadest aru ja see toetas minu dppimist”
vastuse valis 51,6% vastanutest. Osalist toetamist markas 46,9% Opilasi ning tkski 6pilane
ei vastanud, et projekt ei toetanud dpitud teemadest arusaamist.

e 79,7% vastanutest leidis, et nad said projekti kéigus piisavalt tagasisidet (valisid variandid
“5” ja “4”). Viie Opilase arvates ei saanud nad tagasisidet piisaval médral (valis variandi
“2”). 12,5% vastanutest arvasid, et nad said tagasisidet keskmiselt (valik “3”).

Vorreldes eelmise aastaga on Opilased saanud enda arvates rohkem tagasisidet.

o Hinde kujunemisest sai aru 65,6% Opilastest. “Voib-olla” valiti 34,4% Opilaste seas ning
Ukski dpilane ei valinud varianti, et ta ei saanud aru, kuidas hinne kujunes.

o Moned dpilaste soovitused jargmiseks korraks:
rohkem liikumist dues.
rohkem motlemist.
Mule véga meeldis oma planeedist raamatut kirjutada.
Looduse Opetaja tegi vaga laheda projekti.

Oli véga tore teha tlesandeid I6imingu projektis aitah.
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