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SISSEJUHATUS

Igal suvel 10petab keskhariduse tuhandeid noori, kes peavad tegema otsuse, mis mojutab kogu
nende edaspidist elu. Kas minna edasi dppima ning kui jah, siis mida ja kuhu? Vi votta aasta
vabaks, puhata, vaadata maailmas ringi, et jargmisel suvel olla paremini teadlik oma huvidest ja
voimalustest. VOi minna hoopis t66le, kuna polegi tahtmist edasi doppida voi on tarvis koguda

Opingute jaoks raha.

Nii noore enda kui ka iihiskonna huvides voiks siiski soovitada kdrghariduse omandamist. Nagu
mujal maailmas, kehtib ka Eestis seos, et mida korgem haridus, seda suurema tdendosusega on
inimene toohoives ja saab suuremat sissetulekut (Leppik, 2020). T66tada on voimalik ka Spingute
korvalt. Statistikaamet (2021) toob vilja, et viimasel kolmel dppeaastal on ligi 85% kohalikest
illidpilastest lisaks oppimisele ka to6tanud. Eurostudenti kiisitluses (Koppel jt, 2020) on leitud, et

41% 20-24-aastastest Eesti tilidpilastest tootab kogu semestri véltel ja 17% teeb seda aeg-ajalt.

Eestis on keskharidusastme l0petajate valikuid viimati pdhjalikult uurinud 2012. aastal Mégi ja
Nestor (2012). Tollase analiitisi pohjal soovis 70% abiturientidest jitkata Opinguid Eesti
korgharidussiisteemis. Juba siis ei tahtnud osa 10petajatest kohe opinguid jatkata, vaid soovisid
teha oma haridusteel pausi, et minna vilismaale, teha vabatahtlikku t66d, dppida voorkeeli ja
omandada uusi kogemusi. Sama uuringu jargmises etapis kogutud andmed lopetajate tegeliku
kaitumise kohta néitasid, et 2011. aasta siigisel ei jatkanud 6pinguid korg- ega kutsehariduses 14%
suvel 10petanutest. Mittejatkajatest 9% siirdus tooturule, neist omakorda 3% vélismaale ja 5% el
tootanud ega Oppinud, olles ajateenistuses vOi eemal muudel pohjustel (lapse siind,

terviseprobleemid vm) (Mégi ja Nestor, 2012).

Ehkki vahepealsetel aastatel on analiitisitud, millised on keskhariduse 1opetajate valikud
16petamise aastal, nditeks Kreegipuu ja Jaggo (2018), on vihe teada, kui palju on 1opetajaid, kes
jatkavad korghariduses aasta hiljem ja mis neid iseloomustab. Sellele teadmiste liingale piiiiab

kdesolev magistritoo vastuseid leida.

Magistritod koosneb neljast osast, millest esimene tutvustab keskharidusjargsete valikute
teoreetilisi késitlusi ja teiste autorite poolt ldbi viidud uuringute tulemusi. T66 teises osas
tutvustatakse kasutatud metoodikat ja andmestikku ning kolmandas analiiiisitakse kvantitatiivsete
meetoditega  glimnaasiumildpetajate  valikuid  Eestis aastatel 2011-2020, kasutades

tiksikindiviidide pohiseid registriandmeid. T66 neljas osa on arutelu.



1. KIRJANDUSE ULEVAADE JA TEOREETILISED
LAHTEKOHAD

Jargnevalt antakse tlilevaade varasemast kirjandusest ning teoreetilistest 1ahenemistest haridustee
tilesehituse osas, tuginedes eluteede teooriale. Seejdrel selgitatakse vaheaasta mdistet, milliseid
tegureid on varem arvesse voetud nii vaheaasta votjate prognoosimisel kui ka vaheaasta m&ju
kirjeldamisel. Tuuakse vélja, miks peetakse kdrgharidust oluliseks ja millised on olnud muutused
korghariduses jitkamisel viimastel aastakiimnetel. Lisaks antakse lithike iilevaade Eesti kesk- ja

korgharidussiisteemist.

1.1 Elutee teooria

Haridus on iiks sotsioloogia keskseid kategooriaid ja seda puudutavaid uuringuid on ilmselt
tuhandeid. Kahekiimnenda sajandi liks populaarsemaid teemasid oli, kas ja kuidas lapsed parivad
vanematelt sotsiaalse staatuse ning kuidas toimub sotsiaalne mobiilsus (Pallas, 2003). H. Sewell
ja tema kolleegid Wisconsini tilikoolist tootasid vélja nn Wisconsini mudeli. Mudeli kohaselt on
inimese sotsiaalne staatus lisaks tema enda pingutustele tugevalt mdjutatud ka inimese sotsiaalsest
klassist, mis indiviidi imbritsevate vanemate, dpetajate ja eakaaslaste kaudu mojutab rohkem voi
vihem Oppetdole piihenduma ning millest omakorda oleneb inimese tulevane t66koht ja saadav
sissetulek (Sewell, Haller ja Ohlendorf, 1970).

Kéesoleva t66 pohialused ldhtuvad eelkdige eluteede teooriast. Selle looja Glen Elder jr (1992)
toetub arengupsiihholoogia kisitlustele, et kajastada ja tolgendada inimese elukaarel toimuvaid
stindmusi. Enamik inimesi leiab siinni ja surma vahel endale elukaaslase, loob pere ja saab lapsed,
Opib tihel voi teisel tasemel ning asub t6dle. Mingisse uude, nditeks lapsevanema rolli iileminekut
nimetatakse siirdeks. Omavahel ihendatud siirded moodustavad elutee trajektoore. Iga inimese
elus on mitmeid erinevaid trajektoore, nditeks karjairi, tervise voi pere trajektoorid, mis omavahel
poimuvad. Iga tiksiku trajektoori suund on iildiselt jarjepidev. Vaid harvadel kordadel voib inimese
elus toimuda mingi siindmus, mis suudab mingit elutee trajektoori muuta. Selleks voib olla ka

siire, mis ei toimu elukaare ootuspérases osas, vaid liiga vara voi hilja (Hutchison, 2010). Ka



hariduse puhul eksisteerivad ilmselt normid, mis ndevad ette, millises vanuses veel sobib dppida

ja millises mitte. Sellest 1dhtuvalt tekib kiisimus, kas dpiteel voiks voi peaks tegema pause.

Eluteede perspektiivist ei saa vaadata Opiteid eraldiseisvatena, kuna need on lébi pdimunud paljude
teiste trajektooridega (Elder, 1992). Eluteede teooria vaatab Oppimist mitte kui staatilist, vaid
pidevat portsessi. Opiteede diinaamikale avaldavad mdju inimese vanus ja see, milliseid to6- ja
pereeluga seotud rolle ta tdidab. Sellest tulenevalt voivad esile kerkida teatud piirangud. Néiteks
el taheta votta tookohapdhisesse Oppesse mingi kriteeriumi jérgi liiga vanu voi noori inimesi, sest
arvatakse, et selline Gppeviis ei ole nende puhul sobiv. Vanuse ja erinevate rollide moju voib

soltuda inimese soost (Pallas, 2003).

Ule elukaare pikenenud dppimise aeg on viinud uute dppevormide tekkimiseni, mis vdimaldavad
tihildada Oppimist, t66d ja pereelu. Hariduslike voimaluste mitmekesisemaks muutumine ja
laialdasem kittesaadavus erinevatele iihiskonnakihtidele peaks kahandama péritoluperekonna
mdju inimese haridusteele ja suurendama vordsust hariduse omandamisel. Haridus omakorda
maédrab paljuski inimese valikuvdoimalused to6turul ja toimib nii pdlvkondade sisese kui ka nende
vahelise mobiilsuse tegurina (Pallas, 2003). Vajalik on seejuures elukestev dpe. Roots (2011)
nditab kuidas enesetdiendamine tagab parema ametipositsiooni, kas siis juhi voi tippspetsialisti
oma. Eriti oluline on see naistele, kelle puhul formaalse enesetdiendamise fakt annab signaali
(tulevastele) todandjatele ja kolleegidele, et tegemist on tdesti pddeva ning kompetentse

inimesega, voimaldades neil paremini konkureerida korgematele ametikohtadele (samas).

1.2 Kooli 1petamine. Uleminek tiiskasvanuikka

Keskhariduse 10petamine on oluline siindmus inimese eluteel. Sel perioodil saab 14bi piiratud ja
struktureeritud kooliaeg ning inimesel tekib palju valikuvéimalusi oma tuleviku kujundamiseks.
On uuritud, kuidas kooli Idpetamine on seotud selliste elusiindmustega nagu abiellumine ja
tidiskohaga t66le asumine voi kuidas dppimine voib mdjutada teiste elutee siirete avaldumist voi

jarjekorda.

Oeldakse, et inimene saab tdiskasvanuks, kui ta ei ole enam sdltuv oma péritoluperekonnast ei
majanduslikult, sotsiaalselt ega ka emotsionaalselt. Taiskasvanuks saamise defineerimisel

kasutatakse markeritena kooli 16petamist, tdiskohaga t66 alustamist, vanematekodust lahkumist ja



esimese lapse saamist. Viimastel aastakiimnetel on eluteede uurimisel leitud, et need markerid on
muutunud vaga variatiivseks selle jargi, kuidas siindmused inimese elukaarel paiknevad — kas ja
millal nad aset leiavad. Naiiteks abicllumise ja lapsevanemaks saamise vanus ja mustrid on
nooremal pdlvkonnal marksa variatiivsemad kui vanemal (George, 1993).

Eestis on Puur ja Rahnu (2011) tdheldanud muutusi kdigis 20. sajandi 16pu rahvastikuprotsessides,
nditeks laste saamise edasiliikkamist hilisemasse vanusesse, aga ka abielude jark-jargulist
asendumist vabaabieludega, mis aga nende sonutsi ei tdhenda perekonnaga seotud pohivairtuste
kadumist, vaid pigem muutuvas iihiskonnas erinevate peremudelite tekkimist.

Hogan (1981) iitleb, et traditsioonilisel eluteel 15petab inimene esmalt tiisajaga dppimise, siis leiab
piisiva tdokoha ning seejdrel abiellub ja saab oma esimese lapse. Uurides aastatel 1907—1946
stindinud mehi, leidis ta, et sellise kindla jada asemel on kasvanud nende meeste osakaal, kes laksid
toole enne kooli 16petamist voi abiellusid enne toole asumist. Ta leiab, et moderniseerumine on
oluliselt vdhendanud normiks peetavate elutee mustrite jargmist ning itha enam vdib ndha
mittenormatiivseid mustreid. PShjuseks peab ta nii laialdasemat haridussiisteemis osalemist,
viiksemat laste suremust, eluea pikenemist kui ka alaealiste t66jou kasutamise vahenemist. Beck
(1992) selgitab mittenormatiivsete mustrite esile kerkimist asjaoluga, et inimesed on jarjest
vabamad elukohast voi perekonnast sdltuvatest piirangutest ning saavad rohkem ise oma eluteed

kujundada.

Rédkides 18-25-aastastest noortest, vottis Arnett (2000) kasutusele termini ,varajane
taiskasvanuiga™ (inglise keeles emerging adulthood). See on aeg, mil enamik noori omandab
haridustaseme, mis on aluseks nende tulevasele karjddrile. Voib 6elda, et sel ajal tehakse kdige
tahtsamad valikud elus ja toimuvad kdige olulisemad elusiindmused. See on aeg, mil paljud noored
ei tunne ennast enam teismelisena, ent mitte ka périselt tdiiskasvanuna. Tédiskasvanuks loeb inimene
ennast siis, kui ta tunneb, et saab teha soltumatuid otsuseid ja miidrata seeldbi ise oma eluteed.
Varajane tdiskasvanuiga on tiilipiline industriaal- ja post-industriaalsetele tihiskondadele, kus on
vaja korgema haridustasemega inimesi, kes dpivad kuni 20. eluaastate 16puni ning lilkkkavad edasi
abiellumist ja lapsevanemaks saamist. Arnett (2000) mainib, et lapse saanutel tekib tiiskasvanuks
olemise tunne varem, sest nad peavad lisaks endale hakkama vastutama veel kellegi teise eest.
Liaéne tihiskonnas on mérgatavalt tousnud keskmine pere loomise vanus. Naiteks USAs oli 1970.
aastatel keskmine abiellumisiga naistel 21 ja meestel 23 aastat, 1996. aastal aga vastavalt 25 ja 27
aastat (U.S. Bureau of the Census, 1997). Ka Eestis on keskmine abiellumisiga tdusnud — kui 2002.

aastal oli see meestel 28 ning naistel 25, siis 2020. aastal vastavalt 32 ja 30 aastat (Statistikaamet,



RV048). Sellest tulenevalt on iiha rohkem inimesi, kes saavad lubada endale varajase

tdiskasvanuea eeliseid.

Uks markereid tdiskasvanuks saamisel on piisiva todkoha leidmine, mis vdimaldab finantsilist
iseseisvumist. Ehkki paljud noored tootavad ka keskhariduse omandamise ajal, tehakse seda
enamasti osalise koormusega, tootamist voetakse pigem voimalusena raha teenida ja ametiala,
millel tegutsetakse, ei ole seotud Opilase tegelike huvidega (Greenberger ja Steinberg, 1986). USA
keskhariduse tasemel dppijad uurides leiti, et nad kdivad sagedasti kooli korval t661, mis enamasti
ei ole seotud ei nende kooli dppekava ega ka tulevase karjdiriga. Opilased, kes selliselt mitmeid
tunde pdevas todtavad, suunduvad kohe pirast 1dpetamist vihem korgharidusse kui need, kes
tootama ei pea (National Research Council, 1998). Seevastu varajases tdiskasvanueas on
tootamine rohkem tulevikku suunatud. Tookohta otsides kiisitakse endalt: mis on minu tugevused,
milline t66 pakuks mulle rahuldust pikka aega, mis on minu voimalused saada t66d, mis mulle

sobib ja milles ma olen parim (Arnett, 2000)?

Haridussiisteemist tooturule litkumise teed on riigiti lipris erinevad. Saksamaal, Austrias ning
Taanis, kus on vilja kujunenud tugev kutsedppesiisteem, on tegemist kindlalt struktureeritud
trajektooridega koolist toole. Vastupidiselt neile riikidele saavad USA, Kanda ning UK, aga ka
Ida-Euroopa riikides enamik oOpilastest iildkeskhariduse, vdimaldades opilastel luua endale

individuaalsema Opitee, mis suurendab Opitrajektooride variatiivsust (Heinz, 1999).

Hendry ja Kloep (2010) rohutavad oma t60s, kus nad uurisid Arnetti vdidete paikapidavust
nooremate (kuni 20-aastaste) inimeste hulgas, et varajase tdiskasvanuea mdistet ei Saa Siiski
laiendada koigile 18—25-aastastele inimestele. Nende viitel ei ole eneseotsingute periood inimese
elus alati vanusest sdltuv — on kiillalt neid noori, kes juba 20. aastate alguses tunnevad end
tdiskasvanuna. Pigem voib igas elutee faasis ette tulla otsingute ning valikute perioode, seda eriti
moodsas iihiskonnas, kus ootused haridusele ning oskustele kiirelt muutuvad. Uurides mitte-Léaane
kultuure leidsid Greenberger ja Steinberg (1986), et ainult 20% neist vois radkida varajasest
taiskasvanueast, seda juba pdhjusel, et keskmine abiellumisvanus naistel on nendes riikides 16-18
jameestel 18-20 aastat. Pérast seda siinnivad perre lapsed ning sellega seoses tekkivad kohustused
muudavad inimese Kiiresti tdiskasvanuks. Samas on ka riikide siseselt erinevusi rahvuste ning
religioonide 16ikes, néditeks mormoonid USAs loovad pere riigi keskmisest tunduvalt nooremana
(Heaton, 1992). Siiski on globaliseerumine tekitanud ka arengumaades vajaduse kdrgema
haridustasemega tootajaskonna jirele ning seetdttu on kasvanud noorte arv, kes omandavad

viahemalt keskhariduse ning liikkavad pere loomist hilisemasse eluperioodi (Noble jt, 1996).



Suured erinevused voivad olla ka linna- ja maapiirkondade vahel. Hiinas ja Indias, kus iildiselt
abiellutakse noorelt, on linnades palju enam neid, kes saavad kasutada varajase tdiskasvanuea
eeliseid, sest nad abielluvad ja saavad lapsi veidi vanemana kui nende maapiirkondades elavad
eakaaslased, samuti on neil pikem haridustee ning enam vdimalusi valida meelepdrast t66d
(Arnett, 2000).

Uks olulisemaid siirdeid on noortel keskhariduse Idpetamise jirel kutse- voi korgharidus-
opingutega alustamine. Eelmisel sajandi 16pust on paljudes riikides oluliselt kasvanud parast
keskhariduse omandamist edasioppijate, nende hulgas ka vihemuste ning naiste arv. PGhjuseks on
lithemate korghariduse dppekavade, aga ka kutset andvate koolituste arvu kasv. Sellest tulenevalt
on noortel iiha rohkem ning erinevamaid valikuid keskharidusdpingute jarel (Bozick ja DeLuca,
2005). Dougherty (1994) leidis, et liihematel dppekavadel Gpivad enam vaesematest peredest,
rahvusviahemustest ja akadeemiliselt ndrgemaid Gpilased, kellel on suurem risk katkestada.

Pallas (1993) kirjeldab, kuidas inimesed voivad liikuda haridussiisteemist sisse ja vélja, seejuures
Oppimist kombineerides teiste siiretega tdiskasvanuikka nagu seda on kodust lahkumine,
to0jouturul osalemine, ajateenistus, kooselu alustamine ja/voi lapsevanemaks saamine. Kuna
inimesed on tihti seotud mitme sotsiaalse institutsiooniga, siis tdidavad nad samaaegselt mitmeid
rolle, mis voivad tksteist toetada voi olla omavahel konfliktis. Nii tdisajaga t66tamine kui ka
perekondlikud kohustused votavad inimeselt nii finantsilisi, ajalisi kui ka emotsionaalseid
ressursse. Techman ja Polonko (1988) toovad vilja negatiivse seose abiellumise, laste saamise
ning korgharidusdppes osalemisega. Samale jareldusele jouavad Schaeper, Grotheer, Brandt
(2017), kes néitavad, kuidas kdrghariduse omandajad, eriti naised, liikkkavad laste saamist edasi
kuna lapsevanema rolli kandjatel on keeruline pereelu ning OSppimist lihendada, mis voib
pOhjustada Opingute pikenemist vdi hoopis katkemist. Seega tuleks hoolikalt kaaluda, kas pausi

tegemine Opingutes on tingimata vajalik.

1.3 Kérghariduse olulisus

Korgharidusest saavad kasu nii inimene iiksikult kui ka {ihiskond. Uheks niitajaks on iihiskonna
majanduslik kasu — korgema haridusega inimesed maksavad rohkem makse ning riigis on
viiksem tootute ning toetust vajavate inimeste osakaal (Chapman ja Lounkaew, 2015). Ei tohiks
unustada, et peale otsese majandusliku kasu toob kdrgem haridus kasu ka varjatumal moel,

nditeks parema tervise, suurema keskkonnateadlikkuse voi vdiksema kuritegevuse mééra kaudu



(samas). Majandusokonoomikas rohutatakse inimkapitali rolli - kdrgema inimkapitaliga riikides
on tanu innovatsioonile suurem tootlikkus. Beckeri (1975) sonutsi saab inimkapitali taset tdsta
tasemehariduse ja koolituste kaudu. Ta lisab, et investeering haridusse on erinev
investeeringutest masinatesse seetdttu, et juba omandatud teadmisi ning oskuseid ei ole voimalik
inimeselt dra votta. Kiill aga tahaks rohutada, et ka haridusel on kombeks ,,amortiseeruda®,

mistdttu on oluline vdimaldada inimestel on teadmisi tdiendada 14bi kogu elu.

Tuleviku to6kohad vajavad rohkem nutikaid inimesi, kes suudavad uusi tehnoloogiaid arendada
ja hallata. Kui 2020. aastal oli Euroopa Liidus iga kolmas to6taja korgharidusega, siis Eestis oli
nende osakaal 40% (OSKA, 2020). Eesti haridusvaldkonna aastate 2021-2035 arengukavas
(HTM, 2020) on kirjas, et 2035. aastal peaks kdrgharidusega inimeste osakaal 30—34-aastaste

inimeste hulgas olema vihemalt 50%.

Paljud uuringud niitavad ka kdrgemast haridusest saadavat kasu isikule endale. Bassanini ja
Scarpetta (2001) arvutasid vélja, et inimeste sissetulek tduseks 3—6% juhul kui keskmine dpitud
aastate arv tOuseks iihe aasta vorra. Eesti Haridus-ja Teadusministeeriumi poolt koostatav palga-
ja haridusstatistikat siduv analiiiis ,,Edukus tooturul® néitab, et Eestis kehtib sama seos - mida

kdrgem on inimese haridustase, seda kdrgem on tema sissetulek keskmiselt (Leppik, 2020).

1.4 Vaheaasta moiste

Kuna kéesoleva t60 fookuses on vaheaasta kui fenomeni uurimine, siis selles alapeatiikis

kirjeldatakse, mida selle mdiste all on siiani silmas peetud.

Vaheaasta ajalooliseks eelkéijaks on Heathi (2007) sonutsi viktoriaanlikul perioodil korraldatud
»Grand Tour“, mis kujutas endast 17. sajandi 10pust 19. sajandi alguseni rikaste Euroopa
korgklassi noormeeste reisi labi Euroopa. Selle kdigus tutvuti klassikalise antiigi- ning
renessansiajastu kultuuriga ning aristokraatliku tihiskonnaga. Vaheaastat vdis pidada tileminekuks
hariduse omandamise ning professionaalse karjddri vahel. Selline reis vdis kesta paarist kuust
mone aastani. Sarnane maailmaavastamine oli kombeks ka 1960. -1970. aastate hipikultuuris, mis

kiill Eestis kanda ei kinnitanud.

Selle sajandi alguses uuris vaheaasta moistet, kasutust ja moju pdhjalikumalt Jones (2004). Paraku

pidi ta tddema, et lihtset definitsiooni sellele moistele ei ole. Vaheaastast (inglise keeles enamasti
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gap year, aga ka year out, sabbatical year, overseas experience, year off, bridge year) raékides
peetakse silmas perioodi 3-24 kuuni, mille inimene vitab vabaks formaalharidusest, koolitusest ja
toost. Uldjuhul mirgibki ,,aasta* 12 kuud, sest see on vahemik jirgmise dppeaasta alguseni, mil
tullakse formaalharidusse tagasi. Kolmest kuust lithemat eemalolekut ei peeta vaheaastaks, sest
selline periood voib kokku langeda suvevaheajaga. Samuti ei loeta vaheaastaks kahest aastast
pikemat perioodi, kuna sel juhul ei oleks tegemist piiritletud pausiga inimese elus (Jones, 2004;
Gallagher ja Blythe, 2020).

Ehkki enamasti peetakse vaheaastast radkides silmas kesk- ja korghariduse vahelist aega, toob
Jones (2004) vilja ka teisi perioode, mida voiks vaheaastana kisitleda nagu niiteks aeg parast
pohihariduse, bakalaureuse- voi magistrikraadi omandamist ning enne jirgmisele haridustasemele,
(kutse)koolitusele voi to6le minekut. Samuti voivad olla vaheaastad Oppimise, koolituse voi
tootamise ajal. Naiteks voivad mingid dppekavad (veterinaaria, arhitektuur,..) eeldada praktilise
oppe labimiseks tehtavaid pause (Jones, 2004).

Vaheaasta liigituseks pakub Jones (2004) nelja peamist gruppi: omas voi vélisriigis vaheaasta
veetmine, struktureeritud voi struktureerimata vaheaasta. Struktureeritud vaheaasta all peetakse
silmas eeskétt mingi organisatsiooni poolt korraldatud tegevusi. Néiteks grupp noori saadetakse
vilismaale mingi keskkonna-, haridus- voi uurimisprobleemiga tegelema. Moned organisatsioonid
saadavad noori vilismaale vabatahtlikku t66d tegema, pakkudes seal kohapealset juhendamist.

Aga on ka firmasid, mis pakuvad ainult infot ning kontakte, jattes koik muu inimese enda hooleks.

Vaheaastal olijate arvu kasvades on vastavalt ndudlusele tekkinud ka hulgaliselt teenusepakkujaid,
kes aitavad noori vaheaastale planeerimisel. O’Shea (2011) kirjeldab, kuidas iihes Soti firmas
korraldatakse esmalt nddalased kursused, mille jooksul vaadatakse, kuivord hésti suudavad
potentsiaalsed vaheaastale minejad kohaneda uute olukordadega. Viljavalitud saadetakse
paarikaupa aastaks Aafrikasse, Aasiasse voi Ameerikasse, kus nad to6tavad koolides, lastekodudes
vO1 hoolekandeasutustes. Nad annavad oma tegevusest aru poole aasta méddudes ning tagasituleku
jarel. Sellest tagasisidest on vélja tulnud, et vaheaastal viibinud oskavad enam véadrtustada oma
iilikoolidpinguid. Samal ajal sunnib selline mudel, kus noori saadetakse kodusest keskkonnast
véaga erinevatesse ning kaugetesse kohtadesse, inimesi rohkem sulanduma kohalikku kogukonda
ning arendama oskuseid ning véértuseid, mis seda toetavad, kuid vdib pdhjustada ka kultuuriSoki.

(O’Shea, 2011).
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Kindlasti ei tohiks vaheaasta olla ,,aecg mitte midagi tehes®, vaid osa inimese elu- ja haridusteest.
See ei pea olema 16puni organiseeritud aasta, aga enamik sellest perioodist peaks olemas taidetud

mdtestatud tegevustega, et suunduda parast vaheaasta 10ppu tagasi haridusse voi toole.

Muitte alati ei pruugi vaheaasta olla vabatahtlik, vaid hoopis sunnitud paus, juhul kui soovitud Sppe-

vOi todkohale konkureerimine ebadonnestus.

Eestis on vaheaasta all moistetud eeskétt vélismaal viibimist iihe-kahe aasta viltel pérast

keskhariduse 16petamist (Mégi ja Nestor 2012).

1.5 Korghariduses jitkamise trendid maailmas

Kogu maailmas on tdnapédeval vaheaastale minek jarjest hoogustunud. Eurostudenti 7. laine
kiisitletutest (aastate 2018-2021 iilidpilased) enamik véidab, et nad on dppima asunud kahe aasta
jooksul pédrast keskhariduse 10petamist, neist 2/3 samal aastal ning 18% 12-24 kuud pérast
1opetamist. Iga kuues tilidopilane (16%) astub aga korgharidusse veelgi hiljem. Riikidest on kdige
vihem l0petamise aastal korgharidusse dppima asunud Rootsi (41%), Soome (36%), Norra ja
Taani tudengeid. Samas jétkab suur osa Soome (32%) ning Taani 10petajaid (44%) kdrghariduses
aasta hiljem. Eestis on selles uuringus 71% Kkiisitletutest vditnud Oppima asumist 153petamisega
samal aastal, 15% astus sisse aasta hiljem ning 14% oli teinud 2-aastase vdi pikema pausi
(Eurostudent, 2021). Kiimme aastat varem, Eurostudenti 4. laine uuringus, olid Eestis need
osakaalud vastavalt 69%, 10% ja 22% (Eurostudent, 2011).

Heath (2007) toob vilja, et kui 1994. aastal oli 5,4% Briti korgharidusse vastuvoetutest
korgharidusopinguid aasta voi enam edasi litkkanud, siis 2004. aastal oli nende osakaal juba 7,5%.
Leonavicius ja Ozolin¢itté (2015) mainivad sama trendi Leedu iilidpilaste hulgas, mis nende viitel
on suhteliselt uus, kuid iihe kasvav néhtus post-sotsialistlikes riikides. Nad tuginevad Eurostudenti
4. laine uuringule, mille kohaselt nende riikide hulgas, kus tile 75% keskhariduse 10petajaid asub
kohe korgharidust omandama, on Léti ja Leedu. Samas Eesti kuulub siin nende riikide sekka, kus
vaheaasta votjaid on rohkem. Leonavicius ja Ozolincituté pakuvad Eesti suure vaheaasta votjate
osakaalu pohjenduseks Eesti kiiremat litkumist plaanimajandusest kapitalistlikku turumajandusse,
milles teatud rolli méngis ka varem kasutusele voetud oma raha. Enamikus post-sotsialistlikes

riikides ei ole vaheaasta votmine aga kuigi populaarne, sest seal on enam hinnatud materialistlikud
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vaartused ja usutakse, et formaalharidussiisteemis osalemine ning voimalikult Kkiiresti
korghariduse omandamine tagab paremad voimalused to6turul ning rahalise kindlustatuse. Teisalt
vdidavad Leonavicéius ja Ozolinc¢iaté (2015), et korghariduse sotsiaalne ja majanduslik kasu ei
pruugi olla kdige olulisemaks valikukriteeriumiks, vaid {iha rohkem oodatakse, et Oppimine oleks
huvitav ning kvaliteetne, vdimaldaks enesearengut ning pakuks viljakutset ja rahuldust. Noored
moistavad, et diplom ei garanteeri Onne ega tulevast edu karjiéris. Vaheaasta votjad ei jargi niivord
majandusliku kasu saavutamiseks ratsionaalse valiku loogikat, vaid dpingud on vahend laiemate

eksistentsiaalsete vaartuste saavutamisel.

Vaheaastal olijate kasvu pohjusteks on Jones (2004) toonud vaheaastale mineku agarama
teadvustamise noorte hulgas, seda nii interneti, ajakirjanduse, raamatute (Lonely Planet,..), aga ka
suust suhu leviva info kaudu. Nagu O’Shea (2011), mainib ka Jones vaheaasta pakkujaid ning
nende katusorganisatsioone, kes agaralt tegelevad noorte teadlikkuse tdstmise ning vaheaastale

virbamisega, aga ka hilisema analiilisi ning uuringutega.

1.6 Millised tegurid mojutavad valikut korghariduses jitkata voi vaheaastale

jaada
Sugu

Uurides USA keskhariduse taseme 13petajaid, leidsid Bozick ja DeLuca (2005), et kohe pérast
keskhariduse 1dpetamist kdrgharidusse astumise Sanss on suurem naistel, samal ajal mehed
likkavad 0ppima minekut naistest suurema tdendosusega edasi voi ei jitka tildse korghariduses.
Jones (2004) aga vaidab Bozick ja DelLuca poolt mainitule vastupidist, nimelt on tema arvates
vaheaasta votjaid rohkem naiste kui meeste hulgas. Erinevus vdib tulla asjaolust, et Jones vaatas

vaheaastat veidi laiemalt.

Sarnaselt Bozick ja DelLuca (2005) pool leituga oli Eestis 2011. aastal nende hulgas, kes ei
plaaninud pirast 10petamist td6tada ega Oppida oluliselt rohkem mehi kui naisi (10% vs 2%).
Korghariduses kavatses dppima asuda 72% naistest ning 67% meestest, kutsehariduses 8% naistest
ning 6% meestest (Mégi ja Nestor, 2012). Eestis votavad kdrghariduses jiatkamise valikute
tegemisel naised meestest enam arvesse tegelikku olukorda, niiteks riigieksamite tulemusi voi

oma majanduslikke vdimalusi ja on altimad oma plaane selle jargi kohandama (Must, 2006).
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Eurostudenti 7. laine uuringus ei tulnud aga Euroopas keskmiselt vélja olulisi erinevusi soo 1dikes
korgharidusse astumise edasiliikkamisel. Riikidest ainult Austrias, Norras ja Tiirgis astusid mehed
naistest hiljem edasi dppima. Rootsis on jallegi vastupidi — naised on dpinguid edasi liikanud oma

meessoost eakaaslastest enam (Eurostudent, 2021).
Rahvus

Uheks teguriks, kas voi millal astuvad inimesed kdrgharidusse, peetakse nende rahvust, rassi ning
seda, kas tegemist on immigrandiga. Jones (2004) toob vilja, et immigrandid ning
vihemusrahvuste esindajad jatkavad vdiksema tdendosusega korghariduses. Samuti ldheb neist
viiksem osakaal vaheaastale, mille pohjuseks voib lisaks kehvemale majanduslikule olukorrale

olla hirm jééda kultuurilisse isolatsiooni oma rahvuskaaslastest (Jones, 2004).

Statistikaameti andmetel oli Eestis 1.jaanuaril 2021 vélispdritolu rahvastiku osakaal 27%
(Statistikaamet RV071). Haridusandmetest ei ole voimalik immigrandi staatust vélja lugeda, kuid
kuna vilispéritolu inimeste valikuid on oluline analiiiisida, kasutatakse selles magistritoos muust
rahvusest voi kodakondsusest inimeste gruppide eristamiseks keelt. 2011. aasta rahvaloenduse
andmetel luges Eestis 30% inimesi oma emakeeleks vene keelt (Statistikaamet RL0431) ning
enamik neist on koolis dppinud vene keeles. Vene keeles dppinutel on teistsugused hoiakud
opingute jatkamiseks. Kui eesti keeles oppinud 2011. aasta abiturientidest plaanis 73% Eesti
korgharidussiisteemis jétkata, siis vene keeles oppinutest oli selliseid 13 protsendipuntki vdhem
(Magi ja Nestor, 2012). Samal ajal soovis eesti keeles keskharidust omandavatest noortest vaid
7% jatkata Spinguid vilismaal, kuid vene keeles keskharidust omandavate 1opetajate hulgas oli
selliseid 30%. Vilismaale oppima mineku peamiseks pdhjuseks tdid vene keeles dppinud noored

vilja, et soovitavat eriala ei Opetata Eestis nende jaoks eelistatud keeles (Mégi ja Nestor, 2012).
Oppeasutus

Lopetajate edasise dpitee kujunemisel on olulise mdjuga varasem toetav koolikeskkond, mis pakub
Opilastele ndustamist ning loob vdimalused akadeemiliseks edukuseks. Smyth ja Hannah (2007)
vdidavad, et lirimaa Idpetajate valikutes, kas jéitkata korghariduses voi mitte, on oluline kooli
mdju, seda isegi juhul kui votta arvesse sotsiaal-majanduslik taust ning eclnev pilaste selektsioon.

On koole, mille 16petajatest on ajalooliselt enam Opilasi asunud kdrgharidust omandama.

Ka Eestis on viikesed erinevused koolide vahel. GiimnaasiumilSpetajaid kiisitledes leidsid Mégi

ja Nestor (2012), et Tartu koolide abituriendid olid rohkem huvitatud korghariduses jatkamisest,

14



Tallinna koolide Iopetajaid motlesid aga teiste piirkondade 1opetajatest sagedamini vélismaale
Oppima minekust. Kutsedpet pidasid iiheks valikuvariandiks rohkem nendest kahest linnast

valjapoole jadvate piirkondade 10petajad.
Sotsiaal-majanduslik taust

Uuringutes on tldiselt leitud, et korgema sotsiaal-majandusliku staatusega inimeste hulgas on
enam nii kohe pérast keskhariduse 10petamist Gpingute jatkajaid kui ka vaheaasta votjaid. Viimaste
hulgas on Jonesi (2004) sonutsi enam jouka keskklassi esindajaid, samas kui mahajiénud
piirkondades elavad, tootavad vai kutsedppes osalenud jddvad vaheaastale harvem. Kdrghariduses
tildse mitte jatkajate hulka kuuluvad kehvema sotsiaal-majandusliku taustaga noored, sest neil ei
ole piisavalt rahalisi vahendeid, nad ei saa vdi ei soovi votta Oppimiseks laenu ja tihtipeale ei ole
nad kuigi kindlad oma akadeemilise voimekuse voi tooalase karjdéri suhtes (Jones, 2004; Bozick
ja Deluca, 2005). Tundub, et iihelt poolt saavad parematest sotsiaal- majanduslikest tingimustest
périt noored endale vaheaastat lubada, teisalt on neil paremad vdimalused korghariduses kohe
edasi Oppima padseda, mida enamik neist ka kasutab. Hoe (2015) mainib, et kui tavaliselt on
vanematel ootus, et nende laps jatkaks kohe peale keskhariduse omandamist korgharidusdpinguid,
siis kOrgema haridusega vanemad ei vaata vaheaasta votmisele nii halvasti, vaid pigem soovitavad

seda voimalust kaaluda.

Eurostudent 7. laine uuringus (Eurostudent, 2021) leiti, et iile poole neist, kes jouavad dppima
rohkem kui kaks aastat parast keskhariduse 1opetamist, on périt madalama haridusliku taustaga
peredest. Suurim erinevus on vaadeldud riikidest Rootsis, Soomes, Islandil, aga ka Eestis, kus kaks
aastat liikkkas korgharidusse astumist edasi 23% madalama haridusliku taustaga ning vaid 9%
korgema haridusliku taustaga tliopilasi. Kuna perede hariduslik ning majanduslik taust on
omavahel tugevalt seotud, siis voib jéreldada, et kehvemal majanduslikul jérjel olevatest peredest
périt tliopilased ei ole saanud kohe pérast 10petamist edasi dppida. See tuleb ilmsiks ka Magi ja
Nestori (2012) analiiiisist, mille kohaselt soovisid kutsedppes jitkata voi Eestis toole asuda enam
madalama sotsiaal-majandusliku taustaga opilased. Keskmise sotsiaal- majandusliku staatusega
kodudest parit Opilased olid teisest veidi enam huvitatud jitkama Eesti korghariduses. Korge
sotsiaal- majandusliku taustaga noorte hulgas oli aga enim neid, kes tahtsid minna vilismaale
Oppima (samas). Kiillap siin méngivad rolli vdlismaa kdrgkoolide dppemaksud, mida kehvema

sotsiaal- majandusliku paritoluga noored endale lubada ei saa.
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Hariduse omandamine toob kaasa ka nii otseseid kui kaudseid kulusid. Ben-Porath (1967) r6hutab,
et lisaks otsestele kuludele nagu néiteks Gppemaks ja Oppevahendid ei tohi unustada kaudseid
kulusid, milleks on saamata to6tasu Oppimise ajal voi siis madalam todviljakus ning sissetulek
juhul kui Spingute ajal tooturul siiski osaletakse. Must (2006) toob 2005. aasta Eestis tehtud
kiisitluse andmetel vilja, et iile 80% abiturientidest sooviks korghariduses jétkata, kuid ainult 56%
kaalusid 0ppimist tasulisel kohal. Tiirgis on niiteks voimalik vastuvdetutel jadda aastaks ,,0otele*

ning sel ajal koguda raha dppemaksu voi elamiskulude katteks (Leonaviéius ja Ozolin¢itté, 2015).

Seega tundub, et nagu sajandeid tagasi, saavad ka tdnapdeval klassikalist vaheaastat vélismaal
endale lubada pigem joukatest peredest parit noored. Suurbritannias, kus on tekkinud palju
vaheaasta tegevuste pakkujaid, kasutavad nende teenuseid enamasti erakoolide keskklassist
valgenahalised meessoost 1opetajad (Jones, 2004). Seda seetottu, et vaheaastal olemine nduab
arvestatavaid rahalisi vahendeid. Nende allikateks vdivad olla vanematelt saadav toetus, noore
enda sdastud voi laen, sponsoritelt voi riiklikelt fondidelt saadavad summad, samuti vaheaastal
tasustatud osa-vdi tdisajaga tootamine. Seejuures on noored kiill ndus vanematelt raha vastu

vOtma, kuid enamik piitiab ka ise vahendeid leida, et saavutada iseseisvust (Jones, 2004).
Konkurents

Oma rolli méngib korghariduses jitkamises konkurss dppekohtadele. Riikides, kus kdrgharidusse
pddsemine on lihtne, niiteks Prantsusmaal, on levinum kohe pérast 10petamist kdrghariduses
jatkata. Samal ajal Tiirgis jouab alla 50% keskhariduse 15petajaid kohe edasi dppima, kuna sealne
konkurentsisdel on véga tihe (Leonavicius ja Ozolinéiaté, 2015). Salmela-Aro (2020) tunneb
muret, et vaid veerand Soome keskhariduse 10petajatest saab voimaluse samal aastal korghariduses
edasi oppida. Tema viitel on Soome iiks OECD koige suurema konkurentsiga riikidest
korghariduskohtadele, kus 67% kandideerimisavaldustest liikkatakse igal aastal tagasi. Valituks
mitteosutunud peavad jddma vaheaastale, et teha uued sisseastumiskatsed. Birch ja Miller (2007)
leidsid, et keskhariduse Idpetajad, kellel on madalamad keskmised hinded voi kehvad
eksamitulemused, liikkkavad oma korgharidusdpinguid edasi enam kui nende voimekamad
koolikaaslased. Leedu uurijad Leonavicius ja Ozolincituté (2015) toid vilja, et vaheaasta votnutel

on pigem paremad 1dpueksamite tulemused kui nendel, kes kohe edasi dppisid.

Eestis on kdrghariduse 1. astmele konkureerimiseks enamasti vaja sooritada riigieksamid, mille
jargi moodustub pingerida. Osad korgkoolid voimaldavad oppima asuda ka mingite teiste

valikukriteeriumite alusel, niiteks enamikule Tartu Ulikooli dppekavadele vdetakse 2022/23.
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oppeaastal vastu koik, kes sooritasid iilikooli poolt korraldatava akadeemilise testi vahemalt 65
punktile (Tartu Ulikool, 2022). Osal kdrgkoolidel on aga riigieksamite alusel livendipdhine
vastuvott voi siis teatud minimaalne lavend, mis riigieksami kehvasti sooritajad jétab voimaluseta
Oppima asuda. Seetdttu on mdistetav Idpetajate &draootav seisukoht. 22% 2011. aasta
giimnaasiumildpetajatest viitis, et nad teevad otsuse, kuhu ning mida dppima minna, alles pérast
riigieksamite tulemuste teadasaamist (Mégi ja Nestor, 2012). Eestis on mdningad erinevused
Tallinna, Tartu ja muudes kohtades 10petanute oppetulemustes. PIAACi tdiskasvanute oskuste
uuring néitab, et ka siis, kui votta arvesse erinevused vanemate hariduses, on Tartu ja Tallinna
koolide Iopetanute riigicksamite tulemused paremad kui maal voi viiksemates linnades oppinutel

(Valk ja Silm 2015).

1.7 Jatkamise ja vaheaasta votmise motiivid

Keskhariduse 16petajad on tdiskasvanud, kes peaks ise tegema olulised otsused oma elus. Siiski
soltuvad nende valikud tihel vdi teisel moel noori timbritsevast keskkonnast ning kaaslastest. Jones
(2004) toob vaheaastale minekul mojutajatena vélja dppeasutuste karjadrindustajad, eakaaslased,
tooandjad ja sobrad (eriti need, kes ise on vaheaastal olnud), aga ka vanemad. Neist viimased
mangivad erilist rolli, kuna vanematel on véimalik oma lapsi mdjutada materiaalsete vahendite

kaudu. Sellest hoolimata vdivad noored votta vaheaasta ka vastu vanemate tahtmist.

Jones (2004) toob vaheaasta votmise pohjustena vélja soovi Oppida ennast ja maailma tundma,
avardada piire, saada uusi kogemusi, teha midagi tavapdrasele hoopis teistsugust. Seejuures on
tema sonutsi tegemist ka altruistlikke motiividega — soovitakse aidata inimesi, teha midagi
kogukonna heaks ja anda oma panus iihiskonda (Jones 2004). O’Shea (2011), kes kiisitles UK
vaheaastal vilismaale vabatahtlikku t66d tegema ldinuid, nendib aga, et motiiviks ei olnud
seejuures mitte niivord altruism nagu vdidab Jones (2004), vaid pigem egoistlikud motiivid.
Vaheaastal loodeti arendada oskuseid ning omadusi, mida ei oldud koolis ega kodukohas
omandatud, moista teisi kultuure ning Oppida keeli. Kiisitlusest koorus vilja soov teha paus
saamaks vilja hariduse oravrattast ning kindlustatud elu ,,mullist. Vaheaasta vGtjad mainisid seda
ka kui riitust iileminekul tdiskasvanuellu, eraldumist vanematest ja lapsepdlvekodust, aga ka soovi
Oppida ise enda eest vastutama ning otsuseid langetama. See on vdimalik tinu Arnetti (2000) poolt
viidatud varajase tiiskasvanuea laiemale levikule, mille jérgi noortel on itha enam vdimalusi oma

elu puudutavate otsuste langetamist edasi liikkata. O’Shea (2011) selgitab, et noorte jaoks on oluline
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oma tulevikuplaanides selguse saamine — kus ja mida oppida voi milline peaks olema tuleviku
tookoht. Osa vaheaasta votjate motiiviks oli tema sOnutsi hoopis pdgenemine koduste
probleemide, keskkonna vai psiitihiliste probleemide eest. Viimaste puhul tuleb aga hoiatada, et
vaheaastat ei saa kasitleda kui teraapiat ja tdsised vaimsed héired pShjustavad kodust kaugel olles

probleeme (samas).

Ka Eestis 1opetajad plaanisid vaheaastal oppida keeli, laiendada silmaringi, tutvuda teiste
kultuuridega ja leida uusi sopru. Sarnaselt UK noortega ridkisid ka Eestis vaheaasta votjad
vajadusest aru saada oma tegelikest soovidest ja voimalustest, enda proovile panemisest ning uute
vaartushinnangute omandamisest. Osa 10petajatest plaanis Eestis voi vdlismaal ka t66le minna, et
tookogemust omandada voi edasidppimiseks raha koguda. Osa noormehi tahtis vaheaasta jooksul
ajateenistuse ldbida, kuid seda ei ndhtud mitte ainult véltimatu kohustusena, vaid ka voimalusena

aja maha votmiseks ja oma edasiste plaanide kaalumiseks (Migi ja Nestor, 2012).

Osa ldpetajatest kaalub vaheaastale jddamist, kui neil ei donnestu soovitud dppekavale sisse saada.
Musta (2006) uuringust 2005. aasta korghariduse 1. astmele sisseastujate hulgas selgub, et paljud
olid juhul, kui nad esimese eelistusega dppekavale vastuvoetuks ei osutu, ndus asuma Oppima
monel teisel dppekaval kas samas voi mdnes muus Oppeasutuses. Neid, kes esimese eelistuse
ebadnnestumisel aasta vahele jatsid, oli ainult 29%. Sellel ajal oli Eestis korgkooli padsemine
prestiiZi kiisimus — oluline oli iga hinna eest dppima péaédseda. Osalt oli see tingitud korgkoolide
omavahelisest konkurentsist ja suurest dppekohtade arvust (pea igaiihele oli koht olemas), teisalt
aga keskmiste riigieksamitulemuste tousust, mis muutis sissesaamise iisna toendoliseks (Must,
2006). 2011. aastal Eesti giimnaasiumildpetajaid kiisitledes said Magi ja Nestor (2012) teada, et
14% lopetajatest olid valitud erialas nii kindlad, et olid valmis pigem aasta ootama, et uuesti
kandideerida, kui valima edasioppimiseks mone muu Oppekava. 2% leidis, et kui nad soovitud

Oppekavale vastuvoetuks ei osutu, siis ei ldhe nad tildse edasi dppima.

Austraalia tilikooli uurimuse kohaselt kaldusid vaheaastale jaama 1opetajad, kes ei olnud kindlad,
millist eriala Sppida, ja kellel oli madalam akadeemiline motivatsioon (Martin, 2010).

Kaalukeeleks voib saada ka inimese majanduslik olukord. 9% 2011. aasta Eesti
giimnaasiumildpetajatest valis eriala, mida oli voimalik tasuta oppida, ehkki nad oleks tegelikult
eelistanud monda muud Sppekava. Need, kes selles mottes allahindlust ei teinud, votsid vaheaasta,
et teenida raha dppemaksu tasumiseks. Osa 10petajaid plaanis vaheaastal tootades koguda raha

opingute jatkamiseks (Mégi ja Nestor, 2012). Ka Jones (2004) mérgib, kuidas noored teadvustavad
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endale, et dppimine korgkoolis voib olla kallis ja tuua kaasa vajaduse votta laenu, ning seetottu

vOib olla vajalik enne Opingutega alustamist teha paus to6tamiseks.

1.8 Millised on vaheaasta kasud

Vaheaastal kogetu annab véimaluse refleksiooniks ning selle kaudu enesearenguks, voimaldades
teha teadlikumaid otsuseid, muu hulgas selles osas, millist dppekava valida (Heath, 2007). Paljud
uurijad (Gallagher ja Blythe, 2020; O’Shea, 2011; Sowa, 2002; Ramzan ja William, 2020)
kirjeldavad, kuidas vaheaasta votnud on empaatilisemad, abivalmimad ja vastutustundlikumad,
neil on kdrgem eneseteadlikkus ning paremad suhtlemis- ja enesejuhtimisoskused kui noortel,
kellel sellist kogemust pole. Haroon ja Kibble (2021) mérgivad, et vaheaastal to6tamine kasvatab

oskust kohaneda muutuste ja ebadnnestumistega.

Jarjest tosisem probleem tundub olevat noorte vaimne tervis. Beaver (2021) viitab American
College Health Associationi (2018) uuringule, mille kohaselt 42% USA kolledZidpilastest arvab,
et neil on védga korge depressioonitase. Ka Eestis tunneb 47% iilidpilastest, et nad muretsevalt
liigselt, ja 47% tunneb loidust v&i vasimust (Koppel jt, 2020). Ehkki vaheaasta ei pruugi olla
imerohi, vaib see vihendada vaimse tervisega seotud probleeme, kuna parandab inimeste voimet
kohaneda muutuste ja keeruliste olukordadega ning seelébi stressifaktoritega paremini toime tulla
(Beaver, 2021). Eurostudenti 7. laine uuringus on leitud, et Eestis on vaheaastal olnutel vihem
vaimse tervise probleemidele viitavaid seisundeid — neist on vidiksem osa mirganud huvide
kadumist ja liigset muretsemist kui kohe pérast keskhariduse 10petamist korghariduses jatkanutest
(Koppel jt, 2020). Pohjuse selleks voib leida Harooni ja Kibble'i (2021) uuringust, kus niidati,
kuidas vaheaasta andis voimaluse varasemate dpingute kdigus kogunenud stressi ja 1dbipdlemist
maandada. Uuringus mainiti, et olles kogenud tO0stressi, osatakse paremini toime tulla

koolistressiga.

O’Shea (2011) kirjeldab, kuidas materiaalsete hiivede asemel oskavad vaheaastal olnud enam
vaartustada kogukonda, sdpru ja perekonda. Vilismaalt tagasi joudes on nende sidemed oma
vanematega tugevnenud, seda eeskatt rollimuutuse mdjul, mille kdigus vanema ja lapse suhte
asemel saab tekkida kahe tdiskasvanu vaheline suhe. Sel juhul on toimunud Arnetti (2000) poolt

mainitud tdiskasvanuks kiipsemine.
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Uheks vaheaasta votmise motiiviks vdib olla reisimine ja vabatahtlik vdi tasustatud todtamine, et
ndha maailma ja kogeda teisi kultuure. Selliselt veedetud vaheaasta tekitab kultuurilisi sidemeid
teiste riikide kodanikega, arendab keeleoskust (O’Shea, 2011; Sowa, 2002) ja dpetab paremini
moistma teistest kultuuridest parit inimesi (Gallagher ja Blythe, 2020). Vddraid kultuure kogedes
saadakse aga paremini aru ka oma kultuurist ja iseendast (Van Hoof ja Verbeeten, 2005). O’Shea
(2011) mainib, kuidas vooraste kultuuridega kokkupuude vaheaastal on pannud paremini moistma
teiste inimeste seisukohti ning motlema, millist mdju avaldab tiks voi teine otsus. Ta toob vilja,
kuidas seeldbi tekivad uued ideed ja motteviisid. Vaheaastal olnud mdistsid O’Shea sonutsi, kuidas
elu ei ole mustvalge ja kuidas vaheaastal on inimeste vaated nii enda kui {ihiskonna suhtes

muutunud realistlikumaks.

Jones (2004) iitleb, et vaheaastal olemine voib olla kasulik tihiskonnale laiemalt, sest vooras
(kultuuri)keskkonnas hakkama saamine paneb enam huvituma poliitikast ja kasvatab soovi
edaspidi suuremal méaral iihiskonna elus osaleda. Lisaks panustab suur osa vaheaastal olnutest ka

majandusse, olles tegevad to6turul voi kasutades reisimiseks vajalikke teenuseid.

Mitmed uurijad radgivad sellest, kuidas vaheaasta votnud on motiveeritumad ja nende
oppetulemused on paremad. O’Shea (2011) sonutsi véitsid vaheaastal olnud, et nad on endisest
rohkem huvitatud valitud erialast, aga ka Oppekavavilistest tegevustest. Nad olid
distsiplineeritumad ja pingutasid dpingukaaslastest rohkem. Clagett (2012) leidis, et vaheaastal
olnud iliopilaste tegelik dppeedukus oli statistiliselt oluliselt parem, kui vdinuks prognoosida
nende eelneva akadeemilise edukuse pdhjal, ning vaheaasta positiivne moju piisis kogu nelja aasta
jooksul. Ka Hoe (2015) uuringu kohaselt 16petas enamik vaheaastal olnuist nominaalajal ja
keskmisest veidi paremate hinnetega. Sarnasele tulemusele joudsid Gallagher ja Blythe (2020),
kes kirjeldasid, kuidas kiisitletutest 44% arvas, et vaheaasta suurendas tdoendosust bakalaureusedpe
edukalt 16petada, ja vaid 4% tddes vastupidist. Heath (2007) leiab, et vaheaastal olnud katkestavad
viahem, sest kohanevad iilikoolieluga paremini, kuna nad on kiipsemad ja lasevad ennast vihem
héirida tilikoolieluga kaasnevatest vabadustest. Vanemate iilidpilaste viaiksemat katkestamise riski
nditasid ka Schofield ja Dismore (2010), kes oletavad, et suurem elukogemus kompenseerib kehvema

akadeemilise tausta.

Nii Sowa (2002), Heath (2007), Oosterbeek ja Webbink (2006) kui ka Coetzee ja Bester (2009)

rohutavad vaheaasta positiivset mdju karjaarivalikule ja seeldbi tookoha leidmisele ning tulevikus
teenitavale sissetulekule. Jones (2004) kirjeldab, kuidas vaheaasta jooksul on nii kodu- Kkui

vialismaal voimalik proovida uusi ameteid. Tema sdnade kohaselt mainivad paljud koolilopetajad,
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et 1opueksamite keerises ei olnud aega moelda oma tulevasele karjddrile — mida koike tildse
maailmas teha saaks ning millised on nende isiklikud anded, oskused ja voimalused. Vaheaasta
annab aga voimaluse end erinevate (t66)kogemuste kaudu proovile panna ja oma tuleviku iile

jarele moelda.

Mégi ja Nestor (2012) jouavad jareldusele, et ka riigile voib olla kasulik keskhariduse 10petaja
edasioppimine mdnes vélisriigi korgkoolis. Sel juhul tasub dpingute eest keegi teine, kas siis
Opilane ise vO0i mone teise riigi maksumaksja. Koju tagasi joudnul on lisaks kraadile kaasas ka
kontaktide vOrgustik (Samas). Néiteks vOib siin tuua riigile kulukad erialad (piloodid,

veterinaarid,...).

1.9 Vaheaasta negatiivsed mojud

Kuigi eespool on vilja toodud mitu vaheaasta positiivset moju, peab arvestama ka véimalusega,
et selline paus haridusteel voib osale inimestele mojuda hoopis halvasti. Jargnevalt on esitatud

moned argumendid, mis riddgivad vaheaasta votmise kahjuks.

Pallas (1993) arutleb, et sotsiaalsed institutsioonid nagu Oppeasutused ja to6turg on rohkem
organiseeritud késitlema indiviide kohordis, ent Katkestustega haridustee paneb inimese fihte

keskkonda endast noorematega.

Jacobs ja King (2002) leidsid, et korgharidusOpingute edasiliikkamine vdhendab Idpetamise
toendosust. Nende sOnutsi naised, kes ei jdtkanud korghariduses Opinguid kohe pirast
keskhariduse omandamist, 10petasid védiksema tdoendosusega kui need, kes asusid Oppima varastes
20-ndates. Bozick ja DelLuca (2005) vaitsid 1988. aasta USA andmetele tuginedes, et neil, kes
jatsid aasta keskhariduse 16petamise ja korgharidusopingute vahele, oli 78% véiksem toendosus
omandada bakalaureusekraad kui kohe pérast keskhariduse 10petamist Oppima asunutel.
Pohjustena toid nad vélja, et hiljem dppima asunutel voib olla vaja tdita ka teisi rolle, mistottu nad
opivad sagedamini osakoormusega ja neil ei ole voimalik noorematega samal maéral piihenduda
opingutele. Pérast pausi Opingutes vOib olla keeruline uuesti dppimise ja ajaplaneerimisega
hakkama saada, seda eriti kui ollakse saanud lapsevanemaks (samas). O’Shea (2011) uuringus

osalenud vaheaastalt naasnud mérkisid, et neil oli keeruline iilikooli akadeemilisse ja sotsiaalsesse
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ellu sulanduda, sest nad tundsid ennast kaasoppijatest tdiskasvanumana ning jdid osast {ihistest

ettevotmisest seetottu korvale.

Eriti peavad vaheaastale jadmisel riske kaaluma mehed. Arulampalam jt (2004) néitasid, et meestel
on suurem risk kdorgharidusdpingud pooleli jatta: nad katkestavad esimesel aastal 8%
toendolisemalt kui naised. See on kooskdlas Bozicki ja DelLuca (2005) viitega, et vaheaasta

votnud meeste 1opetamise toendosus on 16% viiksem vaheaastal olnud naiste omast.

Vaheaasta voib ka osutuda takistuseks hilisemas karjéddris, hoolimata t66votjate viitest, et nad
hindavad isikuomadusi, mida vaheaasta arendab — laia silmaringi, meeskonnatédoskust,
vastutustunnet jmt (Heath, 2007; Jones, 2004). Leonavicius ja Ozolinéitité (2015) toid sellega
seoses vilja Leedus 2014. aasta giimnaasiumildpetajate hirmu, et periood, mille véltel inimene ei

ole ametlikult tootanud ega dppinud, jaitab CVs kehva mulje.
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2. EESTI KESK- JA KORGHARIDUSSUSTEEMI ULEVAADE

Jargnevas osas antakse liihike tilevaade Eesti kesk-ja kdrgharidussiisteemist.
2.1 Keskharidus

Eestis saab omandada kas iild- voi kutsekeskhariduse. Uldkeskharidus omandatakse
giimnaasiumis, libides kohustuslikud ja valikkursused. Uldkeskharidust on vdimalik omandada
ka tdiskasvanute giimnaasiumis, kuhu astuvad iildjuhul vanemad inimesed, kelle haridustee on
mingil pdhjusel varem katkenud. Kutsedppeasutustes on vdimalik Oppida kutsekeskhariduse

oppekavadel, kus koos kutse-ja erialase pddevusega omandatakse ka keskharidus.

Nii iild- kui kutsekeskhariduse 1opetajatel on vdimalik sooritada riigieksamid, mis vdimaldavad
jatkata Opingutega korgkoolis voi 5. taseme kutsedppes. Molemad haridusliigid annavad
1opetamisel rahvusvahelisele omandatud haridust iseloomustavale ISCED-A (ISCED, 2012)
liigituse jargi taseme ISCED 3. Ehkki mdlemad keskharidus omandamise liigid vdimaldavad edasi

Oppida kdrghariduse tasemel, on kutsekeskharidus pigem suunatud to6turule.

Molemas oOppeliigis on vdimalik oppida nii statsionaarses kui mittestatsionaarses Oppevormis.
Neist esimene on moeldud isikutele, kelle jaoks dppimine on pohitegevus ning kus suurem osakaal
on kooli poolt juhendatud tegevusel. Mittestatsionaarne Ope Sseevastu on suunatud rohkem
tdiskasvanutele ning suurem osakaal on iseseisvalt dppimisel. Uldkeskharidust saab omandada ka
eksternina. Kui kutsekeskhariduses on mittestatsionaarses dppes olnud 1dbi aastate vaid iiksikuid
10petajaid, siis iildkeskhariduses on mittestatsionaarses dppes vOi eksternina 16petanuid olnud

viimastel aastatel 12% ringis (HaridusSilm, 2022).

Jérjest enam pdhikooli 16petajaid valib {ildkeskhariduse ja kutsekeskhariduse osakaal on jérk-
jargult vihenenud. Kui 2011. aastal 1opetas 70% tild- ja 30% kutsekeskhariduse statsionaarse dppe,
siis 2021. aastal oli vastav osakaal 77% vs 23% (HaridusSilm, 2022).

2.2 Korgharidus

Eesti kdrgharidussiisteemis on vdimalik Oppida kas akadeemilises voi rakenduslikus suunas.
Akadeemiline dpe on kolmeastmeline: esimene aste on bakalaureusedpe, teine aste magistridpe ja
kolmas aste doktoriope. Rakenduskodrgharidusdpe on nii nagu bakalaureusedpe korghariduse

esimese astme Ope, mis annab voimaluse jitkata Opinguid magistrioppes. Lisaks on Eestis
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voimalik dppida 5-6-aastastel integreeritud dppekavadel arsti, loomaarsti, proviisori, hambaarsti,
arhitekti ja ehitusinseneri dppekavadel ning klassidpetajakoolituses. Sellise dppekava lopetanud
saavad kiill korghariduse 2. astme kvalifikatsiooni, kuid seda loetakse vastuvatul 1. astme dppeks,

sest ei eeldata varasema korghariduse olemasolu.

Seega on keskhariduse lopetamise jdrel voimalik minna Oppima kas bakalaureusedppesse,
rakenduskorgharidusoppesse voi integreeritud dppesse, mis kdik on vastuvotul arvestatud 1. astme

Opetena.

2013/14. oppeaasta siigisel joustus kdrgharidusreform, mis thtlustas kdigi sisseastujate jaoks

voimalused omandada tasuta korgharidus.

Ehkki iilidpilaste arv on viimasel kiimnel aastal kahanenud 67 tuhandelt 45 tuhandeni, on see
tingitud tasulistel kohtadel dppijate arvu suurest langusest. Tasuta kohtadel dppijate arv on isegi
tousnud — kui 2011/12. dppeaastal Oppis tasuta kohtadel ligi 36 tuhat ilidpilast, siis 2021/22.
dppeaastal oli neid veidi iile 37 tuhande. Oppeasutuste arv on samuti oluliselt kahanenud. Kui
2011/12. Oppeaastal sai Eestis korgharidust omandada 33 Oppeasutuses, millest 15 olid
eraomandis, siis 2021/22. dppeaastaks on jérele jadnud 18 kdrgkooli, neist 6 on avalik-diguslikud
tilikoolid, 7 riigi rakenduskdrgkoolid ning vaid 5 erakorgkoolid. Naisi opib Eestis kdrghariduses
rohkem kui mehi. 1. astmele vastuvoetutest viimasel kiimnel aastal ligi 57% on naised,
magistrioppes on naiste osakaal 60% ringis ning alles doktoridppes meeste-naiste osakaal
vordsustub. 1. astmel Oppivate naiste suurt osakaalu saab selgitada iildkeskhariduse sama
suhtarvuga — ka seal on 57% l0petajatest naised. Kiill aga on mehi rohkem kutsekeskhariduse
10petajate seas, kus naiste osakaal on 35% ringis. Kui 2011/12. dppeaastal Oppis 1. astme
oppekavadele vastuvoetutest 4,8% vene keeles ning 2,6% inglise keeles, siis 2021/22. dppeaastal
oli osakaalud vastavalt 1,4% ja 7,6%. Uliépilaste keskmine vanus on viimasel kiimnel aastal
kasvanud. Kui 2011. aastal oli 1. astmel dppijatest kuni 30-aastaste osakaal 84%, siis 2021. aastal
79%. 2. astmel Sppijate puhul on alla 30-aastaste Oppijate 0sakaal veelgi enam kahanenud — 67%-
It 2011. aastal 49%-ni 2021.aastal. (HaridusSilm, 2022).
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3. PROBLEEMISEADE JA UURIMISKUSIMUSED

Kédesolev magistritoé eesmérgiks on selgitada vélja, millised on viimase kiimne aasta Eesti
giimnaasiumildpetajate valikud kdrgharidusse astumisel ja neist valikutest 1ahtuvad Spiteed. Siinse
uuringu keskmes ei ole inimeste hoiakud voi arvamused, valikute motiivid ega pohjused. Selle
asemel on kasutatud suurt hulka isikupohiseid andmeid, mis voimaldavad jalgida inimeste Opiteed

kiimne aasta jooksul.

Uurimiskiisimused, millele magistritddga soovitakse vastus leida:

1) Kuidas on alates 2011. aastast muutunud giimnaasiumilopetajate valikud korgharidusse

astumisel — kui paljud jatkavad opinguid samal aastal ja kui paljud jddvad vaheaastale?
2) Millistest teguritest soltub Iopetajate kdrgharidusse astumise aeg?
3) Kui paljud kdrgharidusse astunutest katkestavad opingud esimesel aastal?

4) Millised tegurid mojutavad katkestamist ning kas on erinevusi samal aastal kdrghariduses

jatkanute ja vaheaastal olnute vahel?

5) Millised on giimnaasiumi 1dpetamisele jargnevad Opiteed? Millal ja kes jouavad magistri- ja

doktoridppesse?
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4. METOODIKA

Kéesolevas t60s on uurimismeetodiks valitud kvantitatiivne 1dhenemine, kasutades suurt hulka
isikupohiseid andmeid, millest on kdige paremini voimalik leida vastuseid piistitatud
uurimiskiisimustele. Jargnevas osas kirjeldatakse kasutatud andmeid, nendega seotud mdisted,

andmeanaliiiisi meetodeid ning korghariduses jatkamise aja valiku voimalikke tegureid.
4.1 Andmed

Magistritods kasutatakse pseudoniitimitud registriandmeid, mis on kokku pandud erinevatest
allikatest. Suurima osakaaluga on andmed Eesti hariduse infosiisteemist (edaspidi EHIS), milles
on isikupdhised andmed alusharidusest kdrghariduseni. Lisaks on kasutatud riigieksamite
infosiisteemi (RE) andmeid, sisseastumise infosiisteemi (SAIS) 2016. aasta vastuvotuandmeid
ning infot vilismaale Gppima minejate kohta Eesti Haigekassa (HK) ja noore opetlase stipendiumi
(NOS) andmete pdhjal.

4.1.1 Toos kasutatavad méisted ja tunnused
Korghariduses 0ppimine

Iga aasta kohta on niidatud, kas inimene &pib Eestis kdrghariduse 1., 2. v&i 3. astmel. Oppimist
vaadatakse haridusstatistikas alati 10. novembri seisuga. Naiteks 2021/22. dppeaastal dppijateks

loetakse neid, kes on dppurite nimekirjas 10. novembril 2021. (Andmed: EHIS).
Samal aastal kérghariduses jitkajad

Need on keskhariduse 16petanud, kes 10petamise aasta 10. novembrini olid asunud Eestis dppima
monel kdrghariduse dppekaval. Kuna oppijateks loetakse ainult 10. novembril dppijaid, Siis ei
ole k&ik kdrghariduses jatkanud vastava aasta oppijad — seda juhul kui nad on enne 10.
novembrit katkestanud (néiteks asusid oppima 1. septembril, katkestasid 10. oktoobril).
(Andmed: EHIS).
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Jiargmisel aastal korghariduses jitkajad ehk vaheaastal olnud

Need on keskhariduse 16petanud, kes 10petamise aasta 10. novembrini ei olnud asunud dppima
tihelegi korghariduse dppekavale, aga olid seda teinud IGpetamise aasta 11. novembrist jargmise
aasta 10. novembrini. (Andmed: EHIS).

Korghariduse 16petamine

Igale keskhariduse Iopetajale on leitud sarnaselt Oppimisega iga aasta kohta, kas isik on vastaval
aastal Eestis 1opetanud mdne korghariduse 1., 2. voi 3. astme Oppekava . Nditeks 2021. aasta
puhul on vaadatud, kas isikul on olnud 16petamine perioodil 11.11.2020-10.11.2021 ning kui

jah, siis mis dppeastme lopetamine see on. (Andmed: EHIS).
Kutsehariduses 6ppimine ja lopetamine

Vaadatakse Eestis kutsedppe tasemel dppimist ja Idpetamist sarnastel perioodidel nagu eelnevalt

kirjeldatud kdrghariduses oppimisel voi 1opetamisel. (Andmed: EHIS).

Katkestamine ja viljalangemine

Varreldakse kahe aasta 10. novembri seisuga kdrghariduses Oppinute véljavotet, vaadates iihel
aastal vastuvdetu staatust jargmise aasta 10. novembril. Naiteks aasta 2020 puhul vaadatakse
10.11.2020 &ppinute staatust 10.11.2021. Kui inimene samal dppekohal edasi ei Opi, siis voib ta
olla selle dppekohta Iopetatud voi katkestatud. Kui dppekoht on katkestatud, siis uuritakse, kas
inimene Opib edasi mingil teisel kdrghariduse dppekohal.

Koiki alustatud dppekoha katkestanuid nimetatakse katkestajateks. Nende hulgast loetakse

véljalangejateks neid isikud, kes jirgmise aasta 10. novembril ei dppinud kdrghariduse tasemel

ega olnud selle kuupdevani ka korghariduse tasemel midagi 1opetanud. (Andmed: EHIS).

Gilimnaasiumildpetajate voimalikke staatuseid (Gppima asumine, dppimine, katkestamine,

véljalangemine) kahe aasta viltel pérast 10petamist illustreerib joonis 1.
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2018 2018 2018

Opib ménel Opib ménel Opib ménel Opib ménel
muul 8ppekohal muul Gppekohal muul 8ppekohal muul éppekohal

21 juuni 01.september 10.november
2018 2019 2020

[O1.september} [ 10.november ] [ 10.november ]

Jatkas samal aastal

Gpib ménel Opib ménel
~ — -
muul dppekohal muul éppekohal

Jatkas jargmisel aastal
(vaheaasta)

Ei jatka samal ega jargmisel aastal

Katkestaja: kollane ja punane
Valjalangeja: punane

Joonis 1. Skeem giimnaasiumi Iopetamisele jdrgnevate voimalike staatustega (oppimine,

katkestamine, viljalangemine)
Riigieksamid

Igal aastal saab Eesti koolides sooritada riigicksameid, milledest osad on giimnaasiumildpetajatele
kohustuslikud. Ka kutsekeskhariduse 16petajad ja samuti kdik varem keskhariduse omandanud,
saavad soovi korral riigieksameid sooritada. Selliselt on véimalik mingit eksamit teha mitmeid
kordi, naiteks juhul kui soovitakse oma tulemust parandada korgkooli astumiseks. Kuni aastani
2014 oli kohustuslik ainult eesti keele riigieksam (kirjand eesti oppekeelega koolides, eesti keel
teise keelena vene Oppekeelega koolides). Aastast 2014 on kohustuslikud kitsa voi laia
matemaatika riigieksam, eesti keele (vOi eesti keel teise keelena) riigieksam ning vodrkeeleeksam.
Eesti keele ning eesti keel teise keelena riigieksamid on oma olemuselt viga erinevad — viimase
puhul on tegemist sisuliselt vdorkeeleeksamiga Samuti ei ole kuigi hésti vorreldavad
voorkeeleeksamite tulemused (HARNO riigieksamid 2022).

Kéesolevas t66s pakuvad huvi opilaste valikud ning hilisem &pitee soltuvalt nende giimnaasiumi

oppeedukusest, mida mdoddetakse riigicksamite tulemustega. Selleks on moodustatud tunnus
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,Lipp®: tipuks loetakse need giimnaasiumildpetajad, kelle matemaatika ja eesti keele voi eesti

keel teise keelena riigicksamite keskmine tulemus on 90 punkti voi enam (Andmed: EHIS, RE).

Korghariduse 6pingute eest tasumine
Korghariduses edasidoppijad on jagatud kahte gruppi
e Need, kes ei hiivita dppekulusid (Opivad tdiskoormusel eestikeelsel dppekaval voi on
vabastatud muudel pdhjustel). Nende kohta kasutatakse selles t66s moistet ,,tasuta®.
e Need, kes hiivitavad oppekulusid (0pivad osakoormusega vdi voorkeelsel oppekaval).

Nende kohta kasutatakse selles t60s mdistet ,,tasuline*. (Andmed: EHIS).

LTT valdkond

Vastavalt rahvusvahelisele hariduse liigitusele ISCED-F (2013) on kd&ik kutse- ja korghariduse
oppekavad jagatud kiimne valdkonna vahel. Eesti hariduspoliitikas on kasutusele voetud termin
,»loodus- téppisteaduste ja tehnoloogia valdkond* (edaspidi LTT), milles vaadeldakse {iheskoos
loodusteaduste, matemaatika ja statistika, informatsiooni- ja kommunikatsioonitehnoloogia ning
tehnika, tootmise ja ehituse valdkonna dppekavasid. LTT valdkonna dppekavadel eelistavad enam
oppida mehed. 2021/22. dppeaastal oli LTT 1. astme dppekavadele vastuvoetute hulgas naisi 34%,
sealhulgas informatsiooni- ja kommunikatsioonitehnoloogia dppekavadel oli naiste osakaal ainult
23% (HaridusSilm, 2022). Séltuvalt valdkonnast, millesse Gppima asuti, on korghariduses oppijad
jagatud kahte gruppi: LTT ja muus valdkonnas oppijad. (Andmed: EHIS).

Vilismaale 6ppima minek

Selle kohta, kes l10petajatest suunduvad vilismaale dppima, EHISesse andmeid ei koguta. Et aga
aru saada, kui palju voiks olla Iopetajaid, kes ei jitka korghariduse omandamist Eestis, vaid
vélismaal, on kasutatud Eesti Haigekassa ja noore dpetlase stipendiumi saanute andmeid. Kindlasti
ei ole selliselt saadud andmed tiielikud, kuid voimaldavad siiski leida vdhima voimaliku

vélismaale dppima ldinute arvu ning profiili.

Eesti Haigekassa kaudu on vélismaale kraadidppesse minejatel voimalik esitada taotlus Eesti
ravikindlustuse jatkamiseks (Eesti Haigekassa, 2022). Keskhariduse Idpetajate andmetele on
juurde seotud Eesti Haigekassa andmed selle kohta, kes ning millistel aastatel on sellise taotluse
teinud. Lisaks on 16petamise aastal vilismaal dppijateks loetud need noored, kes sel aastal said
noore Opetlase stipendiumi, mis on Eesti ettevotjate ning Haridus-ja Teadusministeeriumi
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koostods vilja antav stipendium bakalaureusetasemel Opinguteks tunnustatud vilisriigi

kdrgkoolides (HARNO stipendium 2022). (Andmed: EHIS, HK, NOS).
Ajateenistus

Eestis on ajateenistus iildjuhul meestele kohustuslik (va erandid), naistele vabatahtlik. Hariduse,
sealhulgas korghariduse omandamiseks voib taotleda ajapikendust Kaitseressursside Ametilt. Kui
selline ajapikendus saadakse, tuleb ajateenistusse asuda kolme aasta jooksul Gppeasutusse
vastuvOtmisest arvates, kuid hiljemalt pérast selle aasta 1. juulit, mil inimene saab 23-aastaseks.
Kohustus valitud aastal ajateenistusse asuda kehtib ka siis, kui selleks ajaks ei ole dpinguid
16petatud. Ajateenistuse labimiseks kdrgharidusdpingute jooksul saab votta akadeemilist puhkust,
mille jooksul Gppekoht séilib (Kaitseressursside Amet, 2022). Sellest tulenevalt on Eestis voimalik
parast keskhariduse Idopetamist alustada korgharidusdpinguid ning soovi korral kohe minna
akadeemilisele puhkusele ajateenistuse libimiseks. Samas voib ajateenistusse astuda ka mone
semestri Opingute jdrel voi hoopis pérast bakalaureusekraadi saamist. Seega ei saa kaitsevikke
minekut lugeda pohjuseks jitta keskhariduse 10petamise ja kdrghariduses Gppimise vahele aastane

paus. Neid, kes seda teevad, saab késitleda sarnaselt teiste vaheaastal olijatega.

Erandiks on Kaitsevde Akadeemia, kus Oppimine eeldab ajateenistuse ldbimist. Seal saab
kandideerida ning vastuvoetuks osutuda kohe pérast Idpetamist, aga immatrikuleerimine toimub
alles aasta hiljem péarast ajateenistuse labimist. Voib 6elda, et see on osa Oppekavast. Selle
erisusega on andmetes ka arvestatud ning nditeks 2016. aastal keskhariduse Idpetanud,
kandideerinud ning Kaitsevde Akadeemiasse vastuvdetuks arvatud inimesed on loetud samal

aastal korghariduses jatkanuteks, kuigi EHISes on nende vastuvotuaastaks 2017.
Korgharidusse kandideerimine

Eestis saab giimnaasiumildpetaja enamikele korghariduse dppekohtadele kandideerimiseks esitada
tihe vOi mitu avaldust sissastumise infosiisteemi (SAIS). Need, kes saavad dppeasutuselt positiivse
vastuse, peavad oma dppima tulekut kinnitama vdi dppekohast loobuma. Korraga saab dppima
asuda iihele tasuta Gppekohale, seetdttu juhul kui inimene on mingile Sppekohale ennast dppima
tulijaks markinud, médidrab SAIS ta teistest Oppekohtadest loobunuks. On ka selliseid
kandideerijaid, kes saades iihe v&i mitu positiivset vastust, loobuvad neist koigist, voi siis kiill

kinnitavad oma dppima tulekut, kuid ei asu tihelegi dppekavale dppima.

SAISi ja EHISe andmete pdhjal saab 16petajad jagada nelja rithma:
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e Eikandideerinud — 1dpetajad, kes ei esitanud SAISi iihtegi avaldust ega lasunud ka iihelegi
Ooppekavale oppima.

e Vastuvoetud — kandideerinud, Sppeasutuselt positiivse otsuse saanud, ennast Oppima
tulijaks markinud ning dppima asunud.

e Loobunud — kandideerinud, vahemalt iihele avaldusele Gppeasutuselt positiivse vastuse
saanud, kuid koikidest pakutud dppekohtadest loobunud voi pole 6ppima asunud.

e Eisaanud sisse — kandideerinud, kes ei saanud {ihelegi avaldusele dppeasutuselt positiivset

vastust ega ole ka tihelgi dppekaval Gppima asunud. (Andmed: EHIS, SAIS).
4.1.2 Algse andmestiku jaotus keskhariduse liigi loikes

Algses andmestikus oli 99 687 Eestis aastatel 20112020 keskhariduse 16petanut, neist 71 440
statsionaarses Oppevormis glimnaasiumi Idpetanut ning 28 247 kutsekeskhariduse Idpetanut
(vastavalt 72% ja 28%). Sellesse andmestikku ei olnud kaastatud keskhariduse mittestatsionaarses
oppes lopetanuid kuna selles dppevormis osalevad enamasti vanemad inimesed, kelle opitee voib

olla vdga erinev statsionaarse Oppe 10petajatest.

Ka viike osa (~8%) kutsekeskhariduse 16petanutes on samal aastal asunud oppima kdrghariduse
tasemel ning veelgi vdiksem osakaal suundub korgharidusse aasta hiljem (~2%) . Kutsehariduses
Ooppinute puhul voiks vaheaastast rddkida pigem enne kutsedppesse astumist, ajal, mil noor
inimene teeb erialavaliku. Samas erinevalt giimnaasiumi 1dpetamisele jirgnevast vaheaastast ei
peeta pohihariduse jargset vaba aastat mitte eneseotsingu voOimaluseks, vaid pigem ohuks

haridustee katkemisele.

Edasises toos keskendutakse giimnaasiumi 1dpetanute analiiiisile. Seda pohjusel, et ehkki ka
kutsekeskhariduse lopetamine annab diguse ja voimaluse asuda Oppima kdrghariduses, on see

keskhariduse omandamise liik rohkem suunatud to6turule sisenemiseks.
4.1.3 Ulevaade andmestikust sotsiaal-demograafiliste tunnuste 1dikes

Analiitisitava andmestiku moodustavad 71 440 Eestis aastatel 2011-2020 statsionaarses
Oppevormis giimnaasiumi l0petanut. Tabelist 1 saab iilevaate, milliseid sotsiaaldemograafilisi

gruppe on vaadeldud. Selgub, et naisi on l0petajate hulgas olnud veidi enam kui mehi — vastavalt

! Kuna on iiksikud kdrgkoole, millesse kandideerimine ei ki libi SAISI, siis on neisse dppima asunuid arvestatud
kui vastuvdetuid, kellel oli iiks kandideerimisavaldus.
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57% ja 43%. PShikooli dppekeel on 84% olnud eesti keel, 16% vene keel ning vdike hulk on neid
giimnaasiumildpetajaid, kelle pohikooli Oppekeel pole teada. Lopetatud glimnaasiumi
omavalitsuse jérgi on jagatud ldpetajad 3 gruppi: Tallinna koolides on 16petanud 35%, Tartu linnas

12% ning veidi iile poole on dppinud muudes omavalitsustes. Tippusid on andmestikus 6%.

Tabel 1. 2011.-2020. aastal giimnaasiumi 1dpetanud. Andmestiku jaotus sotsiaal-demograafiliste
tunnuste 16ikes

Tunnus N %
Sugu

mees 31033 43%
naine 40 407| 57%
Pohikooli 6ppekeel

eesti 59877 84%
vene 11258| 16%
pole teada 305 0%
Giimnaasiumi KOV

Tallinn 24 798| 35%
Tartu linn 8923| 12%
Muu KOV 37719 53%
Parimad lopetajad (tipud)

Ei 67 503| 94%
Jah 3937 6%
Aastate grupp

2011-2014 31603| 44%
2015-2017 19712 28%
2018-2020 20125 28%
Kokku 71 440

4.2 Andmeanaliiiisi meetodid

Uurimiskiisimustele vastamiseks on kasutatud nii  kirjeldavaid kui ka prognoosivaid

analuusimeetodeid.

Esmalt antakse iilevaade korgharidusse dppima asumise gruppi kuulumisest sdltumatute tunnuste
16ikes, kasutades enamasti sagedustabeleid, kus on esitatud tunnuste vairtuste sagedused ja
jaotused (suhtelised sagedused) ning jooniseid. Ka aegridade puhul on kasutatud jooniseid, mis

lihtsustavad trendide moistmist.
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Pérast seda viiakse 1dabi multinominaalne logistiline regressioon korgharidusse Gppima asumise
gruppi kuulumise ja sotsiaal-demograafiliste tunnuste vahel, et vilja selgitada soltuva ja
soltumatute tunnuste omavaheline seos ning uuritakse, kes 16petajatest suunduvad 13petamise
aastal kohe edasi Oppima, jitavad aasta vahele vOi ei alusta kahe aasta jooksul iildse

korgharidusopinguid.

Jargnevalt kirjeldatakse samal viisil kdrghariduses jiatkanuid ning uuritakse binaarse logistilise

regressiooniga nende katkestamist ja viljalangemist korgharidusopingute esimesel aastal.

Nii binaarse kui multinominaalse logistilise regressioonanaliiiisi abil saab prognoosida siindmuse
toimumise suhtelist tdendosust ning seda, kuidas see muutub sdltuvalt argumenttunnuse viirtuse
muutumisest. Binaarset logistilist regressioonimudelit kasutatakse juhul kui uuritaval tunnusel
(sOltuval muutuja) on kaks voimalikku védrtust: 0/1, ei/jah ei, poolt/vastu, staatuse
puudumine/olemasolu. Multinominaalset logistilist regressioonimudelit tuleb kasutada kui
kategoriaalsel soltuval muutujal on enam kui iiks véartus, niiteks jah/ei/vdib-olla. Sel juhul
valitakse iiks neist taustakategooriaks. Logistilise regressioonanaliiiisi tulemusel esitatakse
riskisuhted (8ansside suhted) ehk regressioonikordajad eksponentastmel, sest analiiiisi eesmérk on
mdjude hindamine, mitte prognooside leidmine (Tooding, 2015: 305). Kboikide

regressioonimudelite kirjeldusvdime néitajana on vélja toodud McFaddeni kordaja.

2011. aastal ning 2016. aastal giimnaasiumi 1petanute edasise Opitee illustreerimiseks kasutatakse

jadade analiitisi tehnikat.

Jadade analiitisi, mis oli esmalt vilja tootatud DNA analiiiisimiseks, on hakatud sagedasti
kasutama ka sotsiaalteadustes (Mills, 2011). Sotsioloogiasse t0i jadade analiiiisi geeniteadusest
Andrew Abbott 1995. aastal. Jadade analiiiis voimaldab modelleerida eluteede voi siindmuste
trajektoore ning on seotud siindmusanaliiiisiga. Jadadeks vdivad olla nii siindmused, numbrid, aga
ka koikvoimalikud muud objektid, mis on pandud teatavasse jarjekorda. Saadud jadadest
soovitakse vilja lugeda vastuseid kiisimustele, kas nende hulgas on mustreid, kuidas need on
tekkinud ning mida v&iks mustritest jareldada (Abbott, 1990). Jarjestuste ajalise kestvuse aluseks

voOib olla sekund, péev, aasta, aga ka terve elu. Kdesolevas magistritdos on ajaiihikuks aasta.

Jadade analiiiisi aluseks on optimaalse sobitamise meetod, mis hindab, mitu muutust peab iihes
jadas tegema, et sellest saada teine jada. Muutuste tegemiseks voib jadades elemente vahetada,

lisada vo1 kustutada (Abbott ja Tsay, 2000). Selle meetodi abil leitakse jadade omavahelised
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kaugused, kasutades minimaalse kulu leidmise pohimdtet. Leitud kauguste pdhjal iihendatakse

sarnased jadad omavahel (Macindoe ja Abbott, 2004).

Selles t60s on jadade analiilisi eesmérk leida koige tiilipilisemad Opiteed, arvestades seda, millal
mingi iileminek iihest staatusest teise on toimunud. Kirjeldatud tehnikat kasutades saab graafiliselt
anda kiirelt viga hea iilevaade inimeste liikumisest {ihelt opisiindmuselt teisele — millal on asutud
Ooppima korghariduse 1. astmele, millal on see 10petatud ning kui paljud on seejérel alustanud 2.
astme dppega. Lisaks on voimalik ndidata Opiteid eri gruppides — kuidas liiguvad haridusteel need,
kes asusid kohe pérast 10petamist kdrgharidust omandama vordluses nendega, kes olid vaheaastal.
Aga saab ndha ka mis tasemele ning millal on Oppima joudnud kahe aasta jooksul

kdrgharidusopingutega mittealustanud.

Optimaalse sobitamise meetodi alusel arvutatud kauguste maatriksi pdhjal on voimalik 14bi viia
klasteranaliiiis, selgitamaks, kas andmetes on mingeid olulisi rithmitusi ning leida jadade hulgast
mustreid (Macindoe ja Abbott, 2004). Klasteranaliiiis rithmitab algoritmi jargi objektid selliselt, et
iihte riithma pannakse kokku omavahel kdige sarnasemad objektid, piilides igale objektile leida
talle sobiva klastri. Magistritoos kasutatakse klasteranaliiiisi sarnaste rithmade tuvastamiseks, mis
1seloomustavad 10petaja kuulumist teatud riihma, millesse ta oma dpiteede mustri jargi vaadeldaval
ajaperioodil kdige paremini sobitub. Klastrite saamiseks kasutakse aglomeratiivset hierarhilist
klasterdamist Wardi meetodil, kus alguses on iga objekt omaette klaster ning jérk-jargult hakatakse
tthendama omavahel kdige ldhedasemaid objekte. Seda tegevust korratakse seni kuni koik objektid
on ithendatud iihte klastrisse. Uhendatakse sellised objektid, mille puhul viimases suures Klastris
on kokku koige viiksem tunnuste dispersioon (Kaufman ja Rousseeuw, 1990). Optimaalse
klastrite arvu leidmiseks kasutatakse siluetitehnikat (Rousseeuw, 1987). Moodustunud klastrite
alusel saadud faktortunnust kasutatakse selles t66s multinominaalse logistilise regressioonanaliiiisi
soltuva tunnusena, et uurida, millised tegurid modjutavad inimese kuulumist iihte vdi teise

klastrisse.

Kirjeldava statistika, regressioonide, jadade analiiiisi ning klasteranaliitisi tegemiseks on kasutatud
programmi R. Tabelite vormistamiseks on kasutatud MS Excelit. Joonised on tehtud

programmidega Tableau ja R.
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5. TULEMUSED

5.1 Kes ja millal asub korgharidust omandama

Selle t60 osas uuritakse, kuidas on muutunud giimnaasiumildpetajate kditumine viimasel kiimnel
aastal (2011-2020) — kas jitkatakse kohe parast 10petamist korghariduses, tehakse seda aasta
hiljem voi ei astuta selle kahe aasta jooksul {ildse korghariduse tasemele dppima. Ei analiiiisita

seda, millisesse Oppeasutusse voi valdkonda Gppima asutakse.
Gilimnaasiumi 16petanud jagatakse kolme gruppi (vt joonis 1):

1) Ldpetajad, kes asuvad Oppima iildkeskharidusega 16petamisega samal aastal (edaspidi
tekstis ,,samal aastal‘)

2) Lopetajad, kes ei asu dppima iildkeskharidusega 10petamisega samal aastal, vaid sellele
jargneval aastal (edaspidi tekstis ,,jargmisel aastal“ voi ,,vaheaastal)

3) Lopetajad, kes ei asu korgharidusse Oppima ei 16petamisega samal ega sellega jargneval
aastal. Neist osa vOib korgharidusse astuda hiljem, aga selles to0s késitletakse neid
korghariduses mittejdtkajatena (edaspidi tekstis ,.ei jdtka®). Kuna fookus on Eestis
omandataval kdrgharidusel, siis késitletakse mittejdtkajatena ka koiki neid, kes asusid

Oppima kutsedppe tasemele, samuti vélismaal edasioppijad.

Vaheaastal olnute hulgas on omakorda oluline eristada kahte riihma. Uhes on teadlikult aasta
keskhariduse 1opetamise ning korghariduses dppimise vahele jitnud noored, kes soovisid moelda
oma valikute lile, veetes seda aega tootades vo1 puhates Eestis voi vilismaal. Sellist kditumist voib
lugeda klassikalises mottes vaheaasta votmiseks, mille inimene valib vabatahtlikult. Teise rithma
kuuluvad aga ldpetajad, kes ei saanud soovitud erialale sisse ning proovisid uuesti ning osutusid
vastuvoetuks alles jargmisel aastal. EHISe andmestikust ei ole vdimalik teada saada, millisesse
riihma vaheaastal olija kuulub. Kiill aga on mingil méaral voimalik seda uurida, kasutades lisaks

SAISi andmeid, mida selle t66 alapeatiikis 5.4.1 ka tehakse.
5.1.1 Uldine trend

Keskhariduse 1opetamisega samal aastal kdrghariduses jatkajate osakaal on aastatel 2011-2020
tunduvalt kahanenud (joonis 2). Kimme aastat tagasi jiatkas samal aastal 64%

giimnaasiumildpetajatest, 2020. aastal vaid 53%. Samas on kasvanud nende osakaal, kes ei asu
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Oppima Iopetamisega samal aastal, vaid aasta hiljem. Kui aastatel 2011-2013 oli vaheaastal 6—7%

10petajatest, siis viimastel aastatel on parast vaheaastat kdrgharidusse astunuid juba pea 12%.
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Joonis 2. 2011-2020 giimnaasiumi lopetanute korghariduses jitkamise aeg

5.1.2 Sotsiaal-demograafilised tunnused, mis méjutavad lopetanute otsust kérghariduses

jitkata

Edasi uuritakse sotsiaal-demograafiliste tunnuste 1dikes, millisesse kdrghariduses alustamise
gruppi l0petaja kuulub. Protsentjaotuste tulemused sotsiaal-demograafiliste tunnuste ja

korgharidusse astumise vahel on ndidatud joonistel 3-7.

Sugu
M Eijatka samal ega jargmisel aastal M Jatkab samal aastal [0 Jatkab parast vaheaastat
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Joonis 3. 2011-2020 giimnaasiumi lopetanute korghariduses jitkamise aeg soo loikes
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Joonise 3 pdhjal voiks viita, et kdigi aastate kokkuvottes sugu kdrghariduses jatkamises suurt rolli
ei mangi. Kui andmeid aga uurida aastate 15ikes, siis selgub jooniselt 4, et kuigi nii meeste kui
naiste hulgas on vaheaastal olnute osakaal tdusnud, on mérgatav erinevus 1dpetamisega samal
aastal jatkamises — meeste hulgas on kohe pérast 10petamist korgharidusse astunute osakaal
langenud tunduvalt enam kui naistel. Meestest samal aastal dppima asunute osakaal on 2011. ja
2020. aasta 1opetajaid vorreldes vihenenud 18 protsendipunkti, samas naiste hulgas on see niitaja
vaid 7 protsendipunkti vdiksem. Ilmneb, et samal voi jargmisel aastal korghariduses mitte-
jatkanute osakaalu tdus tuleneb meeste muutunud kaitumisest, naiste puhul on pigem néha kiill

samal aastal jatkanute vdhenemist, aga vaheaastal olnute kasv kompenseerib selle pea téielikult.
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Joonis 4. 2011-2020 giimnaasiumi lopetanute korghariduses jdtkamise aeg soo ning aasta loikes
Edukus giimnaasiumis

Korghariduses edasidppimine vdiks olla jdukohane enamikule giimnaasiumi 1opetanutest. Eriti
ootavad aga korgkoolid vidga heade Oppetulemustega ja motiveeritud ilidpilasi. Osale
oppekavadele saavad Oppima asuda riigieksamite teatud lavendi iiletajad. Selleks, et uurida
lahemalt koige potentsiaalsemate iilipilaskandidaatide kéitumist on lopetajate hulgast leitud

Ltipud® — 10petajad, kelle matemaatika ja eesti keele voi eesti keel teise keelena riigieksamite
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keskmine tulemus on 90 punkti voi enam. Igal aastal saab sellise metoodika kohaselt ligi 6%

giimnaasiumildpetajatest lugeda tippudeks, kellest iile 65% on naised.

Jooniselt 5 selgub, et aastatel 20112020 giimnaasiumi lopetanud tippudest 76% asus samal aastal
korghariduses oppima ning vaheaastal oli ainult 5%, samal ajal mittetippudest oli vaheaastal 9%
ja 33% ei joudnud Eestis korgharidusse oppima ei lopetamise ega sellele jargneval aastal. Teiste
10petajatega vorreldes on tipud vaheaastal vihem. Selle iiheks pdhjuseks on asjaolu, et nad saavad
soovitud kohale iildjuhul sisse, sest korged riigieksami tulemused tagavad parema koha pingereas.
Seega on enamik tippudest taganud endale mingi kdrghariduse dppekoha ja vaheaasta on nende

puhul pigem teadlikult vdetud paus dpingutes.

M Ei jatka samal ega jargmisel aastal Jatkab samal aastal Jatkab parast vaheaastat
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Joonis 5. 2011-2020 giimnaasiumi lopetanute korghariduses jitkamise aeg tipustaatuse loikes
P6hikooli 6ppekeel

Keelekeskkond, milles inimene kasvab ja opib, on Eestis iiks selgemalt ilmnevaid haridusliku
ebavordsuse allikaid. Eesti keelest erineva koduse keelega opilastel on nii keskmisest madalamad
oppetulemused kui ka lithem haridustee pikkus. Kuigi 79% mitte-eestlastest sooviks, et nad ise voi
nende lapsed saaksid korghariduse, jouab neist selle omandamiseni kaks korda vihem (Valk ja
Silm, 2015).

Selleks, et uurida, kas voi kuidas mojutab dppekeel 10petaja valikuid, saab kasutada EHISes oppuri
juurde margitavat Oppekeelt. EHISe statistikas kajastub hariduspoliitiline vaade, Kkus
giimnaasiumis on eestikeelne haridus alates 2014. aastast, mistdttu on vene voi inglise keeles
oppinud lopetajaid sellest ajast alates aastas alla saja. Seetottu kasutatakse kdesolevas magistritoos

15petajate keele jérgi eristamiseks? pdhikooli dppekeelt. Giimnaasiumildpetajatest on pdhikoolis

2 pghikooli dppekeel on jagatutud kahte gruppi: eesti ning vene keel. Eesti keele gruppi kuuluvad ka keelekiimblus
ning eestikeelne viipekeel, vene keele gruppi kuulub lisaks vene keelele ka vene keele viipekeel. Uksikute 1dpetajate
pohikooli dppekeel pole teada.
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vene keeles dppinuid eri aastatel 15-17%. Oppekeel on Eestis suurel méiral sdltuv kooli asukohast

— ligi pooled vene keeles dppinutest on Tallinnast ja 40% lda-Virumaalt.

Korghariduses jatkamises puhul joonistub vilja eesti ja vene keeles ppinute erinevus. Joonisel 6
on niha, et vene keeles Oppinutest asub ainult 54% samal aastal ning 7% jargmisel aastal Eestis

korgharidust omandama, samal ajal kui eesti keeles dppinutest edasidppijate osakaal on vastavalt

60% ja 9%.

M Eijatka samal ega jargmisel aastal M Jatkab samal aastal [0 Jatkab parast vaheaastat
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Joonis 6. 2011-2020 giimnaasiumi lopetanute korghariduses jdtkamise aeg pohikooli oppekeele

loikes
Giimnaasiumi asukoht

Giimnaasiumi asukoha jargi on ndha erinevus Tartu linnas ning mujal Eestis 10petanute vahel (vt
joonis 7). Kui Tartus on mittejétkajate osakaal 23%, siis mujal on see 10 protsendipunkti kdrgem
— 33% neist 1opetajatest ei jatka samal voi jargmisel aastal korghariduses. Voib oletada, et iheks
pohjuseks on olukord, kus aastaid on mdnda Tartu giimnaasiumisse koondunud suur osa Eesti
parematest pohikooli 10petajatest. Ka Tallinnas vdi mujal Eestis on giimnaasiume, kuhu valitakse
parimad, ent on ka giimnaasiume kuhu pédsevad dppima ndrgemad pohikoolildpetajad, kes ei

soovi voi ei suuda kdrgkooli astuda.

M Eijitka samal ega jargmisel aastal M Jatkab samal aastal I Jatkab parast vaheaastat
Muu KoV

Tallinn

Tartu linn
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Joonis 7. 20112020 giimnaasiumi lopetanute korghariduses jdtkamise aeg lopetatud dppeasutuse

omavalitsuse loikes
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Ajateenistus

Uheks pdhjuseks korgharidusdpingute edasiliikkamiseks voib olla soov libida esmalt ajateenistus
Eesti Kaitsevies. Samas on olemas voimalus esmalt monele dppekavale sisse astuda ning votta
opingute ajal akadeemiline puhkus. Seda ka jdrjest agaramalt kasutatakse. Kui 2011. aastal
giimnaasiumi lopetanud meestest, kes asusid samal aastal kdrgharidust omandama, vottis alustatud
oppekaval ajateenistuse ldbimiseks akadeemilist puhkust 18%, siis 2021. aastal oli Opingute
alguses ajateenistusse ldinud 34% vastuvoetutest. Langenud on nende osakaal, kes asuvad dppima
vaheaasta jdrel ning votavad siis akadeemilise puhkuse ajateenistuse labimiseks — 9%-It 2011.

aastal on see kukkunud 3%-ni 2019. aastal.

Eelnev annab alust viita, et mida aasta edasi, seda enam kasutavad mehed véimalust kindlustada
endale koht monel korghariduse dppekaval ning kohe seejérel 1abida kohustuslik ajateenistus, olles
samal ajal akadeemilisel puhkusel. EHISes ei ole andmeid selle kohta, kui paljud vaheaastal olnud
meestest kaisid kaitsevdes, kuid kuna vaid védhesed neist votavad pirast dpingutega alustamist
sellel pohjusel akadeemilise puhkuse, v3ib oletada, et osa on kasutanud vaheaastat ajateenistuse
labimiseks. Siiski voib neid kisitleda sarnaselt teistel pohjustel vaheaastal olnutega, sest ka kohe
parast keskhariduse 10petamist ajateenistusse minejad voisid olla need, kes ei olnud veel suutnud
erialavalikut teha ning liikkkasid seda aasta vorra edasi, vai siis olid kiill konkureerinud monele

oppekavale, kuid ei olnud valituks osutunud.
Vilismaale oppima minek kui alternatiiv Eestis korgharidusse astumisele

Igal aasta suundub mdni protsent giimnaasiumildpetajatest vilismaale dppima. Vaadates aga, kes
seda teevad (tabel 2), selgub, et ligi neljandik neist on tipud. Alates 2014. aastat on kohe pérast
10petamist vilismaale oppima suundunud 10-15% tippudest (kuni 50 I6petajad igal aastal) . Neist
tiksikud on samal aastal ka Eesti korghariduses mingile dppekohale vastu vdetud, kuid enamasti
selle katkestanud. Aasta hiljem on Eestis kdrgharidusse Oppima joudnud 3-4% vélismaale

suundunud tippudest.

40



Tabel 2 . Lopetamisega samal aastal vélismaale dppima ldinud ja nende hulgas tipud

Lopetamise Vilismaale | Tippudest
Kokku neist | aastal vilismaale | neist |ldinute vilismaale
Aasta |lopetajaid |tipud |ldinud tipud | osakaal lainud

2011 8821 712 284| 56 3% 8%
2012 8 088 549 195 34 2% 6%
2013 7709 602 191 54 2% 9%
2014 6 985 202 173 23 2% 11%
2015 6793 235 178 25 3% 11%
2016 6 615 340 249 40 4% 12%
2017 6 304 284 219 39 3% 14%
2018 6 386 372 233 52 4% 14%
2019 6 846 332 244| 34 4% 10%
2020 6 893 309 265| 46 4% 15%

5.1.3 Korghariduses jiatkamise regressioonimudelid

Selles t00 osas antakse iilevaade multinominaalse logistilise regressiooni tulemustest, millega
uuritakse, kuidas sotsiaal-demograafiliste tunnused mojutavad aastatel 2011-2020 giimnaasiumi
1petanute korgharidusse astumist (vt tabel 3). Selgitatakse, millised on korghariduses jatkamise
suhted sdltuvalt wvalitud taustatunnustest. Multinominaalset

kuulumise Sansside

gruppi
regressioonimudelit kasutatakse seetdttu, et giimnaasiumi Idpetamisele jargnev valik on jagatud
kolme gruppi (ei Opi edasi samal ega jargneval aastal, Opib edasi samal aastal v3i Opib edasi

jargmisel aastal).

Taustakategooriaks on voetud samal aastal jatkamine, sest sedasi toimetab kdige enam Idpetajad,
aga ka seetdttu, et glimnaasiumi jarel kohe korghariduses jiatkamine on olnud Eestis tihiskondlikult
enim soositud kditumine. Soltumatuteks muutujateks on tabelis 1 toodud tunnused: sugu,
pohikooli dppekeel, 10petamise aastad, mis on jagatud 3 gruppi: 2011-2014, 2015-2017 ning
2018-2020, 1opetatud giimnaasiumi asukoht jagatuna kolme gruppi: Tallinn, Tartu linn, muu Eesti

ning see, kas lopetaja kuulub tippude hulka voi mitte.

Tegemist on registriandmetega, mitte juhuvalimiga, seega ei ole sisulist tdhendust vélja toodud
olulisuse tdendosusel. Tunnuste vaheliste seoste olulisus tdendosus on siiski tabelites dra toodud
selleks, et mdista, millistele seostele on motet tdhelepanu podrata. Mudeli tdlgendamisel tuleb

silmas pidada, et kuigi enamik seoseid on statistiliselt olulised, tuleneb see enamasti viga suurest
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indiviidide arvust, mida kiimne aasta registriandmed pakuvad. Suurem osa seosekordajatest on

viikesed ning iihe voi teise taustatunnuse moju kdrgharidusse astumisel on {isna viike.

Saadud mudeli (vt tabel 3) McFaddeni kordaja on viga madal. Tdenéoliselt ei saa ainult nende
taustatunnuste pohjal teha jireldusi 16petanute valikute kohta, vaid pigem voib oletada, et hulk
olulisi tegureid on jddnud arvesse votmata. Teisalt aga vdibki olla, et Eestis ei ole viga suurt
erinevust glimnaasiumilOpetajate edasistes haridusvalikutes, vaid kdigil on {isna iihesugused
voimalused edasi 6ppida. Mudeli madala prognoosivéime pdhjuseks on ka pikk ajaperiood, mille
jooksul on toimunud mitmeid sotsiaalseid ning majanduslikke muutusi tihiskonnas. Naiteks
korgharidusreform 2014. aastal, mille tulemusena tekkis enam vdimalusi tasuta Oppida, kuid samas
viis paljude erakodrgkoolide sulgemiseni. Vilised muutused vdivad aga véga oluliselt mojutada

16petajate valikuid.

Tulemustest (vt tabel 3) selgub, et meeste ja naiste jatkamises ei ole suuri erinevusi, meestel on
naistest ainult veidi suurem risk mitte jatkata voi olla vaheaasta votja samal aastal jatkamise
taustal. Vene keeles pohikoolis dppinutel on 40% suurem risk mitte jatkata ja 18% viiksemad
Sansid vaheaastale jddda samal aastal jatkamise taustal. Vaadates eri aastate gruppe, siis vorreldes
2011-2014 Iopetanutega ei ole 2015-2017 1opetanutel mérkimisvéarselt suuremat riski
korghariduses mitte jétkata, kiill aga on hilisematel aastatel 1opetanutel (2018—2020) 19% suurem
mittejatkamise risk vorreldes samal aastal jitkamisega vaatlusperioodi alguse (2011-2014)
10petajatega. Veelgi suurem erinevus on vaheaastale minekul — aastatel 2015-2017 16petanutel on
30% ning 2018-2020 16petanutel juba 72% suurem Sanss vaheaastale jaada selle asemel, et kohe
pérast 1opetamist korgharidusse suunduda. Parimad giimnaasiumilGpetajad jatkavad kehvemate
tulemustega I0petanutest suurema tdendosusega samal aastal, tippudel on 59% viiksem
korghariduses mittejatkamise ja 51% véiksem vaheaastale jadmise risk samal aastal jatkamise
taustal. Seega voib Oelda, et parimad giimnaasiumildpetajad jatkavad enamasti kohe parast
1dpetamist. Tartu linnas gliimnaasiumi 1dpetanud, erinevalt mujal Eestis 1dpetanutest, on samuti
altimad kohe jiatkama, nende mittejatkamise risk on 38% ja vaheaastale jadmise risk 16% vaiksem
teiste omavalitsuste 10petajatega vorreldes. Tallinna giimnaasiumildpetajatel on aga muudest Eesti

paikadest périt noortest 11% vorra suuremad $ansid jadda vaheaastale.
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Tabel 3. Opingute jitkamise prognoosimudel aastatel 2011-2020. Koosmdjudeta mudel

Jitkas aasta

Ei jitka hiljem

Exp(B) Exp(B)
Vabaliige 0,65 *** | (0,13 ***
Sugu: naine 0,97 * 0,90 ***
Pdohikooli dppekeel: vene keel 1,40 *** | 0,82 ***
Aastate grupp: 2015-2017 1,05 * 1,30 ***
Aastate grupp: 2018-2020 1,19 *** | 172 ***
Gimnaasiumi KOV: Tallinn 0,98 1,11 ***
Giumnaasiumi KOV: Tartu linn 0,62 *** | (0,84 ***
Tipp: jah 0,41 *** | 0,49 ***
N 23 027 6 127
McFadden R? 0,013

Markused:

1. olulisuse tdendosus: *p<0,05; **p<0,01; ***p<0,001

2. sdltuva tunnuse taustakategooria: Jitab samal aastal (N=42 286).

3. soltumatute tunnuste taustakategooriad: Sugu - mees, Pohikooli dppekeel - eesti keel, Aastate grupp -
2011-2014, Giimnaasiumi KOV - muu Eesti, Tipp — ei

Téhistused: Exp(B) — eksponentastmel regressioonikordaja

Koosmoju

Eelnevalt toodud koosmojudeta regressioonimudelile lisaks on uuritud erinevaid koosmdgjudega

mudeleid. Kolme mudeli tunnuste eksponentastmel regressioonikordajad on esitatud lisas 1.

Soo ning podhikoolis Sppimise keele koosmdju arvesse votvast mudelitest selgub, et kui
koosmojusid arvesse votmata on nii naistel kui ka vene keeles dppinutel Sansid vaheaastale jadda
viiksemad samal aastal jatkamise taustal vOrredes meeste ning eesti keeles Oppinutega, siis
koosmoju arvesse vottes vene keeles dppinud naiste vaheaasta votmise Sanss on 32% suurem eesti

keeles dppinud meeste omast.

Uurides soo ning 1dpetatud giimnaasiumi asukoha koosmdju ilmneb, et naistel, kellel ilma
koosmojusid arvesse vOotmata on meestest viiksem vaheaasta votmise $anss, siis nii Tallinnas kui
Tartus kooli 16petamine suurendab ka naiste Sanssi vaheaastale minna. Veidi suurem risk mitte

jatkata on Tallinnas giimnaasiumi Idpetanud naistel.

Vaadates aga, kuidas mdjuvad koos sugu ning ldpetamise aasta, tuleb vilja, et samal aastal
jatkamise asemel risk nii vaheaastale jadda kui ka tildse mitte korghariduses jédtkata on hilisematel

aastatel naistel pea viiendiku vorra vdiksem kui 2011-2014 I6petanud meestel. Selline tulemus on
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kooskolas eelnevalt ndidatud aegreaga, kus meestest korgharidusse astujate osakaal on aastate

jooksul langenud, samas kui naiste puhul on langus olnud tunduvalt viiksem.

5.2 Kuidas liheb samal aastal korgharidusse astunutel vorreldes vaheaastal

olnutega

Selles magistrito0 osas jalgitakse ainult nende kaekiiku, kes on korgharidusse vastuvoetuks
osutunud ning uuritakse, kas nad on aasta pérast vastuvottu katkestanud voi jatkavad Opinguid
korghariduses. Kuna vaadeldakse ka neid, kes asusid Oppima alles vaheaasta jérel, ei saa siin
uurida 2020. aastal 10petanuid, sest kuigi on teada, kas nad asusid Gppima 2021. aastal voi mitte,

ei ole veel andmeid 2022. aasta kohta.

Osad katkestanutest on asunud uuesti Oppima monel teisel kdrgharidustaseme Oppekohal.
Voimalik, et algselt valitud eriala ei meeldinud voi leiti sobivam kdrgkool mdnes teises linnas.
Igal juhul on neil, kes ei jita Opinguid katki, vaid piitiavad siiski jdtkata, voimalus Kunagi
korgharidus omandada. Neid kes on esimesel aastal korgharidusopingud téiesti katki jatnud
nimetatakse selles andmestikus viljalangejateks. Nii katkestamine kui ka véljalangemine on
indikaatorid, mis aitavad modista, kas on erinevust samal aastal korgharidusse astujate ning
vaheaastal olnute vahel. Vdiks eeldada, et vaheaastal olijad on teinud labimdelduma otsuse ning
katkestavad seetdttu vdhem. Teise mottekdigu kohaselt on samal aastal jétkanutel kergem
opingutele piihenduda, kuna nad on harjunud pingutama ning vdiksid seeldbi olla vdiksema

katkestamise riskiga.

Lisas 2 on esitatud aastatel 2011-2019 I6petanute andmed erinevate tegurite ning korghariduses

jatkamise aasta loikes.
5.2.1 Uldine trend

Uurides perioodil 2011-2019 toimunut (vt joonis 8), selgub et katkestajate (alustatud dppekava
esimesel aastal pooli jatnute) osakaal, mis 2016. aastal oli samal aastal jatkanutel 27%, on 2019.
aastal Opinguid alustanute puhul langenud 23%-ni. Vaheaastal olnutel on katkestamise méaar
varasematel aastatel olnud viga kdrge (29% 2013. aastal), ent viimastel aastatel on nende

katkestamine vihenenud rohkem kui samal aastal dppima tulijatel.

Seega voib oOelda, et kui varem tidhendas vaheaastal olemine suuremat riski valitud dppekava

esimesel aastal katkestada, siis viimastel aastatel vOib mairgata isegi véikest positiivset
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suundumust, kus vaheaasta olnud katkestavad veidi vihem ning jétkavad rohkem valitud dpinguid

vorreldes kohe pérast 10petamist Oppima tulnutega.

Jatkas samal aastal Jatkas samal aastal

Kat keStaJ ate osakaal B Jatkas jirgmisel aastal Va |Ja|a ngejate osa kaal M Jhtkas jargmisel aastal
20% 28% 29% 27% 20%

6% 26%  25%
25% 24% 245 o 25%

24%  25% 21%

20%

22%

20% 22% | 20%

Joonis 8. 2011-2019 giimnaasiumi lopetanud, kes astusid samal véi jdrgmisel aastal

korgharidusse. Neist katkestajate ja viljalangejate 0sakaal

Vaadates viljalangejate® osakaalu selgub, et pirast vaheaastat kdrghariduses alustanute hulgas on
see veidi korgem vorreldes kohe pirast giimnaasiumi Idpetamist jiatkanutega, kuigi viimastel
aastatel on erinevus muutunud véikeseks. Voimalik, et aasta dppetddst eemal olnud inimestel on
keeruline leida motivatsiooni veel kord kandideerida ning uuesti dppima asuda ning seetdttu on

toendoline, et korgharidus jadbki omandamata, mis raagib vaheaasta votmise kahjuks.
5.2.2 Tegurid, mis méjutavad kérghariduses jitkanute 6ppes piisimist

Jargmisena uuritakse katkestajate osakaalu erinevate tegurite 1dikes, eristades samal aastal ja

parast vaheaastat korgharidusse astunuid.

3 kdrgharidusse astunud, kes Spingute esimesel aastal katkestasid ning ei ole asunud monele teisele kdrghariduse
Oppekavale oppima
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Sugu

Mehed katkestavad naistega vorreldes ligi 6 protsendipunkti enam (vt joonis 9). Samal aastal ning

vaheaasta jarel kdrgharidusse astunute katkestamises aga kummagi soo puhul olulist erinevust ole.

mees Jitkas lopetamisega samal aastal _ 29%
Titkas pirast vaheaastat | 2526
naine Jitkas lopetamisega samal aastal _ 22%
Jdtkas pérast vaheaastat _ 22%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Joonis 9. 2011-2019 giimnaasiumi lopetanud ning korghariduses jitkanutest katkestajate osakaal

Jétkamise aja ja soo loikes
Edukus giimnaasiumis

Tipptulemustega glimnaasiumildopetajad katkestavad ildiselt vdhem vorreldes kehvemate
tulemustega lopetanutega, kuid kui viimaste puhul on vaheaasta katkestamist ehk veidi
vihendanud, siis tippudest vaheaastal olnud katkestavad 2 protsendipuntki rohkem kui samal

aastal jatkanud (vt joonis 10).

Eiole Jatkas I6petamisega samal aastal _ 25%
PP Titkas pérast vaheaastat | 505
Ontipp  Jétkas lopetamisega samal aastal _ 17%

Jatkas pérast vaheaastat _ 19%

0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14% 16% 18% 20% 22% 24% 26% 28%

Joonis 10. 2011-2019 giimnaasiumi lopetanud ning korghariduses jdtkanutest katkestajate

osakaal jitkamise aja ja oppetulemuste loikes
Pohikooli 6ppekeel

Vene keeles oppinud katkestavad esimesel aastal korgharidusdpingud 7-9 protsendipuntki enam
vorreldes eesti keeles dppinutega (vt joonis 11). Ka siin ei ole suurt erinevust dppimise alustamise

rihmade vahel.
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eesti keel Jdtkas lopetamisega samal aastal _ 23%
Viitkas pirast vaheaastat | 2400

vene keel Jétkas ldpetamisega samal aastal _ 32%
Taitkas pérast vaheaastat | =100

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Joonis 11. 2011-2019 giimnaasiumi lopetanud ning korghariduses jitkanutest katkestajate

osakaal jitkamise aja ja pohikooli oppekeele loikes
Korghariduses oppimise valdkond

LTT valdkonna oppijad katkestavad oluliselt, kuni 10 protsendipunkti rohkem, kui muudes
valdkondades Gppinud (vt joonis 12). Samuti on LTT Gppijatest veidi suurem katkestajate osakaal
vaheaasta jérel Oppima tulnute hulgas. Vdimalik, et selles valdkonnas on rohkem neid, kes kiirelt

tooturule suunduvad ning sellest ka suur katkestajate osakaal.

LTT Tdtkas I6petamisega samal aastal _ 30%
valdkond  yatkas parast vaheasstat [ -2
Muu Jdtkas lopetamisega samal aastal _ 21%

valdkond Jétkas pérast vaheaastat _ 21%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Joonis 12. 2011-2019 giimnaasiumi lopetanud ning korghariduses jdtkanutest katkestajate

osakaal jéitkamise aja ja valdkonna loikes

Tasulistele 0Oppekohtadele asunute puhul paistab silma, et parast vaheaastat jatkanud katkestavad
kahe protsendipunkti vorra enam kui kohe jitkanud. Lopetatud giimnaasiumi asukoht seevastu

katkestamisele erilist m&ju ei avalda.
5.2.3 Korghariduse katkestamise regressioonimudelid

Jargnevalt uuritakse binaarse logistilise regressiooni abil, kuidas erinevad tegurid mojutavad
korghariduses jatkanute edasijoudmist (vt tabel 4) — kes katkestavad vdi langevad
korgharidusoppest vélja esimesel Opingute aastal. Prognoositakse korghariduse esimesel aastal
katkestamist (Jah/Ei) ning viljalangemist (Jah/Ei). Taustakategooriaks on Oppimissiindmuse
jatkumine aasta pdrast korgharidusse astumist. Soltumatuteks muutujateks on sugu, pdhikooli
oppekeel, 16petamise aastad, mis on jagatud 3 gruppi: 2011-2014, 2015-2017 ning 2018-2019,

10petatud giimnaasiumi asukoht jagatuna kolme gruppi: Tallinn, Tartu linn, muu Eesti ning see,
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kas 10petaja kuulub tippude hulka v&i mitte. Lisaks on nendes mudelites iiheks soltumatuks
muutujaks voetud eelmises regressioonis sdltuvaks tunnuseks olnud dppima tuleku grupp — kas
Oppima asuti kohe pérast giimnaasiumi 1dpetamist v3i aasta hiljem. Mudelisse on lisatud ka
korghariduses dppimise valdkonna grupp — kas mindi dppima LTT voi mone muu valdkonna

oppekavale ning see, kas Oppima asuti tasulisel voi tasuta dppekohal.

Tabel 4. Katkestamise ja viljalangemise prognoosimudelid aastatel 2011-2019. Koosmdjudeta

mudelid

Mudel: Mudel:

Katkestaja | Viljalangeja

Exp(B) Exp(B)
Vabaliige 1,24 *** 1,15 ***
Jatkamine: parast vaheaastat 1,00 1,04 ***
Sugu: naine 0,96 *** 0,95 ***
PShikooli 0ppekeel: vene keel 1,09 *** 1,08 ***
Aastate grupp: 2015-2017 1,02 *** 1,01 ***
Aastate grupp: 2018-2020 1,00 1,00
Gimnaasiumi KOV: Tallinn 1,02 *** 1,01
Glmnaasiumi KOV: Tartu linn 1,03 *** 1,00
Tipp: jah 0,92 *** 0,94 ***
Valdkond: LTT 1,08 *** 1,02 ***
Raha: tasuline 1,01 1,02 ***
N 10 846 5776
McFadden R? 0,018 0,029
Mirkused:

1.olulisuse tdendosus *p<0,05; **p<0,01; ***p<0,001.

2.s0ltuva tunnuse taustakategooria katkestajate mudelis: Opib aasta pirast korgharidusdpingutega
alustamist samal dppekohal (N=33 157), viljalangejate mudelis: opib aasta péarast mingil korghariduse
Oppekaval (N=38 227), sh ka need, kes on alustatud dppekava katkestanud ning asunud dppima mdnele
muule dppekavale

3.sOltumatute tunnuste taustakategooriad: Jatkamine: jitkab kdrghariduses 10petamisega samal aastal, Sugu
- mees, Pohikooli Gppekeel - eesti keel, Aastate grupp - 2011-2014, Giimnaasiumi KOV - muu Eesti, Tipp
- ei, Valdkond - muu valdkond, Raha: tasuta

Téhistused: Exp(B) — ekspotentastmel regressioonikordaja

Mudelite kohaselt ei ole vaheaastal olnutel ning samal aastal jatkanutel erinevust katkestamise
riski osas, kiill on véljalangemisel risk vaheaastal olnutel 4% korgem vdrreldes samal aastal
jatkanutega. Vaib oletada, et juba aasta Opingutest eemal olnud jitavad suurema tdendosusega
opingud tldse katki vorreldes nendega, kes asusid dppima kohe pirast giimnaasiumi lopetamist.
Naistel on nii katkestamise kui ka véljalangemise risk meestega vorreldes veidi madalam (ligi 5%).
Usna ootuspiraselt on nii Eestisse dppima jianud tippude katkestamise kui ka viljalangemise risk
vaiksem kui kehvemate Oppetulemustega giimnaasiumilopetajatel (vastavalt 8% ja 6%). Risk

katkestada on Tartus ja Tallinnas 15petanutel veidi korgem vorreldes mujal Eestis 10petanutega.
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Ligi 9% on kdrgem risk nii katkestada kui vélja langeda vene keeles pShikoolis Sppinutel vorreldes
eesti keeles oppinutega. LTT Oppekavadele astunute risk katkestada on 8% korgem vorreldes
nendega, kes valisid mone muu dppekava, ent vaid 2% on kdrgem nende risk vélja langeda — voib
Oelda, et LTT Oppekavadel on péris palju neid, kes valitud dppekava katkestamise jarel siiski
soovivad ning saavad mingile teisele dppekavale oppima asuda. Tasulisel kohal dppimine, mis
katkestamise mudelis ei ole statistiliselt oluline, on seda véljalangemise mudelis. Nimelt on 2%
suurem risk vilja langeda neil, kes asusid Oppima tasulisele kohale vorreldes tasuta dppima
asunutega. Voimalik, et tasulistele kohtadele voeti vastu veidi ndrgemate Oppetulemustega
1opetanud, kellele Opingud korghariduses kdivad ile jou ning kes loobuvad uuesti
konkureerimisest, sest ei soovi enam tasulisel kohal ppida, aga tasuta kohtadele ei saaks nad sisse.
Vorreldes erinevaid aastate 10petajate guppe ndeme, et kui vahepealsetel aastatel (2015-2017) olid
nii katkestamise kui ka viljalangemise risk mone protsendi vOrra suurem vdrreldes varasemate
aastatega, siis viimase kahe aasta 1opetajate katkestamine ega véljalangemine ei erine statistiliselt

olulisel médral 2011-2014 aastate 10petajate omast.

Soo mdju tdpsemaks uurimiseks on tehtud koosmojudega regressioonimudelid ning leitud nende
jargi prognoositav katkestajate osakaal juhul kui iilejadnud tunnused oleksid samad. Esimeses
prognoosis voetakse arvesse soo ja Opitava valdkonna koosmoju. Tabelist 5 selgub, et kui
koosmdjusid arvesse vOtmata on meeste ja naiste katkestamise riskid erinevad, siis LTT

oppekavadel dppivate meeste ja naiste katkestamise risk on sama suur.

Tabel 5. Prognoositavad katkestamise osakaalud aastatel 2011-2019 giimnaasiumi 15petanud ning

korghariduses jatkanutel

Valdkond Pohikooli keel

Valdkond |ilma so0 ja LTT |poéhikooli | ilma soo ja keele
Sugu LTT koosmojuta | koosmojuga | keel koosmojuta | koosmodjuga
mees Ei 0,21 0,23 Eesti 0,21 0,21
mees Jah 0,29 0,28 Vene 0,30 0,32
naine Ei 0,18 0,17 Eesti 0,18 0,18
naine  |Jah 0,25 0,28 Vene 0,27 0,26

Kasutades katkestamise prognoosiks mudelit, kus on arvesse voetud soo ning pdhikooli dppekeele
koosmdju, tuleb vilja, et vene keeles Oppinud naiste prognoositav katkestamise osakaal veidi
viaheneb vorreldes mudeliga, kus ei ole koosmdjusid arvesse voetud. See viitab, et vene keeles

Ooppinud meestel on suurem tdendosus Opingud katkestada kui vene keeles dppinud naistel.

49



5.3 Jadade analiiiis 2011. aasta lopetajate opiteedega

Kui magistritoé eelmises osas vaadeldi korgharidusse astunute edukust esimesel dppeaastal, siis
jargnevates peatiikkides ndidatakse, kuidas on iihe voi teise 10petajate grupi Opitee jatkunud
jargmiste aastate jooksul. Selleks saab kasutada jadade analiiiisi, mis vOimaldab illustreerida

opiteid soovitud gruppide (mehed/naised, samal/jargmisel aastal Oppima asunud,..) 1dikes.

Koige pikemat Opiteed selles t00s kasutatud andmete alusel saab vaadelda 2011. aastal
glimnaasiumi 1opetanutel. Kokku 1dpetas sel aastal giimnaasiumi 8821 inimest, kellest 2525 (29%)
ei jiatkanud Opinguid korghariduses samal ega jdrgneval aastal, 5673 (64%) Oppis edasi

10petamisega samal aastal ning 623 (7%) tegi seda aasta hiljem.

Opiteede illustreerimiseks anti Idpetajatele igal 1dpetamisele jirgneval aastal tema Oppimist
iseloomustav staatus. 2011. aasta 10petajate kohta on olemas kiimne aasta staatused. Staatused
voivad olla: 1) ei Opi ega 1opeta, 2) Opib vilismaal, 3) Gpib kutsedppes, 4) 10petas kutsedppe, 5)
Opib korghariduse 1. astmel, 6) opib korghariduse 2. astmel, 7) dpib korghariduse 3. astmel, 8)

15petas kdrghariduse 1. astme, 9) 10petas korghariduse 2. astme, 10) 15petas kdrghariduse 3. astme.

Juhul kui inimesel oli {ihel aastal mitu staatust, siis eelistatakse korgharidust kutseharidusele ja
seda omakorda vilismaal Oppimisele. Kdrgemat astet eelistatakse madalamale ja 1opetamist
Oppimisele. Néiteks kui aastal 2017 on inimene 1dpetanud 1. astme ja asunud Oppima 2. astmel,
siis sel aastal on tema staatuseks lopetamine. Vastasel korral neil, kes kohe péarast mingi astme
16petamist asuvad edasi Oppima, 10petamise staatust ei tekikski. Staatuse ,,ei Opi ega Idpeta* saab
inimene ainult siis, kui ta ei opi ega ole Iopetanud sel aastal Eestis kutse- ega korghariduses ning
ei ole teada, et ta Opiks vilismaal. Lisaks opingute katkestajatele on staatusesse ,,ei Opi ega 1opeta‘
joudnud ka need, kes on varem edukalt kutse-voi kdrghariduses opingud 16petanud, aga ei ole

antud aastal uuesti 6ppima asunud.

Oppimise puhul vaadatakse, kas inimene dpib vastava aasta 10. novembril. Neil, kes asusid kohe
parast 10petamist Oppima, aga katkestasid enne 10. novembrit, ei pruugi seetdttu olla seisundiks
korghariduse 1. astmel dppimine, vaid nad on kas kutsehariduses dppijad, vilismaal dppijad voi

on staatuses ,,ei Opi ega lopeta®.

Illustreerimaks saadud jadasid, on joonisel 13 vilja toodud kiimne I6petaja edasine dpitee. Neist

esimene ei ole nende aastate jooksul midagi edasi oppinud, teine Oppis kaks aastat kutsedppes,

50



mille seejérel 1petas. Kolmas l0petaja on aga kohe pérast keskhariduse 10petamist asunud dppima
korghariduse 1. astmele, selle 2014. aastal 16petanud ning 2015. aastal 10petanud juba 2. astme.
Siit paistab hésti silma eespool méargitud 16petamise eelistamine dppimisele — tdendoliselt oli 2014.
aasta stigisel inimene jatkanud Ooppimist 2. astmel, mille nominaalaeg on 2 aastat ning mille ta
10petas 2015. aasta suveks. Kui ei oleks eelistanud 16petamist, vaid korgemal astmel dppimist, siis
ei oleks opitees 2014. aastal 1. astme Iopetamine vélja paistnud, vaid selle asemel oleks olnud 2.

astmel dppimine.

10

ei dpi ega IBpeta
dpib vélismaal
dpib kutsedppes
IBpetas kutsedppe
dpib 1.astmel
opib 2. astmel
dpib 3.astmel
|Bpetas 1.astme
[Bpetas 2.astme
[Bpetas 3.astme
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Joonis 13. 2011. aastal giimnaasiumi lopetanute 10 esimest opiteed
Koige levinumad jadad 2011. aasta Idpetajate hulgas olid jargmised:

e FEi ldinud pérast keskhariduse 10petamist dppima (682 10petanut, 7,7%),

e On neli aastat dppinud 1. astmel, selle 1opetanud ning seejdrel viis aastat olnud staatuses
€1 Opi ega 1opeta* (510, 5,8%)

e On kolm aastat 6ppinud 1. astmel, selle Idpetanud ning seejarel kuus aastat olnud staatuses
€1 Opi ega 1opeta* (420, 4,8%)

2,4% on selliseid l0petajaid, kes kohe pérast keskhariduse omandamist laksid kaheks aastaks

kutsedppesse, selle kolmandal 16petasid ning seejdrel on andmestikus staatuses ,,ei Opi ega lopeta“.

Neli aastat 1. astmel Sppimist enne selle 10petamist voib tdhendada nii 4-aastase nominaalajaga
Oppekava Oigeaegset lopetamist, aga ka 3-aastasel Oppekaval Oppinut, kes vottis ithe aasta

akadeemilist puhkust. Tuleb silmas pidada andmestiku eripéra, et 1. astmel vdib olla erineva
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nominaalajaga dppekavasid, vahemikus kolmest kuue aastani, seega lopetamise staatus tuleb

ilmsiks eri aastatel.

Joonisel 14 on vélja toodud 2011. aasta giimnaasiumilGpetajate Opiteed aastani 2021 kolmes

jatkamise grupis.

Jédtkas samal aastal Jatkas jargmisel aastal
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Joonis 14. 2011. aastal giimnaasiumi lopetanute opiteed aastani 2021

Kdige enam on samal aastal kdrghariduses jatkanuid (N=5673). Esimestel aastatel nad enamasti
Opivad, alates 2014. aastast 1opetavad 1. astme, seejarel alustavad ja aasta-paari parast hakkavad
10petama magistriopinguid. Vidike osa on joudnud viimastel aastatel doktoridppesse. lgal aastal on
2—-3% samal aastal jatkanutest kdrgharidusopingud katkestanud ja jatkanud Ooppimist kutsedppes
(kutsedppes olijaks arvestatakse ainult neid, kes samal aastal ei dppinud ega I6petanud mdonda

korghariduse dppekava).

Aasta hiljem korgharidusse astunutest (N=623) on 11% vaheaastal dppinud kutsedppes ning 3%

valismaal.

Nendest, kes samal ega jargmisel aastal korgharidusse ei astunud (N=2525), Gppis 16petamise

aastal 34% kutsedppes. Hilisematel aastatel jouab ka neist vdike osa (~11%) korghariduse 1.
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astmele Oppima. Vélismaal dppimas on neist, kes Eestis korghariduse tasemel ei jatkanud, aastate
2011-2014 jooksul igal aastal 10% vai veidi enam.

Joonist 14 on veidi keeruline moista, sest vaheaasta jarel korghariduses jatkanute opisiindmused
toimuvad aasta hiljem. Nende kahe grupi paremaks vordlemiseks on andmestikus loodud uus
tunnus, mis niditab mitte kalendriaastat, vaid mitu aastat kdrgharidusse astumisest hiljem mingi
stindmus (dppimine, I6petamine) toimus. Sellise nihutamise tulemusel on joonisel 15 tulbas AO

staatus Oppimise alustamise aastal, tulbas A1 on staatus aasta hiljem jne.

Sellelt jooniselt on lihtsam mairgata, et kui samal aastal alustanutest on 3 aastat hiljem 1. astme
opingute lopetajaid 23%, siis vaheaasta jarel dppima asunutest 19%. Aasta hiljem on 16petamise
staatusega 20% neist, kes alustasid kohe pidrast glimnaasiumi 1dpetamist ning 23% vaheaastal
olnutest. Ehkki kahe aasta peale kokku on 10petajate staatusega mdlemas grupis 42%, on méargatav
vahe magistridppe alustamises — neli kuni kuus aastat parast kdrghariduses alustamist on kohe
jatkanutest igal aastal veidi tile 11% 2. astmel dppimas, vaheaastal olnutest aga vaid 6%. Samal
aastal oppima tulnutest on 1-2% joudnud viimastel aastatel doktoridppesse, aga aasta hiljem
Oppima asunutest neid praktiliselt e1 olegi. Viike osakaal samal aastal jitkanutest on esimesel

kuuel aastal ka vilismaale oppima ldinud, vaheaastal olnutest ei tee seda peaaegu keegi.
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Vaadates eraldi mehi ja naisi (vt joonised 16 ja 17) selgub, et mdlemas korgharidusse astumise

grupis on naiste hulgas nii 1. astme 10petajate kui ka 2. astmel Oppijate staatuses olijate osakaal

meestega vorreldes suurem.
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Joonis 17. Pérast vaheaastat korghariduses jitkanud 201 1. aastal giimnaasiumilopetajate opiteed

soo loikes
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5.4 Jadade analiiiis 2016. aasta lopetajate opiteedega

Selleks, et paremini moista, kes on kdige tdendolisem vaheaasta votja ning kas on erinevust samal
vOi jargmisel aastal korgharidusse astunute vahel, uuriti detailsemalt 2016. aasta l0petajate
andmeid. Oluliseks argumendiks just selle aasta valikul on asjaolu, et antud aasta kohta on olemas

esimesed SAISi andmed.
5.4.1 SAISIi 2016. aasta andmed

2016. aastal sai Oppima asuda 21 kdrgkooli, neist ainult viide ei saanud kandideerida 1dbi SAISi.
Neisse viide kdrgkooli vastuvoetute osakaal oli 6% kdigist 1. astmele vastuvoetutest (HaridusSilm,
2022). Seega voib oOelda, et enamik giimnaasiumilopetajaid sai esitada avaldusi korgkooli
astumiseks SAISi kaudu ning neid on voimalik analiiiisis kasutada. 2016. aastal oli SAISI ainult
tihe avalduse esitanud 988 lopetajat, 2161 1dpetajal oli 2-3 avaldust ning 1680 15petajat olid
kandideerinud 4 vdi enama avaldusega. SAISi andmete alusel on ldpetajad jagatud nelja gruppi

(vt tabel 6).

Tabel 6. 2016. aastal giimnaasiumi Iopetanute SAISi grupid soo 1dikes

Aasta hiljem | Neist katkestas

Mees Naine Kokku dppima opingud 1.
asunud aastal
SAIS grupp [N % N % N % N % N %

Ei kandideeri |924 |32% (862 |23% |1786 [27% |301 |17% (87 29%

Ei saanud 234 (8% 407 |11% |641 |10% |185 |29% |35 19%
SISse

Loobus* 138 [5% |186 (5% |324 (5% |97 30% |25 26%
Vastuvdetud® [1611 [55% |2 253 |61% |3 864 [58% 1058 |27%
Kokku 2 907 3708 6 615

4 Siin on nii need, kes olid SAISi andmetel kdikidest dppekohtadest loobunud kui ka need, kes olid ppima tulemist
kinnitanud, kuid 2016. aastal iihelegi dppekavale dppima ei astunud

5 SAISis vastuvdetuks osutunutele ning oma dppima tulekut kinnitanutele on lisatud 15petajad, kellel ei olnud
SAISis ithetegi avaldust, kuid kes asusid dppima nendes korgkoolides, millel ei olnud SAISi kaudu kandideerimist
(EELK Usuteaduse Instituut, Eesti EKB Liit Kdrgem Usuteaduslik Seminar, Eesti Ettevatluskorgkool Mainor ja
Korgem Kunstikool Pallas). Nende puhul on avalduste arvuks pandud 1.
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Tabelist 6 selgub, et meeste osakaal, kes ei kandideerinud iihelegi kdrghariduse dppekavale, on
suurem selliste naiste osakaalust. Naistest on aga veidi enam neid, kes ei osutunud iihelegi
oppekavale vastuvoetuks. Koikidest dppekohtadest loobujaid on nii meeste kui naiste hulgas
vordselt 5%. Jargmisel aastal oli neist, kes 2016. aastal ei kandideerinud, kdrgkooli astunud 301
10petajat (17%) ning loobujatest on dppima asunud 97 (30%). Neist, kellel 16petamisega samal
aastal kandideerimine ebadnnestus, joudis aasta hiljem Oppima 185 (30%). Vaadates péarast
vaheaastat Oppima asunute katkestamist selgub, et kdige vdhem katkestavad need, kes olid
vaheaastal sellepirast, et nad ei saanud iihelegi dppekavale sisse. Tundub, et nemad olid kdige
motiveeritumad ning kindlamad oma valikus. Need, kes loobusid kdigist pakutud dppekohtadest
ning tulid dppima aasta hiljem, katkestavad pea sama palju kui kohe pérast 15petamist dppima

asunud.

SAISi andmetest on niha erinevad kandideerijaid — on neid, kes ei saanud sisse soovitud erialale
ning ei tulegi sel aastal oppima, ehkki mdnele teise dppekava avaldusele olid nad saanud positiivse
vastuse. On ka neid, kes unistuste erialale mitte vastuvdetuks osutudes asuvad dppima midagi
muud, kuid proovivad jargmisel aastal uuesti. Leidub selliseidki, kes esitasid mitmeid avaldusi,
millest osale said positiivse vastuse, kuid kes ei asu tihelgi korghariduse Oppekavale dppima.
Viimaste hulgas voib olla neid, kes soovisid pddseda monda valisriigi korgkooli ning Eestis

konkureerisid ainult juhuks kui vélismaale minek ebadnnestub.
5.4.2 Jadade analiiiis

Sarnaselt 2011. aastale saab jadade analiilisiga hea lilevaate 2016. aasta 15petajate dpiteedest. Kuna
2016. aastal on kdrghariduses dppimiseks aastani 2021 olnud ainult viis aastat, siis ei ole motet
vaadelda pikematele kui 3-aastastele Oppekavadele 6ppima asunuid. Seetottu jdeti 2016. aasta
10petajate andmestikust vélja 1345 16petajat (30% kdigist samal voi jargmisel aastal jatkanutest),
kes asusid Oppima Oppekavadele, mille nominaalaeg oli 3,5-6 aastat. Jadade analiilisiks ning
klasteranaliitisiks kasutatavasse andmestikku jdi seega 3102 isikut, kes 10petasid giimnaasiumi
2016. aastal ning samal voi jargmisel aastal asusid Oppima 3-aastasele korghariduse dppekavale.

Lisas 3 on esitatud selle andmestiku jaotus erinevate tegurite 16ikes.

Joonis 18 illustreerib 2016. aasta giimnaasiumildpetajate, kes asusid samal voi jargmisel aastal
Oppima korgkoolis, Opiteed aastani 2021 eelnevalt moodustatud kahes grupis. Kasutatud on
eelmises peatiikis kirjeldatud aastate nihutamist, kus esimeses tulbas (A0) nididatakse staatust

Oppimise alustamise aastal, teises tulbas (Al) staatust aasta hiljem jne
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Jéatkas samal aastal Jéatkas jargmisel aastal
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Joonis 18. 2016. aastal giimnaasiumi lopetanud ning korghariduses jéitkanute opiteed

Tuleb ilmsiks, et samal aastal kdrghariduses jatkanutest on kolmandal aastal parast Oppima asumist
1. astme 16petanud 38% ning vaheaastal olnutest on 1opetajaid samal ajal 36%. Suuremat erinevust
voime mérgata neljandal aastal, kus kohe kdrgharidusse suundunutest 17% on lopetaja staatusega
ning 19% on alustanud dppimist 2. astmel. Vaheaastal olnutest on aga 2. astmele dppima asunud
vaid 12%, ehkki 16petajate osakaal on sarnaselt samal aastal jatkanutega 17%. Neljanda aasta
10puks on korgharidusdppes mitteosalejate osakaal vaheaastal olnutel mérgatavalt kdrgem - 50%,
vorreldes samal aastal jatkanutega, kellest 39% ei Opi korghariduses. Seega on néha, et vaheaasta
jérel dppima tulijad jitkavad vdhem korghariduse 2. astmel ning ka 1.astmele dppima jaéb neist

viiksem osa vorreldes kohe pérast Iopetamist korgharidusse ldinutega.
5.4.3 Jadade mustrid klastrites

Siluetitehnika annab 2016. aasta andmetel kdige optimaalsemaks klastrite arvuks kaks, kuid kuna
see on liiga viike, nditamaks erinevaid rithmi, on t60s katsetatud 3—5 klastriga analiiiisi. Kolme
klastri korral ei eristuks katkestajad ning kutsedppesse ldinud, viie klastri puhul jaguneks oppijate
klaster kaheks, mis oleks aga keeruliselt tdlgendatav. Neli klastrit tundub olevat kdige parem
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jaotus, millele saab anda sisuka tdlgenduse koige sarnasemate Opiteedega kdrgharidusse astunute

rithmadest (vt joonis 19).
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Joonis 19. 2016. aastal giimnaasiumi lopetanud ning korghariduses jdtkanute opiteede klastrid

2016. aastal 16petanud 3102 isikut, kes asusid samal voi jargmisel aastal oppima 3-aastasele

korghariduse Oppekavale, jagunevad 4 klastri vahel jargmiselt:

Esimesse Klastrisse (N= 457) kuuluvad need, kellest aasta parast olid iga teine katkestanud ning
neljanda aasta 10puks oli katkestajaid iile 80%. Viike hulk 1. astmel dppijaid on samuti jddnud
sellesse klastrisse — need on niiteks alguses dopingud katkestanud ning aasta-paari parast uuesti 1.

astmele oppima asunud. Sellele klastrile anti nimi ,,katkestajad*.

Teises klastris (N=1431) on pikemalt dppijad, kellest 37% on neljandal aastal 1. astme 15petanud.
Nende hulgas on ka neid, kes on mdnel aastal katkestanud, kuid siis uuesti dppima asunud. Sellele

klastrile anti nimi ,,oppijad*.

Nominaalajal I0petajad ja/vOi magistridppes jéitkajate klastrisse kuulujad (N=1084) on kdige enam

eelistatud Opitee mustriga - esimestel aastatel opivad, kolmandal aastal Iopetavad 1. astme opingud
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ning neljandal aastal jatkab 51% magistridppes. Selle klastri nimeks sai ,,magistrisse* (siin on ka

need, kes kohe pirast 1. astme nominaalajal lopetamist edasi ei Opi).

Koige viiksem klaster (N=130) moodustub neist, kes kiill alustavad kdrghariduses, ent juba aasta-
kahe parast on liikunud kutsedppesse, milles neist suur osa jargnevatel aastatel opib voi 10petab.
Aga selles klastris on ka neid, kes nditeks esimesel aastal korgharidusdpingud katkestasid, dppisid
paar aastat kutsedppes ja seejdrel astusid uuesti korgharidusse. Nende klastri nimeks on

,.Kkutsedpe®.

5.4.4 Klastritesse kuulumise regressioonimudel.

Jadade analiilisi kdigus on moodustatud nelja klastri pohjal faktortunnus, mida kasutatakse
multinominaalses logistilises regressioonis sdltuva tunnusena. Soltumatute tunnustena kasutatakse

lisas 3 naidatud tunnuseid.

Tabel 7. Erinevate tegurite moju 2016. aastal glimnaasiumi 16petanud ning kdrghariduses jatkanute

Opiteede pohjal moodustatud klastritesse kuulumisele. Koosmojudeta mudel

Oppijad | Magistrisse | Kutsedpe

Exp(B) Exp(B) Exp(B)
Vabaliige 1,96 *** 1,03 0,15 ***
Jatkamine: Pirast vaheaastat 0,98 1,30 0,85
Sugu: naine 1,45 ** 2,83 *** | 171 *
Pdhikooli dppekeel: vene keel 0,43 *** 0,35 *** | 0,92
Giuimnaasiumi KOV: Tallinn 1,12 1,03 0,66
Glmnaasiumi KOV: Tartu linn 1,05 0,88 1,19
Tipp: Jah 2,33 ** 493 *** | 0,25
Valdkond: LTT 1,19 0,95 1,65 *
SAIS avaldusi 2-3 1,23 1,32 1,52
SAIS avaldusi 4+ 2,07 *** 2,12 *** | 183
SAIS avaldusi 0 0,76 0,56 0,91
N 1431 1084 130
McFadden R? 0,039

Mairkused:

1. olulisuse tdendosus *p<0,05; **p<0,01; ***p<0,001.

2. sdltuva tunnuse taustakategooria: Katkestajad (N=457)

3. sOltumatute tunnuste taustakategooriad: Jatkamine: jatkab korghariduses 10petamisega samal aastal,
Sugu - mees, Pohikooli dppekeel - eesti keel, Giimnaasiumi KOV - muu Eesti, Tipp - ei, Valdkond - muu
valdkond, SAIS avaldusi - 1

Téhistused: Exp(B) — eksponentastmel regressioonikordaja

Nagu eelnevates regressioonimudelites on ka siin tunnusete vaheliste seoste statistiline olulisus

dra toodud, et leida, millistele seostele voiks rohkem tidhelepanu poddrata, kuid et tegemist on
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registriandmetega, siis ei ole olulisuse toendosusel sisulist tdhendust. Ka nende seoste puhul, mille
p vaidrtus on viga viike, vOib statistiline olulisus olla tingitud andmestikus olevast suurest

indiviidide arvust.

Mudeli pohjal saab Gelda, et naiste Sanss kuuluda magistridoppes edasioppijate hulka on meestest
2,8 korda kdrgem, aga ka Oppijate ning kutsedppes jitkajate hulka kuulumise tdendosus on neil
meestest palju suurem (vastavalt 44% ja 71%). Vene keeles pohikoolis dppinutel on aga iile poole
viiksemad Sansid korghariduses Oppijate ning magistridppes edasidppijate hulka kuulumiseks
vorreldes katkestajaks olemisega. Lopetatud glimnaasiumi asukoht ei olnud selles mudelis
statistiliselt oluline, samuti ei ole voimalik jareldusi teha samal voi jargmisel aastal korghariduses
jatkanute klastrikuuluvuse kohta. Tipptulemustega giimnaasiumildpetajatel on peaaegu 5 korda
korgemad Sansid kuuluda katkestajate asemel magistridppes jitkajate rithma ning iile 2 korra
paremad $ansid olla dppijate kui katkestajate hulgas. llmneb ka, et iihe avalduse asemel suurema
avalduste arvuga kandideerinutel (4 v6i rohkem avaldust) on iile 2 korra suurem Sanss kuuluda kas
pikemalt Oppijate voi Iopetanud ning magistrioppes jatkanute klastrisse, seda siis katkestajate

klastrisse kuulumise taustal.
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6. ARUTELU JA JARELDUSED

Kédesoleva magistritoé eesmark oli vilja selgitada, kui paljud giimnaasiumildpetajad jatkavad
opinguid korghariduse tasemel kohe pérast 10petamist ja kui paljud teevad seda aasta hiljem ehk
on olnud vaheaastal, millistest teguritest see sdltub ning millised on jargnevad Opiteed.
Gilimnaasiumijargsete valikute uurimiseks kasutati multinominaalset regressioonanaliiiisi. Seejérel
uuriti binaarse logistilise regressiooniga korghariduses samal voi jargmisel aastal jatkanute
katkestamist ja véljalangemist dpingute esimesel aastal, mis annab indikatsiooni, kas vaheaasta

voOiks olla kasulik.

Pohjalikumalt vaadeldi jadade analiiiisiga aastatel 2011 ja 2016 glimnaasiumi 1dpetanud ning
aasta-paari jooksul korghariduses jétkanute dpiteede mustreid, millest 2016. aasta 10petajate kohta
moodustati  neli  klastrit. Moodustunud  klastrite pohjal selgitati multinominaalse
regressioonanaliilisi abil vilja, millised tegurid pronoosivad klastritesse kuulumist ning seega iihe

vOi teise Opitee jargmist.
Jargnevalt tuuakse vélja olulisemad tulemused, mida vdrreldakse kirjandusest leitud véidetega.
Koérghariduses jitkamise trendid

Gilimnaasiumi ldopetavad noored on vanuses, mida Arnett (2000) nimetab varajaseks
tdiskasvanueaks ja mis tema sOnutsi on aeg, mil tehtavad valikud panevad aluse inimese tulevasele
karjadrile. Selline aeg, mil inimene ei tunne ennast veel paris tdiskasvanuna ning voib lubada
endale rohkem eksperimenteerimist, on omane industriaal- ja post-industriaalsetele
tthiskondadele, kus leitakse elukaaslane, saadakse esimene laps ja asutakse tdiskohaga t66le enam
mitte enne 20-eluaastat, vaid pigem 20-ndate teises pooles. Nendes riikides on ka inimeste
haridustee muutunud pikemaks ega ole enam lineaarne, vaid itha rohkem l&bi pdimunud to6tamise
ja pere loomise trajektooridega. Viimase kiimne aasta jooksul on Eestis keskmine abiellumisiga
tousnud pea Viis aastat (Statistikaamet, RVV048) ja ka tilidpilaste vanus on aasta aastalt kasvanud
— magistrioppes oli 2021. aastal 32% 35-aastased vdi vanemad (HaridusSilm, 2022). Seega voib
oodata, et kohe keskhariduse omandamise jarel kdrgkooli astunute ja viie aastaga magistrikraadi
saanute osakaal vdheneb. Kiill aga peaks Eesti haridusvaldkonna 2021.—2035. aasta arengukava
(HTM, 2020) kohaselt Eestis vdhemalt 50% 30—34-aastastest inimestest olema omandanud

kdrghariduse.
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Magistritoos kasutatakse Eesti hariduse infosiisteemi pseudoniiiimitud registriandmeid, mis
voimaldavad vaadata inimese Opiteed 1dbi Eesti formaalharidussiisteemi. Analiiiisist selgus, et
glimnaasiumi l0petamisega samal aastal korghariduses jitkajate osakaal on aastatel 2011-2020
jarjest kahanenud. Kui 2011. aastal alustas kohe pérast 16petamist korgharidusopinguid 64 %
giimnaasiumildpetajatest, siis 2020. aastal vaid 53%. Teisalt on kasvanud nende osakaal, kes el
asu Oppima lOpetamisega samal aastal, vaid aasta hiljem. Kui 2011-2013 jitkasid 6-7%
10petajatest kdrghariduses pérast aastast pausi, Siis viimastel aastatel on sellise valiku teinuid juba
pea 12% lopetajatest. Saadud tulemused on tisna heas kooskolas Eurostudenti kiisitlusandmetega,
kus 4. laines ( 2008—2011) kiisitletud Eestis oppinud iilidpilastest 10% viitis end olevat dppima
asunud 1224 kuu jooksul pérast keskhariduse 16petamist ent 7. laine kiisitletutest vaitis seda juba
15% (Eurostudent, 2021). Arvestades, et keskmiselt oli Eurostudenti 7. laine iilidpilastest 18%
olnud vaheaastal (samas), voib 6elda, et trend, kus kdrgharidusse dppima tuleku vahele jaetakse

aastane paus, on sarnaselt muu maailmas toimuvaga kogumas populaarsust ka Eestis.

Sellist pausi nimetatakse kdesolevas magistritods vaheaastaks, mis sarnaselt kirjanduses mainituga
margib ajavahemikku, mil inimene ei osale formaalhariduses. Tosi, paris tihtset definitsiooni
kirjanduses vaheaastale ei ole, samuti ei ole see alati piiritletud 12 kuuga. Enamasti mdeldakse
vaheaasta all 3-24 kuud, mille inimene vdtab vabaks formaalharidusest, koolitusest v6i oma
pohitoost eesmirgiga teha midagi muud — kas reisida, teha tasustatud vdi vabatahtlikku t66d voi
lihtsalt puhata. Samuti voib vaheaasta olla pealesunnitud paus dpingutest, kui inimene ei osutunud

soovitud erialale vastuvoetuks, konkureerib uuesti ja asub dppima aasta hiljem.

Andmetest tuleb ilmsiks, et Eestis on nende giimnaasiumldpetajate osakaal, kes 24 kuu jooksul
pérast keskhariduse 1opetamist ei ole kdrghariduses dppimist alustanud, kasvanud viimasel kiimnel
aastal 29 protsendilt 36 protsendini. See teeb iisna murelikuks, sest kdrgharidus on oluline vdartus
nii ithiskonnale kui ka inimesele endale. Uha keerukamaks muutuvate tddde tegemiseks liheb vaja
kdrgema haridusega inimesi. OSKA uuring (2020) prognoosib, et jirgnevatel aastatel peaks riigis
olema 48% v0i enam korgharitud td6tajaid, sest vajadus lihtsama t66 tegijate jarele langeb jérsult.
Lisaks annab kdrgem haridus inimesele nii parema palga (Bassanini ja Scarpetta, 2001; Leppik,
2020) kui ka eelise to6jouturul, kuna paljudesse ametitesse konkureerimise eelduseks on

korghariduse olemasolu.
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Millistest teguritest s6ltub lopetajate korgharidusse astumise aeg

Uurides tapsemalt, kes on need, kes kdrgharidusse dppima ei joua, selgub, et suuremad muutused
on toimunud meeste hulgas — kui 2011. aastal 16petanud meestest ei jatkanud kahe aasta jooksul
korghariduses 26%, siis 2020. aasta 15petajatest oli mittejéitkajate osakaal kasvanud 39%-ni. Naiste
puhul véime néha kiill samuti kohe pérast Iopetamist korgharidusse astujate osakaalu vihenemist,
aga vaheaastal olnute kasv kompenseerib selle pea tiielikult ning mittejatkajate osakaal ei ole kuigi
palju kasvanud. Ka USAs asuvad naised meestest enam kohe pérast keskhariduse l1opetamist
korghariduses dppima, mehed aga likkkavad dppima minekut suurema tdendosusega edasi voi el

jatka tildse korghariduses (Bozick ja DelLuca, 2005).

GilimnaasiumilOpetajatest, kes Oppisid pdhikooli vene keeles ja keda voib lugeda Eestis
vihemusrahvuse esindajaiks, on vdrreldes eesti keeles dppinutega oluliselt vdiksem osa jatkanud
Eesti kdrgharidussiisteemis. Osa neist ldhevad Oppima vélismaale. Selle itheks pdhjuseks on
asjaolu, et nende noorte arvates ei Opetata Eestis soovitud eriala nende jaoks eelistatud keeles
(Mégi ja Nestor, 2012). Jones (2004) leiab samuti, et immigrandid ja vihemusrahvuste esindajad

jatkavad viiksema tdendosusega kdrghariduses ja votavad vihem vaheaastat.

Gilimnaasiumi asukoha jargi voib delda, et Tartu linnas kooli 10petanutest on vorreldes teiste Eesti
omavalitsuste 10petajatega suurem osa edasi dppinud. Antud tulemus on kooskdlas kiimme aastat
tagasi Eesti giimnaasiumilOpetajate kiisitlusega, mille jérgi olid Tartu koolide 1dpetajad enim
huvitatud kdrghariduses jatkamisest (Méagi ja Nestor, 2012). Kiillap see tuleb olukorrast, kus
Tartus on 14bi aecgade olnud mitmeid kogu Eestis hinnatud koole, kuhu tulid iile Eesti kokku heade

pohikoolitulemustega dpilased.

Sarnaselt Birchi ja Milleri (2007) poolt leituga on ka Eestis korghariduses edasidppijaid enam
parimate Oppetulemustega Idpetajate seas. Selliseid 10petajaid, kelle kahe riigieksami
(matemaatika ja eesti keel voi eesti keel teise keelena) keskmine on 90 punkti vdi rohkem,

nimetatakse selles t60s tippudeks ning neid on ligi 6% kdigist glimnaasiumi l1opetajatest.

Tippude puhul on dhus olnud kiisimus, kas nad ikka ldhevad Eesti korgkoolidesse voi eelistavad
vélismaal oppimist. Sellele kiisimusele vastamiseks vaadeldi EHISes olevaid andmeid koos Eesti
Haigekassa ja noore Opetlase stipendiumi andmetega. Siin tuleb silmas pidada, et vilismaal
Ooppimise andmed ei ole kindlasti tdielikud, sest kdoik minejad ei pruugi Eesti Haigekassasse

poorduda, ja noore dpetlase stipendiumi saajaid on aastas vaid 20 ringis. Aga ka nende andmete
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alusel saab Gelda, et kui koigist 10petajatest laheb valismaale 2-3%, siis tippudest on viimastel
aastatel vilismaale ldinud 10-15%. Monevorra iillatuslikult isegi 2020. aastal, mil maailmas oli
esimene koroona-suvi, vilismaale minejate hulk pigem tdusis. Seda, mis on vélismaale mineku
ajendid ja kuidas seal dppijatel ldheb, andmetest vilja lugeda ei saa, aga vottes arvesse suurt
avalikku huvi selle teema suhtes, oleks edaspidi kindlasti oluline vilismaale suundujaid edasi

uurida, kasutades pigem kvalitatiivseid meetodeid.

Kui paljud katkestavad opingud esimesel aastal ja millised tegurid seda

mojutavad

Ligi neljandik korgharidusse astunutest leiab juba esimesel aastal, et alustatud dppekava on liialt
keeruline v3i ebahuvitav ning katkestab selle. Suur osa katkestajatest konkureerib aga jargmisel
aastal uuesti monele teisele kdrghariduse dppekavale ning jatkab opinguid. Neid, kes aasta parast

tildse korghariduses edasi ei opi, on alustanutest 11-14%.

Viimastel aastatel on vaheaasta vdtjad katkestanud veidi vdhem vorreldes kohe pirast
glimnaasiumi Idpetamist korgharidusse astunutega. Kiill aga 166vad nad kergemini
korgharidusopingutele kidega ega jitka katkestamise jarel mdnel teisel Oppekaval. Voimalik, et
aasta Oppetd0st eemal olnud inimestel on keeruline leida motivatsiooni veel kord kandideerida ja
uuesti Oppima asuda ning seetdttu on tdendoline, et korgharidus jidbki omandamata. Peab aga
markima, et viimastel aastatel on see erinevus muutunud palju viiksemaks kui kiimme aastat
tagasi. Ka Bozick ja DelLuca (2005) arvavad, et vaheaastal olnutel on suurem oht
korgharidusopingud katki jatta, sest pédrast pausi voib olla keeruline uuesti Oppimise ja
ajaplaneerimisega hakkama saada, eriti parast pere loomist. O’Shea (2011) lisab, et vaheaasta

votnuil on vahel keeruline iilikooli akadeemilisse ja sotsiaalsesse ellu tagasi poorduda.
Analiiiisides, millised tegurid voiksid mdjutada katkestamist, selgusid jirgmised seaduspérad:

Mehed katkestavad alustatud korgharidusopinguid naistest sagedamini. Seda on oma téddes
ndidanud paljud uurijad, nditeks Bozick ja DeLuca (2005) ning Arulampalam jt (2004). Samal
aastal ja vaheaasta jérel korgharidusse astunute katkestamises aga kummagi soo puhul olulist
erinevust ei ole. Sarnane muster kehtib ka keele puhul — pdhikoolis vene keeles Oppinud
katkestavad enam kui eesti keeles oppinud, ehkki ei ole suurt vahet, kas vene keeles 6ppinu jouab
korgharidusse kohe pirast 10petamist voi vaheaasta jirel. Tipptulemustega glimnaasiumildpetajad

katkestavad vorreldes kehvemate tulemustega Iopetajatega tildiselt vahem, kuid kui viimaste puhul
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vihendab vaheaastal olemine veidi katkestamise osakaalu, siis tippudest vaheaastal olnud
katkestavad 2 protsendipunkti ronkem kui samal aastal jatkanud.

LTT valdkonnas® alustanud katkestajate osakaal on oluliselt, kuni 10 protsendipunkti kdrgem
muudes valdkondades dppinutest, kusjuures parast vaheaastat dppima asunud katkestavad rohkem
kui samal aastal jatkanud. Katkestajate suur osakaal LTT valdkonnas vdib tuleneda sellest, et
Oppima asunutel ei olnud eelnevalt kiillalt head teadmist Sppekava sisust, aga ka nende erialade
keerukusest. Vaheaasta jarel oppima tulnud ja seejirel katkestanud voivad olla varem sel alal
tootanud, kes piitidsid t66d ja Sppimist iihildada, kuid ei pidanud formaalhariduses pakutavat
piisavalt huvitavaks.

Glmnaasiumi asukohal katkestamisele suurt mdju ei olnud. Viikest mdju voib tdheldada
vaheaastal viibimisest neile, kes asusid dppima tasulisele dppekohale — nemad langesid vorreldes
samal aastal tasuta kohale tulnutega vorreldes veidi enam korgharidusdppest vélja. Pohjuseks
voivad olla tasulisele kohale dppima asunute kehvemad riigieksamite tulemused, millega tasuta
kohale ei dnnestunud sisse saada. Kui algselt valitud eriala ei osutunud sobivaks, on neil vihem
voimalust mingile uuele oppekavale vastuvoetuks osutuda, uuesti tasulisele kohale Gppima tulla

aga ei soovita.
Opiteede mustrid 2011. aastal giimnaasiumi I6petanutel

Jadade analiiiisi tulemusest selgus, et nii kohe parast 10petamist kdrghariduses alustanud kui ka
vaheaastal olnud 15petavad 1. astme Opingud iisna sarnaselt. VOib aga tdheldada, et kohe pérast
keskhariduse Iopetamist edasi dppinud jatkavad méargatavalt sagedamini magistri- ja doktorioppes.
Modlemas jatkamise grupis paistab silma, et naiste hulgas on nii 1. astme Iopetajate kui ka 2. astmel
oppijate staatuses olijate osakaal meestega vorreldes suurem. Ehk vdib seda pdhjendada
Hutchisoni (2010) mdttega, et kuna inimese elutee trajektoorid on iildiselt jarjepidevad, siis
mehed, kes on juba siirdunud to6turule, ei nde pohjust vahetada tasuv to66 moneks ajaks kehvemat

sissetulekut pakkuva hariduse omandamise vastu.

® Loodusteaduste, matemaatika ja statistika, informatsiooni- ja kommunikatsioonitehnoloogia ning tehnika, tootmise
ja ehituse valdkond
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Opiteede mustrid 2016. aastal giimnaasiumi l1opetanutel

2016. aasta 10petajate kohta sai veidi lisainfot ka sisseastumise infosiisteemist, mille kaudu oli
voimalik esitada avaldusi Oppima tulekuks enamikesse korgkoolidesse. See on kasulik, sest

voimaldab nédha inimeste valikuid veidi tipsemalt ja selgitada, miks vaheaastale jaadi.

Kiimnendik vdhemalt iihe avalduse esitanutest ei ldbinud konkurssi ega saanud samal aastal
Oppima asuda tihelegi oppekavale, neist omakorda pea kolmandik oli jargmisel aastal uuesti
kdrgharidusse piirginud ja siis sisse saanud. Lisaks oli jargmisel aastal 6ppima tulnud mingi osa
ka nende hulgast, kes 2016. aastal iildse ei kandideerinud. Huvitavam on see grupp, kes kiill
kandideeris, kuid ei votnud iihtegi pakutavat Sppekohta vastu. Voimalik, et neil oli plaan
vélismaale 0ppima minna ja nad kandideerisid igaks juhuks, et endale Eestis mingi dppekoht
kindlustada, v&i Kui nad ei saanud dppima soovitud dppekavale, siis ei hakanud nad dppima ka
viahem eelistatud erialal, vaid votsid vaheaasta. Selliseid kdikidest pakutud kohtadest loobunuid
oli 5%. Ka neist on aasta hiljem 30% kd&rghariduses oppima asunud. Kdige vdhem katkestavad
esimese aasta jooksul korghariduses alustatud dppekava need, kes 2016. aastal tihelegi soovitud
oppekavale vastuvoetuks ei osutunud. Tdendoliselt on need, kes aasta hiljem uuesti konkureerivad

ja sisse saavad, viga motiveeritud ja oma valikus kdige kindlamad.

Kuna 2016. aastal on kdrghariduses dppimiseks olnud ainult viis aastat, kaasatakse jadade analiiiisi
15petajad, kes asusid Gppima 3-aastase nominaalajaga dppekavadele. Ka siin tuleb sarnaselt 2011.
aastaga ilmsiks, et vaheaasta jarel dppima tulijad jatkavad vdhem kdorghariduse 2. astmel ja
vorreldes kohe pérast 10petamist korgharidusse ldinutega jaab neist ka 1. astmele Gppima véiksem

osa.

Jadade analiiiisis tekkinud Opiteede alusel loodi neli Klastrit, millest ,,katkestajate* klastrisse
koondusid need, kes olid kas kohe voi siis aasta-paari péarast korghariduses Gppimise katki jatnud.
,,Oppijate* klastris on pikemalt dppijad, kellest neljandal aastal on osad 1. astme &pingud
16petanud, kuid kes ei ole (veel) joudnud magistritasemel edasi dppima asuda. ,,Magistridppes™
jatkajate klastrisse kuulujaid voib pidada kdige edukamateks, sest nad 1opetavad 1. astme dpingud
nominaalajal ning neljandal aasta jatkavad pooled neist magistrioppes. Koige vdiksem klaster
moodustub neist, kes kiill alustavad kdrghariduses, ent juba aasta-kahe pérast on liikunud
kutsedppesse. Osa neist jouab moni aasta hiljem tagasi korgharidust omandama. Naistel, eesti
keeles pohikoolis oppinutel ja neil, kes esitasid SAISI rohkem avaldusi, on paremad véljavaated

jouda nii Oppijate kui magistrioppes jétkajate klastrisse. Eks see on tuleneb suuresti juba
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korghariduse esimesel aastal toimunust, mil neisse gruppidesse kuulujad langevad vdhem

korgharidusest vélja.
To6 tugevused ja norkused

To66 tugevuseks on suure hulga registriandmete analiiiis, mille abil saab nédha trende ja paljude
inimeste Opiteid kiimne aasta viltel. Jargevatel aastatel on voimalik sama andmestikku kasutades

aegrida pikendada, aga leida ka uusi vaatenurki, kaasates analiiiisi uusi tunnuseid.

T66s esitatud uurimisprobleemidega voiks siivendatult edasi tegeleda, kasutades selleks kiisitlusi

vOi kvalitatiivsed meetodeid, mis annaks siigavamat arusaamist tehtud valikute motiivide ja mdju

kohta.
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KOKKUVOTE

Kédesoleva magistritoé eesmark on vilja selgitada, millised on olnud 2011.-2020. aasta Eesti
giimnaasiumildpetajate valikud kdrgharidusse astumisel — kes jatkavad kohe péarast 1opetamist ja
kes jatavad aasta vahele, millistest teguritest see sdltub ning kas vaheaasta v5iks soodustada voi

takistada voimalikult korge haridustasemeni joudmist.

Kuna mitmed varasemad analiiiisid néitavad, et Eestis 1&heb viimastel aastakiimnetel kohe pérast
keskhariduse omandamist korgharidusse iitha vihem noori, siis on ithiskonnas tdusnud kiisimus,
kas 16petajad liikkkavad kdrgharidusopinguid edasi ning jouavad korgkoolidesse aasta-paar hiljem
vOi ongi peale kasvamas uus pdlvkond, kes piirdub keskharidusega. Seda teadmiste liinka piiiiab

see to0 tiita, vottes fookusesse vaheaasta ning selle mdju.

Magistritoo teoreetilises osas selgitatakse kirjanduse pdhjal vaheaasta mdistet ja selle votmise
motiive ning uuritakse, millised tdendid rddgivad vaheaasta votmise kasuks ja mis voiks olla selle
negatiivne moju. TO00s antakse ka pogus lilevaade Eesti kesk- ja korgharidussiisteemist ning

sellega seotud moistetest.

Toos kasutatakse kvantitatiivset uurimismeetodit, vottes aluseks Eesti hariduse infosiisteemis

olevad gilimnaasiumildpetajate andmed aastatest 2011-2020.

Andmetest selgub, et vaheaasta votjate osakaal on Eestis aasta-aastalt kasvanud. Kui 2011. aastal
jai vaheaastale 7% gilimnaasiumilGpetajatest, siis 2019. aastast alates jatab Idpetamise ja
korghariduses edasidoppimise vahele aastase pausi iile 11% 1dpetajatest. Giimnaasiumi
lopetamisega samal aastal kdrghariduses jdtkajate osakaal on seevastu kahanenud, seda eriti
meeste hulgas — ainult pooled 2020. aastal I6petanud meestest jatkasid samal aastal korghariduses.

Seega jatkub trend, kus kdrghariduses jitkajate osakaal véheneb.

Magistritoo teises pooles uuritakse, kuidas edenevad korgharidusse astunute Spingud. Kui kiimme
aastat tagasi tdhendas vaheaastal olemine suuremat riski katkestada, siis viimastel aastatel voib
mirgata, et vaheaasta olnud katkestavad veidi vihem alustatud opinguid vdorreldes kohe pérast
1dpetamist Oppima asunutega. See annab tunnistust vaheaasta positiivsest mdjust, sest tdendoliselt
on inimene aastaga kiipsenud ja teeb ldbimodelduma erialavaliku. Samas leiavad kohe parast
glimnaasiumildpetamist Oppima asunud katkestamise jdrel veidi sagedamini endale mone uue

oppekava, millega jédtkata ent vaheaasta votjad pigem loobuvad korghariduse omandamisest.
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Analiitisides korgharidusse astunute dpiteed mitme aasta viltel voib taheldada, et magistri-, aga ka
doktoridppesse jouavad vaheaastal olnud vihem vorreldes nendega, kes asusid kdrghariduses
oppima kohe pérast glimnaasiumi 10petamist. Seega tasuks noortel, kes kunagi soovivad kaitsta

magistri- voi doktorikraadi, jatkata dpinguid pigem kohe péarast keskhariduse omandamist.
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SUMMARY

Master thesis “Enter higher education or take a gap year: the choices of Estonian

general upper secondary school graduates ”

The aim of this master’s thesis is to explore what are the choices upper secondary school graduates
of years 2011-2020 make — do they continue directly in higher education or take a gap year before
doing so. More specifically, it is analyzed which factors affect the choices and whether taking the

gap year propitiates or hinders receiving higher education degree.

Gap year and its possible effects are a topics that have not been comprehensively analyzed yet.
Several earlier analyses show that in last decades less upper secondary school graduates go directly
to higher education. This raises the question whether the graduates postpone higher education
studies for few years or is there a new generation who doesn’t continue studying on a higher level.

This master’s thesis should fill this gap and explain the effects of taking a gap year.

In the theoretical part of this thesis, the concept of gap year and motives for taking it are explained.
It is also explored what kind of evidence there is in favor of taking the cap year and what could be
the possible negative effects when doing so. Additionally, overview of Estonian upper secondary

and higher education system and terminology is given.

Theoretical part of thesis is followed by section of data and methods. To find out what possibly
affects the choices of graduates of years 2011-2020, different quantitative methods as well as data

sources, mostly from the Estonian education information system is used.

Results of the data analysis show that the share of those taking a gap year has grown during 2011
to 2020 from 7% to 11%. At the same time, the share of those who enter higher education in the
same year as they graduate upper secondary general education has declined. This is especially
visible among men, only half of 2020 graduates continued their studies in higher education.

Therefore the trend where less young people start higher education studies, continues.

In the empirical part of this master’s thesis, also the advancing of higher education studies is
analyzed. If ten years ago taking a gap year was associated with greater risk to terminate the
studies, then in recent years this trend has turned and those taking a gap year disrupt their studies
less. It indicates the gap year’s positive effect and as a result graduates probably make more

deliberate choices about continuing their studies. However, in the case of disruption of studies,
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those who have entered to higher education directly after graduating upper secondary school more
often continue in some other field of education whereas those who have taken a gap year rather

drop out and don’t continue.

Taking a gap year is not a hinderance of obtaining higher education. However, monitoring the
study trajectories during several years, it can be said those who take a gap year are less likely to
continue their studies in masters or doctoral level compared to those who enter higher education
directly after obtaining upper secondary education. Therefore, to increase the probability of upper
secondary school graduates to obtain masters or doctoral degree, it is better to continue in higher
education right after graduation of upper secondary school.
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LISAD

Lisa 1. Opingute jitkamise koosmdjudega prognoosimudelid aastatel 2011-2020

Sugu ja pohikooli | Sugu ja giimnaasiumi Sugu ja aastate
oppekeel KOV grupp
Jatkas Jatkas Jitkas
aasta aasta aasta

Ei jitka hiljem Ei jitka hiljem Ei jiatka hiljem

Exp(B) Exp(B) | Exp(B) | Exp(B) | Exp(B) | Exp(B)
Vabaliige 0,65 *** | 0,13 *** | 0,57 *** | 0,14 *** | 0,60 *** | 0,12 ***
Sugu: naine 0,96 * 0,87 *** | 0,91 *** | 0,75 *** | 113 *** | 105
Pohikooli dppekeel: vene keel | 1,37 *** | 0,70 *** | 140 *** | 0,82 *** | 140 *** | (0,82 ***
Aastate grupp: 2015-2017 1,05 * 1,30 *** | 105 * 1,30 *** | 120 *** | 151 ***
Aastate grupp: 2018-2020 1,19 *** | 172 *** | 119 *** | 172 *** | ] 42 ***| 108 ***
Giimn. KOV: Tallinn 0,98 1,11 *** 1 0,90 *** | 0,90 * 0,98 1,11 ***
Giimn. KOV: Tartu linn 0,62 *** | 0,84 *** | 0,60 *** | 0,71 *** | 0,62 *** | (0,84 ***
Tipp: jah 0,41 *** | 0,49 *** | 0,41 *** | 0,49 *** | 0,41 *** | (49 ***
naine*vene keel 1,04 1,32 **
naine*KOV:Tallinn 1,18 *** | 1,48 ***
naine*KOV:Tartu linn 1,05 1,35 ***
naine*2015-2017 0,79 *** | 0,76 ***
naine*2018-2020 0,73 *** | 0,77 ***
N 23 027 6 127 23 027 6 127 23 027 6 127
McFadden R? 0,013 0,013 0,013
Markused:

1.statistiliselt olulised *p<0,05; **p<0,01; ***p<0,001.

2.s0ltuva tunnuse taustakategooria: Jatkas samal aastal (N=42 286).
3. sdltumatute tunnuste taustakategooriad: Sugu - mees, PGhikooli dppekeel - eesti keel, Aastate grupp -
2011-2014, Giimnaasiumi KOV - muu Eesti, Tipp - ei
Téhistused: Exp(B) — eksponentastmel regressioonikordaja
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Lisa 2. Glimnaasiumildpetajad 2011-2019, kes jatkasid samal voi jargmisel aastal korghariduses.

Andmestiku jaotus

Jitkas samal aastal Jz\t/;khaesagisltl;st Kokku

Tunnus N % N % N %
Sugu

mees 16585  43% 2434 46% 19019 43%
naine 22 072 57% 2912 54% 24984 57%
Pohikooli 6ppekeel

eesti 32929 85% 4 687 88% 37616  85%
muu 5639 15% 638 12% 6277 14%
pole teada 89 0% 21 0% 110 0%
Giimnaasiumi KOV

Muu KOV 20 236 52% 2791 52% 23027 52%
Tallinn 12 864 33% 1906 36% 14770  34%
Tartu linn 5 557 14% 649 12% 6206 14%
Parimad lopetajad (tipud)

Ei 35 856 93% 5168 97% 41024  93%
Jah 23801 7% 178 3% 2979 7%
Valdkond, kus dppima asus1

Muu valdkond 23301 60% 3726 70% 27027 61%
LTT valdkond 15356  40% 1620 30% 16976 39%
Oppima asumine tasuta voi tasulisele

kohale

Tasuta 34075 88% 4672 87% 38747  88%
Tasuline 4 582 12% 674 13% 5256 12%
Aastate grupp

2011-2014 19 488 50% 2196 41% 21684  49%
2015-2017 11 663 30% 1746 33% 13409 30%
2018-2019 7 506 19% 1404 26% 8910 20%
Kokku 38 657 5 346 44003
Mirkus: LTT valdkonnad: Loodusteadused, matemaatika ja statistika, Informatsiooni- ja

kommunikatsioonitehnoloogiad, Tehnika, tootmine ja ehitus
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Lisa 3. 2016. aastal gliimnaasiumi Idpetanute ning kuni kahe aasta jooksul korghariduse 3-

aastastele Oppekavadele astunute andmestiku jaotus sotsiaal-demograafiliste tunnuste 15ikes

Jitkas pirast
Jitkas samal aastal | vaheaastat Kokku

Tunnus N % N % N %
Sugu

mees 1109 41% 171 44% 1280 41%
naine 1605 59% 217 56% 1822 59%
Pohikooli 6ppekeel

eesti 2321 86% 334 86% 2 655 86%
muu 386 14% 49 13% 435 14%
pole teada 7 5 1% 12
Giimnaasiumi KOV

Muu KOV 1361 50% 202 52% 1563 50%
Tallinn 948 35% 151 39% 1099 35%
Tartu linn 405 15% 35 % 440 14%
Parimad lopetajad

Ei 2480 91% 372 96% 2 852 92%
Jah 234 9% 16 4% 250 8%
Valdkond, kus oppima asus1

Muu valdkond 1607 59% 285 73% 1892 61%
I:TT valdkond 1107 41% 103 27% 1210 39%
Oppima asumine tasuta voi tasulisele

kohale

Tasuta 2548 94% 340 88% 2 888 93%
Tasuline 166 6% 48 12% 214 7%
SAIS avalduste arv 2016. aastal

0 201 52% 201 6%
1 464 17% 50 13% 514 17%
2-3 1207 44% 100 26% 1307 42%
4 vdi enam 1043 38% 37 10% 1080 35%
Kokku 2714 388 3102
Mirkus: LTT valdkonnad: Loodusteadused, matemaatika ja statistika, Informatsiooni- ja

kommunikatsioonitehnoloogiad, Tehnika, tootmine ja ehitus
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