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SISSEJUHATUS

Labi aegade on annete ja vdoimete kujunemist uurinud paljud teadlased. Gardner
(1979, 1983, 1989), Tannenbaum (1983), Marland (1972), Renzulli ja M6nks (1979),
Gagne (1985), Vogotski (1962) jt on vilja tootanud erinevaid teoreetilisi 1dhenemisi

ja mudeleid.

Ei tohi aga unustada, et iga laps on ainulaadne ja eriline ning vajab erilist tdhelepanu
ja individuaalset ldhenemist. Euroopa Liidu ja Eesti hariduspoliitika peamiseks
iilesandeks on arendada lapsi vastavalt nende vdimetele ning pakkuda kohandatud
haridust sdltuvalt nende vajadustest ja voimetest. Eesti Vabariigi koolieelse
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lasteasutuse riiklik Sppekava iitleb, et *” andeka lapse arengu toetamine lasteaias on
meeskonnatoo’’. Oppe-kasvatustegevuse ldbiviimisel arvestatakse laste eripdra ning

luuakse arengut toetav keskkond. (Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava 2008)

T66 eesmirgiks on selgitada vélja milliseid meetodeid kasutavad Gpetajad laste
andekuse viljaselgitamiseks ja toetamiseks koolieelses lasteasutuses. Antud teema
aktuaalsus seisneb selles, et andekatele lastele ei anta piisavalt voimetekohaseid
iilesandeid. Pedagoogide iilesanne on suuremat tdhelepanu podrata andekusele ning
tohusamate meetodite véljatootamisele andekate laste arendamiseks. Eesméirgist

lahtuvalt tulenevad jargmised tilesanded:

e Anda teoreetilist lilevaadet andekuse moistest.

e Uurida kirjandusest andekuse viljaselgitamise ning toetamise meetodeid
koolieelses lasteasutuses.

e Viljatootada intervjuu kiisimustikku lasteaia pedagoogidele.

e Uurimuse ldbiviimine lasteaia pedagoogide seas.

e Saadud tulemuste analiilisimine, jirelduste tegemine.

Selleks, et jouda selgusele milliste meetodite ja materjalide abil arendatakse andekaid

lapsi on vaja uurida lasteaiadpetajate sesukohti ning arvamusi antud teemal.
Sihtriihmaks on valitud Tartu linna munitsipaallasteasutuste dpetajad.
T60s piistitati jargmiseid uurimiskiisimusi:

e Kuidas dpetajad miératlevad andekuse moistet?
e Milliste tunnuste jérgi Opetajad tunnevad dra andekad lapsed?

o Milliseid meetodeid ja materjale kasutatkse laste andekuse arendamisel?



e Kuidas dpetajad toetavad andekaid lapsi oma igapdevatoos?

Uurimismetoodina kasutatakse kvalitatiivset uurimisviisi ja poolstruktueeritud
intervjuu Tartu linna munitsipaallasteasutuste Opetajatega. Uurimistulemuste

tootlemisel kasutatakse kvalitatiivset sisuanaliiisi.

Antud bakalauruset66 koosneb neljast osast. Esimeses, teoreetilises osas vaadeldakse
teoreetilist 1dhenemist andekusele ning selle mdistet, andekate laste isiksuslikud
eripirad ja andekuse kujunemise faktorid, ilmnemist ja mérkamist koolieelses eas,

meetodeid ja materjale t00s andekate lastega.

Teises, empiirilises osas, Kkésitletakse uurimisto6  metoodikat, valimit,
uurimisprotseduuri ja andmeté6tlusmeetodite kirjeldust. Kolmandas ja neljandas osas

analiilisitakse uuringu kéigus saadud tulemusi.



1. TEOREETILINE TAUST

1.1. Andekuse madiste

Andekust kui mdistet on raske midratleda. Aastakiimneid on pedagoogikateadlased
proovinud vélja tootada andekuse definitsiooni. Teadlaste seisukoha jérgi saab
andekust ehk kdrget voimekust, talenti ja intelligentsust jaotada kahte riithma: iihed
rohutavad inimese algeid, teised aga juba olemasolevaid vdimeid, mis on aluseks

silmapaistvate tulemuste saavutamisele. (Monks & Mason 2000; Unt 2005: 14)

Gagne tolgenduses on andekus inimese korgel tasemel loomupidrased voimed

vihemalt iihes valdkonnas (Sepp 2010: 9).

Ameerika teadlased Gardner, Sternberg, Marland, Renzulli jt, kelle uurimist6od
pohinevad teoreetilise andekuse kontseptsiooni véljatdotamisel, ei joudnud andekuse

definitsiooni méératlemisel {ihele kindlale jéreldusele (Dubasenyuk 2011).

Renzulli sdnul avaldub andekus kolmes omaduste kombinatsioonis — intellektuaalse
voimekuse, loovuse ja sihikindluse/piihendumuse olemasolul. F. Monksi arvates
mojutab andekuse avaldumist last limbritsev keskkond, s.o pere, kool ja kaaslased.
Kogu siisteemi koosmdjul toimub vdimete ja motivatsiooni areng. Nende faktorite
abil kujuneb vilja sotsiaalne kompetentsus, vaartushinnangud ning arusaam edust ja

edutusest. (Mo6nks 1992: 191-202)



KOOI KAASLASED

KORGED PUHEN-
VOIMED DUMUS
LOOVUS
ANDEKUS
PERE

Joonis 1. Andekuse Renzulli-Ménksi mudel (Sepp 2010: 10)

Tannenbaumi “’Meritdhe mudel’” demonstreerib, et laste andekuse areng toimub
korge intelligentsuse taseme, erivoimete, mittekognitiivsete faktorite, keskkonna, edu
olemasolul. Mudel kajastab intellektuaalseid, isiklikke ja sotsiaalseid tegureid, mis

madravad andeka lapse saavutusi.

Joonis 2. Tannenbaumi “’Meritihe mudel’’ (Tannenbaum 1983)



Vorreldes Tannenbaum’i ja Renzulli seisukohti vOib teha jérelduse, et andekuse
arendamine toimub mitme faktori koosmojul. Individuaalsed isikuomadused koos
soodsate viliskeskkonnatingimustega soodustavad andekust ning talendi avaldumist.
Luues emotsionaalselt rikkaliku kultuurilise keskkonna ja last motiveerides saab
Vogotski sonul arendada andekust ning saada edaspidi markimisvéérseid tulemusi.

(Blinova 2010)

Uus-Meremaa professor Bevan-Browni arvamuse pdhjal avaldavad andekuse ja
intelligentsuse arengule mdju paljud faktorid: kindla kultuuri uskumused, védrtused,
hoiakud ning sellega kujunenud isiksuse omadused ja harjumused. (Bevan-Brown
2004, 2009)

Samuti voib réhutada inimese potentsiaali, mis Urbani ja Cropley sonul (Sepp 2010
viidatud Urban ja Cropley 2002) aitab saavutada silmapaistvaid tulemusi iihel voi

mitmel alal. (Sepp 2010)

’Andekad on need lapsed, kes viljapaistvate vdimete tottu suudavad saavutada
silmapaistvaid tulemusi. Need lapsed vajavad selleks, et realiseerida oma potentsiaali
iseenda ja lihiskonna heaks, diferentseeritud kasvatusprogramme ja/vdi kohtlemist,
mida ei suuda neile pakkuda traditsioonilised kooliprogrammid. Silmapaistvateks
tulemusteks vOimeliste laste hulka kuuluvad need, kes on ndidanud monda
jargmistest voimetest kas eraldi voi kombineeritult: iildist intellektuaalset voimekust,
spetsiifilist akadeemilist vOimekust, kreatiivset ehk loomingulist vdimekust,
liildrivoimeid, vOimekust, vOimekust tegelda kujutava vOi nditekunstiga,

psithhomotoorset voimekust.”” (Lindgren, Suter 1994: 448)

Toetudes erinevatele seisukohtadele, voib viita, et andekus on erivdoimete ja oskuste
kogum ning lapse isiklik loominguline potentsiaal. Ande avaldumisele ja arengule
avaldab moju iimbritsev keskkond. Erivoimete digeaegsel avastamisel, méarkamisel,
toetamisel ning soodsate tingimuste loomisel voib andekas laps saavutada

silmapaistvaid tulemusi.

1.2. Teoreetiline lihenemine andekusele

Laste intellektuaalse arengu isedrasusi uurisid tuntud psiihholoogid J. Piaget ja L.

Vogotski. Mdlemad teadlased viitsid, et lapse kognitiivne areng toimub, ldbides



mitmeid erinevaid staadiume. Piaget seisukohalt arengu etapid on seotud inimese

vanusega. Oma teoorias tdi ta vélja neli pohietappi:
* sensomotoorne (stinnist 1,5-aastani);
+ operatsioonide-eelne aste (1,5-2 aastast 7 aastani);
» konkreetsete operatsioonide periood (7-12 aastat);
» formaalsete operatsioonide periood (alates 12. eluaastast).

Imikueas tdnu pidevale milu arengule kogub laps eksperimenteerides uusi kogemusi,
et lahendada mitmesuguseid probleeme, suutes ette kujutada enda toiminguid ja ka
monede toimingute tagajargi. Eelkoolieas tdieneb motlemisvoime, areneb kujundlik
ja paraneb loogiline m&tlemine. Murdeeas tajutakse abstraktseid seoseid, motlemine

muutub teaduslikumaks. (Mottus jt 2011, Krull 2000)

Vogotski oma teoorias rohutas, et imikueas arenevad keel ja mdotlemine tiksteisest
soltumatult (Krull 2000 viidatud Vdgotskyle 1962, 1978). Samal perioodil véljendab
laps keeleliselt enda emotsioone voi tahet. Eelkoolieas tuleb kasutusele egotsentriline
kdne, mis tavaliselt ei seostu lapse mottetegevusega. Kooliminekuks tekib Vogotsky
sonul lastel sisekdne, mis edaspidises kognitiivses arengus muutub teistele
markamatuks. (Krull 2000) Teooriate iihiseks seisukohaks on suhtlemisoskuse

olemasolu, mis aitab lapsel iiletada egotsentrismi (Piaget 2009).

Vogotski teooria kohaselt méngib kone areng olulist rolli motlemise arengus. Piaget
seisukohalt “’lapse motlemise loogika ja kognitiivsed struktuurid véljendatakse keelt
kasutades’’ ning keeleline areng on intelligentsi arengu tagajarg. (Berndt 1997: 290—

320; Norman 1979: 187-214; Piaget 2002)

Vastavalt Fisheri ja Rose’i teooriale iseloomustab laste kognitiivsete voimete arengut

aeglaste muutuste ning intensiivse arengu perioodi vaheldumine (Kivi jt 2005).

Teadlased Snydermann ja Rothman korraldasid 1989. aastal kiisitluse, milles
psiihholoogid ja pedagoogid jarjestasid inimeste kognitiivseid voimeid
iseloomustavad omadused olulisuse jargi. Kiisitluse alusel jérjestati neid kolmeks

grupiks: *’vdimekus arutleda iildistavalt, lahendada probleeme ja dppida kogetust’’.
(Krull 2000: 65-66)

Nende tulemuste alusel defineeris Estes kognitiivset voimekust ehk intelligentsust

>’...inimindiviidi kohanduva kéitumisena, mis {iildjuhul viljendub (suuremas voi
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vidhemas ulatuses) probleemsituatsioonide lahendamisena, mida suudavad

kognitiivsed protsessid ja operatsioonid’’. (Krull 2000 viidatud Estes 1982: 171)

Kognitiivsete voimete mdotmisega tegelesid A. Binet ja T. Simon, kasutades oma
skaalat Opilaste joukohasuse mdotmiseks. Ruumilist kujutlusvoimet moddeti Raveni

progresseeruvate maatrikstestide abil. (Krull 2000: 66—69)

Kuid koige levinum on intelligentsuskvoodi ehk 1Q-test. 1Q skoori 116-130 punkti
loetakse korgeteks vaimseteks voimeteks, iile 130-punktilise tulemusega—vaimselt
véiga andekaks. (Mattus jt 2011; Gleitman jt 2014)

Vaimsete voimete vastu on huvi tundnud ka teised teadlased. Spearman iseloomustas
intellekti tldfaktori ja erifaktori abil, kus tildfaktor on vdime arutleda, moelda
abstraktselt, ja  erifaktor on  spetsifilised voimed, ehk  verbaalne,
ruumiline/matemaatiline vdimekus. Spearmani jérgi sdltub vaimse pingutuse edukus
kahest pohilisest iiksteisest sOltumatust tegurist: iildise vaimse vdimekuse tasemest
ning spetsiifilistest voimekustest. Thurstone arvas, et erivdoimeid vdib eristada igast
baasvOimete grupist. BaasvOoimetena kisitles ta verbaalset moistmist, numbrilist ja
ruumilist mdtlemist, mélu, taju- ja otsustamiskiirust. (Mdttus jt 2011; Krull 2000:
70-72)

Kbdige pohjalikumalt on uurinud inimvdimete struktuuri J. Caroll. Tema tehtud
analiiiis nditas, et vaimseid vOimeid vOib eritada kihistustega: 1 — kitsapiirilised
voimed, mida vajatakse kindlates oludes toimetulekuks, II — Kkristalliseerunud
intelligentsus — vajalik keelekasutuses, voolav intelligentsus — vajalik jarelduste
tegemisel, arutlustes, lilesannete lahendamisel, iildisel mélul ja dppimisvoimel, I1I —
iildine intelligentsus, ehk {ildine vaimne vdimekus. (Mdttus jt 2011; Krull 2000: 70—
72)

Harvardi iilikooli professor H. Gardneri sonul pole olemas iihte {ildvoimekust ning
intelligentsust testitakse eluliste probleemide lahendamisel. Gardneri tehtud uuringud
nditasid, et “inimintellekt koosneb vordlemisi eraldi seisvatest voimetest.”” (Krull
2000 viidatud Checkley 1997: 12). Ta vaatleb intelligentsust sarnaselt Sternbergiga
kompleksse ndhtusena. Shvedeli ja Sternbergi jargi andekuse jark jargulisel

arenemisel méngib olulist rolli varem saadud lapsepdlve kogemus ning olemasolev

keskkond. (Dubasenyuk 2011)

Gardner td1 oma teoorias vilja iiheksa intelligentsuse liiki.

12



Muusikaline intelligentsus avaldub koige varem. Véljendub vdimes dra tunda
ja jéljendada riitmi, laulda, luua meloodiat. Siia kuulub ka muusikaline

kuulmine ja mélu.

o Kehalis-kinesteetilise intelligentsuse iseloomujooneks on lihaste ja aju kiire
koostdo, kontroll oma liigutuste iile, osavus kéelistes tegevustes, tantsu ja
jooksu suurem vajadus.

e Loogilis-matemaatiline intelligentsus ilmneb varakult ja *’viljendub loogiliste
operatsioonide edukas sooritamises, seaduspirasuste leidmises, kiires
taipamises ja probleemide lahendamises.”” Gardneri sonul kaasneb
matemaatilise intelligentsusega ka loogiline intelligentsus.

o Keeleline ehk lingvistiline intelligentsus ilmneb varases lapseeas. Lapse oskus
kasutada keelt, moodustades keerukaid lauseid, viljendada selgesti oma
motteid, rikkaliku sOnavara kasutamise oskus jutustamises, juttude ja

luuletuste loomisel.

e Ruumiline  intelligentsus  véljendub  orienteerumises,  ruumilises

kujutlusvdimes ja kaartidel orienteerumises.

e Interpersonaalne intelligentsus viljendub oskuses organiseerida tegevusi ning
minge juhtida, koostoovoimes ja kditumise motiividest arusaamises. Inimeste
erinevuste mirkamises ja moistmises.

e Intrapersonaalne intelligentsus tdhendab oskust mdista ja analiiiisida ennast
ja juhtida oma kéitumist. Oskus oma tegevusi planeerida ja tehtut analiiiisida.

e Naturalistlik intelligentsus ’hdlmab inimese vOimet eristada elusobjekte
(taimi, loomi), tema tundlikkust ning huvi limbritseva maailma esemete ja
ndhtuste vastu.”” Laps tunneb juba koolieelses eas huvi taimede, puude js
erinevate putukate vastu.

e Eksistentsiaalne intelligentsus on religioosne, kosmiline ja miistiline
teadlikkus. Voimekus mdista religioosseid ja spirituaalseid ideid. (Mottus jt

2011;Unt 2005: 26-29)

Gardneri seisukohast 1dhtudes voib teha jirelduse, et “koik eeltoodud intelligentsuse
liigid moodustavad iga inimese puhul unikaalse kombinatsiooni’’ ning erivdimed ja

talent on mitmemdodtmeline ndhtus (Mottus jt 2011; Blinova 2010).



Guilfordi (1981) poolt vilja tootatud kolmemddtmelise intellekti mudeli jérgi
avaldub intellektuaalne aktiivsus viie erineva tegevusena: tunnetuse, mdlu,
divergentse ja konvergentse motlemise ning hindamisena. Konvergentne ehk
koonduv mdtlemine, arutlemine, viib konkreetsetele lahendustele voi jareldustele.
Divergentse motlemise all peetakse silmas loovat mdtlemist (Krull 2000), mis on

seotud ettekujutlusvoimega, oletamisega ja leiutamisega. (Lindgren, Suter 1994)

Toetudes sellele mudelile, tegi Guilford (Krull 2000 viidatud Guilford 1959)
iildistuse, et loomingulisuseks vajalik divergentne mdtlemine véljendub
motlemisprotsesside voolavuse, paindlikkuse ja originaalsusena. See tdhendab, et
viaga loomingulisi isikuid iseloomustab kiire ideede produtseerimise voime (ideede
voolavus), voime hdlpsasti vabaneda senisest arutlusviisist, et 1dheneda probleemile
uuel viisil (paindlikkus) ja voime produtseerida tdeliselt uudseid ideid (originaalsus).

(Krull 2000) *’Loomingulisus soltub inimese voimest teha uuendusi ja tajuda uusi

seoseid.”” (Lindgren, Suter 1994)

Eespool toodud Renzulli-Moénksi mudeli jirgi méngivad vordset rolli ande

avaldumisel inimeste korged voimed, piihendumine ja loovus (Sepp 2010).

Eesti odigekeelsussOnaraamatu jérgi sOnastatakse loovust kahte moodi. MaJistet

loovus, loomingulisus ja kreatiivsus kasutatakse siinoniiiimidena (OS 2006).

Mitmed uurimused on ndidanud, et loovuse toimimine sdltub mitmetest teguritest.
(Heinla 2008 viidatud Amabile 1990; Eysenck 1996; Guilford 1950; Sternberg &
Lubart 1999). Doddsi ja teiste teadlaste sdnul loovuse toimimise teguriteks peetakse
inimese kognitiivseid voimeid, isiksuse tegureid, motivatsiooni, teadmisi, erinevaid
keskkonnamojusid, stimulatsiooni allikaid ja hindamist (Dodds, Smith, & Ward 2002
Moss 2002).

Guilfordi arvates on loovus intelligentsuse alagrupp ning intelligentsuse tase on

oluline ja vajalik tingimus loovuse tekkeks (Sternberg 1997).

Uurides M. Csikszentmihalyi (Heinla 2008 viidatud Csikszentmihalyi 1999) teooria
seisukohti, selgus, et loovuse areng sOltub lapse kasvatamise ja Opetamise
keskkonnast ning ’’edukus on méiératletud iihiskonna sotsiaalse mikrosiisteemi
(perekonna, kooli ja huvitegevuste kaudu tagatud hariduslik, kulturiline ja
majanduslik ressurss) ja makrosiisteemi (iithiskonna majanduslikud, sotsiaalsed,

kultuurilised ja hariduslikud tingimused) toimimisega.’’(Heinla 2008)
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M. Csikszentmihalyi (Heinla 2008 viidatud Csikszentmihalyi 1999) arvates on
mikrosiisteem ehk kodu ja perekond eruditsiooni pohialuseks. *’Siia kuuluvad ka
kodus lapsele edasi antavad mitteakadeemilised teadmised ja Opetamise viisid.”’
(Heinla 2008)

Teadmised on vajalikud, kuid see ei ole kdige olulisem ning mojutavam komponent

loovuse olemasolul ( Sternberg & Lubart 1995).

Teresa Amabile uuringutest selgus, et loovust saab toetada mitmel erineval viisil.
Tema arvates peab lapsel tekkima dppimise suhtes motivatsioon ning pithendumine.
Selleks tuleb luua vdimalused kasutada teadmisi, mis on saadud véljastpoolt
lasteaeda, ja vOimaldada vilja 6elda oma motteid. Toetada, aidata uute ideede
véljapakkumisel ning seoste leidmisel. Tagada mugav ning turvaline Opikeskkond.

(Amabile 1989)

Uks tdhtsaim faktor loomingulisuse jaoks on kindlustunne (Landry, 2007).
Oppemeetodid, mis on suunatud eduka dppimise edendamisele, vdivad tahtmatult

parssida lapse loomingulisust (Sternberg & Wiliams 1996).

Motivatsioon *’on andeka vd&i loova kéditumise méadravamaid karakteristikuid ning
andekate laste motiveerimine on eduka pedagoogilise protsessi kiisimus’’ (Sepp

2010).

Krulli (2000) sdnul on motivatsiooni ja oppimisse suhtumisel viga tédhtis eelkooli
periood, kus laps aktiivselt puutub kokku teda {imbritsevate esemete ja ndhtustega.
Motivatsioon kujuneb viliste ning sisemiste stiimulite mdjul. Sisemist motivatsiooni
pohjustab E. Deci (Krull 2000 viidatud Deci 1975; Deci et al. 1991) sonul isiklik
huvi, rahulolu vdi rodmutunne. Vilist motivatsiooni aga innustamine, positiivne

tagasiside, kiitmine ja tasustamine (Krull 2000).

Uurimiste kéigus tulid J. Cameron ja W. D. Pierce (Krull 2000 viidatud Cameron &
Pierce 1994) jireldustele, et vilise motivatsiooni tegur — tasustamine, ei vihenda
sisemist motivatsiooni. SOnalise positiivse tagasiside andmine vastupidi tugevdab

seda. (Krull 2000)

Tagasiside andmine on lapsele vajalik, sest see aitab lapsi Oppetegevustes ja

motiveerib paremini tegutsema (Smith, Cowie & Blades 2008).
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Motivatsioonile avaldab positiivset moju saavutatud edutunne Oppeprotsessi kdigus
(Brophy 2004). Samuti tdstab motivatsiooni Opetaja paindlik ldhenemisviis ning

oppematerjalide valikuvdimalus (Saraceni 2003).

Laste intellektuaalne areng toimub etappide kaupa ning on tihedas seoses vanusega.
Ande avaldumist mojutavad erivoimed, loovus ja motivatsioon. Loovus ning

motivatsioon sdltuvad lapse kasvatamise ja dpetamise keskkonnast.

Uurides erinevaid teadlaste teoreetilisi seisukohti, v3ib teha jarelduse, et iikski
andekuse ja intelligentsuse teooria ei toota iseseisvalt, vaid toetudes iiksteisele. Kuid

nad ei vaatle laste individuaalseid erinevusi ja isiklikke eriparasid.

1.3. Andekate laste isiksuslikud eripirad ja andekuse kujunemise faktorid

Inimese isiksuse kujunemist mdjutavad pirilikkus, keskkond ja kasvatus.
Sotsiaalpsiihholoogid ja sotsioloogid véidavad, et andekus areneb nende faktorite
koosmojul. Positiivset moju avaldab ka kasvatusstiil, kus arvestatakse ja hinnatakse
lapse arvamusi, voimaldatakse valiku vOimalusi ja iseseisvust, suhtutakse lapsesse

kui isiksusse. (Unt 2005: 35-36)

Uhest kiiljest avaldab andekuse arengule mdju périlikkus, teisest soodne
kasvukeskkond. Keskkonna mdjudele on andekas laps viga vastuvatlik, sest ta veel

el suuda oma keskkonda ise kujundada ja ei oska kontrollida toimuvat timbritsevas

maailmas. (Vikat 2002: 26)

Niitidisaegsete isiksuseuuringute pohjal eristati viit pShisuundumust, kuidas inimene

reageerib iimbritsevale keskkonnale:

neurootilisus — seadumus negatiivsete emotsioonide (hirm, viha, kurbus, siiii

jms) kogemiseks, vOimetus kontrollida oma impulsse pingelises ja kriitilises

olukorras;

» ekstravertsus — seadumus, mis on seotud positiivsete emotsioonidega ning
kalduvus neid kogeda;

« avatus kogemusele — avatus uuele, huvi timbritseva maailma ja oma siseelu

vastu;

+ sotsiaalsus — seadumus usaldada teisi ja neid abistada;
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« meelekindlus — seadumus enesekontrolliks, sihikindlus, oskus oma tegevusi

planeerida, kontrollida oma soove ja impulsse. (Sepp 2010: 55 — 56)

Seadumused on ajas piisivad, kuid Tartu tlikoolis J. Alliku poolt tehtud uuringute
pohjal jareldati, et scadumused ei soltu vaimsetest voimetest. Uurijate sonul vaimselt
voimekad inimesed ei ole kdige meeldivamad kaaslased ning ’’andekusega ei kaasne
tingimata  isiksuseomadused nagu usaldus, siirus, omakasupiiiidmatus,

jareleandlikkus, tagasihoidlikkus ja osavotlikkus’’. (Sepp 2010: 56)

Eestis tehtud uuringud néitasid, et ande realiseerimisel omavad suurt tdhtsust lapse
isiksuslikud tegurid (Sepp 2010). Ténu nendele on andekad tundlikud puudulikule
vOi ebapiisavale hinnangule ja negatiivsetele mojudele. Nendel lastel on moraalne
ning intellektuaalne areng kdrgem vorreldes samaealiste lastega, kuid kehaline ja

emotsionaalne on normi piires. (Blinova 2010)

K. Laidra sonul on andekate laste isiksuse eripdra vorreldes tavalastega seotud
madala neurootilisuse ja kdrge avatusega. Viga korge intellektiga lastel, kelle 1Q
iiletab 145 punkti, esineb kohanemisraskusi ja iilitundlikkust. “Ulitundlikkus on
kaasa siindinud kdrgenenud voime stiimuli vastuvotuks ja sellele reageerimiseks,
mida iseloomustab kdrge tundlikkus, teadlikkus ja intensiivsus’’. Ulitundlikuse
neurootiliste aspektide modistmine aitab laste eripdra aktsepteerimisel. (Sepp 2010
viidatud Laidra 2008)

,L. Sword on tsiteerinud Piechowskit, kelle sonul on ilitundlikkus fiitsilise,
meelelise, intellektuaalse, loomingulise ja emotsionaalse energia kiillus, mis toob
kaasa loomingulised piitidlused ning edenenud emotsionaalse ja eetilise arengu
taiskasvanueas — tilitundlikkus toidab, rikastab, voimendab ja avardab annet®. (Sepp
2010: 58-59)

Andekate laste isiksuslikuks eripdraks sotsiaalpsiihholoogide ja sotsioloogide
arvamusel peetakse iilitundlikkust ning emotsionaalsust. Emotsionaalse energia

olemasolu aitab kaasa annete avaldumisele.

1.4. Andekuse ilmnemine koolieelses eas

Andekuse tunnuseid on vdimalik mérgata juba imikueas. Ameerika Andekate Laste

Arengukeskuse juhataja L. Silverman véidab, et nendele lastele on iseloomulik
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vihene unevajadus, hea keskendumisvoime, suur aktiivsus ja arengujiarkude kiire
labimine, tugevad reaktsioonid véliskeskkonna teguritele, erakordne malu, abstraktne

motlemine ja elav kujutlusvoime. (Pittelkow, Jacob 2004)

Korge intellektuaalne areng toob endaga kaasa suure tunlikuse vélismaailma uute

arritajate suhtes (Kikas 2008).

Andekad lapsed on enda ja teiste inimeste emotsioonide suhtes véiga tundlikud. Tanu
oma suurele kujutlusvdimele ja arenenud keelelisele voimele esitavad palju kiisimusi

ning mangivad kujuteldavate méngukaaslastega. (Pittelkow, Jacob 2004)

Uuringud néitasid, et koolieclne lasteasutus loob kolme- ja nelja-aastaste poiste ja

tiidrukute arenguks vordsed voimalused (Veisson, Nugin 2001).

K. Pittelkow ja A. Jacob (2004) késitlevad oma raamatus jirgnevaid ande avaldumise
tunnuseid. Eelkoolilastel arenenud keeleline oskus ja motlemine, neil on paremad
foneetilised ja dekodeerimisoskused. (Roedell 1989:13 — 28) Keele kasutus on loov
koos rohkete kujundlike véljenditega. Ebatavaline uudishimu {imbritseva maailma
suhtes, emotsionaalne tundlikkus moraali puudutavate teemade suhtes. Andekate
laste tunded on ebatavaliselt siigavad ja intensiivsed. Aga selle vorra omavad need
lapsed hésti arenenud huumorimeelt. Pittelkowi ja Jacobi sdonul iseloomustavad
andekat last ka perfektsionism ja elav kujutlusvdime. Oiglustundega andekad lapsed

kipuvad vilja iitlema koike, mida nad motlevad. (Pittelkow & Jacob 2004)

Opetajad mirkavad andekatel viikelastel pigem positiivset kui negatiivset kiitumist,
kuid sellele avaldab mdju keskkond, agressiivsust v3ib siiski pohjustada asjakohase

intellektuaalse stimulatsiooni puudumine (Mares 1991).

Sooline eripdra ilmneb verbaalsetes vOimetes ja matemaatilistes oskustes. M.
Veissoni jt sOnul on alles lasteasutusse tulnud tlidrukud kéelistes tegevustes
osavamad. Kuid nelja-aastaselt on poisid ja tiidrukud selleski vordsed. (Vikat 2002:
57-69) Tidrukute paremad verbaalsed oskused toovad kaasa paremad tulemused
kone kasutuses (Unt 2005: 39-40).

National Association for Gifted Children’s (2000) seisukoha jdrgi areneb tiidrukutel

varakult lugemisoskus ja véljapaistev sonavara (Kerr, Vuyk, Rea 2012).

Poiste paremad matemaatilised oskused ja ruumilised voimed aitavad joonestamises,

joonistamises, loodusdpetuses. (Unt 2005: 39-40)
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K. Pittelkow oma raamatus ‘’Andekas laps’> (2004) kirjutab, et probleemset
kditumist vOib pdhjustada frustratsioon, ehk “... psiiiihiline pingeseisund, mida
pohjustab eesmérgi taotlemist segav tegelik voi kujuteldav takistus voi stress’ (Eesti

entsiiklopeedia 2006) ja igavus (Pittelkow, Jacob 2004).

Nii poisid kui ka tiidrukud votavad aktiivselt osa huvipakkuvatest Oppetegevustest,
selle puudumisel leiavad alternatiivseid voimalusi — salaja lugemine, unistamine,
ignoreerides toimuvat. Tulemuseks kujuneb andekatel tiidrukutel depressioon, poistel
tekivad kéitumisprobleemid. Soltumata soost vodivad huvi ja motivatsiooni
puudumisel lastel ilmneda hiiperaktiivsuse voi AD(H)D-siindroomi tunnused.
(Martin, Burns & Schonlau 2010)

Uuringud néitasid, et dpetajad mirkavad kditumisprobleeme, mitte laste voimeid ja

oskusi (Kerr, Vuyk, Rea 2012: 647 — 653).

“Koikidel andekatel lastel on erakordne vdime genereerida uusi ideid ja lahendusi;
neil on paindlikud métlemisprotsessid, mistdttu nad lahendavad probleeme teisiti, kui
enamik mitteandekaid lapsi; samuti on neil ohtrad teadmised, et siinteesida ideid
palju siigavamal tasandil ja pikema aja viltel kui nende mitteandekad eakaaslased”
(Pittelkow, Jacob 2004).

Eelkoolicas mirgatakse ka monesid fliiisilisi eripirasid. Vorreldes tavalastega on
andekatele lastele iseloomulik kdrge energeetiline potentsiaal, millega kaasneb
védhene unevajadus. Kognitiivsed vdimed on rohkem arenenud motoorsetest. Need
lapsed vajavad rohkem kéelist tegevust. Erinevus intellektuaalses ja fiiiisilises
arengus vOib pohjustada laste iseseisvuse arengu parssimist. Ndgemine eelkoolieas

on sageli ebastabiilne, mis tekitab raskusi. (Blinova 2010)

Ande avaldumist mojutavad nii lapse isiksuslikud tunnused, kui ka soodne
kasvukeskkond. Parsitavateks teguriteks loetakse aga  kohanemisraskusi,
frustratsiooni ning tlitundlikkust. Varreldes tavalapsega on andekas koolieelik
intellektuaalselt rohkem arenenud. Ta omab suurepérast keele oskust ning loovat
motlemist. Samuti on oluliseks iseloomujooneks suur uudishimu timbritseva vastu,

kuid dppetegevuses osalemine soltub andeka koolieeliku huvist pakutava vastu.
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1.5. Andekuse markamine koolieelses eas

Andekate laste puhul on véga oluline nende digeaegne avastamine. Andekus ei ole
ainult véljapaistvad tulemused, vaid ka potentsiaal. Seetdttu on oluline uurida laste

voimeid, huvivaldkondi, jilgida isiksuse omapéra. (Sepp 2007: 15)

Vogotsky arvates avalduvad andekuse tunnused lapse tegevuses ning neid vdib

tuvastada vaatlemise kaudu (Blinova 2010).

“Andekus on nagu protsess, mis nduab huvi, tahet ja motivatsiooni mitte iiksnes
lapselt endalt, vaid ka teda timbritsevalt keskkonnalt. Lapse jaoks on oluline
voimaluse andmine, sest see on eduka tegevuse eelduseks.” (Vikat 2002: 26)
Kdige kindlam meetod andekate véljaselgitamisel on hindamine omaduste jérgi:

» kiire dppija

* hea abstraktne madtleja

» kestva tidhelepanu vdime (kui tegevus teda huvitab)

* laialdane sOnavara

* hea arvutaja ja piltmdistatuste kokkupanija

* viga hea milu

+ tundlik ja emotsionaalne

» arenenud diglustunne

» piitidleb oma tegemistes tdiuse poole

* huvides jirjekindel

+ eelistab endast vanemate seltskonda

* hea huumorimeel

+ laialdased huvid

* Opib varakult lugema

+ arenenud kujutlusvdime (niiteks palju kujuteldavaid sdpru, vdi vdimendab oma

hirme)
* viga loominguline
* iseseisev

» protestimeelne, kaldub arvustama autoriteete. (Sepp 2010: 60 — 61)

Andekuse méddramisel voivad kaasneda erinevad probleemid. Lapsel voib tekkida
konflikt iimbruskonnaga, kohanemisraskused, mis on seotud isiksusliku eripara ja

tundlikkusega. Seetdttu voivad andekad sattuda isolatsiooni. Tihti pole nende
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vaimsete vOimete ja sotsiaalsete oskuste areng tasakaalus. Siia kuulub ka ande

maskeerimine soovist sarnaneda oma eakaaslastega. (Sepp 2010: 61 — 65)

Téaieliku andekuse tuvastamine véikelastel, arvestades erinevaid sotsiokultuurilisi
eriparasusi, on keeruline. Andekuse ilmnemisel on viga tihtis sotsiaalsete aspektide
arvestamine. Varajane tuvastamine vOimaldab nii Opetajatel kui ka lastevanematel
moista andekate laste kditumist ja arengut. (Walsh, Hodge, Bowes &Kemp 2010: 43-
58)

Topelterivajaduse puhul vOib andekus tdhelepanemata jddda, sest tegemist on

opiraskustega ja varjatud puuetega (Sepp 2010).

Sepp (2010) jagab  topelterivajadustega  (nditeks  kone-,keha-liikumis-,
diisleksiahiired jt) voimekad lapsed kolme gruppi, kelle puhul anne ja/vdi puue jaib

avastamata.

Esimese grupi probleemseks kohaks loetakse madalat enesehinnangut ning
motivatsioonipuudust, mitte aga raskusi Oppimisel. Need aga ilmnevad, kui

iilesanded ldhevad keerulisemaks. (Sepp 2010)

Teine grupp — oOpiraskustega lapsed, kelle andekus on jadnud avastamata. Nendele

lastele pakutav dpiabi ei arenda laste tugevaid kiilgi. (Sepp 2010)

Kolmas grupp — neid lapsi loetakse keskpérasteks, sest nende Opiedukus vastab
noutud tasemele. Kuid mirkamata jadb laste potentsiaal, sest anded ja raskused
Oppimisel varjavad iiksteist. Erivoimed avastatakse tavaliselt kolmandas-neljandas
klassis, monel aga keskkoolis. (Sepp 2010: 67-68)

USA psiihholoogiaprofessori Susan K. Johnseni 2009. aastal avaldatud artiklis
kirjeldab ta tdnapédeva seisukohti andekate laste viljaselgitamisel. Johnseni sonul on
vaja selleks teha mitmeid katseid, kuna erinevaid andeid on palju ja andekate
kditumine on erinev. Informatsiooni tuleb koguda mitmetest allikatest, vaadates laste
toid, vesteldes laste vanematega ja teiste Opetajatega, vanemate Oppijate puhul ka

eakaaslastega. (Johnsen 2009)

Andmeid tuleks koguda, vaadeldes last erinevates keskkondades: koolis/lasteaias,
kodus ning kooli-/lasteaiavilistes tegevustes. Enne hinnangu andmist rakendada
diferentseeritud Oppimist, arvestades isiksuste eripdrasusi, ning jilgida laste

reaktsioone. Selleks et tekitada lastevanematel arusaama, kuidas nad saavad oma last
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aidata ning talle toeks olla, tuleb lapsevanemaid kaasata andekuse arendamisse.
(Johnsen 2009)

Olulisim roll andekate laste avastamisel on kindlasti hea teoreetilise pagasiga,

tadhelepanu- ja empaatiavdimega ning lapse arengust toeliselt huvitatud tdiskasvanul.

(Sepp 2010: 69)

M. Vikati jt sonul vajab andekas laps stimuleerimist. Lahendades erinevaid
probleeme, rakendab ta efektiivselt oma voimeid. Stimuleeriva ja motiveeriva
keskkonna loomine siilitab lapse terve uudishimu ning huvi erinevate tegevuste

vastu. (Vikat 2002: 26)

Lapse huvi soltub Opetaja ldhenemisviisidest Oppetegevusele, teema kasitlemise
vaatenurgast (Brophy 2004), vilistest motivaatoritest. Kdik need faktorid mdjutavad
motivatsiooni tdstmist. Kuid véliskeskkonnast saadud informatsioonile on lapsed

eelkoolieas viga tundlikud (Smith, Kennard & Granados 2009).

Andekuse dratundmine ei ole lihtne. Sellega voivad kaasneda erinevad probleemid
ning raskused, mis vodivad mdjutada Oppeedukust ja Opetajate ning kaaslaste
suhtumist. Raskusteks peetakse andekate puhul kohanemist ning sellega seotud
mured, konflikt timbruskonnaga, samuti vaimsete vOimete ja sotsiaalsete oskuste
arengus tasakaalu puudumine. Lisaks topelterivajadus, mille puhul andekus voib
avastamata jddda. Andekate laste mdrkamine ja arendamine nduab Opetajatelt
erinevaid padevusi, paindlikkust, plihendumist ja empaatiat. Selleks et arendada
andeka lapse vOimeid, peab Opetaja looma turvalise ning toetava keskkonna,

kasutades individuaalset ldhenemist.

1.6. Meetodid ja materjalid t60s andekatega

Andekate laste miarkamisega, arendamisega, toetamisega ning motiveerimisega peab
tegelema juba eelkoolieas. Viire Sepa sonul on selleks vaja leida sobivaid meetodeid.
Neid voib jagada kolme gruppi: aktseleratsioon, Oppekava rikastamine ning
erinevatel konkurssidel ja voistlustel osalemine. (Sepp 2010)

Aktseleratsiooni terminil on kaks tdhendust. Psiihholoogias ja filisioloogias on see

organismi vaimse voi kehalise arengu kiirenemine. (Eesti entsiiklopeedia 2006)
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Teine tdhendus aga kirjeldab kiirendatud oppekava ldbimist lithema kui ettendhtud

aja jooksul (Kuznetsova 2013).

Aktseleratsioon oli esimeseks haldusmeetodiks, mida kasutati andekate arendamisel
ning Opetamisel. 1868. aastal tootati Ameerikas vilja paindlik dppeprogramm, mis

tagas andekate edukat oppimist. (Kuznetsova 2013)

Varasemad uuringud on ndidanud, et aktseleratsioon on kdige tohusam andekate
arendamise viis, mis toob edenemise nii akadeemilises kui ka sotsiaalses mottes. See
meetod voOimaldab kiiremat edasiliilkumist ning ei lase lapsel tegeleda rutiinse

kordamisega. (Sepp 2010)

Blinova (2010) viidab, et kiirendatud dppimine on parim strateegia nendele lastele,
kellel on korgel tasemel arenenud matemaatilised ning lingvistilised oskused. Kuid
lapsevanemad ja Opetajad on skeptilised selle meetodi kasutamise suhtes, kartes

emotsionaalseid ning sotsiaalseid probleeme (Sepp 2010).

Tehtud uuringud aga niitasid, et aktselereerimine omab positiivseid jooni ning ei
avalda negatiivset moju laste sotsiaalsele ja emotsionaalsele arengule (Institute for

Research and Policy on Acceleration 2009).

Teadlased, uurides aktselereerimise efektiivsust erinevas vanuses, tulid jireldusele, et
véljapaistvaid tulemusi saavutatakse samaaegse Oppekava, Oppemeetodite

muutmisega ning rikastamisega (Blinova 2010).

Saul jt. (2007) kirjeldab jargmisi aktseleratsiooni meetodeid, mida saab rakendada

koolieelses eas:

e Varasem kooliminek, mida peetakse Oppe kiirendamise meetodiks. Unt
(2005) aga rohutab, et lisaks vaimsele koolikiipsusele tuleb erilist tdhelepanu
poorata ka sotsiaalsele ning emotsionaalsele kiipsusele;

Tehtud uuringute pohjal tehti jareldus, et lastel, kes ldksid oma eakaaslastest
varem kooli paranes enesehinnang ning sotsialiseerumine (Rogers 2002).

e Individuaalse ainekava kokkupanemine — Oppekava tiksikute ainete kiirem
labimine. Antud meetodi eesmérgiks on kiire ning iseseisev Oppekava
labimine minimaalse juhendamisega. Siin ldhtutakse lapse olemasolevatest

teadmistest, iseseisvusest ning toovoimest (Pittelkow, Jacob 2004).

Ameerika Uhendriikides on laialdaselt levinud andekate laste rithmitamine.

Rithmitamist kasutatakse 90% lasteaedades ning Opetajate sonul omab see meetod
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kasulikkust koos dppekava muutmisega. On leitud, et suuremat kasu saavad andekad

lapsed kiirendatud programmi alusel. (Bowman, Donovan & Burns 2001)

Jamesi ja Chen-Lin Kuliki uurimused néitasid, et rithmitamise kasutamisel suureneb

lastel huvi Oppetegevuste vastu ning tousevad akadeemilised saavutused koikides

valdkondades (Kulik 1997).

Oppekava rikastamise all peetakse silmas dppekava kohandamist vastavalt andekate
laste eeldustele ning vajadustele (Unt 2005). Oppimine toimub pdhjalikumalt, lastele
pakutakse raskemaid iilesandeid ning Oppematerjaliga tegeldakse teoreetilisemal

tasemel (Saul jt 2007).

Rikastamise strateegia annab lapsele vOimaluse laiendada silmaringi ning saada
teadmisi Umbritsevast maailmast, mis omakorda mojub positiivselt iseseisvuse

arengule dppimisel (Blinova 2010).

Ameerika Uhendriikides lihtutakse oppekava koostatamisel kolme valdkonna

uuringutetulemusel:

1. Mis on teada lapse arengust ning tema dppimise kohta.
2. lga lapse isiksuslikud omadused ning dpetajate teadmised sellest.

3. Lapse sotsiaalsed ning kultuurilised eriparad.

Oppekava planeerimisel ning koostamisel pooratakse erilist tdhelepanu nii lapse
akadeemilistele, sotsiaalsetele ja fliiisilistele vajadustele kui ka eelnevalt omandatud

teadmistele, oskustele ning lapse vanusele (Poeskova 2013:69).

Opetamine lasteaedades toimub mingude kaudu, kus erinevate mdistatuse ja
projektide kaudu Gpetatakse saadud informatsiooni hindama ning analiiiisima. Samuti
kasutatakse innovatiivseid Oppimisviise — Oppetegevust viiakse ldbi raamatukogudes,
teaduskeskustes, kus andekas laps katsetab ning vdib tunnetada 1dbi katsumise

erinevaid eksponaate. (Poeskova 2013:69)

Selliste tundide eesmirgiks on mitmekesistada Opet ning tegeleda materjaliga

slivendatult ja detailsemalt (Saul jt 2007).

Mitteformaalhariduslikud programmid — lasteaia siisteemiga seotud tritused, mis
toimuvad viljaspool lasteaeda (Sepp 2010). Campbelli jt sdonul on laagritel suurt
tahtsus andekate laste arendamisel (Sepp 2010:92 viidatud Campbell jt 2000).

Uheks meetodiks peab Unt individualiseerimise votet. Ta liigendab seda kolmeks:
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e homogeensete rilhmade loomine laste mingi iihise tunnuse alusel.
Voimaldab keskenduda konkreetsetele vajadustele;

e Oppimine individuaalselt erinevas tempos, kas teistest kiiremini voi
vastupidi aeglasemalt;

e Oppimine heterogeensetes rithmades. (Unt 2005)

Selle meetodi probleemseks kohaks vaib olla see, et laste erinevad voimed ilmnevad

ja arenevad erinevas vanuses erinevalt (Saul jt 2007).

Pittelkow ja Jacob (2004) rohutavad, et voimete arendamiseks on vajalik nii rikkalike
aistingutega timbritsetud keskkonda, kus oleks lapsel voimalik timbritsevat uurida
ilma suuremate piiranguteta, kui ka taiplikku tdiskasvanut, kes kuulaks ja vastaks
kiisimustele. Rohket vaheldust ning tdhelepanu vajavale andekale lapsele sobivad
méngud ja jututeemad, mis on {the sammu vorra ees tema tasemest. (Pittelkow, Jacob

2004)

Meetodeid, mis sobivad andekate laste arendamiseks ning toetamiseks, on mitmeid.
Koige tohusamaks neist peetakse aktseleratsiooni e kiirendatud Oppimist.
Aktseleratsioonile mojub hésti Oppekava ning Oppemeetodite rikastamine.
Kiirendatud Oppimise kéigus laiendab laps oma silmaringi ning muutub

iseseisvamaks.
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2. EMPIIRILINE OSA

2.1. Uurimist66 eesmérk ja iilesanded

Andekuse uurimine on aktuaalne, sest sellele pooratakse vdhe téhelepanu. Sellest
tulenevalt t66 eesmargiks on selgitada valja, milliseid meetodeid kasutavad dpetajad

laste andekuse viljaselgitamiseks ja toetamiseks koolieelses lasteasutuses.
Uurimistdo kaigus piistitas to0 autor jirgmised uurimiskiisimused:

e Kuidas dpetajad miidratlevad andekuse moistet?
e Milliste tunnuste jérgi Opetajad tunnevad dra andekad lapsed?
e Milliseid meetodeid ja materjale kasutatakse laste andekuse arendamisel?

e Kuidas dpetajad toetavad andekaid lapsi oma igapdevato0s?

Eesmairgist ja lilesannetest tulenevalt sobib antud uuringu ldbiviimiseks kvalitatiivne

metoodika.

2.2. Uurimistoo metoodika

Uurimismeetodina kasutati kvalitatiivset uurimisviisi. Kvalitatiivuuring on teaduslik
uurimismeetod, mille abil piiiitakse mdista inimsiisteemi. Uuringut korraldakse
loomulikes tingimustes, selleks, et saada voimalikult tapseid kirjeldusi mingi tunnuse
voi omaduse esinemisest. (Ounapuu 2014 viidatud Savanye & Robinson 2001: 1171
1173)

Denzini ja Lincolni sonul on see uurimismeetod loomulik ning teeb maailma

nihtavaks (Ounapuu 2014 viidatud Denzin ja Lincoln 2005: 3).

Kvalitatiivne uurimisviis voimaldab detailselt uurida ja seletada inimeste motteid

ning kiitumist (Ounapuu 2014 viidatud Quantitative Research 2009).

Laherand (2008) kirjutab oma raamatus, et kvalitatiivses uuringus piiiitakse moista

viikese arvu osalejate maailmavaadet.

Antud uuringu labiviimiseks valiti kvalitatiivne uurimisviis, sest seda saab korraldada

respondentidele loomulikes tingimustes lasteasutuses, saada voOimalikult tépseid
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kirjeldusi andekuse tunnuste kohta. See meetod annab uurijale vdimaluse
uurimisprobleemi siigavamalt analiiiisida, moista véikese arvu osalejate motteid ja

seletusi andekusest ja andekate laste arendamise kohta lasteasutuses.

Andmeid koguti poolstruktueeritud intervjuu abil. Flick (2006) védidab, et intervjuu
abil kogutakse verbaalsed ja multimodaalsed andmed. (Laherand 2008 viidatud
Flick’ile 2006: 147)

Multimodaalsete andmete kogumisel keskendutakse nii inimeste lausutud sdnadele

kui ka visuaalsetele andmetele (Laherand 2008 viidatud Flick’ile 2006: 215).

Verbaalse ja mitteverbaalse kommunikatsiooni abil vahendatakse motteid, hoiakuid,
teadmisi ning tundeid. Intervjuus toimub suhtlemine néost ndakku eesmérgiga madista

olemasolevat néhtust. (Laherand 2008 viidatud Hirsjarv & Nurme 2006: 42)

Poolstruktueeritud intrervjuu viiakse 14abi selleks, et koguda usaldusvéarseid andmeid,
mis annaksid vastuseid eespool piistitatud uurimuskiisimustele. Selleks et tagada
objektiivsust, koostab uurija intervjuu kiisimused ning esitab need respondentidele.
(Laherand 2008) Viljavalitud meetod vdimaldab uurijal muuta kiisimuste jarjekorda

ning kiisida tipsustavaid kiisimusi.

Intrvjuu koosnes kolmest plokist: andekuse véljaselgitamine, vOimalused

arendamiseks ning meetodid ja materjalid.

2.3. Uuringu valim

Ounapuu (2014) kirjutab, et liikmed valitakse populatsioonist siistemaatilise
juhusliku valiku teel. Valikut tehakse kas kindlate ajavahemike jérel voi muude
pohimdtete alusel ning siistemaatiline juhuslik valik vilistab subjektiivsuse. Selline
meetod vOimaldab valimi moodustamist ilma tipse populatsiooni suuruse

olemasoluta ning liikmete kindlaks tegemiseta.

Siistemaatilise juhuvalimi alusel valiti koikide Tartu linna lasteaedade (kaasatud
ainult munitsipaallasteaiad) seast viis lasteaeda. Andmeid lasteaedade kohta saadi
Tartu linna internetilehekiiljelt (tartu.ee). Selgus, et Tartu linnas on 30
munitsipaallasteasutust. Nende andmete pohjal koostati siistemaatiline juhuvalim
kindlate intervallidega. Valimisse valiti iga viies lasteaed nimekirjast. Planeeritava

valimi suurus oli 15 opetajat, kuid uuringus andis oma ndusoleku osalema ainult 12
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lasteaiadpetajat. Uuring viidi 1dbi viie lasteaia Opetajate hulgas ning kiisitleti koiki
Opetajaid poolstruktueeritud intervjuu abil. Individuaalintervjuude kestus oli 25 kuni

45 minutut.

Igalt Opetajalt kiisiti ndusolek, mis Hirsjarvi jt sdnul tdhendab seda, et uuritav on
pddev andma ratsionaalseid ja kiipseid hinnanguid ning tema ndusolek uuringus
osaleda on vabatahtlik (Laherand 2008 viidatud Hirsjérvi, Remes & Sajavaara 2005:
26-27).

Flicki sdnul on andmed anoniitimsed siis, kui eemaldatakse isikute nimed ning muud
dratundmist voimaldavad vihjed. (Laherand 2008 viidatud Flick’ile 2006: 290). T66
autor teatas Opetajatele, et antud uuringu tulemused aitavad edaspidises to6s andekate
laste véljaselgitamisel ning toetamisel, andmete analiilisimisel ja tdlgendamisel on

t60 autori kohus kaitsta uuritavate anoniiiimsust (Laherand 2008).

Opetajaid eristatakse t66s mérgidega L1, L2, L3 ... L12.

2.4. Uurimisprotseduuri ja andmetootlusmeetodite kirjeldus

Viljavalitud lasteaedades intervjueeris Opetajaid uurija ise. Intervjuud viidi lébi
martsis 2016. aastal. Anoniiiimsuse tagamiseks uurija ei kiisinud vastaja nime.
Uuringu kidigus tutvustas t60 autor igale respondendile t66 eesmirki,
poolstruktueeritud intervjuu kiisimustikku ning salvestamise viisi (diktofon), kiisides
igalt Opetajalt ndusolekut ning teatades, et saadud andmeid kasutatakse ainult

bakalauruset6o kirjutamisel.

Vestluse kidigus esitas autor teema kohta suunavaid ning tdpsustavaid kiisimusi.

Lopus tegi kiisitleja kokkuvotte radgitust ning tdnas opetajaid.

Esmalt salvestatud intervjuud diktofonile transkribeeris uurija ise, sest ta oli tuttav
vestlusolukorraga ning respondentide kone isedrasustega. Samuti oskas autor
informatsiooni voimalikult tdpselt edasi anda. Transkribeerimine e litereerimine on
Laheranna sonul salvestatud intervjuu muutmine tekstiks ning sellele kirjaliku kuju

andmine (Laherand 2008).

Flick (2006) rohutab, et transkribeerida voib nii palju ja nii tdpselt, kui seda nduab
uurimiskiisimus (Laherand 2008 viidatud Flick’ile 2006: 288—289).
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Tsitaatide moistmiseks kasutas t60 autor Laheranna (2008) raamatus toodud
transkriptsioonimérke: L — lasteaiadpetajad; kursiiv — intervjueerija kone; (.) —
liihike, aga selgesti eristuv paus; (3) — pikem paus, sulgudes mérgitud sekundid; = -
pausi puuduminne sonade vahel vOi vooruvahetuse jirel; alla joonitud — réhutatud
koht; SUURED TAHED - valjusti lausutud koht; e:i — koolon vokaali jirel niitab, et

hailikut venitatakse, (( )) — analiilisija mérkused.

Tulemuste analiitisimise meetodiks valiti kvalitatiivne sisuanaliiis. See meetod
keskendub teksti sisule ja kontekstilisele tihendusele, mis annab vdimaluse teemat
sligavamalt uurida ning mdista inimeste arvamusi ning arusaamu antud teema kohta.

(Laherand 2008)

Hsieh ja Shannon kirjeldavad kvalitatiivset sisuanaliiiisi kui uurimismeetodit, >’mida
rakendatakse tekstiandmete sisu subjektiivseks tolgendamiseks siistemaatilise
liigendamis- ja kodeerimisprotsessi ning teemade voi mustrite kindlakstegemise
abil”’ (Laherand 2008 viidatud Hsieh & Shannon 2005: 1279-1286).

Pérast andmete transkribeerimist luges t66 autor teksti korduvalt 14bi ning tegi teksti
kohta markmeid, millest moodustusid koodid. Kodeerimise analiiisiithikuks kasutas
uurija tdhtsamaid motteid. Arvestades koodide omavahelisi seoseid, koondas saadud
vastustest késitsi peakategooriatesse. Usaldusviédrsuse tagamiseks arutles uurija
kategoriseerimise protsessi sOltumatu eksperdiga. Mille pdhjal moodustusid
jargmised peakategooriad: pedagoogide teadlikkus, lasteaia pedagoogide
veendumused ja arusaamad andekusest, andekale lapsele omased isiksuslikud
omadused, andeka lapse voimed, andeka lapse oskused, markamise kriteeriumid,
arendamise meetodid, vahendid ja materjalid, lisavoimalused t60s andekatega,

koostdo lastevanematega, toetamine igapéevastes tegevustes ja tdiendavad tegevused.

Andmetootluse jarel t01 autor tulemuste tOlgendamiseks transkribeeritud
intervjuudest nditeid, kohandades ja muutes neid loetavaks ning paremini

madistetavamaks. Néited e tsitaadid on t66s vilja toodud kursiivkirjas.
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3. UURIMISTULEMUSTE ANALUUS

Antud uurimustdd eesmaérgiks oli selgitada vilja, milliseid meetodeid kasutavad

Opetajad laste andekuse viljaselgitamiseks ja toetamiseks koolieelses lasteasutuses.

Andmetetodtlemisel ldhtus t60 autor eesmirgist ning piistitatud uurimiskiisimustest.

Andmete analiilisimisel sai 12 peakategooriat.

Alakategooriad Peakategooriad

Uhise definitsiooni
puudumune

[ Arengu iseédrasus ]/

Lasteaiadpetajate teadlikkus J

[ Eriline, kaasasiindinud voime

Teadmiste viljapaistmine teatud ;Jastealgo_petajate ]
valdkonnas / veendumused ja arusaama

Eripéra, lahtuvalt tulemustest

Joonis 3. Kategooriate jaotus andekuse méiste kirjeldamiseks
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Alakategooriad Peakategooriad

Omased isiksuslikud
omadused

Andekale lapsele omased
isiksuslikud omadused

[ Andeka lapse kditumune

Andeka lapse
vadrtushinnangud

[ Voimekus kindlal alal

Andeka lapse véimed ]

Normidest kdrgemad
voimed

{ Uudis,dopihimu

[ arukus

Suurem pingetaluvus Andeka lapse oskused J

Parem lingvistiline oskus

Parem matemaatiline
oskus

YN

Vaatlusmeetod

Mirkamise Kriteeriumid ]

Lastevanematega
suhtlemine

4 \ ( )

Joonis 4. Kategooriate jaotus andeka lapse dratundmise kriteeriumite kirjeldamiseks
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Alakategooriad Peakategooriad

Joukohased
tilesanded
P
Lapsest 1dhtuv
L opetamine Arendamise meetodid ]
P
Individuaalne
lahenemine
(&
Aktselereerimine
Arendavad miangud
Didaktiline materjal
- Vahendid ja materjalid ]
P
Materjal kdeliste
tegevuste arendamiseks
|\
P
Infotehnoloogia
vahendid
|\
[ Huvialaringid ]
Konkursid, Lisavoimalused toos
esinemisvoimalus andekatega
Individuaalne
arenaukava

Lapsevanema roll

arendamisel -
\ J Koostoo lastevanematega
4 N N\
Opetaja ja lapsevanema

omavahelised suhted

Joonis 5. Kategooriate jaotus andeka lapse arendamise kriteeriumite kirjeldamiseks



Alakategooriad Peakategooriad

Kiitmine
Tunnustamine
L Toetamine igapéevastes
tegevustes
Tahelepanu
[ Suhtlemine
4 \

Erinevad vdimalused
arendamiseks

Téiendavad tegevused J

Huvipakkuvad tegevused

Joonis 6. Kategooriate jaotus andeka lapse toetamise kriteeriumite kirjeldamiseks
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3.1. Andekuse moiste

3.1.1. Lasteaiaépetajate teadlikkus andekuse moistest

Lasteaiadpetajate teadlikkus andekuse mdistest on erinev. Nende vastustest on néha,
et andekuse moiste on lai ning mitmekiilgne, definitsiooni kirjeldamisel toid vastajad

vilja:

//... andekuse maoiste ei ole iihine... see oleks meie moistes nagu imelaps...// (L7)
//... ma ei oskagi tiheselt andekust mddratleda...// (L11)

Uhe dpetaja arvates tegemist on lapse varajase arenguga.

/I ...andekus on lapse varajane areng...andeka lapse areng toimub kiiremini kui
“tavalapsel’’...// (L12)

3.1.2. Lasteaiadpetajate veendumused ja arusaamad

Andekuse moiste tdlgendamisel osa dpetajatest leiab, et et tegemist on looduse poolt

antud andega, kuid intelligentsus, individuaalne potentsiaal, loovus jadb tagaplaanile.
// ...andekus on kingitus, looduse poolt kaasa antud anne...// (L6)
//... on kingitus, eriline voime,mis on inimesel kaasa stindinud...// (L1)

Moned lasteaiadpetajate arvamusel andekas laps omab mingite valdkondade kohta
korgema taseme oskuseid, paistab oma teadmistega vilja ning haarab lennult uusi,

saab soltuvalt oma andest teatud valdkondades paremini hakkama kui eakaaslased.

/... andekus on see, kui laps paistab silma mingite oskustega véoi voimetega mingis

valdkonnas, mis siis nagu eristab teda eakaaslasest... see on suurem voimekus mingil

alal...//(L4)
//... andekus ehk voime voi oskus teha midagi véiga hésti voi eriliselt...//(L8)

Uuringus osalenud Opetajad arvavad, et ande avaldumisel méngib olulist rolli

motivatsioon ning last timbritsev keskkod.

/... ande avaldumisele mdngivad kaasa lapse motivatsioon,sotsiaalne keskkond,

vanemad, opetajad, kaaslased...//(L3)
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3.2. Andeka lapse dratundmise Kriteeriumid

3.2.1. Andekale lapsele omased isiksuslikud omadused

Andekate laste kirjeldamisel avaldasid Opetajad oma arvamusi isiksuslikkest

omadustest, kiitumisest ning védrtushinnangutest.

Opetajad t5id vilja isiksuslikke omadusi, mille poolest nende arvates erineb andekas
laps *’tavalapsest’’. Opetajad kirjeldasid andeka lapse emotsionaalsust, tundlikkust

ning sihikindlust.
/1... tavaliselt on nad tundlikud ja emotsionaalsed...// (L5)
/1... laps, keda huvitab muusika véib olla viga emotsionaalne...// (L2)

//...sageli on nad tundlikumad teistest. Nditeks ldheb ta endast vilja, kui tema loodud

reeglid mdngus teistele ei sobi...// (L4)
//...andekas voib olla oma iseloomu poolest viga sihikindel...//(L7)

Samuti mérkasid nad, et andekad lapsed on vdhem sotsialiseerunud ning ei oska
teistega suhteid luua, omavad véljamdeldud sOpru ning tahavad tdiskasvanuga
rohkem suhelda. Opetajate sdnul andekad lapsed on tihti uhked ning nduavad
rohkem téhelepanu vorreldes ’’tavalastega’’. Samas markisid nad fiilisiliselt hésti
arenenud laste seas liidriomadusi ning head organiseerimisvdimet erinevate miangude

korraldamise puhul.

//... nad on tundlikumad, aeglasemad, motlikumad, alati valmis oma teadmisi —
oskusi teistele demonstreerima. Kohati iilemeelikud, kohati kohmetud, eelistavad
kindlat sopra(sopru) voi pigem tdiskasvanuga suhtlemist... vihem sotsialiseerunud,

ei oska teistega suhteid luua ja koos tegutseda... // (L6)

Peale isiksuslike omaduste kirjeldasid vastajad andeka lapse kditumist. Uuringus
osalenud Opetajad leiavad, et andekad lapsed on kditumisprobleemidega, ei oska

toime tulla kaotusega, on uhked, kuid véga arukad.

// ... andekas laps ei pruugi olla , hea laps*“. Andekad lapsed voivad olla kiillaltki

keerulise kditumisega ja anne tuleb nende puhul ,,avastada“...// (L8)
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//... andekate laste enesehinnang on korge voi ebaadekvaatne...neil voib igav hakata

Jja siis hakkavad teisi segama voi naeravad, kui keegi ei oska seda, mida nemad...//

(L6)

/I ... oma eakaslastega suhtlemisprobleemid.... vajavad kogu aeg, et nendega
tegeletaks, suheldaks, pidevat tihelepanu...// (L10)

/I ... sageli nad on tundlikumad teistest... ei oska alati toime tulla kaotusega...//(L7)

//..sellised  kditumislikud  niiansid:  teistega  mitte  ldbisaamine, teistega

mittearvestamine, keskendumisprobleemid on tulnud ka...// (L11)

Lasteaiadpetajad leiavad, et paljudel andekatel lastel vddrtushinnangud on sageli
teised. Opetajate sdnul nad on to6kamad, leidlikumad, nutikamad ja
tahelepanelikumad, emotsionaalsemad ning Kkriitilisemad enda suhtes, vajades

rohkem tiiskasvanute tahelepanu, suunamist ning toetust.

//...paljudel on vidrtushinnangud sageli teised: téokus, hoolivus, leidlikkus,armastus.
Tal on erilised huvid teadmiste vastu..., aga teiselt poolt nad véivad olla auahned

ning tahtmisega olla teistest paremad...// (L9)

Uuringus osalenud lasteaiadpetajad teadvustavad, et iseloomu ning kditumise poolest

on koik andekad lapsed erinevad.

//... kuid oma iseloomu poolest andekad lapsed ei ole iihtne grupp, nad on viga

erinevad nagu me koik...// (L7)

3.2.2. Andeka lapse voimed

Intervjuu kiigus selgus, et koik Opetajad arvavad, et erivdimed avalduvad mingil

teatud alal, kas matemaatikas, kunstis, muusikas, spordis jne.
/1... selliseid lapsi, kellel anne avaldub mitmel alal, on viga vihe...// (L12)

Samuti andekuse avaldumist mdjutavad lapse motivatsioon, sotsiaalne keskkond,
vanemad, Opetajad ning kaaslased. Kui kdik need kriteeriumid on heas toonuses, siis

erivoime hakkab silma.

/l..mina arvan, et andekus vdiljendub kas lapse vaimsetes voi fiitisilistes voimetes.

Need voimed on korgemad, kui “’tavalapsel’’...// (L3)
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/l...1aps paistab silma mingite oskustega voi voimete poolest mingis valdkonnas, mis
siis nagu eristab teda eakaaslasest. See on siin suurem véimekus mingil alal, ma
arvan...//(L4)

//...v6ime voib avalduda teatud valdkonnas — muusikas, kunstis, spordis jne....//( L8)

3.2.3. Andeka lapse oskused

Uuringus osalenud lasteaiadpetajad leiavad, et andekatel lastel on paremad
lingvistilised oskused, selletottu nad on véga arukad, esitavad palju kiisimusi nii
endale kui ka neid iimbritsevatele tiiskasvanutele. Uheks tihtsaks omaduseks tdid
Opetajad vilja suurt uudis- ning Opihimu. Nad on julgemad ja lugupidavamad nii
teiste laste kui ka tdiskasvanute vastu. Sellised lapsed on vdimelised teistest
raskemaid iilesandeid tditma. Nendel on rohkem loogilist motlemist ning nad taluvad

rohkem pinget.

//...oskab juba varakult lugeda, arvutada, osadel on viga laialdased teadmised ja

hea mdlu...// (L7)

//...nditeks on arukus, on teistest kohe arukam, oskab arutleda mingitel teemadel juba
kolmeaastaselt...//(L10)

/l...andekal on hoopis teistmoodi lihenemine asjadele véi oma arusaam vorreldes

kogu rithma lastega...//(L2)

Samuti markasid Opetajad nende laste huvi, soovi ja julgust katsetada, julgust
proovida teha midagi teisiti kui eakaaslased. Neid iseloomustab valmidus oma

teadmisi-oskusi teistele demonstreerida.

/I ... nende suhtumine, huvi ja ala valdamine erinevad kardinaalselt teiste laste
omast...// (L12)

3.2.4. Miarkamise Kriteeriumid

Mairkamise kriteeriumite peakategooria all kirjeldasid Opetajad vaatlus meetodit ning

lastevanematega suhtlemist.
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Pdhiliseks kriteeriumiks ande mérkamisel toovad vastajad vélja vaatluse.
Il ... kKindlat testimist meil ei ole, mdrkame neid lapsi ainult vaatluste kdigus...//(L12)

//... koigepealt muidugi vaatlus. Last tuleb pikkaajaliselt jdilgida, et arusaada, et see
ei ole mitte tihekordne...// (L3)

Lasteaiapedagoogid arvavad, et vaatlus meetodi abil on voimalus last erinevates
tegevustes igapdevaselt jdlgida, mis voimaldab mérgata huvi iihe voi teise valdkonna

vastu.

Uuringus osalenud Opetajad peavad oluliseks ka lastevanematega suhtlemist. Sest
lapsevanem voib esimesena margata oma lapse huvi mingi teatud valdkonna vastu

ning paluda abi selle arendamisel.

//...kindlasti kui laps tuleb lasteaeda, siis vanematega vestlusel kiisime ikka, millised
on lapse huvid, millised lemmiktegevused. Ja eks ta paistab mingi erilise huvi voi

oskusega teiste hulgast silma...//( L4)

3.3. Andekate laste arendamine

3.3.1. Arendamise meetodid

Arendamise meetodite peakategooriasse  kuulusid joukohased iilesanded,

individuaalne 1dhenemine, lapsest ldhtuv Gpetamine ning aktselereerimine.

Kindlat arendamismetoodikat andekatele lastele koolieelses lasteasutuses loodud ei
ole. Selleks, et toetada lapse vOoimete arengut ning individuaalsust kasutavad Opetajad
selliseid meetodeid nagu individuaalne 1dhenemine, pakuvad tdiendavaid, raskemaid
tilesandeid ning tegevusi. Loovad erinevaid olukordi, kus laps saab oma oskusi ja

teadmisi ndidata ning olla teistele eeskujuks.

//... ma pigem annan talle raskemaid iilesandeid , et tuua teda ka teistele eeskujuks.

Aga eraldi mingisuguseid metoodikaid ei ole...// (L11)
Il... tiritan anda huvitavaid ja joukohaseid iilesandeid...// (L8)
//... annan voimalusi ennas ndidata ja ndidata enda oskusi...//(L10)

/l... andekate laste arendamiseks tuleb kindlasti kasutada individuaalset
ldhenemist...// (L3)



Opetajad mirkasid, et erinevate meetodite otsimine ning kasutamine nduab

lisapingutust ja lisaaega.

/l... selleks aega leida ei ole lihtne, aga et me midagi saavutaksime tuleks kindlasti
seda teha...// (L3)

//... et ma eriti midagi vdilja ei otsi ja ei kasuta, mul ei olegi selleks aega...Il (L1)

Uheks meetodiks to6s andekatega toovad lasteaiadpetajad vilja lapsest ldhtuvat

Opetamist, mis pohineb lapsele dppimiseks soodustava keskkonna loomisel.

//... ldhtun Johannes Kdisi printsiipidest:lapsepdrasus, terviklikkus, eluldhedus,

ISeseisvus — aktiivsus, individuaalsus.... kasutan lapsest lihtuvat opetamist...//(L6)

Kiirendatud Oppimise e aktselereerimise meetodi modjust ande avaldumisel
lasteaiadpetajad leiavad, et see on véga individuaalne ning et oluline on pidev
Oppimine, huvi siilitamine, uute véimaluste lisamine, pidev harjutamine, loogilise
mdtlemisoskuse kujundamine, maailmavaate avardamine ja seoste loomise oskuse

tekkimine.

//... ma arvan, et oluline pole niivord kiirendatud oppimine, vaid pidev oppimine ja

huvi sdilitamine lapsel...// (L6)

//... ma arvan, et see ei moju halvasti, sellepdrat et ma olen aru saanud, et paljud
vanemad hakkavad sellega tegelema, kui nad ise ndevad ja ka oOpetaja poorab

arenguvestlusel tihelepanu...// (L10)

Kolm 0Opetajat aga ei pidanud seda meetodit vajalikuks. Nende arvates on véga palju

kriteeriume, mille jargi hinnatakse lapse valmidust kas kooliks vdi lasteaiaks.

/l...tegelikult ma ei pea seda iildse vajalikuks... mul on selline seisukoht, et iga asi
omal ajal...mingil ajal lihtsalt see areng vordsustub teistega ja siis lapsel tekivad
opiraskused...//(L11)

//...see ei ole iildse vajalik... mina ei kiirendaks mingeid asju oppimise juures...//

(L12)
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3.3.2. Vahendid ja materjalid

Toos andekatega kasutavad Opetajad arendavaid ménge, didaktilist materjali,

materjale kieliste tegevuste arendamiseks ning erinevaid infotehnoloogia vahendeid.

Uuringus osalenud Opetajad leiavad, et sobiva keskkonna loomine ning erinevate
vahendite kasutamine aitab kaasa ande arendamisele ning toetamisele. Pedagoogide

sonul materjalide ja abivahendite valik t66s voimekatega soltub ande valdkonnast.

Lugedes erinevat erialast kirjandust, dpetajad tootavad vilja arendavaid ménge ning

didaktilist materjali.

//...erinevat erialast kirjandust lugedes on saanud vilja téétada erinevaid asju, et

huvitavamaks teha oppetegevusi...//(L2)
//... olen koostanud erinevaid matemaatilisi ménge...//(L4)

//...tavaliselt motlen vilja ja teen didaktilisi mdnge ise.. vahel kasutan ka
koolimaterjale, kohandan neid lasteaialapsele..// ( L12)

Kaéeliste tegevuste arendamiseks kasutavad Opetajad keerulisemaid tehnikaid ning

lubavad kasutada rithmas olevaid kunstitarbeid ja- vahendeid.
//...kasutan erinevaid materjale kielise tegevuse arendamiseks...//(L2)
/1... just kunstitegevuses kasutan raskemaid tehnikaid...//(L11)

//... kunstiandega lapsed saavad vabalt kasutada riihmas olevaid kunstitarbed ja

vahendid...//(L12)

Viimane ning koige kaasaegsem vahend, mida nimetati uuritavad t66s andekatega,

on erinevate infotehnoloogiate kasutamise.

//... erinevad oppefilmid, erinevad oppeprogrammid, et Oppetegevust huvitavaks

teha..// (L2)
/1... koostan erinevaid presentatsioone, et lastel oleks huvitav...//( L12)

Opetajate arvates erinevate materjalide rohkus aitab t56s nii andekatega kui ka
’tavalastega’’. Muudab valiku lihtsamaks ning kohandades saab neid vahendeid

kasutada vastavalt lapse vajadusele.
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/l... materjalid aitavad lapse andekusega tegeleda, kohandades saab neid kasutada

ka individuaalses toos voimekatega....//(L5)

/l... kindlasti on need head abivahendid andekust méirgata ja seda edasi arendada...//
(L3)

Materjalide otsimisel aitavad Opetajaid kolleegid. Samuti saab Sppematerjali ka

raamatukogust, raamatupoodidest, mangupoodidest ning internetis:

//... peamiselt oppematerjale ning asju leiab internetist...internet on selline ponev

koht, kus leiab igasuguseid vahvaid asju...// (L2)

//... neid saab otsida kiill raamatupoodides, mdngupoodides, sellistes firmades, kes
pakuvad materjale ja metoodilise materjale lasteaedadele. Samuti internetist,
kolleegidelt...//(L3)

3.3.3. Lisavoimalused toos andekatega

Lisavoimaluste peakategooriasse kuulusid huvialaringid, erinevatel konkurssidel

osalemine, esinemisvdimalus ning individuaalse arengukava koostamine.

Uuringus osalenud Opetajad peavad oluliseks ja vajalikkuks erinevates
huvialaringides ning vdistlustel, konkurssidel osalemist ja esinemist, luues sellega

ande arendamiseks soodsa keskkonna ka véljaspool dppetegevust ning vabal ajal.
//... lisavéimalusteks on nditeks konkurssidel osalemine, esinemine...// (L7)
/1...soovitan vanematele erinevaid huvialaringe...// (L12)

Individuaalse arenduskava koostamine on iiks lisavOoimalustest, kus pannakse Kirja
lapse vajadused ning arengusuunad. Rohuv osa Opetajatest ei pea individuaalset

arengukava tdhtsaks ning ei koosta seda.
//... individuaalseid oppekavasid voi selliseid asju ei tee...//(L2)
//... ei koostagi, lihtsalt piitian leida huvitavat lisategevust, materjali...//(L6)

Pigem arvestavad Opetajad andeka lapse eripdra individuaalsetes tegevustes temaga,

suunavad, andes lastele lisatilesandeid.



//...oma Oppetdds, tegevusplaanis saab moelda nendele lastele, kes on andekad, ja
moelda neile kas eriiilesandeid voi erineva raskustasemega, et ei kannataks t66 nii

andekate kui ka "’tavalaste’’ puhul...// (L2)

Kolme pedagoogi sonul andekale lapsele koostatakse individuaalne arengukava ja
individuaalseid plaane koostoos muusikadpetaja, liikumisOpetaja  ning

Oppealajuhatajaga.

/l... andekatele lastele koostan individuaalse arengukava ning plaanid, milles siis
tildjoontes panen kirja, missugused omadused on lapsel hdsti arenenud, millele oleks

vaja veel rohkem tihelepanu podrata, et andekus saaks ronkem areneda...// (L3)

3.3.4. Koostoo lastevanematega

Lastevanematega suhtlemine on lasteaiadpetajate iilesanne. Ainult hea suhtlemise
ning tiheda koost6d loomisel saab véljaselgitada ja arvestada lapse individuaalseid

vajadusi ning huve.

Uuringus osalenud opetajad leiavad, et nii lastevanematel kui ka opetajatel on suur

roll andekate laste arendamisel.

//... kindlasti tuleks lapse andest lapsevanemaga rddkida ja koostods piitida luua,

luua lapsele koige paremad arenguvoimalused...//(L8)

/l... minu arvates, peaksid andekate laste arendamisega tegelema ka lapsevanemad,
kes suunavad lapse vastavasse huviringi, otsivad eraopetaja, tagavad ande
arendamiseks  voimalused...  lasteaias  tegeleb  oOpetaja lapse  igakiilgse
arendamisega... kui laps on iihel alal andekas, siis tavaliselt on tal mitmel teisel alal

puudujddke ja nendega tegelemine on lasteaia prioriteet...//(L6)
Osa Opetajatest aga rohutasid, et:

//...vanemaid viga ei huvita ja nad ei siivene sellesse, mida lasteaias antakse voi
pakutakse véoi soovitatakse...nii kahju, kui see ka pole...iildiselt vanemad ei tegele nii
vord palju sellega...//(L10)

//... koige kurvem on, kui lapsevanem ei tee koostood...siis jédb loota ainult varajast

mdrkamist koolis... koolikaarti kirjutan selle kindlasti sisse...//(L4)
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3.4. Andekate laste toetamine

3.4.1. Toetamine igapievastes tegevustes

Uuringus osalenud Opetajad toetavad andekaid lapsi igapdevastes tegevustes

tahelepanu, kiitmise, tunnustamise, suhtlemisega.

//...ta vajab lihtsalt rohkem tihelepanu, nagu ma eelnevalt rddkisin, ja samas sellist

tunnustust, eraldi tunnustust...ja ma loomulikult kiidan teda kogu riihma ees...//(L11)

/l... andekat last toetan kiitusega...//(L9)

//.. lapsega suhtlen, kindlasti pooran talle tihelepanu, et laps saaks tegeleda sellega,
mis talle huvi pakub....//(L2)

Uks dpetaja peab oluliseks lapsega suhtlemisel lapse arvamuse viljaselgitamist:

/... lapsega suhtlemisel tuleks vdlja selgitada, kas laps tahab saavutada
individuaalser edu voi ta eelistab meeskonnategevusi...sellest lihtudes valin sobiva
ldhenemisviisi...// (L12)

3.4.2. Tiaiendavad tegevused

Uuringus osalenud lasteaiadpetajad pakuvad andekatele lastele erinevaid huvipakkuvaid

tegevusi ja voimalusi arenemiseks.

/... koos oleme wuurinud talle huvipakkuvaid teemasid nii raamatutes kui ka
internetis...//(L4)

//... voimaluste piires toetan neid erinevate tegevustega, mis neile huvi pakuvad...//(L12)
Opetajad arvasid, et piisavate vdimaluste puudumine vdib pirssida ande avaldumist.

//... kui puuduvad need piisavad véimalused, siis voib olla kaob ka lapsel huvi tegelda
oma andega edasi...//(L2)
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4. ARUTELU

Bakalaureuse t60 eesmargiks oli selgitada vilja, milliseid meetodeid kasutavad

Opetajad andekuse viljaselgitamiseks ja toetamiseks koolieelsetes lasteasutustes.

Esimesele uurimuskiisimusele ,, kuidas opetajad mddratlevad andekuse moistet? *
respondentide vastustest kujunesid kaks peakategooriat: pedagoogide teadlikkus ning

lasteaia pedagoogide veendumused ja arusaamad andekusest.

Kirjanduses defineeritakse andekust erinevalt. Uhed pedagoogikateadlased rohutavad
inimeste olemasolevaid vo0imeid ning potentsiaali, mis aitavad saavutada
silmapaistvat edu mingil kindlal alal, teised aga inimese algeid. (Unt 2005) Renzulli
arvamusel andekus on intellektuaalse voimekuse, loovuse ja
sihikindluse/piihendumuse kombinatsioon (Mdnks 1992). Gagne seisukoht on, et
andekus on inimese korgel tasemel loomupérased voimed vdhemalt iihes valdkonnas

(Sepp 2010: 9). Seega kindlat andekuse mdistet ei ole teadlaste poolt vilja todtatud.

Teadlikkuse peakategooriast ldahtuvalt lasteaia pedagoogide vastustest peavad nad
varajast arengut kdige olulisemaks aspektiks, mis eristab andekat last eakaaslastest.
Monede Opetajate vastused toetuvad Renzulli-Monksi kontseptsioonile, kus ande
avaldumisele olulist rolli méngib last timbritsev keskkond. Nende arvamusel ainult

soodsates tingimustes andekus avaldub.

Osa Opetajatest on veendunud, et tegemist on looduse poolt antud andega,
Opitulemustega ja lapse varajase arenguga. Vastuste pdhjal voib jdreldada, et
definitsiooni osas pedagoogide teadmised on {iildised ning nemad defineerivad

andekust viga kitsalt.

Pedagoogide teadlikus intelligentsusest, individuaalse potentsiaali ning loovuse
kohta samuti ei ole piisav. Tannenbaumi (1983) jargi laste andekuse areng toimub
kdorge intelligentsuse taseme, erivoimete, mittekognitiivsete faktorite, keskkonna, edu
olemasolul. Kuid pedagoogide teadmised piirdusid véditega, et andekas laps omab
mingite valdkondade kohta korgema taseme oskuseid ning on oma eakaaslasest
edukam.

Pedagoogide veendumuste ja arusaamade peakategooriate vastustest selgub, et nad
on veendunud ande avaldumisel méngib olulist rolli imbritsev keskkond. Seega

vastuste pohjal voib viita, et pedagoogide teadmised andekuse teemal on {ildised.
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PShjused voivad peituda selles, et dpetajad pole andekuse kiisimust endale piisavalt
teadvustanud ja toetuvad oma kogemustele ja arusaamisele ja iildistele teadmistele

selle moiste kohta.

Vastustest teisele uurimuskiisimusele: ,, milliste tunnuste jéirgi opetajad tunnevad dra
andekaid lapsi? * lasteaiadpetajatel kujunesid neli peakategooriat: andekale lapsele
omased isiksuslikud omadused, andeka lapse véimed, andeka lapse oskused ning

mdrkamise kriteeriumid.

I.Undi (2005) seisukohalt ldhtudes inimese isiksuse kujunemist mojutavad
parilikkus, keskkond ja kasvatus ja kasvukeskkonna mojudele on andekas laps véga
tundlik. Savenkov ja Pittelkow & Jacob arvavad, et andekad ndevad palju rohkem,
nende tunded on siigavamad. Nad suudavad jilgida mitut stiindmust korraga,
mérgates sarnasusi ning erinevusi. Maérkavad detaile, neil on ka ebatavaline

uudishimu iimbritseva maailma suhtes, emotsionaalne tundlikus moraali puudutavate

teemade suhtes. (Savenkov 2000; Pittelkow & Jacob 2004)

Andekale lapsele omaste isiksuslike omaduste peakategooriast 1dhtuvalt toid lasteaia
pedagoogid vilja andekate laste tundlikkuse, emotsionaalsuse, sihikindluse, samuti
andekad lapsed on vdhem sotsialiseerunud, ei oska teistega suhteid luua ning on

kéitumisprobleemidega, nad on tédkamad, leidlikumad ja tdhelepanelikumad.

Saadud vastustest on ndha, et suurem osa pedagooge mérkavad isiksuslikke omadusi,

mis on omased andekatele lastele ning jdlgimise teel on voimelised neid eristama.

Teooria pdhjal kaitumisele avaldub mdju keskkond ning agressiivsust voib
pohjustada asjakohase intellektuaalse stimulatsiooni puudumine. Samuti probleemse
kditumise Uhes pdhjuseks on frustratsiooni, ehk psiitihiline pingeseisund, mille
pohjusteks vaib olla erinevad takistused, stress ja igavus (Eesti entsiiklopeedia 2006;
Mares 199; Pittelkow & Jacob 2004).

Kéitumisprobleemid, mida pedagoogid tdid vilja, olid valdavalt seotud suhtlemisega
ning Opikeskkonnaga. Andekas laps ei oska toime tulla kaotusega, on uhke ning
kriitiline enda suhtes. Seega lasteasutuse pedagoogid mairkavad pigem
kéditumisprobleeme andekatel lastel, kuid ei keskendu sellele, mis vodib neid
pohjustada. Pohjuseks voib olla perfektsionism, alternatiivsete vdimaluste
puudumine, depressioon, huvi ja motivatsiooni kaotus, mida pedagoogide vastustest

ei selgunud.  Seega vastajate teoreetilised teadmised probleemse kéitumise

45



tekkepohjustest ei ole piisavad. Omamata tdiendavaid teadmisi v3ibki pedagoogidel

tekkida raskusi andekate kditumispdhjuste médratlemisel.

Andeka lapse vOimed ja nende avaldumise peakategooria pohjal pedagoogide
vastustest selgus, et andeka lapse voimed avalduvad mingis kindlas valdkonnas nagu
lingvistilised oskused, suur uudis- ning Opihimu, katsetamise julgus, loogiline
mdtlemine ning suurem pinge taluvus. Pedagoogid ainult nimetavad valdkondi, kuid
ei too vilja soolisi erinevusi, millest voib véita, et nende teadmised on tildised,

konkreetseid erinevusi nimetamata.

Teadlased véidavad, et just tiidrukutel areneb varakult lugemisoskus ja viljapaistev
sonavara. Andeka keeleline kasutus on loov koos rohkete kujundlike véljenditega.
Poistel on paremad matemaatilised ning ruumilised voimed. Eelkoolilastel on
paremad foneetilised ja dekodeerimisoskused. Andekas laps omab suuremat dpihimu
ning uudishimu Uimbritseva maailma vastu. Selletottu nii poisid kui ka tiidrukud
votavad aktiivselt osa huvipakkuvast Oppetegevusest. (Martin, Burns & Schonlau
2010: 31 — 41; Kerr, Vuyk, Rea 2012: 647-653; Unt 2005: 39—40; Roedell 1989:13 —
28; Pittelkow & Jacob 2004)

Pedagoogide vastuste pohjal ja toetudes teoreetilistele allikatele voib véita, et nad
mirkavad oskuste erinevusi andekate ning ’’tavalaste’’ vahel, kuid laste soolisi
erinevusi annete avaldumisel vastustest ei selgunud. Mis voib tuleneda vihestest

teoreetilistest teadmistest.

V. Sepa ja L.Vdgotsky arvates andekate laste puhul on véga oluline nende digeaegne
avastamine. Andekus ei ole ainult viljapaistvad tulemused, vaid ka potentsiaal.
Andekuse tunnused avalduvad lapse tegevuses ning neid voib tuvastada vaatlemise
kaudu. Seetdttu on oluline uurida laste vdimeid, huvivaldkondi, jdlgida isiksuse

omapdra. (Sepp 2007: 15; Blinova 2010)

Andeka lapse oskuste ning markamise kriteeriumite peakategooriate pdhjal selgus,
et andekuse véljaselgitamiseks kasutavad koolieelsetes lasteasutustes pedagoogid
peamiselt vaatlemismeetodit. Pedagoogid arvasid, et vaatlusmeetodi abil on voimalik
last erinevates tegevustes jdlgida, mis voimaldab mirgata erinevaid huve. Samuti
rohutasid vastajad lastevanematega suhtlemist, seoses huvide ning vdimekuse
mirkamisega. Sest lapsevanem saab kodustes tingimustes mérgata oma lapse huvi
teatud valdkonna vastu ning paluda pedagoogidelt abi lapse arendamiseks ja

toetamiseks selles valdkonnas.
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Uuringus osalenud lasteaia pedagoogid oma vastustes piirdusid ainult iihe laste
andekuse viljaselgitamise meetodiga. Kuid professor Johnsen’i ja V. Sepa arvamusel
andekuse viljaselgitamisel on vaja teha mitmeid katseid, kuna erinevaid andeid on
palju ja andekate kditumine on erinev. Informatsiooni tuleb koguda mitmest allikast,
vaadates laste t6id, vesteldes laste vanematega ja teiste Opetajatega ning hinnata lapsi

omaduste jargi. (Johnsen 2009: 8-14, Sepp 2010)

Uuringus saadud vastused niitavad, et lasteaia pedagoogid soovivad kaasata
lapsevanemaid andekuse arendamise protsessi ning tuginedes vaatlusmeetodile

soodustada laste arengut.

Kolmandale uurimuskiisimusele: ,, milliseid meetodeid ja materjale kasutatkse laste
andekuse arendamisel?* lasteaiadpetajate vastustest kujunesid neli peakategooriat:
arendamise meetodid, vahendid ja materjalid, /isavéimalused toés andekatega ning

koostoo lastevanematega.

Viire Sepp (2010) kirjutab, andekate laste arendamisel tuleb leida sobivaid
meetodeid. Andekate laste mairkamisega, arendamisega, toetamisega ning

motiveerimisega peab tegelema juba eelkoolieas.

Arendamise meetodite peakategooria pohjal selgus, et kindlat andekate laste
arendamise metoodikat koolieelsetes lasteasutustes nad loonud ei ole. Pedagoogide
vastustest selgus, et peamisteks meetoditeks, mida nad koolieelsetes lasteasutustes
kasutavad on individuaalne ldhenemine, raskemad iilesanded, loovad erinevaid

olukordi, kus laps saab oma oskusi ja teadmisi ndidata ning olla teistele eeskujuks.

V. Sepa arvates iiheks tdhusamaks andekate laste arendamise viisiks varasemate
uuringute jargi peetakse aktselereerimise meetodit. See meetod toob edenemise nii
akadeemilises kui ka sotsiaalses mottes, voimaldab kiiremat edasilitkumist ning ei
lase lapsel tegeleda rutiinse kordamisega. (Sepp 2010) Kuid pedagoogide vastustest

selle meetodi kasutamine ei selgunud.

Vastustest on nédha, et lasteaia pedagoogid on pigem negatiivselt meelestatud voi ei
pea seda meetodit vajalikkuks. Kiirendatud dppimise ehk aktselereerimise meetodi
mojust ande avaldumisele nad arvavad, et see on viga individuaalne, olulisem on
pidev Oppimine, huvi sdilitamine, uute vOimaluste lisamine, pidev harjutamine,
loogilise motlemise oskuse kujundamine, maailmavaate avardamine ja seoste

loomise oskuse tekitamine.
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Pedagoogide arvates on uute meetodite otsimine ja viljatdotamine aecga ndudev, sest
andekate lastega tegelemine ning erinevate metoodikate rakendamine on ajamahukas,

mida nad ei saa endale lubada suure koormuse ning rithmas oleva laste arvu tottu.

Vahendite ja materjalide peakategooria pdhjal selgus, et andekate laste oskuste
arendamiseks eelistavad nad didaktilisi Oppematerjale, erinevaid tehnikaid kéeliste
tegevuste  arendamiseks  ning  infotehnoloogia  vahendeid,  rakendades
oppeprogramme, Oppefilme ning koostades presentatsioone. Nad arvavad, et nende
vahendite kasutamisel areneb lapse malu, jutustamis-ja viljendusoskus, tdhelepanu,
modtlemine ja lugemisokus. Kuid toetudes teooriale peaks vdimekaid Opetama
informatsiooni hindama ning analiiisima l&bi erinevate projektide, kasutades
innovatiivseid Oppimisviise. Selline Opetamisstrateegia annab voimaluse siliveneda
ning detailsemalt tegeleda materjaliga, mis omakorda mitmekesistab Jpet.
Huvipakkuvate Oppetegevuste ning Oppematerjalide olemasolu ei tekita andekatel

igavustunnet. (Martin, Burns & Schonlau 2010: 31-41, Poeskova 2013, Saul jt 2007)

Opetajate vastustest on niha, et t66s andekatega kasutavad nad pigem olemasolevaid
materjale, votteid. See voib olla seotud nii Opetajate vidheste teadmistega antud
valdkonnas, kui ka oskustega erinevaid vahendeid leida ja rakendada. Andeka lapse
eripdra arendamise seisukohalt on tdiendavate materjalide olemasolu véga téhtis,

rikastades Opet ning toetades oskuste ja talendi arengut.

Koolieelse lasteasutuse dppekava jérgi iiheks lisavoimaluseks t60s voimekate lastega
on individuaalse arengukava koostamine, mis annab dpetajatele tdiendava voimaluse
arengukeskkonna parandamiseks ning sobilikumaks muutmiseks. (Koolieelse

lasteasutuse dppekava 2008)

Peakategooria lisavdimalused t66s andekatega pohjal selgus, et rdhuv osa
pedagoogidest ei pea arengukava vajalikuks ning ei koosta seda, arvates, et suunates
ning andes sellisele lapsele lisaiilesandeid saavad nad toetada tema ande arendamist.
Pohjustena tdid pedagoogid suurt laste arvu rithmades. Jittes tditmata Koolieelse
lasteasutuse Oppekavas (2008) ettendhtud individuaalset arengukava voib jdada

andeka lapse eripara mirkamata ja arendamata.

Pedagoogide vastustest voib lugeda vélja, et nad paljus loodavad andeka lapse
soodsale arengukeskkonnale viljaspool lasteasutust, suunates lapsi osalema

erinevates huvialaringides, vdistlustel ning konkurssidel. Oma seisukohta nad
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pohjendasid sellega, et see motiveerib ning julgustab last. Huvidele vastavas soodsas

keskkonnas areneb andekal lapsel piisivus, huvi ning enesekindlus.

Johnsen (2009) arvab, et andeka lapse huvide ning vajaduste arvestamisel tuleks
suhelda vanematega. Tiheda koostod loomine ning lapsevanema arendamise

protsessi kaasamine tekitab neil arusaama kuidas oma lapsele toeks olla.

Koost6d lastevanematega peakategooria pohjal selgus, et pedagoogide arvamusel
andekate laste arendamisega peavad tegelema ka lapsevanemad, kes suunavad oma
lapse vastavasse huviringi, otsivad eradpetaja, tagades sellega vdimalused ande
arendamiseks. Seega pedagoogid on veendunud, et tihe koost6o lastevanematega
aitab Opetajal vilja selgitada ja arvestada lapse individuaalseid vajadusi ning huve.

Pedagoogid peavad oluliseks lapsevanemate rolli ja vastutust selles kiisimuses.

Neljandale uurimuskiisimusele: ,,kuidas opetajad toetavad andekaid lapsi oma
igapdevatods? * lasteaiadpetajate vastustest kujunesid kaks peakategooriat: toetamine

igapdevastes tegevustes ja tdiendavad tegevused.

Sepp ja Blinova arvavad et tods andekate lastega on oluline toetava ning
motiveeriva keskkonna loomine, tdiskasvanu positiivne suhtumine, armastus, austus
ning hellus andeka lapse vastu. Positiivse meeleolu tekitajaks on perekond, kus last
armastatakse ning hoolitakse temast. (Blinova 2010; Sepp 2010).

Toetamine igapédevastes tegevustes peakategooria pdhjal selgus, et igapdevatods
andekas laps saab rohkem kiitust, tihelepanu, tunnustust ning suhtlemist. Lisaks
kirjeldas iiks Opetaja, et suhtlemisel peab ta oluliseks lapse arvamuse
véljaselgitamist. Sellest ldhtudes valib ta sobivat ldhenemisviisi, mis on vajalik

arendamise ja toetamise seisukohalt ning just andeka lapse puhul tostab dpihimu.

Uurimuses osalenud pedagoogide vastuste pohjal voib véita, et nad mdistavad
andeka lapse vajadust positiivsete emotsioonide ning tagasiside jdrele, mis on

iilioluline emotsionaalse toetamise ning motiveerituse seisukohalt.

Andekas laps suudab uudsete iilesannetega edukalt toime tulla, véltides vigu ning
rakendades erineval moel “’katse ja eksituse meetodit’’. Seega tdiendavate tegevuste

valimisel tuleks anda véimekatele voimaluse ’mdelda andekalt’’. (Sepp 2010)

Téaiendavate tegevuste peakategoorias selgus, et pedagoogid on teadlikud piisavate
lisavdimaluste puudumise tagajérgedest - véhendab lapses Opihuvi, see omakorda

voib negatiivselt mojuda ande avaldumisele.
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T66 autor moistab, et kidesoleva uurimistodé tulemused pohinesid viie Tartu linna
lasteaia nditel ning neid ei saa lldistada. Tulevikus annab see vdimaluse ldbi viia
laiem uurimus suurema valimiga, kaasates erinevate linnade ja maakondade lasteaia

pedagooge.
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KOKKUVOTE

Euroopa Liidu ja Eesti hariduspoliitika peamiseks iilesandeks on arendada lapsi
vastavalt nende voimetele ning pakkuda kohandatud haridust sdltuvalt nende
vajadustest ja voimetest. Ei tohi ka unustada, et iga laps on ainulaadne ja eriline ning

vajab erilist tdhelepanu ja individuaalset 1dhenemist.

Too eesmirgiks oli selgitada vélja, milliseid meetodeid kasutavad Opetajad laste
andekuse véljaselgitamiseks ja toetamiseks koolieelses lasteasutuses. Seoses

pustitatud eesmérgiga piistitati jargmiseid uurimiskiisimusi:

e Kuidas dpetajad méiratlevad andekuse moistet?
e Milliste tunnuste jérgi dpetajad tunnevad édra andekad lapsed?
e Milliseid meetodeid ja materjale kasutatkse laste andekuse arendamisel?

e Kuidas dpetajad toetavad andekaid lapsi oma igapdevatoos?
Antud bakalaurusetd6 koosneb neljast peatiikist.

Esimeses, teoreetilises osas vaadeldakse teoreetilist 1dhenemist andekusele ning selle
moistet, andekate laste isiksuslikud eripdrad ja andekuse kujunemise faktorid,
ilmnemist ja méirkamist koolieelses eas, meetodeid ja materjale t60s andekate
lastega. Selle osa tdhtsamateks jareldusteks on, et andekus on erivéimete ja oskuste
kogum ning lapse isiklik loominguline potentsiaal. Erivoimete Jigeaegsel
avastamisel, mérkamisel, toetamisel ning soodsate tingimuste loomisel voib andekas
laps saavutada silmapaistvaid tulemusi. Andekate laste madrkamine ja arendamine
nduab Opetajatelt erinevaid padevusi, paindlikkust, piihendumist ja empaatiat. Selleks
et arendada andeka lapse vOimeid, peab Opetaja looma turvalise ning toetava
keskkonna, kasutades individuaalset ldhenemist. Meetodeid, mis sobivad andekate
laste arendamiseks ning toetamiseks, on mitmeid. Aktseleratsioonile mojub hasti

oppekava ning dppemeetodite rikastamine.

Teises, empiirilises osas, késitletakse uurimistdd metoodikat, valimit,
uurimisprotseduuri ja andmetodtlusmeetodite kirjeldust. Samuti késitletakse selles
osas intervjuu kiisimustikku, mis koosneb kolmest plokist: andekuse

véljaselgitamine, vdimalused arendamiseks, meetodid ja materjalid (lisal).

Uurimuses osales kaksteist lasteaiadpetajat. Andmed koguti kvalitatiivse metoodika

poolstruktureeritud intervjuu abil, kiisides Opetajatelt andekuse definitsiooni,
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dratundmise kriteeriume, andekuse arendamise ning toetamise meetodeid. Andmete

analiitisimise meetodiks oli kvalitatiivne sisuanaliiis.

Kolmandas ja neljandas osas analiilisitakse uuringu kdigus saadud tulemusi.
Andmetetootlemisel 1dhtus t60 autor eesmargist ning piistitatud uurimiskiisimustest.
Andmete analliisimisel sai 12 peakategooriat: lasteaiadpetajate teadlikkus,
lasteaiadpetajate veendumused ja arusaamad, andekale lapsele omased isiksuslikud
omadused, andeka lapse voimed, andeka lapse oskused, mérkamise kriteeriumid,
arendamise meetodid, vahendid ja materjalid, lisavdimalused t60s andekatega,

koost0o lastevanematega, toetamine igapievastes tegevustes, tdiendavad tegevused.

Uurimist60 tulemustena selgus, et andekuse moiste on laiaulatuslik ja mitmekiilgne
ning selle tdlgendamisel puudub lasteaiadpetajatel iihine arusaam. Suurem osa
Opetajatest teavad, et andekas laps on tundlik, emotsionaalne, sihikindel, kuid vihem
sotsialiseerunud ja kditumisprobleemidega. Tuginedes oma kogemustele kasutavad

lasteaia pedagoogid andekate véljaselgitamiseks vaatlus meetodit.

Uurimuse tdhtsamateks jareldusteks toob autor vélja, et t00s andekate lastega
toetuvad lasteaia pedagoogid enda olemasolevatele teadmistele. Nende teoreetilised
teadmised andekuse defineerimisel ja tdlgendamisel piirduvad tildiste kategooriatega,

toomata vilja andekale lapsele spetsiifilisi omadusi.

Erinevate metoodikate ja meetodite rakendamisel piirduvad lasteasutuse igapaevastel

kasutatavatel meetoditel, nagu vaatlus ja infotehnoloogia véimalused.

Pedagoogid ei pea andeka lapse individuaalse arengukava koostamist vajalikkuks,
kuigi koolieelse lasteasutuse Oppekava jargi annab see Opetajatele tdiendava
vOimaluse andeka lapse arengukeskkonna parandamiseks ning sobilikumaks

muutmisel.

Antud bakalaureusetdd nétab dra kitsaskohad koolieelsete lasteasutuste pedagoogide
teadmistes andeka lapse arendamise ja toetamise valdkonnas. Sellest tulenevalt teeb

t60 autor ettepanekud:

1. Viljatootada tdiendkoolituse programm koolieelsete lasteasutuste
pedagoogidele andeka lapse markamiseks ja arendamiseks.
2. Tootada vilja metoodikaid ja metoodilist materjali andekate laste

arendamiseks koolieelses lasteasutuses.
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3. Koolieelsete lasteasutuste juhtkonnal poorata téhelepanu andekatele

lastele individuaalse arengukava koostamise tdhtsusele ja vajalikkusele.

Bakalaureuseto6 on modeldud koolieelsete lasteasutuste pedagoogidele ja
juhtkonnale, poorates tdhelepanu andekate lastega igapdevatdod parendamise ja

tdiustamise kiisimustele.
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SUMMARY

Methods of discovering and supporting talent in preschool pediatric institutions (as
opinions of pedgogues)

Author: University of Tartu Narva College student Natalja Men’shykova
Writing thesis: 2015 - 2016
Thesis consists of 54 pages.

The aim of this bachelor's thesis is to find out methods of discovering and supporting
talents of children in preschool pediatric institutions.

The main purpose of educational policy in European Union and Estonia is to provide
proper education, taking each child's individuality and needs into consideration.
Therefore, it is important to research methods of discovering and developing talent in
preschool.

Twelve preschool teachers took part in this research. Information was collected
through semi-structured interview as a qualitative method. Teachers were asked the
definition of talent, criteria of recognizing talent, supporting and developing methods
of talent. The method of analysing information was qualitative content analysis.

As a result of this research was found out, that the definition of talent is widespread
as well as versatile and preschool teachers tend to intepret it differently. Most of the
teachers questioned knew that a talented child is sensitive, emotional, determined,
but less socialized, also more likely to have behavioral issues. Based on experience,
preschool teachers use method of obervation to discover talented children. Preschool
teachers brought out individual approach, more complex tasks and activites as main
methods of development. Didactic learning tools, different techniques to develop
handy skills and means of infotechnology are used to develop children's abilities.
Favorable environment is created by frequent cooperation with parents. Pedagogues
use praising, attention, recognition and communicating in everyday work with
talented children. Finding out opinion of child was considered important, as it is
necessary for developing and supporting child, also it helps to raise child's desire to
study. As additional oportunities, pegagogues pointed out interesting activites where
children's individuality is considered and where they are guided with additional
tasks. Pedagogues thought, that lack of sufficient additional opportunities decreases
child's desire to study, which can negatively affect the revealing of talent.

From results of this research, it can be conluded that while working with talented
children, preschool pedagogues lean on their existing knowledge. Their theoretical
knowledge for defining and interpreting talent is restricted with general categories
without bringing out specific characteristics of talented children.

As far as usage of different methods and methodology in pediatric institutions goes,
observation and opportunities of infotechnology are most commonly used.

Pedagogues don't find it necessary to put together individual development plans,
although through preschool program it gives pedagogues additional opportunities for
improving and making environment of development more suitable for children.

This bachelor's thesis is aimed to pedagogues and management of preschool
institutions, focusing on improving.
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LISAD
LISA 1. INTERVJUU KUSIMUSTE KAVA

ANDEKUSE VALJASELGITAMINE

Mis on Teie arvates andekus? Kuidas defineerite andekust?

Kui sageli Te olete kokku puutunud andekate lastega?

Milliste kriteeriumite pohjal otsustate, et laps on andekaks?

Kuidas need kriteeriumid avalduvad lapse kditumises?

Millised isiksuslikud omadused on omased andekatele lastele?

Millistes tegevustes avalduvad andekale lapsele omased isiksuslikud omadused?

Milliseid meetodeid kasutate andekuse véljaselgitamiseks?
VOIMALUSED ARENDAMISEKS

Milliseid metoodikaid kasutate andeka lapse arendamisel?

Milliseid meetodeid kasutate andeka lapse toetamiseks?

Milliseid lisavoimalusi pakute andekate arendamiseks?

Kuidas Teie arvates kiirendatud Oppimine ehk aktseleratsioon mojub ande
avaldumisele?

Millised on Teie arvates pudujdsigid andekate laste arendamisel?

Millised probleemid tekivad seoses andekate lastega?

Kuidas neid probleeme lahendate?

MEETODID JA MATERJALID

Milliseid kavasid Te koostate andekatele lastele?

Milliseid vahendeid ja abimaterjale kasutate t60s andekate lastega?

Kust Te neid materjale otsite?

Kuidas need materjalid aitavad Teid t66s andekatega?

Millised on vajakajddmised Oppematerjali osas andekatele lastele koolieelses
lasteasutuses?

Millistel koolitustel andekate laste temaatikaga seoses olete osalenud?

Kuidas koolitustel osalemine on aidanud t66s andekate lastega?

Millist abi, mis osas ja kellelt ootate andekate laste arendamiseks?



LISA 2. VALJAVOTE TRANSKRIPTSIOONIST

02.27. Siin on nii ja naa(.). Et tihed lapsed, kui nad ise ka teadvustavad, et nad on
mingis asjas teistes paremad(.), siis nad on nende iilesannete tiitmisel hésti uhked.(2)

Siis nad voivad ndouda rohkem tdhelepanu. Kuna nad on nii targad, siis arvavad, et

kdibgi elu nende tlimber.(2) Aga teiselt poolt on jdlle niimodi,(.) et tulevad
mingisugused teised sellised (2) ecee(3), kuidas ma iitlen(2) sellised, sellised

kditumislikud niiansid(3) teistega mitte ldbisaamine, teistega mittearvestamine.

Kéitumishéireid on tulnud.(5) Emotsioonide suhtes(.)oleneb valdkonnast, néiteks hea

joonistaja — aga noh tdesti nii e:i aeglane e:i, ta ei joudnud kunagi midagi Gigeks
ajaks valmis, aga samas ta oli NII TUBLI. Aga teiselt poolt jélle(.) tiliaktiivne igal
pool, ees koigis igal pool ja et see elu peab kdima tema jérgi,(.) et see elu kdib tema
jargi.

04.16. Viga hea suhtlemisoskus(5), siis tdhelepanu(.), vdga hdsti panevad kdike
tahele(.) Mis on veel tulnud (20), ei oska midagi rohkem vilja tuua((paus)).

06.25. ((naer))Tegelikult mul ei olegi selliseid meetodeid ja ei ole neid kunagi

kasutanud(.) See tuleb vélja rithma kooslusest. Et sa néded, et ta on vdoimeline teistest
rohkem(.) tegema(.), raskemaid tilesandeid lahendama ja siis ma lihtsalt olen(.)
hommikuringis tostnud nende jaoks raskus astet. ERI MEETODEID MA
KASUTANUD EI OLE.
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