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Resiimee

Magistritdo pealkiri on ,,Metoodilise juhendi loomine kultuuripirandi kisitlemiseks
kisitoo tunnis projektoppena lihtuvalt niiiidisaegsest opikisitusest“. Kdesoleva
magistritdo uurimisprobleemiks on piisavate juhendmaterjalide puudus kisit6o dpetajatel
kultuuriparandi kisitlemiseks, mille rakendamine dppetdds konetaks tdnapieva Opilasi.
Magistritoo eesmark on luua késitdo opetajatele metoodiline juhend kultuuripdrandi
késitlemiseks projektdppena lahtuvalt niitidisaegsest Opikasitusest ja riiklikust dppekavast
arvestades seejuures Opilaste, ekspertdpetajate ja uurija mottepdeviku tagasisidega. T66
eesmargi saavutamiseks kasitleti varasemaid kultuuripdrandi teemalisi uuringuid ning
kultuuriparandi tahtsust Opilase arengus ja kdsit6o oppekavas, samuti niiiidisaegse opikésituse
tunnuseid iihes projektdppega. Eesmargi saavutamiseks todtati vilja nduetele vastav
metoodiline juhend projektdppe néol kultuuripdrandi késitlemiseks kasitdo tunnis, mida testiti
tegevusuuringu kdigus. Oppevahendile kiisiti tagasisidet nii dpilastelt kui ekspertdpetajatelt.
Analiiiisiti ka tegevusuuringu kdigus valminud Opilaste t6id ja mdottepdevikut. Neljale
tagasiside allikale tuginedes viidi metoodilises juhendis sisse vajalikud parendused, mida saab
ka pidada magistritoo vadrtuseks.

Votmesonad.: niitidisaegne opikdsitus, kultuuripdrand, projektoppe meetod

Abstract

The title of the Master's thesis is ""Creating a methodological guide for the treatment of
cultural heritage in craft lessons as a project based on a modern learning approach''.
The research problem of this thesis is the lack of adequate instructional materials for teachers
of crafts for the treatment of cultural heritage, the implementation of which would appeal to
today's students. The aim of the thesis is to create a methodological guide for teachers of
crafts for project-based learning of cultural heritage based on the modern learning approach
and the national curriculum, taking into account the feedback of students and expert teachers.
To achieve the aim of the thesis, previous studies on cultural heritage, the importance of
cultural heritage in the development of pupils and in the craft curriculum, as well as the
characteristics of a modern learning approach in project-based learning were considered. In
order to achieve the objective, a methodological guide for project-based learning on cultural

heritage in the crafts classroom was developed and tested in an action research project.



Feedback on the teaching tool was sought from both students and expert teachers. Student
work and a reflection diary produced during the action research were also analysed. Based on
the four sources of feedback, necessary improvements were introduced in the methodological
guide, which can also be considered as a value of the Master thesis.

Keywords: modern learning approach, cultural heritage, project-based learning method.
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Sissejuhatus

Uhiskonnas ja teaduses on toimunud muudatused, millele reageerimist oodatakse ka koolide
oppekavadelt (Orav, 2019). Esile kerkinud vajadust teistsuguste oskuste jdrele, milleks on
kriitiline motlemine, informatsiooni usaldusvéérsuse hindamine, toimetulek digitaalmaailmas,
koostodoskus jms ei saa enam lahendada iiksnes spetsiifiliste aineteadmiste ja oskustega.
Kuna vana kool seda koike tagada ei suuda — ei sisuliselt ega vormiliselt (Vinter, 2014a), siis
nii Eestis kui maailmas on aktuaalne dpikdsituste muutumine, suunaks uus koolikultuur
(Heidmets, 2017).

Muutuste aktuaalsusest radgib ka Eesti haridusvaldkonna arengukava 2021-2035
(Haridus- ja Teadusministeerium [HTM], 2021), mille {iheks sihiks aastaks 2035 on
niiiidisaegse dpikisituse rakendumine kdigil haridustasemetel ja -liikides. Oppetdd
niitidisajastamise aktuaalsusest radgib ka aastatel 2017-2022 toimunud riiklike dppekavade
niitidisajastamise protsess, mille tulemuseks on 2023. aasta alguseks ajakohastatud riiklikud
oppekavad (HTM, 2023).

Kultuuri olulisusest Eesti inimeste jaoks radgib meie korge kultuuris osalemise niitaja
vordluses Euroopaga. Kui kultuuri jatkusuutlikkust peetakse téhtsaks elukestva dppe siisteemi
arendamisel (Kultuuriministeerium [KM], 2021), siis teema téhtsusest radgib ka
kultuuririkkuse aasta tdhistamine aastal 2024 eesmirgiga margata, véértustada ja hoida Eesti
mitmekesist kultuuriraumi (KM, 2024). Kuna pdhikooli riikliku dppekava ([PROK], 2011)
sdtestuse jargi on pohikooli lilesanne kdige muu kdrval kasvatada opilased loovaks ning luua
oppekeskkond, mis toetab loovat eneseviljendust ning sotsiaalse ja kultuurilise identiteedi
kujunemist, siis eriti tdhtis on toetada kultuuripirandi integreerimist dppetegevusse.

Kultuuriteadliku jarelkasvu kindlustamiseks tuleb KM (2021) sonul tosta
haridussiisteemis teadlikkust ning tihedamalt 16imida rahvakultuuri selle kdikidel astmetel
ja mitteformaaldppes. Pohjuseks on lasteaedade, koolide ja huvikoolide oluline roll
tekitamaks lastes ja noortes huvi rikkaliku kultuuripdrandi vastu, samuti kujundada
rahvakultuuris osalemise harjumus. Ka PROKi tehnoloogia ainevaldkonna dokumendis
(2023) peetakse rahvuslike kultuuritraditsioonide kasitlemist tdhtsaks. Dokumendist
lahtuvalt ongi t66 fookuseks kdsitdo rahvuslike kultuuritraditsioonide hoidmine ja
kasutamine tédnapdevases votmes. Votmekohaks on sealjuures rahvuslike

kujunduselementide kasutamine ning Eesti rahvusliku késit66 tundmine.



Uurimisprobleemiks on varasematest uuringutest vélja tulnud Opilaste vihene huvi
kultuuripdrandi késitlemiseks (Esko, 2018) ning samas ka tegevopetajate seas ldbiviidud
uurimuste jargi (Henno & Grandstrom, 2012; Lind jt, 2007; Tuulemets, 2022; DeKock jt,
2004) vastavate oppematerjalide vihesus. Eelnevast ldhtuvalt ongi magistritdo eesmérgiks
tdita Oppevahendites liink luues kdsitoo Opetajatele metoodiline juhend kultuuriparandi
kasitlemiseks, sealjuures opilasi konetavas votmes. Arvestades nduet rakendada aastaks
2035 niiiidisaegne Opikasitus, on t66 fookuseks metoodilise juhendi vastavus niitidisaegsele
opikasitusele ning riiklikule kisitoodpetuse ajakohastatud (Ainevaldkond “Tehnoloogia”,
2023) oppekavale.

Eelnimetatud vastuolule ja td6 eesmaérgile tuginedes tootati vélja metoodiline
oppevahend kultuuripédrandi késitlemiseks projektdppe niol. T66 tulemusena soovitakse
toetada késitoo Opetajaid, et neil oleks voimalus kaaluda metoodilise juhendi kasutamist
kultuuripdrandi késitlemisel. Projektoppe meetodi kasutamist toetavad ka Larmer jt
(2015), kelle sonul on traditsiooniline projektipohine dpe enamiku Spetajate jaoks veel
suhteliselt uus idee.

To66 tulemusteni joudmiseks on seatud jargmised uurimiskiisimused:

1. Milline oli dpilaste kasutajakogemus t66 raames viljatootatud metoodilise juhendi

kohta ning kuivord andis see teadmisi kultuuripédrandist?

2. Milline oli ekspertdpetajate tagasiside?

3. Milline oli tagasiside uurija mottepaeviku alusel?

4. Millised muudatused viidi sisse loodud metoodikasse 1dhtudes Opilaste ja

ekspertdpetajate ning uurija mottepdeviku tagasisidest?

Uurimuskiisimustele vastamiseks viidi 14bi tegevusuuring. Meetod sobis todsse, kuna
Lofstromi (2011) sonul on selle metoodika eesmirgiks erialase tegevuse kvaliteedi
parandamine. T66 uudsuseks on metoodilise juhendi koostamisel ajakohastatud tehnoloogia
ainevaldkonna dppekava ning niiiidisaegse opikédsituse nduetega arvestamine.

Kéesolev magistritdd koosneb kolmest osast. Esimeses osas antakse iilevaade
uurimisteemat toetavast kirjandusest ning varasematest uuringutest nditamaks, kuidas
kavandatava uurimistoo tulemused tdiendavad olemasolevat teadmiste kogumit. Teises osas
pohjendatakse tegevusuuringu uurimismeetodite valikut, uuringu korraldust, valimi
moodustamise pohimdtteid, andmekogumise ja -analiilisimisega seonduvat, protsessiga
seotud piiranguid ja eetilisi aspekte. Kolmandas osas tuuakse vilja tegevusuuringu

tulemused.



1. Eelnevad uurimused

Antud peatiikis kajastatakse kultuuripirandi késitlemist varasemates iilidpilaste toddes.
Samuti antakse iilevaade eelnevalt kisit6o Opetajate seas labiviidud uuringutest kaardistades
nende vajadused kultuuriparandi dpetamiseks. Erinevaid seisukohti ja uurimistulemusi
esindavate to0de alusel tuuakse vélja hdid praktikaid ning soovitusi.

Kultuuripdrandi kdsitlemist on peetud tahtsaks mitmes varasemas iilidpilaste uurimistoos.
Esko (2018) poolt 32 kisitoo Opetaja seas 1dbi viidud kiisitluse jirgi peavad Opetajad tahtsaks,
et Opilased Opiksid tundma oma kodukoha traditsioone. Uurimuse jargi on kesksed
murekohad rahvakunsti teema késitlemisel ajapuudus, materjalide vdhesus ning dpilaste
huvipuudus. Irbo (2011) soovitab enda parimuskultuuri dpetamise voimalusi kisitlevas
magistritoos kiisitleda teemasse suhtumise ja hoiakute kaardistamiseks lapsi ja
lapsevanemaid. Esko (2018) sealjuures pakub vilja nutikate tehnoloogiate kasutamise
voimaluse tootamaks vilja veebipdhine dppevahend. Selle eesmaérgiks oleks aidata enne
praktilise t60 sooritamist tutvuda konealuse rahvakunsti valdkonnaga ning muuhulgas
pakkuda iihes teoreetilise infoga interaktiivseid tegevusi.

2012. aastal Eesti dpetajate seas ldbi viidud uuringust pohikooli riikliku dppekava
rakendumise ning ainekavade arengu ja rakendamise probleemkohtade kohta (Henno &
Grandstrom, 2012) selgus, et kisitoodpetajad tunnevad puudust praktiliste ja mitmekiilgsete
nédidetega ideekogumikest. Samuti oli murekohaks kindla korra puudumine teemade
kidsitlemiseks ning vajadus konkreetsete tooplaanide jarele. Mainiti ka puudujddki liitklasside
t00d toetavates dppematerjalides. Lind jt (2007) noorte ja dpetajate arvamusuuringus peeti
vajalikuks juhend- ja nditematerjalide koostamist iildhariduskooli kdsit66dppe tarbeks.
DeKock jt (2004) viitel leiti Hollandis uute dppevormide stimuleerimise protsessi kdigus, et
Opetajaid on selle juures vaja toetada just Oppematerjalide, kdsiraamatute ja kutsealaste
koolituste néol.

Kuigi Lind jt (2007) uuringu jérgi pidasid noored ja dpilased kdsitddopet iseseisva
toimetuleku oluliseks ettevalmistuseks, siis paraku véértustasid noored kisitoos koige vihem
teadmiste saamist esemelisest rahvuskultuurist. Késitootundidest saadavatest oskustest hinnati
koige enam dmblemise oskust (77%). Kurb on tddeda, et rahvuslike traditsioonide séilitamise
oskust pidas oluliseks vaid 11% vastanuist. Sama uuringu tulemustest 1dhtuvalt pakuti
ainekava niitidisajastamiseks muuhulgas vilja projektoppe kasutamist, arvestades dpilaste

endi konkreetsete ettepanekutega.



Oppematerjalide defitsiiti COVID-19 distantsdppe ajal tunti Birgit Tuulemets (2022)
magistritoo jirgi kdige teravamalt just toodpetuses ja tehnoloogiadpetuses. Kaja Leht (2020)
sealjuures on loonud magistritdd raames projektdppe rahvakunsti késitlemises ning tegemaks
see vabalt ja kiirelt kdttesaadavaks, selgelt mdistetavaks ning kasutatavaks, on see
veebipohine. Kuigi dpetajad ndevad projektdppes lisatodd, peavad selle korraldamist
keeruliseks ning peljatakse dpilaste ebavordset panust, siis Mark (2021) magistrito6 jargi on
koostodoskust arendav projektdppe meetod véga heaks nditeks kunstidpetuses.

Varasematest uuringutest jadb kdlama soovitus, uurida Opilaste ja dpetajate suhtumist
kultuuriparandi opetamisse. Rahvakunsti paremaks kasitlemiseks tuntakse puudust
oppematerjalidest, mille ise vilja todtamisest ja otsimisest loobutakse ajanappuse tottu.
Lahendusena pakutakse vélja ka veebipohiste dppevahendite véljatdotamist ja projektdppe

meetodit.

2. Kultuuriparand

Antud peatiikis tutvustatakse kultuuripdarandi moistet ja selle alaliike. Samuti tuuakse néiteid
teema aktuaalsusest. Antakse ka {ilevaade kultuuripdrandi késitlemisest, esmalt keskendudes
erinevatele dppeainetele ning seejérel kisitdo ainele. Selgitatakse, miks on lapse arengu
seisukohalt oluline parimuse dpetamine.

Kultuuripdrand on kultuuri ehk kollektiivse mittepariliku malu alammadiste (Riititel &
Tiit, 2005) jagunedes omakorda alaliikideks. Kultuur laiemas tdhenduses haarab teatud
ithiskonnale omaste vaimsete ja materiaalsete tunnuste kompleksi, eluviisi ning selle
aluseks olevaid mdttemalle ja vadrtushinnanguid. Kultuuripdrandi mdiste taga peidab end
aga Eesti keele seletava sonaraamatu (2009) jéargi varasematest aegadest parinev
kultuurivara, inglise keeles cultural heritage.

Kultuuriparand voib olla nii vaimne kui aineline. Materiaalse ehk ainelise
kultuuripérandi all mdistetakse rahvapille, rahvardivaid, rahvapérast kasitdod,
taluarhitektuuri jne. Vaimse kultuuripirandi alla kuuluvad rahvaluule ja -laulud,
rahvatantsud ja -méangud, rahvausund ja -kombestik ning rahvameditsiin ja -tarkused. Kuna
vaimne rahvalooming ehk folkloor on tihedalt seotud ainelise parimusega (Riiiitel & Tiit,
2005), siis antud peatiikis kisitletakse ka folkloori.

Rahvakultuuri uurija Ingrid Riiiitli (2000) sdnul iseloomustab tdnapdeva maailma

noorsoo huvipuudus oma parimuskultuuri vastu, mis on tingitud massimeedia ja



litklusvahendite tehnoloogilisest progressist. Sellest, et meie traditsioonilist kultuuri tuleb
kaasajastada ja teha uueks, on oma sdnul kogu aeg riékinud ja enda sonul ka seda oma
ametiajal propageerinud endine Eesti Vabariigi president Toomas Hendrik Ilves. Ta {itleb:
“Seda tuleb teha nii, et paneb noored inimesed kaifima meie ajaloolist kultuuri. See on kift”
(Duoplay, 2023).

Tdestus, et pirand elab, on rahvariidetriibulise mustri kasutamine avalikus ruumis -
poeseintel, bussiooteputkadel, sisekujunduses, nipsasjakestel jne (Kdivupuu, 2019). Ainelise
kultuuripirandi aktuaalsusest koneleb ka Kudujate Koopiaklubi iileskutse ise aegsasti
valmistada ja kanda 24. veebruaril 2024 ehtsaid Eesti kindaid (MTU Rahvardivas, 2024).
Téhelepanu all on ka kdigest rahvuslikust inspireeritud ainukordne voi vdikesetiraaziline
disainerlooming, kus Pupparti (2011) sdnul mdjutab rahvusliku disaini voi rahvariiete
kandmist avaliku elu tegelaste eeskuju ning oma raamatus “Eesti rahvardivas ja mood” (2021)

radgib ta etnomoe tekkest.

2.1 Kultuuripédrandi opetamise tdhtsusest

Kultuuripérand ja selle dpetamine on tidhtsad vaadatuna mitmest erinevast aspektist. Osaliselt
peitub seletus isiklikes kirgedes, kuid ka selles, et folkloor avab dpetamisele ja dppimisele
uksi, mida teised distsipliinid ei ava. Bert Wilson sonul voib folkloor aidata meid dppida,
mida tdhendab olla inimene (Bowman, 2006: 67). Tema sonul voib folkloori uurimine
vihendada kultuurilisi eelarvamusi ja siivendada sallivust. 1999. aastal Taiwanis toimunud
CIOFF laste konverentsil rohutati parimuskultuuri tasakaalustavat moju.

Ajatuna kolab Meeta Terri koostatud raamatus “Kaunistame” (1965) esitatud todemus, et
rahvalooming on ldhedane lapse psiilihikale, tema esteetilisele maitsele. Rahvakunsti tdpne,
lihtne riitm, elurdom, haruldane vérskus ja dekoratiivsus - see kdik rodmustab last ja dratab
tema fantaasiat, Opetab unistama ja katsetama omaenda loomingus. Ka Vikat (1999) tddeb, et
varasematel aegadel ammutasid lapsed hingelist tasakaalu juba varases eas kokku puututud
folklooriga juttude, kommete jms, mis viljendasid esivanemate traditsioonilist
maailmavaadet. Rahvuslikust moest kirjutades vdidab Hint (2018), et selles puuduvad kindlad
reeglid, loomisrddmust siinnivad pdnevad ja mingulised mustrite-virvide-vormide
kombinatsioonid, respektitundega ja eetilises votmes. Ta lisab, et rahvardivaste
varvikombinatsioonides, ornamendis ja ehetes ilmnevad rahva esteetilised tdekspidamised

ning kunstimeisterlikkus.
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Péarimuskultuuri séilitamist peetakse rahvuse séilitamise alustalana tihtsaks. Eesti
folklooririihmades osalejate motteavaldusi analiilisides kinnitab ka Riiiitel (2003), et oma
juurte tundmine annab tdnapdeva maailmas kindlustunde, aitab eristuda muust massist ning
jaédda eestlaseks, lihtlasi austades teisi rahvaid ja kultuure. Puppart (2011) toob rahvardivaste
edasise kdekdigu kontekstis vilja just noorte inimesteni joudmise tdhtsuse pidades seda
investeeringuks tulevikku. Ta lisab, et paljud riigid ei saa uhkustada millegi nii ainuomase kui
rahvariidekogudega.

Kiisimus, kes me oleme, sdltub suurel méairal sellest, kellele voi millele me lojaalsed
oleme ja miks. Seda motet tdiendab Anttonen (1996) leides, et kdik kollektiivsed siimbolid ja

traditsioonid on kultuurilise jérjepidevuse esindajad.

2.2 Kultuuripdrand dppetdods

Parijogi (2016) leiab, et parimuslikult on parimusharidust andnud perekond ja kogukond

loomulikus keskkonnas. Muutunud iihiskonnas lasub parimushariduse jagamise vastutuse
pohiosa riigi ja ithiskondlikel institutsioonidel pohineval parimushariduse siisteemil. Ingrid
Ruiiitligi (2000) sonul peaks just kool jddma kohaks, kus laps ammutab teadmisi ka oma
rahva (parimus)kultuurist.

Eesti haridusvaldkonna arengukava 2021-2035 (HTM, 2021) peab oluliseks kultuuri
tihedamat 16imimist formaalhariduse ja mitteformaaldppega laste ja noorte teadmiste,
loovuse, empaatiavoime ja koostodoskuste arendamiseks. Soodustatakse eri
kultuurivaldkondade ekspertide ja professionaalide kaasamist dppekavade ettevalmistamisse
ja Oppetdd labiviimisse ning véddrtustatakse loomingu kasutamist dppetegevuses. Pooratakse
erilist tdhelepanu laste ja noorte osalemisele kultuuritegevustes. Loovuse kui kompetentsi
arendamine ja rakendamine on muutumas tihiskonnas probleemide lahendamise ning kriitilise
motlemise kompetentside korval iiha tahtsamaks.

On raske leida Eesti koolis Oppeainet, mis ei puudutaks kultuuripdrandi teemat. Juba
PROK:i (2023) iiheks pdhiliseks libivaks teemaks on kultuuriline identiteet, eesmérgiks aidata
Opilasel kujuneda kultuuriliselt sallivaks ja koostooaltiks kultuuriteadlikuks inimeseks.
Kasitledes eesti keelt kui kultuuri kandjat, kirjutab vastav dppekava: “Parimuskultuuri
tundmine Opetab Opilast vddrtustama ja hoidma rahvus- ja omakultuuri” (Ainevaldkond “Keel
ja kirjandus”, 2023). Kehalise kasvatuse dppekava nieb ette, et dpilane mdistab

litkumistirituste ja -traditsioonide olulisust kultuuri osana, samuti tantsijate rolli
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kultuurikandjana (Ainevaldkond “Kehaline kasvatus”, 2023). Kunstiainete valdkonna alla
klassifitseeruvais muusika- ja kunstidpetuses on luubi all dpilase omaenda sideme
teadvustamine muusika, kunsti ja visuaalkultuuriga (Ainevaldkond “Kunstiained”, 2023).
Loodusainete ainekava sdnul loob Eesti geograatia Gppimine muuhulgas aluse kodumaa
kultuuriparandi védértustamisele (Ainevaldkond “Loodusained”, 2023). Matemaatikadpetuse
puhul voib radkida loogika moistmisest ning matemaatiliste oskuste rakendamise oskusest nii
eluliste kui ka ainealaste probleemide lahendamisel, néditeks mustrite kordused, silmuste arvu
leidmine kasit6os jne (Ainevaldkond “Matemaatika”, 2023). Sotsiaalainetes késitletakse
dpilase rolli Eesti kultuuripdrandi hoidja ja kandjana, samuti selle kujunemislugu. Uhtlasi
aitab voorkeelte Oppimine teadlikumalt tajuda oma keele ja kultuuri eripédra (Ainevaldkond
“Sotsiaalained”, 2023). Eesti keele ja kultuuri dpetamise prioriteet riiklikul tasemel saab
kinnitust eestikeelsele dppele tileminekust (Pohikooli- ja glimnaasiumiseaduse..., 2022).

88% Euroopa kodanikest leiab, et Euroopa kultuuriparandit tuleks koolis dpetada, kuna
see radgib meile meie ajaloost ja kultuurist (European Comission, 2017). Riiiitli (2000) 1&bi
viidud kultuuripirandi teadlikkuse uuringust selgus, et 32% vastanute arvates vastutab
kultuuripirandi sdilimise eest kool ning usaldus kooli kui institutsiooni vastu
kultuuriparandi hoidmisel on pigem hea. Seal ka réhutatakse, et rahva parimuskultuuri
Opetamiseks peab seda aga ise enne tundma dppima ning teadma, kuidas seda iildse
Opetada, rdhutades Opetajate parimuskultuurialase teadlikkuse téhtsust.

Riiiitel (2000) lisab, et kuna parimus péritakse pirijatele, siis périjaid tuleb parimuse
vastuvotmiseks ette valmistada. Opilase suunamisel tema loomupirase fantaasia,
leidlikkuse ja tehnikate valimisel peab ka Aljasmets (1988) tihtsaks just dpetaja
oskuslikkust. Oskuslike Opetajate tahtsusest rddgib Bowman (2006), kelle sonul peame
folklooriteadlike Opilaste kasvatamiseks teadma piisavalt palju haridusmaailmast, et suuta
folkloori "tolkida" klassiruumi". Riiiitli (2003) sdnul peaks folklooridpetus koolide
oppekavades olema kaalukam ning lastele tuleks dpetada eeskitt oma kodu- voi elupaiga
folkloori. Tema sonul ei peaks iga dpetaja olema entusiast, kuid tal peaks olema teadmised
folkloorist. Parijogi (2016) sdnul on vaja koolitada juurde palju padevaid dpetajaid, kes
parimuskultuurist vaimustuksid ning suudaksid vaimustada ja nakatada uhkuse pisikuga ka

oma oOpilasi.
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2.3 Kultuuripédrandi opetamine kasitoo aines

Aljasmets toob juba oma 1988. aastal ilmunud laste loometd6d tutvustavas kogumikus vélja,
et Opilased kasutavad késitoos suure hoole ja armastusega esivanemate kdsitoddes esinevaid
ornamente, virve, vorme ja kompositsioone kas otseselt voi iimberkujundatuna. Piitides
disaine teha isikupdrasemaks ja fantaasiakiillasemaks, on nende lemmikuteks lilltikandid ja
kindakirjad.

Kasitoo oppeaine kuulub koos t660petuse, kodunduse ja tehnoloogiadpetusega
tehnoloogia ainevaldkonda kajastudes II ja III kooliastme dppeprogrammis. Ainekava jérgi on
kidsitoo oppeaine, kus Opilased saavad loovate ideede kaudu viljendada oma oskusi praktikas,
kasutades selleks mitmesuguseid pehmeid materjale ja erinevaid kisit6o tehnikaid.
Dokumendi jargi kujunevad II kooliastmes Opilastel teadmised kisit66 pohilistest toovotetest,
maistetest ja tehnikatest. III kooliastmes keskenduvad dpilased enam oma ideede
loomingulisele viljendamisele ning t66 teadlikule korraldamisele arvestades
tootearendustsiiklit (Ainevaldkond “Tehnoloogia”, 2023).

Juba varasemas, aastani 2023 kehtinud dppekavas oli kultuuripdrand téhtsal kohal.
Kaésitletuna rahvakunsti moiste all, oli pdhijooneks selle esemeline jaotus ja téhtsuse
kisitlemine (Ainevaldkond “Tehnoloogia”, 2011). Rahvakunsti all mdeldakse rahvakultuuri
kuuluvat kunstiloomingut avaldudes tarbeesemete, rdivaste, moobli, hoonete jms vormis ning
kaunistustes (Eesti keele seletav sonaraamat, 2009). 2023. aasta algusest kehtivas
ajakohastatud tehnoloogia ainevaldkonna dppekavas on termin “rahvakunst” asendunud
madistega “kultuuriparand”. Suuniseid kultuuripédrandi késitlemiseks ajakohastatud dppekavas
vOib eelnevas kisitletud rahvakunstiga vorreldes pidada kiillaltki napiks ja iildsonaliseks.

Muutunud tehnoloogia ainevaldkonna dppekava puhul tuleb rddkida ka soolise
ebavordsuse vahendamise eesmaérgil sisse viidud ndudest muuta dppesisu iihesuguseks nii
poistele kui tiidrukutele. See tdhendab, et kdik dpilased dpivad koiki tehnoloogiavaldkonna
aineid lihesuguse ainesisu alusel. Selles valguses ndhakse positiivsust rahvusliku késit66
kisitlemise osas, kuna niitid dpivad poisid ja tiidrukud nii rahvuslikku kasito6d kui ka
rahvuslikku puut6od. Téanu sellele saavad koik rohkem teada Eesti rahva traditsioonidest ja
nende rakendamise vdoimalustest (Kivestu-Rotella, 2024).

Kasitdo dppeainet sisaldava tehnoloogia valdkonna puhul peetakse oluliseks tutvumist
kohaliku esemelise kultuuriparandiga, oppides 1dbi iihistegevuste modistma selle
mitmekesisust, seda vddrtustama ja hindama. Traditsiooniliste kdsitoooskuste korval peetakse

siiski tdhtsaks ka tutvumist tdnapdevaste materjalide ja tehnikatega. Uue ja vana
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kombineerimiseks nideb ainekava ette ka kisitdo rahvuslike kultuuritraditsioonide hoidmist ja
kasutamist just tdnapdevases votmes. (Ainevaldkond “Tehnoloogia”, 2023). Puppart (2011)
sealjuures toonitab, et kergekieliselt disainimiseks valitud vana rahvuslik element on piiha
ning selle dige kasutamine peaks holmama ka elemendi enda ajaloo 1dhemat uurimist.
Késitooopetajate selts “AITA” sdnul aga ei voimalda kahjuks tilaltoodud uued hariduslikud

suunad kasitood Opetada tasemel, mida iga kédsitddarmastaja oluliseks peab (Lige, 2022).

3. Niuudisaegsed oppemeetodid

Antud peatiikis selgitatakse Opikésituse iildmadistet, misjérel kirjeldatakse niitidisaegset
opikadsitust, selle tdhtsust ning pohiprintsiipe. Viimasest ldhtuvalt voetakse vaatluse alla ka
projektoppe meetod selle tunnuste ning koostamise ja ldbiviimise printsiipidega.

HTM (2022) defineerib dpikésitust arusaamana sellest, mis eesmarkidel ja mil viisil
Oppimine toimub, millistes suhetes on dppeprotsessis osalejad ning milline on nende
arusaamade rakendamine praktikas. Kohanemaks teisenenud iihiskonna ja todmaailma
ootuste ning tehnoloogiliste arengutega, dpikésitused ka muutuvad.

Téanasest muutuste vajalikkusest radgib asjaolu, et Euroopas kasutatakse lavaarvuteid
koguni 93 protsendil todkohtadest (Beetham & Sharpe, 2007). Digitehnoloogia otstarbekamat
ja tulemuslikumat kasutamist oppetegevuses néeb ette ka Eesti elukestva dppe strateegia 2021
(HTM, 2021). Korged ootused haridussiisteemile eeldavad nii seniste véartuste kindlustamist
kui vajalike muutuste toetamist 1dbi Gppesisu, Oppimise ja Opetamise viiside uuendamise
(HTM, 2020).

Varasemaga vorreldes, sootuks teistsuguses keskkonnas elav tdnapdeva laps ja noor,
vajab ka teistsuguseid oskusi (Vinter, 2014a). Sellest lahtuvalt ongi niitidisaegse Opikésituse
pohimdteteks dOppijakesksuse kdrval nii avatud ja seoseid loovate hoiakute loomine kui ka
elukestvaks Oppeks valmistumine (Tamm, 2017). Valmistamaks ette Opilasi, kellelt oodatakse
peale teadmiste ka midagi enamat, peab dppetdd olema aktiivne ja koostdine (Bell, 2010).
Kéitumise ning vaartushinnangute arendamisele keskendumise korval harjutatakse votma
oma dppimise eest vastutust ja dpitakse oppima (HTM, 2021).

Uuele avatud, iseseisvad, julged, dppimisaltid, kiirelt otsustavad ja loovad opilased
stinnivad HTMi (2017) jargi just ainetileste voi aineid ldbivate oskuste arendamisel. De Kocki

jt (2014) jirgi toetab 10imingut ka haridusreformi edendaja John Dewey (1859 - 1952)
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ndgemus haridusest eesmérgiga olla voimalikult realistlik ja praktilise vddrtusega ka
koolikeskkonnast viljaspool, Smiti (2013) jirgi autentsesse konteksti asetatuna. Niitidisaegse
opikadsituse puhul méngib tihtsat rolli ka dpilaste sisemise motivatsiooni tekitamine ja
hoidmine luues ponevust ning Oppimise eesmirgina teadvustada ka tooprotsessi (Postareff &
Lindblom-Yldnne, 2008).

Uued meetmed vajavad uut laadi 0ppimise hindamist. Standardiseeritud testide asemel
soovitavad Fullan ja Langworthy (2014) mdota dpilaste meisterlikkust, votmeoskuste
arengut, meelestatust vastamaks viljakutsetele ja toode mojukust. Téhelepanu tuleb poorata
ka Oppijate sotsiaal-emotsionaalsetele vajadustele nagu kuuluvus ja turvatunne. HTM (2022)
ndeb parema kiitumise soodustamiseks ja koolivdsimuse véltimiseks suurt osa ka
litkkumisvoimaluste loomisel.

Hollandi teadlase de Kocki (2004) késitluse jérgi on niitidisaegse Oppimise puhul kdige
olulisemad konstruktivistlik arusaam Oppimisest, enesejuhtimine ja koostdisus.

Konstruktivistliku lihenemise dppijakeskus seisneb lahtumisel dppekava ja dpetaja
asemel hoopis dppijatest endist. Lapsed suunatakse uusi teadmisi ja oskusi konstrueerima
tuginedes oma eelteadmistele (Pedaste, 2016), mistottu on opitu edaspidise rakendamise
toendosus ka suurem. Motet “nded, mida tead” toetab Senge jt (2009) viide, et iga uue
kogemuse puhul kalduvad inimesed vastu votma ja méletama tiksnes sellist informatsiooni,
mis tugevdab nende juba olemasolevaid mdttemudeleid.

Head on ka iseseisva pusimise kdigus tekkivad kiisimused ja seoste pinnalt tekkiv
arusaamatuse tunne ehk kognitiivne konflikt. Kiisimuste pinnalt uute teadmiste sidumine
olemasolevatega annab tulemuseks tugevamad ja mitmekiilgsemad seosed ehk siigavama
oppimise (Aomets, 2022).

Ennastjuhtiva 6ppimise all moeldakse olukorda, kus dppijad vastutavad enda dppimise
eest ise. Nad seavad endale eesmérke ja leivad lahendusi. Kuna isiklikud eesmérgid annavad
opilase jaoks protsessile tdhenduse ja siisteemsuse (Boekaerts, 2001), siis suureneb ka
Oppimisele plihendumine ning eduelamuste saamine (Tamm, s.a.). Enesejuhtimisoskuse
arendamise kui votmeoskuse arendamise vajalikkusest distantsdppe néitel radgib ka SA
Kutsekoda (2021) 14bi viidud COVID-19 pdhjustatud moju uuring. Kui Postareff ja
Lindblom-Ylidnne (2008) toovad lahendusena vélja dpetamiskontseptsioonide mdjutamise,
siis Tamm (s.a.) pakub omaltpoolt uurimuslikku opet.

Koostéine oppimine tihendab positiivset vastastikust soltumist, mille taga on iga

grupilitkme panus. Vinter (2014b) soovitab muutunud opikésituse juurutamise valguses
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riihmat6oks paaristodd voi vdikeseid riihmi, mille optimaalseks suuruseks efektiivsema to0 ja
paremate tulemuste nimel pakub Gillies (2016) kolm kuni neli dpilast.

Edu haridussiisteemis tagab koostd0 just selle kdige erinevamates vormides (HTM,
2022). Seda toetab dokumendi ettekirjutis, et dppija huvi loomiseks ja hoidmiseks on oluline
tuua dpikeskkonda ja dppeprotsessi vaheldust, niditeks dppida ka viljaspool kooli. Vinter
(2014a) pakub lisaks kohaliku omavalitsuse, teiste dppeasutuste ja piirkondlike ettevotete
vahelisele koostodle vilja eri valdkondade spetsialistide kutsumise kooli, aitamaks kavandada
kaasahaaravaid, toomaailma ja igapidevaeluga haakuvaid projekte. Tuleks ka kummutada
motteviis, et vanemaid ei huvita enam seotus kooliga. Vdhese koostoo pdhjuseks kodudega
voib olla hoopis olla ajapuudus voi vanemate vihene julgustamine (Senge jt, 2009). Tahtis on
ka koostdo Opetajate vahel.

Niitidisaegse Opikésituse votmeisikuks on paratamatult dpetaja oma pedagoogiliste
uskumuste ja voimekusega (Fullan & Langworthy, 2014). Ta ei ole 21. sajandil mitte
infoallikas, vaid Oppija toetaja tema kujunemisel ennastjuhtivaks, koostdiseks ja elukestvaks
oppijaks. Avar Opetamisstrateegiate repertuaar ja voime luua dpilastega dppimisprotsessis

partnerlusel pohinevaid suhteid (HTM, 2022) iseloomustavad niitidisaegset dpetajat.

3.1 Projektdppe meetod

Projektdpe on sobiv dpistrateegia selleks, et kavandada dppeprotsess, mis vastaks
niitidisaegse Opikasituse aluspdhimotetele. Meetodi aktuaalsusest koolis radgib niiteks 111
kooliastmele loovtdona vilja pakutud projekti koostamise vdimalus (PROK, 2023).

Projektdpe on Oppeviis, mille kdigus dppijad keskenduvad kindlale probleemile, luues ise
originaalseid lahendusi ja tulemusi. Oppijad on dppeprotsessis aktiivselt kaasatud ning
dpetaja on juhendaja, suunaja ja kaasdppija rollis (Tallinna Ulikool, s.a.), dppetegevuses
kasutatakse riihma- voi meeskonnat6é meetodit (Rekkor & Peterson, s.a.). See on dppevorm,
mille sisu vastab kehtivale pdhikooli riiklikule dppekavale (2023) olles piisivaim ja koige
ulatuslikumalt kasutatav otseselt alternatiivpedagoogilistest litkumistest parit metoodiline
uuendus (Haridusleksikon, 2013).

Konstruvistlikule opikidsitusele omaselt pakutakse dpilastele uusi kogemusi ja elamusi
voimaldades seda seostada varasematega. Tulemuseks on Opilaste iseendi konstrueeritud uued
teadmised. Oluliseks aspektiks siinkohal on dpitu elulisus ehk praktiline rakendatavus

igapdevaelus. Senge jt (2009) kinnitab, et igasuguse Oppimise pikaajaline moju soltubki
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sellest, kuivord see on seotud meid iimbritseva maailmaga ning Larmeri jt (2015) sonul jadb
Opitu paremini meelde, kui see on seostatud iseendaga. Nditeks ka igapdevaelus kasil olevad
akadeeaiamaja ehitamine, puhkuse ja 0htusd6gi planeerimine on samuti projektid.

Tulevikus sisenevad dpilased toomaailma, kus neid ei hinnata mitte nende t66voime ja
tulemuste, vaid ka nende suhtlemis-, koostdo-, 1dbirddkimis-, planeerimis- ja
organiseerimisoskuste pohjal. Sealjuures peetakse oluliseks ka loovust, sdltumatut, kriitilist ja
stigavuti motlemist ja Oppimist (Bell, 2010) ning alternatiivsete voimaluste mitme nurga alt
uurimist (Senge jt, 2009). Kui Kilpatrick (2018) véidab, et projektdpe pakub mitmekesist
valikut elu véljakutsetest ja moraalsetest kogemustest, siis ka Larmeri jt (2015) jirgi
voimaldatakse dppemeetodiga harjutada palju kasulikku just edaspidiseks eluks. V3ib viita,
et projektoppe meetod arendab 21. sajandi oskusi, sh oskust kasutada digivahendeid.

Kuigi koolis opetatakse kdiki Oppeaineid eraldi, siis on raske mdelda karjéérile voi
ametile, mis toimib erialaselt isoleeritult (Larmer jt, 2015). Tema sdnul sisenevad paljud
tanapdeva Opilased karjdédrivaldkondadesse, mis kattuvad tihe voi mitme erialaga.

Senge jt (2009) sonul on péris elus probleemid rasked just sellepérast, et neil on palju
iiksteisest soltuvaid tahke. Nditamaks Opilastele maailma tervikuna tuleb luua asjade ja
nédhtuste vahele pohjendatud seoseid. Raamatus “Tiigrihiipe: Haridustehnoloogia
kédsiraamat” (2009) pakutakse vilja erinevates Oppeainetes omandatud teadmiste sidumist.
Tavapéraselt isoleeritud ainevaldkondade omavaheliste seosteni projektdpe just viibki
(Vinter, 2014a). Oppeainete 1dimingule vaatamata pdhineb projektdpe siiski akadeemilistele
distsipliinidele poorates tdhelepanu nii ainealastele teadmistele kui oskustele (Grossman jt,
2019). Vanematelt inimestelt kuuldud iitluses “dpime tegutsedes”, on projektdppe meetodi
kontekstis palju tarkust (Kilpatric, 2018). Opimotivatsiooni tdstmise kdrval suunab hea
projektdpe Opilasi ka uurima ja Belli (2010) viitel seda tulenevalt just dpilase enda
loomulikust huvist. Larmer jt (2015) iitleb, et uudishimu ajel toimuv kiisitlemine, uurimine
ja arutluskiik viib inimese teadmatusest teadmiseni. Olukorras, kus dpilane kiisib kiisimust
miks, jddb Oppimise harjumuski paremini kiilge ning dpitu mdotestamise korval luuakse
tdhendusi, mis kestavad. “Korgema astme mdtlemisoskused paranevadki harjutamisega”
vdidab Larmer jt (2015). Sealjuures viidab ta ka seda, et just segaduses rikkalik mdtlemine
toimubki.

Katrin Marki (2021) magistritodst selgub, et kunstidopetuse néitel arendab projektdpe
koige enam koostodoskust. Projektdppe meetodile omane grupis tootamine toob

koostddoskuste, produktiivse suhtlemise ja teiste austamise arenemise korval kaasa ka
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paremad tootulemused. Vastutus kaaslaste ees motiveerib Opilasi rohkem kui vastutamine
ainult dpetaja ees. Seetdttu peab paika Grossmani, jt (2019) viide, et kdige rikkalikum
koostdo el holma mitte ainult vastastikust toetust, vaid tdelist vastastikust soltuvust.

Kuigi projektdpe nduab dpilastelt otsuste langetamist tihiselt, siis selleni viiv
labirddkimine ei tule enamikule noortele loomulikult. Senge, jt (2009) sonul peitub seal
juurdunud individualism ja konkurentsile orienteeritus. On vihetdendoline, et rithmaliikmed
motleksid sarnaselt, mistottu annabki projektdpe voimaluse Oppida austama kaaslaste
Opistiile voi eelistusi, regulaarselt harjutada labirddkimiste pidamist, kuulamist ja avatud
suhtumist teiste rithmaliikmete ideedesse (Bell, 2010). Hea meeskond vajabki erinevaid
oskusi. Ara ei tohi ka unustada Larmeri jt (2010) jérgi vaidluste rikastavat mdju.
Psiihholoogide viitel on vdime teist inimest kuulata ja teise vaatevinklist olukordi mdista
intelligentse kditumise kdrgemaid vorme (Senge jt, 2009).

Projekti 16pus motisklevad dpilased eneseanaliiiisi raames nii enda oppimise kui ka
sotsiaalse suhtluse edukuse iile, fookuses panus teineteise ideede ja arvamuse kuulamisse
(Bell, 2010). Tema sonul iiksteisele konstruktiivse tagasiside andmine aitab teadvustada
oma tugevaid kiilgi ja parandada omavahelist suhtlemist. Selle juures dpilased annavad,
saavad ja ka kasutavad vastastikust tagasisidet (Grossman jt, 2019). Vastastikuse
analliisimise korval hindavad dpilased oma projekte ka ise, mirgates enda joupingutusi,
motivatsiooni, huve ja tootlikkuse taset. Inimesed dpivad tsiiklitena, litkudes loomulikult
tegutsemise ja refleksiooni vahel (Rithmalitkmete..., 2014), mis Larmeri jt (2010) sonul
tagavad samuti selle, et Sppimine jadks pikaajalisse mallu.

Projektimeetodi vilja arendanud USA filosoofi ja pedagoogi William Heard
Kilpatricku (1871-1965) meetodi eesmargiks on dpilastes voimalikult iseseisva
probleemide lahendamise soosimine dpetaja minimaalse suunava tegevuseta. Teooria
kohaselt teeb dpilane nii kaua kui voimalik iga sammu iseseisvalt, Opetaja abistamas
navigeerimisel 1dbi kitsaskohtade (Larmer jt, 2010), pidades silmas vdimalikke ohte
(Kilpatrick, 2018) ning aidates Opilasel enne teele asumist voetud suundi analiitisida (Bell,
2010). Ise radkimise asemel Opetaja hoopis kuulab, stimuleerib dpilasi motlema ja arutlema
sealjuures julgustades, kiisides (ka eeskuju nditamise eesmargil) kiisimusi ning olles
suunanditajaks oma piisivuse ning probleemilahendusele orienteerituse ja loovusega
(Larmer jt, 2010).

Hoolimata meetodi dpilaskesksust, ei loobu projektdppe Opetajad siiski dpetamisest
(Krauss & Boss, 2013) tuginedes selle juures oma pedagoogilisele “tooriistakohvrile”.

Viimast kasutab dpetaja muuhulgas just kdigi huvidega haakuva, sobiva ulatusega,
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ambitsioonika ja keerulise, kuid mitte iile jou kdiva projektdppe planeerimisel (Grossman jt,
2019). Tark dpetaja oskab sdttida nii, et projektdppe teekonnal omandavad Gpilased
kergusega dpetaja poolt planeeritud dpioskused. Krauss ja Boss (2013) pakuvad vélja ka
Opetajate voimaluse luua side kogukonnaga algatamaks koost66d kohalike ettevotete ja

kogukonna liikkmetega dppetoo rikastamise eesmargil.

3.1.1 Projektoppe kavandamine ja ldbiviimine

Kahtlemata annab hésti disainitud projektdpe vorratuid tulemusi. Projektdppe
kavandamine tdhendab Opetajale aja investeerimist nii ettevalmistustesse kui
planeerimisse.

Esmalt tuleb valida, milliste Opilaste riihmaga projektdpe 14dbi viiakse. Sellest
lahtuvalt méaratakse tegevuse raskusaste, ka toimumisaeg ning -kestus. Seejdrel pannakse
paika Oppeained, millega 16imuda, misjérel genereeritakse projektdppe idee (Larmer jt
2015).

Kraussi ja Bossi (2013) jargi voib idee peale tulla dpetaja alati ise, kuid projektdpe
vOib alguse saada ka probleemist antud koolis vdi kogukonnas. Aluseks vdib olla ka moni
aktuaalne siindmus, miks mitte ka ldhtuda dpilaste endi huvidest. Kasutatakse ka kellegi
teise idee muutmist endale sobivaks.

Jargmisena pannakse paika projektoppe raamistik fikseerides dpiviljundid, méérates
projektdppe tulem ja selle avalikustamise viis. Sonastatakse ka uurimiskiisimus.
Soovituslik on planeeritule kiisida enne to6le hakkamist ka tagasisidet nditeks kolleegidelt
(Larmer jt, 2015).

Projektdppe loomisel ja ldbiviimisel on abiks William Kirkpatricku (1929) ja John
Dewey’i (de Kock, 2014) ainetel loodud nn projektdppe kuldstandard (ingl k Gold
Standard Project Based Learning), mille jargi tagab eduka projektdppe jargnevate
aspektide jargimine:

e Viiljakutsuv probleem véi kiisimus - haaravate probleemide lahendamine aitab
Opilastel omandada teadmisi selliselt, et nad oskavad neid ka edaspidi kasutada.

e Pidev uurimine - otsides vastuseid esialgsetele kiisimustele tekivad dpilastel iiha
uued kiisimused muutes uurimuse tsiikliks voi spiraaliks tdugates dpilasi kaevuma
iiha siigavamale ja siigavamale.

e Autentsus - projektope mudeldab péris maailmas toimuvat ning projektidel on

mdju maailmale.
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e Opilase hiil ja valikuvéimalused - dpilastele oma ideede ja arvamuste
viljendamiseks ning valikute tegemiseks voimaluste andmine toetab nende
autonoomiat ja padevusi aidates kaasa sisemisele motivatsioonile.

e Refleksioon - viljapoole ja sissepoole suunatud refleksioon vdimaldab dpilastel
labimoeldult edasi litkkuda. Samal ajal dpetab kasutama ja moistma kogetud
Oppimise ja probleemide lahendamise strateegiaid.

e Kiriitika ja ldbivaatamine - Opetajalt, ekspertidelt ja kaaslastelt saadud lahke
tagasiside voimaldab oma t66d kontrollida ja vajadusel iile vaadata ning parandada.

e Avalik toode - Opilastes suurema piihendumise korval paneb avalik projektdppe
tulem ka Opilasi tajuma protsessi autentsemana.

Antud mudeli jirgi on projektdppe keskmeks Opieesmirgid hdlmates uusi teadmisi ja
kogemusi ning voimekust neid edaspidi kasutada (Larmer jt, 2015).

Projektdppe saab jagada faasideks. Larmer jt (2015) jérgi jagunevad need jargmiselt:

1. Kaiivitamine - sissejuhatus, juhtkiisimuse leidmine.

2. Teadmiste, arusaamise ja oskuste arendamine t66 kdigus, sh kiisides stigavaid
kiisimusi.

3. Toodete viljatootamine, tagasisidestamine ja muutmine - projektdppe tulemi
arendamine.

4. Toote esitlemine - toote avalikustamine ja enese ning protsessi analiiiis.

Hiésti koostatud projektope pakub dpilastele just nii palju viljakutseid, et see oleks

piisavalt keeruline tekitamata dppimist takistavaid probleeme ja stressi. Piisavalt
organiseeritud, kuid samal ajal ka piisavalt avatud projektdpe votab arvesse erinevaid

voimeid, huvisid ja loomingulist Idhenemist.

4. Tegevusuuring

Peatiikis pohjendatakse uurimis- ja andmekogumismeetodite valikut ja selgitatakse valimi
moodustamise aluseid. Lisaks kirjeldatakse uuringu protsessi ning kasitletakse
uurimiseetikasse puutuvat. Viimases osas antakse iilevaade uuringu tulemustest.

Uuringu eesmaérgiks oli vihendada kasitod0petajate dSppematerjalide puudust
kultuuripérandi késitlemiseks. Kuna parimuse kisitlemise suurim roll on just koolil,
koostati uuringu tarbeks laialdaselt kasutatav ja kohandatav metoodiline dppevahend

metoodilise juhendi ndol (Lisa 1). Selle viljatootamisel arvestati nii niilidisaegse
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opikisituse kui projektdjektdppe kavandamise ja ldbiviimise ning riiklikult k&sitoo
dppeainele seatud nduetega. Opetajat toetava metoodilise vahendi eesmirgiks oli tdsta
Opilastes teadlikkust kultuuriparandist just neid konetaval viisil. Standardprojekt lahtub
niitidisaegsele Opikisitusele kohaselt konstruktivismi, enesejuhtivuse ning koostdisuse
nouetest. Metoodilise vahendi jatkusuutlikkusest rddgib Kraussi ja Bossi (2013) viide, et
juba loodud edukat projekti kasutatakse tdoendoliselt iiha uuesti, eriti 1dhtuvalt

parandkultuuri tédhtsusest ja selle aktuaalsusest.

4.1 Metoodika

Kéesoleva uurimuse eesmaérk oli luua késitoo Opetajatele metoodiline juhend
kultuuripirandi késitlemiseks projektoppena ldhtuvalt niitidisaegsest dpikasitusest ja
riiklikust dppekavast arvestades seejuures Opilaste ja ekspertdpetaja tagasisidega.
Lofstromi (2011) jargi valiti praktika edendamise eesmérgil uurimismeetodiks
tegevusuuring, et viia see praktikuna (koolidpetajana) 14bi enda to6kohas. Uurijana iseenda
Opetamisviise ja praktikaid kaardistades ldhtuti pohiideena rakendatavusest (Laherand,
2010) ning Fichtman Dana (2016) jirgi eesmérgist luua véartuslikku praktilist teadmist
taheldades iiles klassi loomulikke igapdevaseid tegevusi. Tegevusuuringu kasuks raékis
samuti asjaolu, et meetod on dpetamise arendamise vahendina kogunud jarjest suuremat
populaarsust ka dppejoudude opetamisoskuste arendamisel (Karm & Ploom-Valickis,
2019).
Uurimuse eesmérgi saavutamiseks otsiti vastust kolmele uurimiskiisimusele:
1. Milline oli dpilaste kasutajakogemus t66 raames viljatootatud metoodilise juhendi
kohta ning kuivord andis see teadmisi kultuuriparandist?
2. Milline oli ekspertdpetajate tagasiside?
3. Milline oli tagasiside uurija mottepdeviku alusel?
4. Milliseid muudatused viidi sisse loodud metoodikasse ldhtudes dpilaste ja
ekspertdpetajate ning uurija mottepaeviku tagasisidest?

Tegevusuuringu tarbeks koostati eelpoolt kirjeldatud metoodilise juhendi (Lisa 1)
alusel projektdppe plaan 6. klassi kdsitdo dpetuse tunniks (Lisa 2). Selle teemaks sai
heategevuslik projekt rahvuslikel ainetel jérjehoidja meisterdamiseks sama kooli esimesse
klassi minevatele dpilastele. Projektoppe tarbeks loodi dpimapp (Lisa 3), mis oli opilastele
abiks mitu nidalat kestva projekti ajal iilesannete vdiksemateks osadeks jagamisel ning

tdhtaegade kaardistamisel (Krauss & Boss, 2013). Tegevusuuringu eesmargiks oli testida
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just seda konkreetset metoodilise juhendi alusel loodud projektdpet nditamaks iiht
voimalust, kuidas loodud kohendatavat juhendit kasutada ning tegevuse kéigus tdiustada.

Metoodilise juhendi (Lisa 1) alusel loodud projektdppe plaan (Lisa 2) algas
konstruktivismile omaselt uute kultuuripdrandialaste teadmiste ehitamisega toetudes
varasematele (Lisa 2, Tund 1). Jargnevalt, arendades digipddevust, leiti Eesti muuseumide
veebivirav muis.ee veebilehega tutvudes sealt nii individuaalselt kui rithmat66na endale
meelismuseaalid (Lisa 2, Tund 2). Viimastest inspireerituna koostati kavandid tarbeeseme
loomiseks/stiliseerimiseks (Lisa 2, Tund 3 ja 4). Vaheetapina soovitati Oppekédiku
muuseumisse kultuuripiarandi kogudega tutvumiseks (Lisa 2, Tund 3), kuid antud
projektdppe puhul seda teha ei dnnestunud. Enesejuhtimisoskuste arendamise tuules koik
kavandatu vastavalt dpimapis (Lisa 3) kirjeldatud nduetele ka valmistati (Lisa 2, Tund 5 ja
6), esitleti ning igakiilgselt tagasisidestati ja analiiiisiti (Lisa 2, Tund 7). Opetaja oli
Opetamise asemel suunaja ja toetaja rollis voimaldades dpilastel hoida motivatsiooni ja
jouda eduelamusteni. Isikliku seose tekkimist stimuleeriti ka haakuvate koju antud
iilesannetega (Lisa 2, Tund 1 ja 2). Niiiidisaegsest dpikésitusest lahtuvalt toimus aktiivne
t00 koostoiselt rithmat6ode ndol, sealjuures ka kisit6o-, kunsti- ja arvutidpetuse tunni
16iminguna. Jérjehoidja valmistamine aitas Opilastes arenda eelkdige sotsiaalset ja
kodanikupédevust.

Tegevusuuringu koostdist ja kogukonnapodhist iseloomu arvestades haaras uuring
Opilasi (6. klass), kolleege (kunsti-, arvutidpetuse, lasteaia- ja klassiopetajad) ning
koolikeskkonda laiemalt. Tegevusuuring viidi 14bi perioodil 8. mérts - 5. aprill 2024

kestusega kaheksa akadeemilist tundi kuue kohtumisega.

4.1.1 Valim

Uurimiskiisimuste arvust ja iseloomust ldhtuvalt moodustati neile vastamiseks kaks
valimit. Esimese valimi moodustamisel kasutati klaster- ning teise puhul mugavusvalimi
meetodit.

Esimene valim moodustati uurija enda poolt dpetatavatest kisitd6 tunnis osalevatest
Opilastest kasutades klastervalimi meetodit. Valimi moodustasid kiimme eesti rahvusest
iildhariduskooli 6. klassi neiut (vanus 12 ja 13 aastat), osaledes uuringus tavapérase
Oppetegevuse ajal. Antud meetod osutus valituks, kuna sobides tegevusuuringuga
vdimaldab see lapsi testida nende tavapirases keskkonnas (Ounapuu, 2014). Lihtuvalt

tehnoloogia valdkonna ainekavast oli voimalus valimisse sattuda mdélema sooriihma



22

esindajatel vordselt, ndidates valimi representatiivsust. Kogutud andmete pohjal saab teha
jareldusi voi prognoose koguhulga ehk Eesti koolide II kooliastme k&sit66 tunnis
osalejatele (Ounapuu, 2014).

Teise valimi moodustamise iildkogumiks oli Eesti koolide kdsito6 opetajad, kellest
koguhulgale tildistatavuse pohimottest 1dhtuvalt moodustati valimiks geograafilise
paiknemise jirgi Saare- ja Muhumaa iildhariduskooli kdsit66 dpetajad kasutades
mugavusvalimi meetodit. Mugavusvalimi meetodil miératud ekspertopetajatest koosnev
valim moodustati Ounapuu (2014) jargi lahtuvalt lihtsasti kittesaadavuse ja
koostodvalmiduse pohimdttest, kuna valimisse kuulunud Saare- ja Muhumaa opetajad olid
uurijaga regulaarses tdoalases kontaktis piirkonna kisit66 ja kodunduse opetuse
ainesektsiooni suhtluskanalites. Lisaks uurija enda paiknemisele selles piirkonnas osutus
valituks just see tegevOpetajate rithm, kuna ldhtudes kultuuriparandi temaatikast leidub
Saare- ja Muhumaalt vdikesele piirkonnale vaatamata paljude eriparadega
kultuuripérandit, eelkdige rahvardivaid (Karro, 2024) ja t66 kontekstis on see soodne.
Kiisitlus saadeti 14le ekspertdpetajale, neist vastasid 5. Vastanute keskmine todstaaz oli

29,8 aastat vahemikus 15 - 40 aastat.

4.1.2 Andmete kogumine

Andmekogumisviiside valimisel arvestati, et nende kombineerimisel on suurem vdimalus
saada mitmekesisemat teavet ja vaadelda uuritavat fenomeni eri vaatenurgast. Samuti peeti
silmas, et antud viis vdimaldab dppida ja leida lahendusi ka juhul, kui kogutud andmete
vahel on lahknevusi (Karm & Ploom-Valickis, 2019). Kuna iiks andmeallikas vdimaldab
vaid piiratud perspektiivi dpetamise ja Oppimise uurimises, siis tegevusuuringu raames
koguti andmeid mottepédeviku, projektdoppe raames toimunud osalejate eneseanaliiiisi ning
selle raames valmistatud to6de abil eesmérgiga testitud dppevahendit parendada. Lisaks
saadi kiisimustike abil tagasisidet nii uuringus osalenud dpilastelt kui ekspertdpetajatelt.
Kvalitatiivse uurimuse iseloomust ldhtuvalt dokumenteeriti tegevusuuringu kéigus
oma tihelepanekud ja kogemused mottepédeviku (i.k. reflection journal) abil (Lisa 5), kuhu
spontaanse loomuga sissekanded tegi uurija ainuisikuliselt peale igat toimunud
tegevusuuringu tundi sama péeva jooksul. Kemberi (2000) jargi planeeritud mottepdeviku
sissekannete struktuuri vétmekomponendiks oli tabel uurija tihelepanekute ja parendust

vajavate aspektidega ning teisel pool vastukaaluks tegevuskava parendustegevustega. Iga
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tegevusuuringu raames toimunud tunni puhul toodi ka vélja planeeritud ja reaalselt
toimunud tegevused ning ka uurija emotsioonid ja arutlus. Nimetatud iilesehitus sobis
t00sse, kuna aitas praktilise tegevuse perioodil struktureerida mdtteid dpetamise ja
Oppimise osas sisaldades uurivale loomule sobivat jarjepidevat refleksiooni (Karm &
Ploom-Valickis, 2019).

Tegevusuuringus osalenud dpilastelt (esimene valim) saadi tagasisidet kahe
kiisimustiku abil. Esimene kiisimustik oli tegevusuuringuna l4bi viidud projektdppe osa
ehk eneseanaliiiis. Tegu oli kolme vastusevariandiga Likerti skaala kiisimustikuga (Lisa 3,
Joonis 8), mille abil dpilased kiill said analiiiisida enda projektdppe kogemust, kuid uurija
silmis kandis see véértuslikku infot modtmaks dpilaste kasutajakogemust metoodilise
vahendi testimisel. Valikvastustega suletud ankeetkiisimuste puhul paluti dpilastel kolme
variandi vahel valides (““Olen ndus”, “Vaib olla”, “Ei ole ndus”) mirkida, mil mééral nad
vaitega ndustuvad. Kolme véirtusega andmestik voimaldas eristada erineva
intensiivsusega hoiakuid, sealhulgas ka neutraalset (Lagerspetz, 2017). Seitsme
kiisimusega sooviti teada, milliseks hindavad dpilased enda panust t66 dnnestumisse,
rithmat66 kvaliteeti, iseenda tildist meelestatust kogetud protsessile, uute ideede tekkimise
ja millegi uue oppimise voimalikkust ning hoiakut heategevusliku projektiga to6tamise
o0sas.

Stimuleerimaks sama valimit ehk dpilasi avaldama oma arvamust ja véljendama
hoiakuid (Ounapuu, 2014), kasutati teises dpilastele suunatud kiisimustikus avatud 1dpuga
kiisimusi, mille juurde kuulus uuringut tutvustav kaaskiri (Lisa 6, Joonis 9 ja 10). Vahetult
peale tegevusuuringu 16ppu Opilastele individuaalselt taitmiseks jagatud paberkand;jal
kiisimustikuga sooviti saada teada, milline oli metoodilise vahendi tdhusus aitamaks kaasa
teadmiste kasvule kultuuripirandist. Sooviti teada, missuguseks kujunes dpilaste hoiak
iseendale kultuuripdrandist inspireeritud eseme stiliseerimise voimalikkuse suhtes ning
milline oli peale projektdpet nende hoiak voimaliku uue sarnase, kultuuripdrandit késitleva
projektdppe suhtes. Uhtlasi uuriti, millised on dpilastelt saadud tagasiside alusel
metoodilise vahendi kitsaskohad, kuid prooviti ka kaardistada voimaliku dpirdomu ja
eduelamuste viljendumist. Uuritavatest ehk neidudest ldhtuvalt pandi rdhku ka Ounapuu
(2014) soovitusel hea kujunduse ja selgesti arusaadavate kiisimustega kiisimustiku
loomisele motiveerimaks uuritavaid meelsasti vastama. Kaheksa poolstruktureeritud
kiisimust olid esitatud nii, et dpilastel tuli 16petada pooleliolevad laused voi téita liingad.

Teise valimi ehk Saare maakonna késitoo Opetajatelt (ekspertdpetajad) andmete

kogumiseks kasutati samuti kiisitlusmeetodit, vahendiks iihest suletud ning iiheksast avatud
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kiisimusest koosnev kiisimustik koos uurimistddd tutvustava ja konfidentsiaalsusest
informeeriva kaaskirjaga (Lisa 7). Meetod osutus valituks, et Ounapuu (2010) jéirgi panna
vastajad sisuka tagasiside eesmérgil arutlema ja argumenteerima. Ekspertopetajate motete
ja arvamuste alusel piiiiti kaardistada metoodilise juhendi sobivus kisit66dpetuse dOppekava
ja niiiidisaegse Opikésitusega. Sooviti ka uurida projektdppe meetodi sobivust ja tohusust
kultuuripdrandi teema késitlemiseks. Lisaks sooviti saada aimu metoodilise Oppevahendi
tugevustest ja kitsaskohtadest ning paluti kogemustest ldhtuvalt prognoosida dpilaste
hoiakut dppemeetodi osas. Viimasena paluti ekspertdpetajatel kirjeldada dppevahendi
kasutusperspektiivi nende enda tundides. Tagasiside saamiseks saadeti ekspertdpetajatele
nii metoodiline juhend kui selle alusel loodud projektdppe plaan jarjehoidjate
meisterdamiseks (Lisa 1, 2, 3) e-maili teel {ihes kaaskirjaga (Lisa 7). Juurde lisati Google
Drive keskkonda koostatud link anoniitimse kiisimustikuga (Lisa 7) paludes viimane tiita
kahe néddala jooksul, mida hiljem pikendati kordus e-maili saatmisega iihe nddala vorra.
Kuna Fichtman Dana (2016) sdnul on eriti vadrtuslikud andmekogumisvahendid ehk
andmeallikad ka Opilaste t60d, siis késitleti ka neid (Lisa 10). Tagasiside saamiseks hinnati
tegevusuuringu kéigus valminud esemete vastavust Opilastele teada olnud nouetele (Lisa 3,
Joonis 5) saamaks teavet to6juhendite sisukuse ja arusaadavuse piisavusest. Uuringu

kéigus tegi fotosid Opilaste toddest klassiruumis uuriv dOpetaja.

4.1.3 Andmete analiiiis

Tegevusuuringu kdigus koguti nii kvantitatiivseid kui kvalitatiivseid andmeid, mistottu
kasutati andmeanaliiiisis erinevaid meetodeid.

Ekspertdpetajatelt saadud kiisimustikust saadud andmete analiiiisimise esimeseks
etapiks oli uurimustulemuste korduv lugemine. Seejérel vastused paigutati vastususte
korrastamise eesmaérgil tabelisse kiisimuste ja vastuste kaupa vastanuid eristamata, kokku
kolm horisontaalpaigutuses Google Docs lehekiilge. Jargnevalt avatud kiisimuste vastused
slistematiseeriti laiemalt pohikategooriatesse, sealt edasi alakategooriatesse ning viimaks
lisati alakategooriaid ilmestavad tekstindidised kiisimustikest (Lisa 8). Kahe esimese
kategooria puhul lisati sulgudesse vastav vastanute arv.

Opilaste poolt tiidetud kiisimustiku andmed korrastati samamoodi, nagu
ekspertopetajatelgi, kokku kolm horisontaalpaigutuses lehekiilge. Kiisimustikest saadud

vastused siistematiseeriti esmalt pdhikategooriatesse, seejérel alakategooriatesse ning
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viimaks lisati alakategooria jagunemine {ihes illustreerivate konkreetsete vastustega.
Kolme viimase kategooria puhul lisati sulgudes juurde vastav vastuste koguarv (Lisa 9).
Nii ekspertdpetajate kui dpilaste kiisimustike korrastamisel ja analiiiisimisel ei kasutatud
abijoudu, kuna vastused olid lihtsasti moistetavad.

Opilastele suunatud Likerti skaala kiisimustiku analiiiisimiseks korrastati vastused
Google Docs programmis loodud tabelis selliselt, et ridadeks on viited vastavate
hinnangute statistilise kokkuvotetega, veergudeks hinnangute skaala (Tabel 1).

Mottepéaeviku (Lisa 5 ) analiilisi tulemusena viidi koheselt sisse muudatused testitavas
metoodilises dppevahendis (nii standardprojektis (Lisa 1) kui selle alusel loodud testitavas
projektis (Lisa 2). Uhtlasi loodi tegevusuuringus kogetu pdhjal kirjeldav kokkuvdte

arvestades uurija subjektiivset arvamust ja mottepieviku sissekandeid.

4.1.4 Tegevusuuringu korraldus

Nii Lofstromi (2011), Fichtman Dana (2016) kui ka Karmi ja Ploom-Valickisi, (2019) jargi
on tegevusuuring loomult tsiikliline protsess.

Uurimist66 kavandamist alustati esimese etapina probleemi tuvastamisega. Teema
kaardistamiseks uuriti erinevaid haridusteaduslikke materjale.

Uuringu planeerimisetapi eesmargiks oli edukamalt moista probleemi leidmaks
Oppijate jaoks parimaid lahendusi (Karm & Ploom-Valickis, 2019). Olukorra
kaardistamiseks tutvuti erinevate seisukohtade ja vaatenurkadega, mida tehti hariduselu
puudutavate uuringute, dokumentide ning iilidpilaste varasemate uurimustéode abil.

Labitootamisel saadud info alusel tdotati lahendusena vilja metoodiline dppevahend.
Saanud uuringu labiviimiseks ndusoleku kooli juhtkonnalt, viidi ellu metoodilise
Oppevahendi testimine.

Viimase etapina viidi sisse muudatused metoodilises dppevahendis tuginedes

tagasisidele, mottepdeviku sissekannetele ja dpilaste toddele.

4.1.5 Uuringu eetika ja piirangud

Uurija puutub eetika aspektidega kokku igas uuringu etapis (Laherand, 2010). Eetilised

aspektid, mida uuringus silmas peeti, on Lofstrdmi (2011) jirgi uuringus osalemine
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vabatahtlikkuse alusel, uuringus osalejate piisav teavitamine enne nendelt nousoleku
saamist, uuringus osalejate isikuandmete kaitse ja uuringu andmete konfidentsiaalsus.

Kuna uuringus osalejateks olid opilased, peeti rikastava uuringu nimel eriti tdhtsaks
Opilaste enda ndusolekut ja valmisolekut. Vabatahtlikkuse aspektile lisati, et uuringus
osalemise kdigus kogutud andmete to6tlemisel ja tulemuste esitamisel jargitakse
konfidentsiaalsuse ndudeid avalikustamata nimeliselt koole ega lapsi. Muuhulgas toonitati
dpilastele, et uurimistulemused esitatakse iildistatud kokkuvéttena. Opilastele selgitati
uuringu eesmirki ning sellega kaasnevat kasu nii uurijale kui dpilastele endile. Opilasi
teavitati, et uuringuga ei kaasne neile ohtu ega eeldatavaid ebamugavusi. Uhes eesmirgi
selgitamisega tutvustati tildiselt ka uuringu osa, milles nemad osalevad. Samuti kirjeldati
oOpilastele, et nende roll on uuringu ajal osaleda dppetdods tavapirasel moel dpetaja
juhendamisel. Opilastele selgitati, et lisaaega uuringus osalemine neilt ei ndua,
jéreltegevusi ei ole ning ainsaks kontaktisikuks seoses uuringuga on uuringut lébi viiv
dpetaja. Opilaste kiisimused uuringu kohta olid pdhjendatud ja eakohased. Neile vastati.
Uurija sai suusonalise positiivse vastuse igalt uuringus osalejalt.

Arvestades fakti, et uuringus osalejad olid alla 15-aastased, teavitati nende vanemaid
laste osalemisest tegevusuuringus iithes uuringu tutvustusega. Selleks saadeti
lapsevanematele teade Stuudiumi veebirakendusse (Lisa 4 ). Kuigi uurija pakkus
lapsevanematele vilja, et uurija on valmis vastama koigile tekkinud kiisimustele, siis
lisakiisimusi ei tulnud. Nousolek saadi koigilt lapsevanematelt.

Kuna tegevusuuring viidi 1ébi {ihes kindlas avaldatud Eesti piirkonna iildhariduskoolis
uuringus nimetatud klassis, vaib siiski juhtuda, et tegutsetakse konfidentsiaalsuse ndude
piiril. Anoniiimsust on raske siilitada, kuna andmeid kogutakse vidikeses koolis, iihes
ainsas asutuses ja viikese osalejate riihma abil. Kuna uurija avaldab oma uuringu
tulemused oma nime all, siis tekib seos samas koolis Opetajana té6tava autori ja kooli
vahel. Sel juhul on lugejal voimalus selgitada vilja uuringu kontekst ja uuringus osalejad.

Kuigi igal populatsiooni litkmel oli voimalus sattuda valimisse ning valimi suurus oli
piisav, oli kitsaskohaks asjaolu, et uurimuses osalevas 6. klassi kdsitdo grupis ei osalenud
lisaks neidudele iihtegi noormeest. Kui esinduslikuks peetakse just suurt valimit, siis
arvestades antud uurimustd6 eesmérki, kasutatavaid ressursse ja populatsiooni struktuuri,
oli digustatud pigem viike valim ja sinna kahjuks noormehi ei sattunud. Kuna ajalise
piirangu tottu ei kontrollitud uurimistulemusi viahemalt kolm korda, siis ei saanud
tulemused sedavdrd rikkalikud. Kuna metoodiline dppevahend on mdéeldud ka 111

kooliastmele, siis oleks soovitatav see vastavas kooliastmes lébi katsetada voi paluda seda
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teha ekspertOpetajatel. Likeri skaalaga mdddetud Opilaste eneseanaliiiisi sisaldav
neutraalset seisukohta véljendav skaala valik vélistab vdimaluse saada sisukat tagasisidet,
mille tottu voib see kogutud andmete analiilis olla pealiskaudne. Samuti oleks soovitatav
teadmiste stigavuse mootmiseks teha vastav korduskiisitlus. Piiranguks peetakse ka uurija
seotust Opilaste ja ekspertdpetajatega, mistdttu voivad uuringu tulemused olla mojutatud.
Tegevusuuringu abil on voimalik késitleda kultuuripirandi teemat vastavuses riiklikele
tingimustele kdsitod tunnis Opilasi konetaval viisil. Praktiliseks vidljundiks on piisav arv

kvaliteetseid juhendmaterjale.

4.2 Tegevusuuringu tulemused

Peatiikk kirjeldab tegevusuuringu raames saadud tulemusi, toetudes piistitatud
uurimiskiisimustele. Tegevusuuringu aruande koostamiseks ei ole iildkehtivaid reegleid.
Aruande eesmérgiks on voimalikult selgelt kirjeldada tegevusuuringu kdigus kogutud

andmestikku ja tegevusuuringu tulemusi (Laherand, 2010).

4.2.1 Metoodiline vahend opilaste ja valminud toode seisukohast

Opilaste kasutajakogemuse viljaselgitamiseks t66 raames viljatodtatud projektdppe
metoodika kohta uuriti projektdppe kéigus tdidetud eneseanaliilisi ning dpilaste poolt
tdidetud kiisimustikku. Tagasisidena selgitati ka vélja, mil méddral metoodiline vahend

andis teadmisi kultuuripdrandist ning aitas seda populariseerida. Kokku vastas 10 opilast.

Tabel 1. Opilaste eneseanaliiiisi kiisimustiku tulemused

Viide Ei ole nous. Vaib-olla Olen nous!
Andsin endast parima. 3 7
Minu t66 Onnestus. 1 3 6
Mul oli tore! 4 6
Olime rithmakaaslastega tliksteisele toeks. 1 6 3
Heategevuslik projekt rddomustas mind. 2 5 3

Oppisin midagi uut. 3 7
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Tegevusuuringu viimases etapis Opilaste poolt sooritatud eneseanaliiiisist (Tabel 1)
ilmnes, et vastanud kiimnest Opilased andsid endast parima seitse, hinnates enda
todtulemust kuue Opilase sonul onnestunuks. Analiilisist selgus, et projekti kdigus dppis
midagi uut koguni seitse Opilast. Tdielik ndustumine ilmnes kolme dpilase ja keeldumine
kahe dpilase ndol ning viie dpilase neutraalne huvi heategevuslikus projektis osalemise
osas. Voimalik, et heategevusega tegelemine ei ole meie kultuuriruumis veel niivord
levinud. Kolme Opilase vastuse jirgi olid rithmakaaslased iiksteisele toeks, kuus dpilast aga
viljendas teineteisele toeks olemist viitega “Vdib-olla”. Uks dpilane arvas, et rithmas
puudus teineteisele toetus. Viitele “Mul oli tore” ei vastanud mitte keegi eitavalt, positiivse

kogemuse toi vélja {ile poole dpilastest kuue vastanu néol.

Opilastele esitatud kiisimustiku tulemused

Opilastele esitatud kiisimuste vastustest (Lisa 9) selgus, et metoodiline dppevahend oli
tohus aitamaks kaasa teadmiste kasvule kultuuripdrandist. Seda tdestab fakt, et kiimnest
vastanud Opilasest oskas nimetada mone konkreetse kultuuripdrandi koguni kaheksa
Opilast. Nimetati nii ainelist kui vaimset kultuuripdrandit. Enamjaolt nimetati
tekstiilesemeid, kuid toodi vilja ka ehitisi nagu Kuressaare loss, Paks Margareta. Vaid {iks
Opilane to1 nditeid vaimsest kultuuripdrandist, nimetades laule ja {itluseid. Suurem osa
nimetatust olid kasitletud projektdppe jooksul.

Metoodilise vahendi tohusust kultuuripirandialase teadlikkuse tostmisel néitas
Opilaste oskus nimetada midagi faktiliselt diget, mida said projekti kdigus teada kohaliku
kultuuriparandi kohta. Kiimnest dpilasest iiheksa oskas nimetada diget, projektoppe kdigus
1abi tootatud infot kohaliku kultuuripirandi kohta. Neist neli Opilast oskas digesti 6elda, et
antud piirkonnast ei ole sdilinud palju esemeid. Kaks Opilast lisasid, et sellele vaatamatagi
on olemasolevad esemed “vérvilised ja mustrilised” ja “ilusad”’. Uks dpilane teatas enda
avastusest: “Isegi kahest virvist on voimalik teha midagi ilusat”. Seda, et paratamatult on
monede piirkondade rahvardivaste kohta rohkem ja kiilluslikumalt infot kui teise kohta,
todeb ka Piret Puppart (2011).

Mootmaks Opilaste hoiakut kultuuripirandist inspireeritud eseme stiliseerimise
voimalikkusest iseendale, oskas voimalikust stiliseeritud esemest iseendale tuua néite
itheksa Opilast. Nendest seitse Opilast nimetas aluseks voetud museaaliks just projektdppe
kidigus klassis niha olnud esemed (seelik, kinnas, kuub, tanu). Esemetest nimetasid kdik

Opilased tekstiilidena nii roivaid kui aksessuaare. Teistest eristus soov teha “Linik polle

’

jargi”.
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Selleks, et leida tdestust faktile, et dpilane koges projektdppe raames teatavat
Opirddmu, paluti dpilastel nimetada enda enim meeldinud té6etapp. Kdigilt kiimnelt
Opilaselt saadud vastus nditas, et opirddmu oli kogetud. Kaheksa vastanut kiimnest nimetas
meelisetapiks jarjehoidja valmistamist ehk toote viljatéotamise etappi.

Metoodilise Oppevahendi parendamise eesmargil saadi projektdppe kdigus kogetud
raskuste nimetamise néol sisendit iiheksalt dpilaselt kiimnest. Enim mainiti kavandamise
etappi, seda tegi koguni pool rithma viie dpilase niol. Uks dpilane ei osanud vilja tuua
ithtki raskust tekitanud tooetappi.

Kultuuripdrandit kdsitleva projektdppe suhtes positiivse hoiaku tuvastamiseks toi
jargmise stiliseeritava/valmistava eseme niol konkreetse néite voi viljendas positiivset
hoiakut muul moel kaheksa dpilast kiimnest. Uks dpilane kiimnest andis kaheti
tolgendatava vastuse Oeldes, et jirgmine sarnane projekt voiks olla “Jdrgmisel aastal”.
Nimetatud esemeid oli erinevaid: rdivad (kampsun, sdrk, rahvardivad), tekstiilid (linik
vanaemale, kott, tekk), midnguasi ja ka raamatu kaane disainimine.

Viirtuslikuks andmeallikaks peetud Opilaste téid (Lisa 10) analiiiisides selgus, et
koik vastasid nouetele. Kuna idee lisada hindamisjuhendisse kiitus teisegi jarjehoidja
meisterdamise korral tuli liiga hilja, siis antud projekti raames keegi hindamisjuhendi
kontseptsioonist tulenevat kiitust ei pilvinud. Opilaste t66d aga andsid kinnitust
toojuhendite sisukuse ja arusaadavuse piisavuse kohta, sealhulgas ka kaaskirjad (Joonis
18).

Tuginedes nii eneseanaliilisi ankeedile kui ka kiisimustikule voib Opilaste
seisukohast pidada metoodilist juhendit ja selle alusel loodud projektdppe plaani
toimivaks. Projekti 14bi tousid Opilaste teadmised kultuuripirandist ning tekkisid seosed
kohaliku parandiga. Projektope aitas dpilastes elavdada motlemist ka muude esemete
stiliseerimiseks rahvuslikel ainetel, sealhulgas iseendale. Positiivset tagasisidet néitab ka
Opirddmu kogemine. Uurijale pakub ainest metoodilises juhendis ja projektdppe plaanis
muudatuste tegemiseks kavandamise nimetamine kdige vihem meeldinud tddetapiks.
Toetudes leigele huvile projektoppe heategevusliku iseloomu osas ning keskpirasele
teineteise toetusele riihmas, tasub kaaluda dppevahendi tdiendamiseks nende aspektide

toetamiseks meetmete lisamist.
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4.2.2 Metoodiline vahend ekspertopetajate seisukohast

Ekspertopetajatele saadetud kiisimustiku (Lisa 7) abil saadi samuti tagasisidet
metoodilisele Oppevahendile (Lisa 8). Kdigi viie vastanud ekspertdpetaja arvates vastas
projektdpe kdsitodopetuse ajakohastatud dppekava nduetele. Andes vastuseks lausa
“Suurepdrane” ja “Vastab hdsti” lisati, et “Vahend on pohjalik™ ja et “Arvestab
tildpddevuste arendamist ja vddrtushinnangute kujundamist” ning on “Joukohane nii
poistele kui tiidrukutele”, mida toetab ka ajakohastatud, soolist ebavordsust vihendav
tehnoloogia ainevaldkonna dppekava (Ainevaldkond “Tehnoloogia™, 2023)

Kiisimustikule vastanud viis dpetajat pidasid metoodilist vahendit vastavaks
niitidisaegsele opikésitusele. Kui iihe Opetaja sonul oli arusaadav enesejuhtimine, siis teine
to1 vilja koost6o elementide sisalduse, mis “oskuslikult liiguvad projekti lopuks
individuaalsete iilesanneteni”.

Opetajad pidasid taas iiksmeelselt projektdppe meetodit sobivaks kultuuripdrandi
teema késitlemiseks. Viiest viis vastanut viljendasid oma ndusolekut, {iks neist lisas:
“Vahend on mitmekiilgne, seob erinevaid oppeaineid ja minevikku kaasajaga. Hea on ka
tahelepanek, et seda mudelit saab kasutada ka tehnoloogia tundides.”

Koik viis vastanut pidasid metoodilist dppevahendit tdhusaks vahendiks
kultuuripérandi kisitlemisel. Uhe eksperdi sdnul avab see kindlasti dpilastele uue
teabeallika MulS-i néol, mida tema sonul “Saavad kasutada ka teistes tundides (nt.
ajalugu) ja opetab mdrkama kultuuripdrandit enda iimber” ning teine ekspert kiitis tapset
juhendit leidmaks muis.ee lehelt infot. Samuti o1 liks dpetaja vélja meetodi inspireeriva
iilesehituse, pidades seda koitvaks ja kaasaegseks lisades, et see “Sobib ideaalselt
rahvusliku kultuuripdrandi hoidmise metoodiliseks vahendiks”. Viimase viitega
kultuuripirandi hoidmise suhtes iihtisid ka kaks teist vastanut. Uks dpetaja lisas, et huvi
dratava loomuga metoodilise vahendiga saab traditsioone hoida just jérjepideva tdoga.

Opilaste vdimalikku hoiakut dppevahendisse pidasid ekspertdpetajad pigem
positiivseks. Toodi vélja, et sellise hoiaku dpilastes loob just dpetaja enda motivatsioon.
Kui tihe Opetaja sonul on sellised dppemeetodit viga vajalikud suunanditajad, siis teine
kinnitab, et “Iga uus asi on opilastele huvitav”’. Huvi tekitavate elementidena nimetab ta
veel digivoimaluste motiveerivat mdju, samuti enda kavandi jirgi toGtamise voimalust.
Positiivset aspekti nédhti ka vdikeses voimaluses hiilida korvale riihmatodst, kuna “Projekt
algab riihmatoéga, vahepeal on individuaalne too, siis esitlus on ka ilmselt riihmatoo”.

Sama ekspertopetaja toi aga vilja, et Opilaste huvi v4ib langeda siis, kui ese on juba valmis
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ning soovitas seetottul esitlemise ja eneseanaliiiisi osa teha vdimalikult lihtsaks. Rohutati
ka dpetajapoolse etapiviisilise juhendamisega toe tahtsust eesmérgini joudmisel, kuna
“Toendoliselt esialgu ei suuda opilased kogu juhendisse stiveneda”. Positiivne tagasiside
saadi neljalt eksperdilt, iiks vastus viiest oli soovitusliku loomuga.

Kitsaskohtade viljatoomisel oldi tagasihoidlikud, nimetades viie vastanu kohta vaid
ihe ettepaneku parendusteks. Soovitus anti kavandamise hindamismudelile, ettepanekuga
muuta see viahem podhjalikuks, tuues murekohana vilja néditeks materjali arvestuse
mirkimise keerukuse II kooliastmes. Opilastele juhendi jirgi to6tamise vaeva
vahendamiseks soovitati toojuhendit lihtsustada ning tuua vilja, et kavandi tegemine voiks
16puni olla individuaalne, kuna “Riihmana on iiht kavandit raske vormistada”.

Metoodilise dppevahendi tugevusi nimetasid kdik viis vastanut. Vélja toodi
projektdppe pohjalikkus, iilevaatlikkus, selgus, tdpsus ja innovaatilisus. Kiideti, et projekt
hdlmab ka 18imingut ning tdidetud saavad dpitulemused. Uhtlasi peeti positiivseks oma
kodukoha kultuuripirandi, antud ekspertdpetajate kontekstis “saarluse”, arendamist. Uks
ekspertidest toi lausa vélja, et metoodiline dppevahend toetab temale “viga
stidameldhedast teemat, kultuuripdrandi hoidmist”. Tugevustena toodi vilja ka tulemuse
viimist koolist vilja heategevuse ndol. Suurepéraseks peeti ka ideed jérjehoidjad
skdnneerida ja lamineerida, kuna nii saab kingitusi nii kool kui dpilane ise. Positiivsena
toodi ka vélja fakt, et “Kultuuripdrandi ja kdsitéo seoste loomine avardab opilaste
maailmapilti”.

Viimasele kiisimusele, mis uuris ekspertopetajate voimalikkust kdnealust
projektdpet ka enda tundides kasutada, vastasid kdik viis vastanut jaatavalt. Lisaks
tanamisele suurepirase Oppematerjali koostamise eest lisas liks Opetaja, et teeb kindlasti
projekti 1abi mone klassiga ning teise véitel on materjal lausa suureks abiks. Samuti
kirjutas liks Opetaja, et kasutaks oppevahendit lisaks enda tundidele ka projektdppena
segarithmas. Toodi ka vélja projektdppe inspireeriv moju, mitmekiilgsus ning laialdane
kasutatavus. Positiivse omadusena toodi ka kdsit6o tundide elavdamiseks vélja, et “Siit
saaks votta ja ldbi tootada erinevaid etappe, et neist eraldi tilesandeid koostada ™.

Kokkuvdttes oli ekspertopetajatelt saadud tagasiside toetav ja positiivne.
Kiisimustiku alusel on siiski voimalus kaaluda muudatusi ja tdiendusi metoodilises

oppevahendis ning réhutada juba positiivsena silma jdénud aspekte.
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4.2.3 Metoodiline vahend mottepdeviku alusel

Mottepdeviku (Lisa 5 ) sissekannete rohkus andis voimaluse viia uurijal sisse parendusi ja
tdiendusi nii metoodilises juhendis (Lisa 1) kui selle alusel loodud projektdppe plaanis
(Lisa 2). Téheldati tiles metoodilise dOppevahendi testimise ajal ilmnenud motted,
emotsioonid ja parendusideed.

Kodige enam ilmnes vajadus teha parandusi tekstiga muutmaks see lugejale
arusaadavamaks ja tdpsemaks holmates selgituste parendamist ja juhendite
konkretiseerimist nin lisamist. Toredaimaks osutus dpilaste arvamuste ja ettepanekutega
arvestamise voimalus. Kogetud emotsioonidest torkas silma Opilaste korduv vajadus
ergutuse jarele tuletamaks meelde projektoppe iillast eesmirki. Positiivsust dhkus
mottepdeviku sissekannetest metoodilise vahendi ja projektdppe plaani arenguvdimaluste
osas olenemata parendustegevuste rohkusest mdttepédevikus.

Mottepaeviku alusel sai kinnitust, et projektope komistuskiviks ja dpilaste
motivatsiooni parissijaks vOib saada kavandamise etapp. Seda kinnitas ka Opilaste oskuste
puudumisest tingitud liigse ndudlikkuse tunne, mistdttu sooviti see etapp ldbida liiga

pealiskaudselt.

4.2.4 Muudatused oppevahendis lihtuvalt tegevusuuringu tulemustest,

opilaste ja ekspertopetaja tagasisidest, mottepdevikust ja opilaste toodest

Antud magistritoo tarbeks loodi laialdaseks kasutuseks mdeldud metoodiline juhend (Lisa
1). Selle pohjal tegevusuuringu tarbeks koostatud projektdppe plaan (Lisa 2) jérjehoidjate
meisterdamiseks on ndide metoodilise juhendi kasutamisest. Vottes projektdppe plaani kui
suunanditajat, toodi mottepédeviku, dpilaste ja ekspertdpetajate tagasiside ning dpilaste
toode alusel vilja parenduskohad mdlemas oppevahendis (Lisa 1 ja 2). Arvestades ldbivat
positiivset tagasisidet, joonistub pohiliste muudatuste vajadus vilja just uurija
mottepdeviku (Lisa 5) sissekannetest. Jargnevas kirjelduses on sulgudes toodud vilja
vastavate faktide paiknemine mottepdevikus tegevusuuringu toimumise paevade (tundide)
jargi.

Paberi kokkuhoiu ja digipddevuse arendamise eesmaérgil lisati tagasiside saamiseks
soovitus kasutada edaspidi veebipdhist rakendust (Lisa 5, Tund 6). Olukorras, kus
16imingu raames pooltele dpilastele anti kasutada iiks projektdppe plaani osa, tuli idee

lisada nii metoodilise juhendi kui projektdppe plaani kirjeldusse vastav mérge sarnaseks
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lisavdoimaluseks (Lisa 5, Tund 4). Viaga praktilist laadi muudatus oli nditeks projektdppe
plaani tunnikava paigutamine horisontaalpaigutusse ldhtuvalt selle mahukusest (Lisa 5,
Tund 3). Viimane oli nditeks tingitud olukorrast, kus uurija tundis vajadust lisada
projektdppe plaani tunnikavasse lahtri soovitustega Opetaja ettevalmistuseks enne igat
tundi (Lisa 5, Tund 2). See tulenes asjaolust, et dpetajal on omajagu asju, mida silmas
pidada, nditeks mida votta kaasa arvutiklassi, milliseid tdovahendeid varuda jms.

Ka dpilastel endil oli hdid métteid, mille abil muuta materjale paremaks.
Mobistekaartide koostamise raames dpilaste poolt nimetatud museaalid rikastasid juba
Opetaja poolt koostatud nimistut voimalike otsitavate museaalide osas (Lisa 5, Tund 1). Ka
tdnu Opilaste madalale motivatsioonile ja ununenud teadmistele kavandamise osas lisati nii
metoodilisse vahendisse kui projektdppe plaani mirge kavandite nédidiste véimaldamiseks
vastavates tundides (Lisa 5, Tund 2). Viimane muudatus oli digustatud ka Opilaste
tagasisidest ilmnenud vihim meeldinud to6etapiks nimetatud kavandamise niol.
Kavandamise kui tootearendustsiikli olulise osa (Ainevaldkond “Tehnoloogia”, 2023)
populariseerimiseks lisati nii metoodilisse juhendisse kui ka projektdppe plaani (Lisa 5,
Tund 2) mérge, et Opetaja liheks ettevalmistuseks voiks olla kavandamise néidiste otsimise
korval ka kavandamise t6ovotte sidumine elukutsetega. Ka tdnu olukorrale, et opilased
koolist puudusid, lisati kirjeldustesse mérge piiratud ajaraamiga todtamise kohta, mis on
oluline ka dpilaste endi ajaplaneerimise seisukohast (Lisa 5, Tund 3). Opilaste puudumisest
ajendatuna lisati samuti projektdoppe plaani Opetaja tegevuseks lilesanne kavandite
iilevaatamiseks eesmargiga margata muudatuste voi tdienduste vajadust (Lisa 5, Tund 4).

Seoses Opilaste motivatsiooni langusega (Lisa 5, Tund 4 ja 5) lisati projektdppe
metoodilisse vahendisse vaid tegevuste jarjekord ning eemaldati tegevuste kestus (Lisa 5,
Tund 5). See oli vajalik, et anda dpetajale paindlikkus tegevustele kuluva aja suhtes
arvestamaks jooksvalt Opilaste meelestatust ja hoidmaks nende motivatsiooni. Antud
ideega haakub ka iihe ekspertdpetaja idee viimase, esitlemist ja analiilisimist sisaldava
tooetapi kohta (Lisa 2, Tund 8). Ta ndgi ette Opilaste huvi langust hetkel, mil ese on juba
valmis, kuid nimetatud etapp veel ldbimata. Kuna tema soovitusel tuleks see osa teha
voimalikult lihtsaks, siis eelpool nimetatud paindlikkuse tarbeks lisatud mirge tegevustele
kulutatud aja suhtes sobis ka siin. Krauss ja Boss (2013) soovitavad, et dpilaste visimuse
korral tasub dpetajal ka nende motiveerimiseks radkida taas projekti védrtusest ning teema
erilusest. Sellega haakub ka ekspertopetaja mérkus, et Opilaste positiivse hoiaku
projektdppesse sdltub dpetaja motivatsioonist dpilastele. Sellest 1ahtuvalt on igati

digustatud nii metoodilise juhendi kui projektdppe plaani suur pdhjalikkus andmaks
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Opetajale voimalikult rikkaliku “tddriistakohvri”, et vihendada dpetajal véhesest
ettevalmistusest tulenevat pessimismi. Opilaste eneseanaliiiisi kiisimustiku tulemustest
(Tabel 1) selgunud dpilaste leige huvi heategevusliku iseloomuga tegevuse osas andis alust
lisada projektdoppe plaani (Lisa 2) tutvustusse, et kasu temale on osalemine tihiskondliku
modtmega heategevuslikus tegevuses arendades sotsiaalset- ja kodanikupddevust. Viimase
lisamine on digustud ka ekspertdpetaja kommentaari jérgi, kes tdi heategevuslikkuse
aspekti vilja kui projektdppe tugevuse.

Tulenevalt olukorrast, kus {liks dpilane arvas, et peab sarnaselt oma
rithmakaaslastele valima sama to6votte ehk heegeldamise ning tundis end oma norkade
oskuste pdrast kurvalt, lisati projektdppe plaani tdpsustav mérge, et jarjehoidja
valmistamise to0vote voib koigil olla rithmas erinev ja see ongi tore (Lisa 5, Tund 4).
Opilaste tagasisidest ilmnenud tagasihoidlik toetus teineteisele riithmas ajendas uurijat
lisama lisategevuse planeerimise ndude “meie tunde” tekitamise eesmargil rithmas nii
metoodilisse juhendisse (Lisa 1) kui projektdppe plaani (Lisa 5, Tund 1).

Uurija materjale rikastas ka hetk, mil kaaskirja kirjutanud opilased ei tulnud
Oopimapi triikitdhtedes koostatud niidist (Lisa 3, Joonis 6) kasutades selle peale, et ise
samuti lahtudes sihtrithmast kirjutada triikitdhtedes (Lisa 5, Tund 6). Ténu sellele lisas
uurija Opimappi histi silma torkava vastava mérke. Otsustades kuulata ka dpilaste endi
arvamust jirjehoidja kujundamise osas otsustas uurija sellest 1dhtuvalt eemaldada
jarjehoidjale esitatavatest nduetest jarjehoidja uue omaniku (1. klassi dpilase) nime
kirjutamiseks koha tekitamise marke (Lisa 5, Tund 5). Arutelu kéigus Opilastega otsustati
ka jarjehoidjate kitteandmine planeerida mitte lasteaia 10ppedes vaid 1. klassi minemisel
(Lisa 5, Tund 6). Sellest 1dhtuvalt muutus ka kogu projektdppe nimetus olles algselt
“Rahvuslik jarjehoidja koolieelikule”, kuid niiiid “Rahvuslike mustrite kasutamine
jarjehoidja valmistamisel” (Lisa 5, Tund 6). Opimapi esilehelt (Lisa 5, Joonis 1) eemaldati
ka iiks punktiirrida riihmaliikmete mérkimiseks, et visuaalse korrektsuse eesmaérgil oleks
Opilastele iiheselt arusaadav, et igale reale kirjutatakse liks nimi (Lisa 5, Tund 1).

Muudatusi tehti ka Opilaste tegutsemise vaatluse alusel. Néiteks mérkas uurija, et
oOpilased hakkasid dpimapi kokkuvdtlikul lehel (Lisa 5, Joonis 2) ndutud tegevuste ees
olevatesse jérjestust markivatesse mummudesse tegema pdhjendatult x-téhti ja “linnukesi”
(Lisa 5, Tund 2). Tddedes selle maistlikkust, otsustas uurija tetha mummud mérkimiseks
teha veelgi suuremaks ning lisada sama lehe tookorraldusse vastav mirge “Margi “x”, kui

tehtud”.
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Kuna tegevusuuringuna 14bi viidud jédrjehoidjate meisterdamise projektdppe juurde
kuulus ka dpilasi toetav dpimapp (Lisa 3), tehti uuringu kdigus ilmnenud vajadustest
lahtuvalt muudatusi ka selles. Kuna uurija tegi tdhelepaneku, et vaatamata rithmat6o
meetodile teevad Opilased siiski igaiiks kavandid iseseisvalt, tuli dpimapi kokkuvdtlikult
lehelt (Lisa 3, Joonis 2) muuta kavandile esitatavate nduete nimekirjas sona “nimed”
sonaks “nimi”. Sama tihelepanekuni, et dpilased voiksid kavandid teha siiski
individuaalselt, joudis ka tliks ekspertdpetajatest (Lisa 8). Tekkis ka olukordi, kus dpimapi
kasutegurit vdhendas selle kehv sonastus. Néiteks opimapi kokkuvotlikul lehel (Lisa 3,
Joonis 2) olnud sektsioon pealkirjaga “Nouded jéarjehoidja kavandile” muudeti lihtsalt
pealkirjaks “Kavand” hdlbustamaks dpilastel info leidmist (Lisa 5, Tund 2). Samalt lehelt
“Kavand” tulbas olevatest nduetest eemaldati ekspertdpetaja tagasiside (Lisa 8) alusel
kasklus materjali arvestuseks, kuna néiteks I kooliastmes on tema sonul selle markimine
ja tletildse to6juhendi jéargi todtamine raske.

Kui uurija téheldas dpilaste teatavat hooletust kavandite tegemisel pddramata
tahelepanu selle esteetilisele vélimusele, otsustati 0pimapi hindamismudelisse (Lisa 3,
Joonis 5) lisada kavandile esitatud nduetesse, et “Hinnatakse kavandi korrektsust™ (Lisa 5,
Tund 2). Tulenevalt olukorrast, kus dpilastele kulus kaaskirja olemuse seletamisele palju
aega, otsustas uurija koostada dpimappi vastavasisulise lehe (Lisa 3, Joonis 6), lisades ka
néidise liinkteksti niol (Lisa 5, Tund 3. tund). Opimapi tiiustamise idee tekkis uurijal ka
1seendal tundes vajadust lisada enda kui autori nime igale lehele (Lisa 3, Joonis 1 - 10; Lisa
5, Tund 3). Pannes tihele, et moni dpilane on endale valinud jarjehoidja teostamiseks lihtsa
toovotte ning prognoosides selle kiiret valmimist, samuti sihtriihma ehk kooli minevate
laste arvukust (19) vorreldes uuringus osalevate Opilaste arvuga (10), soovitati dpilastel hea
joudluse korral teha rohkemgi jarjehoidjaid. Selle dokumenteerimiseks lisati dpimapi
hindamismudelisse (Lisa 3, Joonis 5) mérge kiituse saamiseks, meisterdades rohkem, kui
iiks jérjehoidja (Lisa 5, Tund 3). Opimappi lisati lisaleht ideepanga (Joonis 9) niol
inspireerituna Opilasest, kellel ei tulnud jérjehoidja teostamise meetodiks ideid (Lisa 5,
Tund 3).

Lahtuvalt uuringus kogetule peeti vajalikuks viia sisse tdpsustusi nii metoodilises
juhendis kui selle alusel loodud projektdppe plaanis. Mérgates, et dpilaste mottelendu
kultuuripdrandi mdiste avamisel parsib tookorraldus panna kirja vaid aineline
kultuuripdrand, otsustati lisada todkorraldusse tlilesanne kirjutada véimalikult palju
maérksonu nii ainelise kui vaimse kultuuripirandi kohta (Lisa 5, Tund 1). Et hiljem jétkus

t00 siiski ainelise kultuuriparandiga, lisati ka mérge soovitusega toomaks endale sobival
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viisil méarksdnadest esile aineline kultuuripiarand. Mdistekaartide ettekandmiste puhul
teistele rithmadele pani uurija téhele selle rikastavat mdju mdistekaartide tdiendamisele
(Lisa 5, Tund 1), millest lahtuvalt lisati vastav korraldus ka projektdppe plaani. Avastades,
et mustri liles markimise programmi kasutanud Opilastel ei onnestu alla laadida loodud
mustrit, avastati vajadus kasutaja loomiseks vastavas keskkonnas. Sellest ldhtuvalt lisati
Opetaja eeltod vajadus metoodilisse juhendisse programmiga tutvumiseks, et néha ette
voimalikke takistusi dppetdo ajal (Lisa 5, Tund 2).

Opilastel vastasseisu tekitanud projekti heategevuslik iseloom ajendas uurijat
lisama projektoppe plaani tutvustusse (Lisa 2) marke, et projekti iiheks eesmargiks on
sotsiaalse- ja kodanikupiddevuse arendamine (Lisa 5, Tund 1). Opilaste pessimistlikest
kiisimustest 1dhtuvalt saamaks pohjendusi erinevatele ndutud tegevusele (Lisa 5, Tund 3 ja
4), lisas uurija projektdppe plaani (Lisa 2) tunnikavasse Opetajale kindlustunde
tekitamiseks lisalahtri pealkirjaga “Pdhjendus tegevusele lahtuvalt niitidisaegsest
Opikisitusest” (Lisa 5. Tund 3). Sinna lisati magistritdo teoreetilisest osast haakuvat
allikmaterjali pohjendamaks vastavaid planeeritud tunnitegevusi.

Nihes ebaproduktiivseid tunni algusi, kus abi vajavad dpilased oma eriilmeliste
toodega erineval jérjel, otsustas uurija lisada projektdppe plaani tunnikavasse “Opetaja
ettevalmistuse” lahtrisse mérke soovitusega panemaks enne tundi kdik t66d ja vahendid
toiselt algava tunni nimel valmis (Lisa 5, Tund 6).

Magistritdo, eriti tegevusuuringu perioodil ilmnes kolleegidega koost6o rikastav
moju. Kui arvutitunnis t66 tegemise asemel kaks Opilast hoopis médngida proovisid, ilmnes
seoses 10imunguga vajadus Opetajate vahelisteks eelnevateks kokkulepeteks ootuste osas
teineteisele (Lisa 5, Tund 2). Sellest ajendatuna lisati metoodilisse juhendisse (Lisa 1) ja
projektdoppe plaani tookavasse (Lisa 2) vastavasisuline mérge.

Opilased pingutusid jirjehoidjate tegemisel ning saavutasid vorratu tulemuse.
Arvestades aga fakti, et jirjehoidjate tegijaid oli vihem (10) kui sihtriihma kuulujaid (19)
ning keegi lisajarjehoidjat meisterdada ei soovinud, otsustas uurija valminud jérjehoidjate
taastoodetavuse eesmargil lisada projektdppe plaani (Lisa 2) lisandvairtusena jarjehoidjate
skdnneerimise soovituse tagamaks projektoppe jatkusuutlikkuse (Lisa 5, Tund 6). Lisati, et
tegu voib olla iga-aastase traditsiooniga kasvades piirkondlikest rahvuslikest mustritest
inspireeritud jirjehoidjate kollektsioonina {ihe suuremaks. Vérviliselt printimise soovituse
ithes lamineerimisega katsetati ka uurija poolt (Lisa 10-12). Vihendamaks dppimappide
printimisel liigset paberikulu, lisati projektdppe plaani tunnikavasse opetajale mirge

eelistamaks kahepoolset, samuti voimalusel must-valget printimist (Lisa 5, Tund 1).
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Viltimaks uurija kogetud ajakulu printeri vahel jooksmiseks, lisati projektdppe plaani marge,
et infotehnoloogia klassis voi selle 1dheduses on soovitatav vérviprinteri olemasolu (Lisa 5,
Tund 2).

Oppevahendite arendamise eesmargil muudatuste tegemiseks andis ainest ka
positiivne tagasiside. Néiteks vottes aluseks ekspertdpetaja kommentaari dppevahendi
sobivuseks nii poistele kui tiidrukutele ja soopShisuse kaotamist ajakohastatud tehnoloogia
ainevaldkonna dppekavas (Ainevaldkond “Tehnoloogia”, 2023), lisati vastav méarge nii
metoodiline juhendi kui projektdppe plaani iildossa. Ekspertdpetaja viljendas kiitust
oskuslikult koostatud juhendile, kus Opilastele ei jda riithmatoost kdrvale hoidmiseks
voimalust, tuues vilja hea tasakaalu rithmat6o ja individuaalsete iilesannete vahel. Sellest
lahtuvalt otsustas uurija nimetatud vooruse rdhutamiseks veelkord tidpsustada selle aspekti
sonastust nii metoodilises juhendis kui projektdppe plaanis. Saades inspiratsiooni
ekspertdpetaja ideest kasutada metoodilist juhendit ka teistest Oppeainetes, lisati metoodilisse
juhendisse (Lisa 1) vastavasisuline lause, nditena ajaloo dppeaine. Kuna iiks ekspertdpetaja
pidas metoodilist 6ppevahendit tdhusaks just jérjepideva t60 puhul, otsustas uurija kirjutada
metoodilisse juhendisse ka samasisulise lisandvéértuse piirkondliku kultuuripdrandi
késitlemise traditsiooniks muutmise néol.

Viga hea tagasiside ekspertdpetajalt (Lisa 8) kéis viimase, esitlemist ja analiilisimist
sisaldava tooetapi kohta (Lisa 2, Tund 8). Ekspert négi ette dpilaste huvi langust hetkel, mil
ese on juba valmis, kuid nimetatud etapp veel l1ibimata. Kuna tema soovitusel tuleks see osa
teha voimalikult lihtsaks, siis viis uurija nii metoodilisse dppevahendisse kui projektdppe
plaani sisse vastva mdrke podrates tdhelepanu selle etapi ettevalmistuste tegemiseks néiteks
veebikeskkonnas.

Kuna nii ekspertdpetajad (Lisa 8) kui uurija ise (Lisa 5) peavad skaneerimise,
printimise ja lamineerimise ideed jatkusuutlikkuse aspektist 1ahtuvalt heaks ideeks, lisati see
tegevus lisandvairtusena ka metoodilisse juhendisse ja projektdppe plaani. Ekspertdpetaja
sonul (Lisa 8) on projektide plussiks asjaolu, et pilane saab valmis kindla eseme ja ka
Opilaste kiisitlusest (Lisa 9) selgus, et Opilaste meelisetapiks peeti eseme valmistamist.
Sellest 1dhtuvalt otsustati projektdppe plaani jéargi piisida selles todetapis koige kauem
muutes see kahe kohtumise pikkuseks.

Uks pdnevamaid ekspertide ettepanekuid oli vahendi mitmekiilgsusest tingitud
voimalus votta ja 14bi to6tada erinevaid projekti etappe. Pdnevuse tingis uurija enda sarnane,
vaga edukaks kujunenud korvaltegevus tegevusuuringu ajal. Uurijal oli praktiline vajadus

leida poolele klassile tunnitdo ajaks, mil uuringus osalev iilejadnud pool klassi 6. klassi
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neidude néol olid hdivatud jérjehoidjate projektiga. Ulejaéinud klassile ehk 6. klassi poistele
anti tunnitdoks sooritada kdnealuse projektdppe (Lisa 2) iiks etapp, milleks oli museaali
alusel kavandi tegemiseks valmistumine (Lisa 2, Tund 2). Neil paluti iiles mérkida ja soovi
korral stiliseerida arvutidpetuse klassis antud piirkonna museaali, tanu, muster.
Stichfiddle.com veebikeskkonas tuli mirkida mustrikatke ehk osa mustrist, mis jairgmisel
tunnil dpetaja poolt vilja prinditud mustrite abil jarjehoidjaks meisterdati (Lisa 11) ning
Opetaja poolt lamineeriti.

Sarnane lisatooks moeldud kiirmeetod (Lisa 2, Tund 2) viidi 1dbi ka 5. klassi
Opilastega, kus kiirematel, tunnitdd varem Idpetanud Opilastel paluti museaalist
inspireerituna meisterdada vdi joonistada rahvuslik jirjehoidja. Opilastele anti
véljaprindituna antud piirkonna museaali, naiste kuue, pilt ning sellest inspireerituna paluti
joonistada voi meisterdada jarjehoidja (Lisa 12). Kdikide skidnneeritud, prinditud ja
lamineeritud jarjehoidjatele lisati tagakiiljele museaali tutvustav pilt, tema nimi ning vastav
museaali number (Lisa 12, Joonis 19).

Metoodilise juhendi edasiarenduseks kaalub uurija selle muutmist digitaalseks
viahendamaks paberikulu ning pakkumaks lisandvéartusena materjali kasutamise voimalust
iseseisva toona, toetades ka enesejuhtivust. Samuti on uurijal plaan katsetada metoodilist
juhendit dmblemise to6vattena, kuna Lind jt (2007) uuringu jérgi peavad Opilased just seda
oskust koige olulisemaks. Kindlasti tasub arendada metoodilisest juhendist inspireeritud
tunnitegevusi, nditeks kindla museaali alusel mustrite iilesmarkimine ja stiliseerimine, ka
kindlate esemete valmistamine. Kuigi iga uue kasutaja kogemuse 14bi ilmneb
parendusvdimalusi, siis soovitab uurija materjali veelgi tdiuslikumaks muutmiseks selle
testimist mone teise Opetaja poolt.

Kuna nii metoodiline juhend kui projektdppe plaan jarjehoidjate meisterdamiseks on
testitud, tagasisidestatud ning ka vastavalt muudetud, siis on need kohe kasutatavad,
prinditavad. Léhtudes uurija vaimustusest kultuuripirandi ja valminud materjalide osas on
soovitus muuta sarnane, kohalikku pérandit kisitlev projektdpe, tdokohas traditsiooniks,

mille osas poolehoidu on ndidanud klassidopetajad ja huvijuht.
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Lisad

Lisa 1. Metoodiline juhend kultuuriparandi kasitlemiseks

Metoodiline juhend kultuuripiarandi Kisitlemiseks

Naidisprojekt II-III kooliastmele

Libi polvkondade edasi pdrandatavad rahvuslikud mustrid kannavad endas kultuurilist
identiteeti. Kultuuripdrandile keskenduva projekti kdigus uuritakse, kust rahvuslikke esemeid
leida ja millised need on. Kavandatakse/stiliseeritakse ja/vo1 valmistatakse tarbeese toetudes
piirkonna rahvuslikele omapéaradele. Antud ndidisprojekti saab kasutada erinevatest Eesti
piirkondadest parit museaalide kasitlemiseks késitod, tehnoloogia, kunstidpetuse vims

tundides.

Riikliku dppekava vaatest toetab valitud projekti ldbiviimine II kooliastmes Opilaste
teadmiste kujunemist pohilistest toovotetest, moistest ja tehnikatest. III kooliastmes aitab
projekt dpilastel oma ideid loominguliselt védljendada ning toetab tootearendustsiikli
teadvustamist. Oppe kiigus paraneb Opilastel ideedega toStamise ja kriitilise motlemise
oskus. T66rd0mu annab enda huvidest ldhtuvalt funktsionaalse eseme
valmistamine/stiliseerimine. Opilastes kujuneb oskus arutleda tarbekunsti, kisitoo ja moe
seoste ning kisitoo tihtsuse iile ajaloos ning tdnapieval. Metoodiline vahend sobib vastavate
muudatustega kasitlemiseks kaasava hariduse kontekstis, huvitegevuses, vélisopilaste
integreerimisel, keelekiimbluse otstarbel ning arendada edasi loovtooks ithendades endas ka
16imingu késitdo-, arvuti- kui ka kunstidpetuse, soovi korral tehnoloogiadpetuse vms.
Vodimalik on juhendit kasutada ka teistes Oppeainetes, nditeks ajaluu jms. Juhend on
kasutatav mdlemast soost dpilaste ja ka segarithmadele puhul.

Nouandeid Opetajale:

e Projekti teema ja eesmirk peavad olema lapsele huvipakkuvad. Soovitatav on kaasata

erinevaid huvigruppe, sh kodud, kogukond, kohalikud spetsialistid, eksperdid jne.



Opetaja iilesandeks on valida kitsam teema, nt rdivad (seelikud, pdlled jms), tekstiilid
(tekid, ratid jms), aksessuaarid (soled, kindad jms), tarbeesemed (todriistad jms), hooned
jms.

T66 16pptulemus ehk 16ppeesmirk voib niiteks olla mdne probleemi lahendamine antud
koolis vo1 kogukonnas. Aluseks voib olla ka moni aktuaalne siindmus voi 1dhtumine
Opilaste endi huvidest jms. Liihiajaliste projektide voi II kooliastme puhul voib tulem olla
Opetaja poolt rangemalt piiritletud voi kindlalt ette antud. Pikemaajalise projekti voi I11
kooliastmega todtamise korral vdib anda dpilastele vabamad kéed.

Toovotte eseme valmistamiseks/stiliseerimiseks valib dpetaja (nt kudumine,
heegeldamine, tikkimine, dmblemine, puutdd, meisterdamine, triikkk vms) voi annab vaba
valiku Opilastele.

Projekti saab kohandada distantsdppeks. Projekt voimaldab pakkuda Opilastele iseseisva
t00 tegemise vOimalust.

Soovituslik on suletud projekti kasutamine, st projekti toimumiseks on kindel aeg. Projekti
ajakulu soltub selle teemast ja iseloomust. Allpool on toodud néidisprojekt, mida dpetaja
saab vastavalt vajadusele seada. Igale to6ldigule kulutatud aja valib dpetaja olles samal
ajal siiski paindlik, kuna hea plaan voib tegelikkuses vajada dpilaste tagasiside alusel

muutusi.

Opitulemused:

Opilane on teadlik rahvapérandi mdistest.

Opilane teadvustab rahvapérandi tihtsust.

Opilane on teadlik muis.ee lehe kontseptsioonist ja kasutamisvdimalustest.

Opilane oskab otsida muis.ee andmekogust oma kodupiirkonna vdi muu kriteeriumi jirgi
esemeid ning nendest fotosid salvestada ja printida.

Opilane oskab kasutada mdnda mustri joonistamise programmi (nt stitchfiddle.com).
Opilane teab, et piirkondlikud rahvakunsti esemed erinevad mustrite/vilimuse poolest.
Opilane oskab kavandada/stiliseerida eseme kasutades rahvuslikku mustrit/omapira.
Opilane oskab to6tada rithmas.

Opilane oskab planeerida aega.

Opilane oskab todtada todjuhendi jirgi.

Opilane oskab esitleda oma t66d.

Opilane oskab anda tagasisidet.



e Opilane oskab analiiiisida projektdppes saadud kogemusi ning anda tagasisidet programmi

parendamiseks.

Too kiigus:

1. Tutvutakse kultuuripidrandi moistega.

2 Opitakse kasutama Eesti Muuseumide Veebivirav veebilehte muis.ee.

3 Koostatakse (individuaalne ja/vdi riihmas iihine) kavand eseme stiliseerimiseks.
4. Stiliseeritakse/valmistatakse tarbeese.

5 Esitletakse tarbeeset.

6 Analiitisitakse tegevust.

Vastavus niliidisaegsele opikisitusele:

o Konstruktivistlik arusaam dppimisest;
° Enesejuhtimine;
° Koostoisus.

Projektoppe faasid Larmer jt (2015) jérgi (tegevuste kuulumine nimetatud etappidesse

vilja toodud vastavalt kasutatud vérvidele):

1. Kéivitamine;

2. Teadmiste, arusaamise ja oskuste arendamine;

3. Toodete viljatdotamine, tagasisidestamine ja muutmine;
4. Toote esitlemine.

Tabel 2. Projekti struktuur

Oppeaine Tegevus

1. Késit6o Sissejuhatus. Projekti tutvustamine.
Kultuuripdrandi moiste avamine. Arutelu: kultuuripdrand ja sellest
inspireeritu meie timber. Rithmade moodustamine. Rithmatdo -

moistekaartide koostamine ja tutvustamine. Ndidiste vaatamine.

Kodut66: Kultuuripirandi ja selle ainetel stiliseeritu méarkamine.

2. Arvutidpetus ~ Muis.ee veebilehega tutvumine.

Individuaalne t66 - MulS otsingu kasutamine, harjutuste tegemine. Oma
kodupiirkonna voi mdne muu kokku lepitud kriteeriumi alusel
rahvakunsti eseme valimine, piltide salvestamine ja printimine.
Konkreetse eseme valmistamiseks inspiratsiooni otsimine.




Kodut66: kultuuriparandi vaartustamine peres. Vestlus vanemate,
vanavanematega jt. Soovi korral esemete kaasa votmine kodust.
Konkreetse eseme valmistamiseks inspiratsiooni otsimine.

Voimalusel Oppekiik muuseumisse kultuuripirandi kogudega tutvumiseks.

3. Késitoo Uhise museaali valimine riihmas. Tegevuskava loomine vastavalt projekti
eesmirgile. Eelarve koostamine.

4. Kunst To66 kavandite joonistamine individuaalselt. Materjalide, todvahendite,
toojaotuse ja toovotete planeerimine.

Vahehindamine (kavand)
5. Kasitoo Eseme valmistamine/stiliseerimine
6. K&sit6o Eseme viimistlemine. Esitluseks valmistumine.

Kodutdg: esitluseks valmistumine.

Vahendamine (ese)

7. Kasitoo Rithmatodde esitlemine. Analiiiis. Tagasisidestamine. Vdimalus kaasata
ekspert.

Hindamine (esitlus ja analiiiis)

Opetaja tegevused projekti onnestumiseks:

° Teemavalik;
° Labirddkimised voimaliku sihtrithmaga heategevusprojektide puhul;
° Muis.ee lehe programmiga tutvumine. Todprotsessi labitegemine, ohukohtade

kaardistamine ja tegevusplaani tegemine;

° Rahvakunsti moiste avamiseks ndidismaterjali ettevalmistamine;
° Materjalide ja toovahendite olemasolus veendumine ja vajadusel tdiendamine;
° Rithmade moodustamise planeerimine (mille alusel/mil viisil moodustada rithmad).

“Meie tunde” tekitamiseks rithmas tegevuse planeerimine;

° Naéidiste valmistamine, visuaalse inspiratsiooni otsimine;
° Kavandamiseks todjuhendi ja ndidiste koostamine/otsimine, elukutsetega sidumine.
° Loiminguks kunsti- ja arvutidpetuse dpetajaga kokkulepete sdlmimine. Selgitamine ja

juhendmaterjalide jagamine;
° Arvutidpetuse Opetajale kasutatavate veebikeskkonna aadresside jagamine projektis

osalevate Opilaste kaustadesse tdstimiseks;



° Veebikeskkonna ettevalmistamine dpilaste kodutodde iileslaadimiseks (kodutdo:
ainelise kultuuriparandi ja selle ainel stiliseeritu miarkamine meie timber);

° Kiisimustike to6lehtede voi mones veebikeskkonnas koostamine tagasiside saamiseks
ja eneseanaliilisiks;

° Eksperdi/ekspertidega ldbirdékimine;

° Valmistumine vdimalikuks mustrite ilesmarkimiseks arvutiklassis (stitchfiddle.com),
programmiga tutvumine;

° Muuseumi kiilastamisel kokkulepete sdlmimine, transpordi ja tinumeene hankimine;
° Soovituslik on koostada dpimapp, kus opilased saavad jilgida tulemusele seatud

ndudeid, iseenda koostatud tegevuskava, tddjaotust jms.

Kasutatavad meetodid:

° Elulise olukorra késitlemine;

° Ainealane 16iming;

° Rithmat6o;

° To6juhendi (video, todjuhend paberil) alusel to6tamine;

° Kooliviliste partnerite kaasamine: muuseumi kiilastuse ja eksperdi kutsumine tundji;
° Heategevus;

° Piirkondliku kultuuripédrandi kisitlemise muutmine traditsiooniks.

Vajalikud tehnoloogilised vahendid:

° Olemasolevad ja dpilastele tuttavad toovahendid késitoo-, tehnoloogia- ja
arvutiklassis.

° Visuaalse materjali esitlemise vahendid.

° Muuseumi kiilastuse korral transpordivahend.

Lisaks tehnoloogiale on vaja:

° Vahendid kavandite teostamiseks (enamasti on paber ja kirjutusvahendid Opilastel
olemas). T66 takerdumise viltimiseks Opilaste endi todvahendite puudumise puhul varuda
valget ja ruudulist paberit, pliiatseid, kdire ja liimi.

° Néidismaterjalid,

° Kasitoovahendid;

) Vahendid tehnoloogiaklassis tdotamiseks.



Kasuks tuleb:

° Opilase oskus koostada kavandit loomingulisele todle.

Eelarve: Soltub projekti iseloomust.

Lisavoimalus:

Kiirmeetodil voib monda tunnitddd rikastada projektdppe viliselt ka lihtsalt liksikuid
projektoppe etappe kasutades, nditeks museaalidega tutvumine, museaali alusel eseme
kavandamine, mustrikatke joonistamine/stiliseerimine paberil vdi arvutiprogrammis, eseme
valmistamine jne. Valmistatud esemetest on voimalik moodustada kohaliku piirkonna
rahvuslikel ainetel loodud kogu, mida taastootmise eesmaéril vdimalik skdnneerida, printida,

lamineerida olles hea meene- ja kingiidee.

Pohilised iildpadevused, mille arengut projekt toetab:

Viirtuspidevus — tajuda ja vddrtustada oma seotust teiste inimestega, loodusega, oma ja
teiste maade ning rahvaste kultuuriparandiga ja niitidisaegse kultuuri siindmustega,
vadrtustada loomingut ja kujundada ilumeelt;

Sotsiaalne padevus — suutlikkus ennast teostada, toimida teadliku ja vastutustundliku
kodanikuna; teada ning jirgida iihiskonnas kehtivaid vairtusi ja norme; teha koostdod teiste
inimestega erinevates situatsioonides; aktsepteerida inimeste erinevusi ning arvestada neid
suhtlemisel;

Eneseméiratluspidevus — suutlikkus mdista ja hinnata iseennast, oma norku ja tugevaid
kiilgi; lahendada iseendaga, oma vaimse ja fliisilise tervisega seonduvaid ning inimsuhetes
tekkivaid probleeme;

Opipidevus — suutlikkus organiseerida dpikeskkonda ja hankida ppimiseks vajaminevat
teavet; planeerida Oppimist ning seda plaani jargida; kasutada Opitut, sealhulgas dpioskusi ja
-strateegiaid, erinevates kontekstides ning probleeme lahendades; analiiiisida enda teadmisi
ja oskusi, tugevusi ja ndrkusi ning selle pdhjal edasidppimise vajadust;

Suhtluspidevus — suutlikkus ennast selgelt ja asjakohaselt vdljendada, arvestades olukordi ja
suhtluspartnereid, oma seisukohti esitada ja pohjendada; lugeda ning mdista teabe- ja
tarbetekste ning ilukirjandust; kirjutada eri liiki tekste, kasutades kohaseid keelevahendeid ja

sobivat stiili; vidrtustada digekeelsust ning viljendusrikast keelt;



Matemaatikapidevus — suutlikkus kasutada matemaatikale omast keelt, siimboleid ning
meetodeid erinevaid iilesandeid lahendades koigis elu- ja tegevusvaldkondades;
Ettevétlikkuspidevus — suutlikkus ideid luua ja neid ellu viia, kasutades omandatud
teadmisi ja oskusi erinevates elu- ja tegevusvaldkondades; niha probleeme ja neis peituvaid
voimalusi; seada eesmarke ja neid ellu viia; korraldada iihistegevusi, ndidata initsiatiivi ja

vastutada tulemuste eest; reageerida paindlikult muutustele ning votta arukaid riske.



Lisa 2. Projektdoppe plaan. Rahvuslike mustrite kasutamine
jarjehoidja valmistamisel

Eelpool kirjeldatud metoodilise juhendi alusel viis Triinu Larionov 1dbi tegevusuuringu,
milleks oli kohalikust ainelisest kultuuripirandist inspireeritud jarjehoidja valmistamine 1.

klassi minevale dpilasele. Projektdppes osales kiimme 6. klassi neiut (vanus 12 ja 13 aastat).

Rahvuslike mustrite kasutamine jiarjehoidja valmistamisel

Eesmirk: rahvuslikel ainetel jarjehoidjate valmistamine 1. klassi minevale opilasele koolitee
alguse puhul (heategevus, kingitus, vabatahtlik tegevus).

Aeg: mirts 2024 (piiratud aeg)

Kasu opilasele: iihiskondliku mdotmega heategevuslik tegevus, teadmised kultuuripirandist,
silmaringi laiendamine, 21. sajandi oskuste harjutamine (suhtlemis-, koostd6-, labirddkimis-,
planeerimis- ja organiseerimisoskus), kindla eseme valmistamine, loovuse rakendamine,
digipddevuse arendamine, tdomaailmas ette tulevate erinevate tootmisprotsessi osadega
tutvumine (seos erinevate ametitega), inspiratsiooni saamine kultuuripirandi kasutamiseks ka
edaspidi (ajatu, moodne, hinnaline, luksulik), sotsiaalse- ja kodanikupddevuse arendamine.
Kasu lasteaialapsele: lugemisisu toetamine, rodmu loomine, koolialguse elevuse tekitamine,
laste arengu toetamine (1ébi folkloori), kohaliku parandkultuuri Gpetamine, tarbeeseme
saamine, parandkultuuri kui normi juurutamine, loovuse toetamine, matemaatilise mdtlemise
toetamine mustrikorduste abil, esteetilise ilumeele arendamine.

Kasu opetajale: tegevusuuring magistritoo kirjutamise eesmargil. Samuti isikliku dppevara ja
-metoodika tdiendamine. Selgitus dpilastele, et uuringus osalemine on vabatahtlik ning selle
kidigus kogutud andmete to6tlemisel ja tulemuste esitamisel jargitakse konfidentsiaalsuse
ndudeid. See tdhendab, et koole ja lapsi nimeliselt ei avalikustata.

Kasu koolile: kohalikust rahvakultuurist teadlikud, laia silmaringiga haritud dpilased.
Kuidas: rithmat6ona (2 - 3 dpilast rithmas)

Millised dppeained on seotud: késitdo, kunst, arvutidpetus

Protsessi etapid: sissejuhatus, eesmérkide tutvustus, arutelu, mdistekaart, tegevuskava,
jarjehoidja kavand, jarjehoidja valmistamine, pithendusega kaaskiri jérjehoidjale, ettekanne +
iileandmine/iileandmise planeerimine, analiilis

Abivahend: dpimapp (igale riihmale iiks)



Hindamine: vahehindamised (arvestatud/mittearvestatud), vajalik saada arvestatud koigis
vahehindamistes: kavand, jarjehoidja, esitlus, analiiiis.

Hindamisel arvestatakse ka tdhtaegadest kinnipidamist.

Opilane on aktiivsem pool. Opilane teeb iga sammu iseseisvalt nii kaua kui vdimalik. Opetaja
roll projektdppes on planeerimisprotsessi suunamine, digete oskusteadmiste ja votete
modelleerimine, rithmatddoskuste kujundamine. Vtmeteguriks on dpilase enda valikud.
Opilasel on vdimalus sihtgrupiga nende vajaduste ja ootuste osas valmistavale esemele.
Vastavus oppekavale: Loovuse rakendamine erinevate késitootehnikate kaudu, ideede
teostamine jargides tootearendustsiiklit, eseme disainiprotsessi tundumadppimine, t66roomu
kogemine, rahvuslike kultuuritraditsioonide hoidmine ja tdnapédevases votmes kasutamine.
Téahendus koolile: jatkusuutlik, traditsioon koolis, koolimeene.

Lisaidee: originaaljarjehoidjate skdnneerimine ning vérviliselt printimine koos
lamineerimisega tagab projekti jatkusuutlikkuse (iga-aastane traditsioon, jirjest kasvav

kollektsioon, kooli meene jms)



Tabel 3. T6okava - Rahvuslike mustrite kasutamine jdrjehoidja valmistamisel

moistekaartide koostamine teemal
“Kultuuripdrand” (nii aineline kui vaimne).
Varasemate teadmiste meenutamine,
informatsiooni otsimine vabalt valitud
kanalitest. Kirjutavad ja/vGi joonistavad
voimalikult palju mirksdnu. Opetaja vdib
varuda klassi vastavat kirjandust ning
presenteerida ndidisesemeid.

5. Moistekaartide riihmade kaupa
tutvustamine, arutelu, oma t60de
tdiendamine. Kuna edaspidiseks teemaks
tuleb aineline kultuuripirand, siis jairgmiseks
tooks on mdistekaardil ainelise

Tund Tegevus Opetaja ettevalmistus Pohjendus tegevusele lihtuvalt niliidisaeg
(acg) opikisitusest.
I.tund | 1. Projekti tutvustus opilastele. - Niidiste hankimine museaali mdiste Haaraja ehk sissejuhatuse puhul tuleb

2. Museaali moiste avamine (fiiiisilised | avamiseks (fiilisilised esemed ja/voi panna Opilased emotsionaalselt
K&sitod | ndited esemetest ja nédited projektorist ndited ekraanil kuvamiseks); huvituma dratamaks tdhelepanu ja huvi,
1x45min | tahvlile). - Kirjanduse toomine klassi uudishimu (Larmer jt, 2015).

3. Uhine arutelu - kultuuripirand kultuuripdrandi uurimiseks (raamatud,

jaguneb: vaimne ja aineline. broziilirid, ajakirjad jms); Mitmest kiiljest on kinnitust saanud
4. Rithmadesse jagunemine - - Paberi varumine mdistekaardi veendumus, et projektdppe pdhiidee on

koostamiseks;

- Opimappide printimine riihmadele
(paberikulu véltimiseks eelistada
kahepoolset printimist, samuti voimalusel
must-valget);

-Sihtrithmalt ehk lasteaia rithmalt
uurimine, mitu jdrjehoidjat on vaja;
-Ettevalmistuste tegemine pdnevaks
riihmadesse jagunemiseks, kuid arvestada
ka voimalusega, et Opilased valivad
endale riihmakaaslased ise. “Meie tunde”
tekitamiseks rithmas tegevuse
planeerimine.

puhtstidamlik tdhenduslik tegevus
sotsiaalses keskkonnas (Kilpatrick,
2018).

Moistekaarti saab koolitunnis kasutada
eelkdige Oppemeetodina (nt uute
moistete tutvustamisel). Samuti
holbustab silmade ees olev moistekaart
teadmiste kinnistamist seoste loomise
kaudu. (Pata, Laanpere, 2009).

Haridussiisteemi edu voti on koostoo
selle koige erinevamates vormides
(Haridus- ja Teadusministeerium, 2022).




kultuuripirandi esiletdstmine (ringid timber,
jooned alla vm).

6.  Opetaja jagab riihmadele dpimapid,
opilased tutvuvad nendega.

7. Kodut6o:

- Kultuuripdrandi markamine iimbruses.
Kodude meelestatuse viljaselgitamine
kultuuriparandi suhtes, samuti kodudest
ainelise kultuuripdrandi leidmine).

- Ainelise kultuuripirandi alusel
stiliseeritud tarbeesemete voi muu
markamine enda timber (esemed, hooned
jm).

- Veebikeskkonna jagamine Opilastega
méirgatust fotode iileslaadimiseks.

8. Jargmises tunnis - arvutiklassis
(Ooppevideona Saara Kirjastuse Opetus
kirikinnaste otsimise kohta MulS lehelt:
https://www.youtube.com/watch?v=z9 Vrxf0
LAp4)

Vinter (2014) arvates voiks muutunud
Opikisituse juurutamise valguses suur
osa Oppetdost toimuda véikestes
rithmades ja paaristoona. Rikkaliku
koostdo edukuse tagab muuhulgas riihma
iga liikkme teadmiste, vaatenurade,
oskuste ja kogemuste kasutamine
(Grossman, P., Pupik Dean, C.G.,
Kavanagh, S.S., Herrmann, Z, 2019).

Senge (2009) sonul sdltub igasuguse
Oppimise pikaajaline mdju sellest,
kuivord see on seotud meid timbritseva
maailmaga.

2. tund

Arvuti-
Opetus
2x45min

1. Projekti eesmirgi ja korralduse
meeldetuletus, tekkinud kiisimused.
2. Kodutoo iile arutamine (ainelise

kultuuripirandi ja selle ainetel stiliseeritu
mirkamine iimbritsevas). Uhiselt
veebikeskkonda laetud fotode vaatamine,

- Opetajapoolse pildipanga koostamine
ainelise kultuuriparandi ja selle ainetel
stiliseeritu méarkamisest timbritsevas
keskkonnas;

- Loiminguks informaatika Opetajaga
tegevusplaani, ootuste ja todkorralduse

Video voi juhise jirgi probleemi
lahendamine on Opilaste jaoks realistlik,
situatiivne tegevus (de Kock, 2004).
Dewey jérgi peab haridusel olema
praktiline vadrtus — see, mida Opitakse
koolis peab olema rakendatav ka




dpimapi tiitmine riithmades. Opetaja
omapoolse pildipanga ja ndidete esitamine.
3. MulS veebivirava kasutamine,
individuaalne t60:
- Tutvumine Eesti Muuseumide
veebivirava infoslisteemiga, selle olemuse
ja kasutamisvoimalustega.

Kasutatakse Saara Kirjastus dppevideot
“Kuidas muis.ee lehel Eesti kindaid otsida”
https://www.youtube.com/watch?v=z9Vrxf
OLAp4 . Selleks sobib ka muu sama
iilesannet tditev Oppevara (nditeks kirjalik
juhis). Viltida voiks dpetajapoolset teema
Opetamist, kuid Opetajapoolsed
lisaselgitused ja abi on teretulnud.

- Enda kodupiirkonna ainelise
kultuuripiarandi museaalidega tutvumine
(otsitavate esemete loetelu dpimapis,
moistekaardil). Huvi korral julgustada
uurima ka teisi piirkondi ja esemeid.

- Individuaalse té6na iihe
kodupiirkonna enim meeldinud ja
inspireerivaima museaali valimine, mille
alusel stiliseerida jdrjehoidja. Valitud
museaaliga tutvumine MulS keskkonnas.

labiarutamine. Korvaklappide olemasolus
veendumine;

- MulS keskkonnaga tutvumine video
jargi, kitsaskohtade kaardistamine ja
voimaliku tegevuskava planeerimine;

- Mustrite iileskirjutamise
programmiga stichfiddle.com tutvumine
Opilase kasutajakogemuse
labindgemiseks, tegevuskava
planeerimine sujuvaks tooks;

- Inspiratsiooni otsimine - erinevad
jarjehoidjate tiitibid;

- Kavandi kui tehnoloogilise
elemendi ndidiste viljaotsimine,
valmistumine siduma kavandamist
elukutsetega;

- Viérviprinteri olemasolu on
soovitatav infotehnoloogia klassis voi
selle 1dheduses;

- Opilastele meeldetuletus -
kavandite joonistamiseks votta
infotehnoloogia klassi kaasa
kirjutamisvahendid, kairid, liimi ja valge
paber;

- Opilastele meeldetuletus -
Opimapid kaasa!

koolikeskkonnast viljapoole (de Kock,
2014). Tegu on ka digitehnoloogia
otstarbekama ja tulemuslikuma
kasutamisega (Eesti elukestva oppe
strateegia, 2021).

Disainimiseks valitud vana rahvuslik
element on piiha ning selle dige
kasutamine peaks holmama ka elemendi
enda ajaloo 1dhemat uurimist (Puppart,
2011).

21. sajandil kasutavad dpilased arvuteid
véga arenenud viisil, kuid me peame
meeles pidama, et nad on alles lapsed ja
vajavad tehnoloogia ohutuks ja tohusaks
kasutamiseks juhendamist (Bell, 2010).

Teooria kohaselt teeb dpilane nii kaua
kui voimalik iga sammu iseseisvalt
(Kilpatric, 2018). Opetaja roll 21.
sajandil on aidata Opilastes areneda
oskusel otsida ise informatsiooni toetades
ennastjuhtiva dppiva arengut, kriitilist ja
loovat motlemist,
analiiiisioskust.(Haridus- ja
Teadusministeerium, 2022)

Loovuse kui kompetentsi arendamine ja
rakendamine muutub tihikonnas



https://www.youtube.com/watch?v=z9Vrxf0LAp4
https://www.youtube.com/watch?v=z9Vrxf0LAp4

Millises muuseumikogus museaal asub,
millist pdnevat infot selle kohta leidub jne.

Iga rithm valib {ihe iihise museaali. Antud
museaalist inspireerituna valmistab iga
riihma liige tihe jérjehoidja. Iga rithma liige
valib meetodi jarjehoidja valmistamiseks
individuaalse, meetodid vdivad olla koigil
rithma liikmetel erinevad (opimapis
“Meetodid”). Opetaja selgitab, et
inspiratsiooniks voib olla nii materjal,
vérvid, valmistamise tehnoloogia, kuju jm.
Voib tuua néiteid (Opimapis “Ideepank™).

4. Kavandamine (rithmat6o):

Meeldetuletus - mis on kavandamine?
Naidiste naitamine. Ootused kavandile
(Opimapis “Kavand”).

- Riihmaliikmete lemmikmuseaalide
teineteisele tutvustamine, ihise arutelu abil
vaid lihe museaali valimine, mis saab olema
aluseks igale rithma litkmele jirjehoidja
stiliseerimisel rithmas.

Soovi korral inspiratsiooni otsimine
internetist erinevate jirjehoidjate tiiiipide ja

probleemide lahendamise ning kriitilise
motlemise kompetentside korval iiha
tdhtsamaks (Haridus- ja
Teadusministeerium, 2021). Loovuse
arendamise eesmargiks on loovalt
motlevad, iseseisvalt probleemidele
lahendusi leidvad, alternatiivseid voimalus
mitme nurga alt uurivad inimesed (Senge,
2009).

Inimeste individuaalne motlemine teema
iile enne ideede iihendamist on
produktiivsem, kui alustada kui alustada
motlemist rithmana (Kohn & Smith,
2010).

Rithmas t66tamine on hea, kuna vastutus
kaaslaste ees toob tihti parema tulemuse
motiveerides Opilasi rohkem kui siis, kui
nad vastutaksid ainult dpetaja ees.
Lapsed ei taha oma sopru alt vedada.
(Grossman, P., Pupik Dean, C.G.,
Kavanagh, S.S., Herrmann, Z., 2019)

Eesmaérkide seadmine aitab Opilastel
hallata oma ajakasutust (Bell, 2010)




stiilide kohta (jdrjehoidja inglise keeles -
“bookmark”, “ethnic bookmark” jm)

- Museaali fotode salvestamine
arvutisse ning printimine arvutiopetuse
Opetaja abiga.

- Kavandamise ja vajalike tegevuste
iile arutamine rithmas. To6votete valik ja
katsetamine. VOimalusel nditeks mustrite
iileskirjutamine ruudulisele paberile voi
veebikeskkonnas stichfiddle.com (vajab
Opetaja juhendamist - soovitatav on dpilasel
teha keskkonda kasutaja).

- Kavandite joonistamine
individuaalselt, dpetaja roll on toetada t66
kéigus tekkivat rithmaarutelu. To6tamine
riihmadele endale sobivas kohas - késito6-
vOi arvutiklass.

5. Tunni 16pp: dpimappide esitamine
opetajale koos (pooleliolevate) kavanditega.

6. Kodutdo:

- Inspiratsiooni otsimine ja vabalt
valitud viisil enda tarbeks salvestamine
erinevate jarjehoidjate tiitipidest ja stiilidest
(jarjehoidja inglise keeles - “bookmark”,
“ethnic bookmark” jm).




3.tund | Oppekiiik muuseumisse kultuuripirandi koguf - Instrueerimislehtede ettevalmistus | Haridussiisteemi edu voti on koost6o
tutvumiseks. ja tiitmine; selle kdige erinevates vormides. Oppija
Voima- - Kokkulepped muuseumiga; huvi loomiseks ja hoidmiseks on oluline
lusel - Tanumeene hankimine. tuua Opikeskkonda ja dppeprotsessi
vaheldust (Haridus- ja
Teadusministeerium, 2022).
4.tund | 1. Tunnitdo - nduetekohaste kavandite | - Kavandi kui tehnoloogilise
loomine. Opilastel on kasutada kavandite elemendi ndidiste véljaotsimine;
K&sit0o/ | ndidised, samuti Opetaja abi. - Inspiratsiooni otsimine erinevad
Kunst 2. Kodut6o: jarjehoidjate tiiiibid,
1x45min | Soovi korral kavandi tdiendamine,
jérjehoidjate valmistamine.
5.ja 6. 1. Tunni teema: - Kavandite ldbivaatamine ning Ajakohastatud tehnoloogia valdkonna
tund Jarjehoidjate valmistamine vastavalt vajalike toovahendite prognoosimine ning | dppekava jérgi kujunevad opilasel
kavanditele. hankimine/valmispanek. (1ongad, ndelad, | oskused oma ideid teostades jargida
2x45min varvilised paberid, kangad jms); tootearendustsiiklit alates teabe
Kasitoo/ 2. Eesmirk: - Kavanditest lahtuvalt kogumisest, idee leidmisest, eseme ning
Kunst Toote erinevad arengutsiiklid - toote prognoositavate todvotete kohta t60 ajalisest ja tehnilisest kavandamisest
valmistamine kavandi jargi. Oppematerjalide/ dppematerjalide kuni toote valmimise ning esitlemiseni.
leidmiseks viidete otsimine (nt tuttide ja | Uhiste arutluste kiigus eseme
7. tund 3. Kodutdo: narmaste, keerupaela valmistamine jms). | disainiprotsessi analiilisima dppimine
Soovi korral jirjehoidjate tdiiendamine. ning erinevate tehniliste ja
Kasitdo/ loomingulisele protsessidele lahenduste
Kunst leidmine, ka t66rd0mu kogemine.
1x45min (PROK, Lisa7)




8. tund

[Kastoo
2x45min

. Jarjehoidjate viimistlemine ja kaaskirja

koostamine (Opimapis “Kaaskiri”).

. Esitluseks valmistumine (dpimapis

“Esitlus”).

. Esitlused - kuulamine, kiisimuste

kiisimine, arutelu, tagasisidestamine,
hindamine. Eksperdina kooli kogenud
kdsitooopetaja kaasamine.

. Tagasisidekiisimustike tditmine.
. Opilaste ténamine.

- Klassi valmispanek
toovahendite ja pooleliolevate toddega;
- Tehnoloogilise valmisoleku
tagamine juhuks, kui riihmad soovivad
esitleda toid arvuti abil;

- Eksperdi kaasamine esitluste
kuulamiseks;

- Opimappi tagasiside
kiisimustike ja kaaskirja kirjutamise
abilehe printimine;

- Soovi korral museaalidest
pisipiltide printimine kaaskirjadele;

- Tanumeene hankimine
ekspertopetajale.

- Tanumeene hankimine
Opilastele.

Projekti 16pus analiiiisivad Opilased, kas
nad kuulasid teiste dpilaste ideid ja kas
tundsid, et ka nende arvamust kuulatakse
(Bell, 2010).

Uksteisele konstruktiivse tagasiside
andmine aitab teadvustada oma tugevaid
kiilgi ja parandada omavahelist
suhtlemist (Bell, 2010)

Uute lehtede lisamine kaaskirja ja
tagasiside lehe néol toetab seda, et
pidevalt uuste véljakutsete ja
avastamisvoimaluste esitamineannab
Opilastele piisavalt pdhjust huvi
sdilitamiseks kuni projekti 16puni
(Larmer jt, 2010).




Lisa 3. Opimapp
Joonis 1. Opimapp - Esileht

o o

Projektope

RAHVUSLIKE MUSTRITE
KASUTAMINE JARJEHOIDJA
VALMISTAMISEL

Opimapp

Rithma liikmed:




Joonis 2. Opimapp - kokkuvétlik leht

- A s o %0 B

Projektope

RAHVUSLIK JARJEHOIDJA

JARIEHOIDIA

Margi x, kui tehtud!

MEETODID
O stiliseeritud kindla museaali j8rgi O kudomine
O lasteaia lapsele sobilik O heegeldarine
O jarjehoidjal on koht nime kir jutamiseks O fikkimine
QO Jjarjehoidjal on valitud museaali nimetus O smblerine
(O véimaldab hoida lugemisjarge . ,
O Jooms’ramme
() meisterdamine
O digifaalne kuJundus
O trikk jm
MULSIST OTSIN
() Ese: seelik, v, kuub,
kindad, vest, kott, tanu, RUHMATOONA VALMIVAD
Pf_l“d’ ehted... (O msistekaart - kultuuripdrand
QO Pitkond: x () JArjehoidjad 1 vhiselt valitud ruseaali alusel
KAVAND
(O projekti nimetus
(O museaali nimetus
O ettt HINDATINE. (A/11R)
O valmiva eseme joois (ruster, kujv, Maadud jrm) Q kavand
O vajalikud materjalid O Jerjehoid
O tosustted ja abivahendid Q esitlus
O (rustrikatke - jupike mustrit) O analiiis
O maitsekalt kujundatud, hoolikalt teostatud
O nimi

Koostas: Triinu Larionov




Joonis 3. Opimapp - Tegevuskava

Projektape
RAHVUSLIK JARJEHOIDJA
Tegevuskava

TEHTUD |  TEGEVUS THHTAEG H'"[;;m'_”‘
Mdistekaart
MulS veebilehega tutvumine, museaali valimine,
rihmale tutvustamine.
Uhise museaali valimine.
Kavand jah
T66 teostamine jah
Kaaskiri
Esitlus jah
Anallds jah

Koostas: Triinu Larionov




Joonis 4. Opimapp - Ajakava
N AR L “jz3f;

Marts 10124
E T K N
1
4 5 § 7 8
" 12 3 B s
18 19 20 21 29
25 26 27 28 09

Proiekpe
RAHVUSLIK JARJEHOIDJA
Ajakava

16

10

17

31

Koostas: Triinu Larionov




Joonis 5. Opimapp - Hindamismudel

Projektope

RAHVUSLIK JARJEHOIDJA

Hindamismudel

olulisi puudujaake.

olulisi puudujaake.

olulisi puudujaake.

KAVAND JARJEHOIDJA ESITLUS ANALIUS
] AnalUusitakse
Kavandil on olemas: .
e kirjalikult:
1) projekti nimetus; ] ;
N L Esitlus: 1) iseennast
2) museaali pilt; Jarjehoidja(l): N 4 K
] i ] 1) on l&bi moeldud; rihmatoos;
3) museaali 1) on stiliseeritud ; E E
i ] 4 j 2) on selge ja 2) sinu riihma t66d;
nimetus ja kindla museaali .
. - arusaadav; 3) projekti Uldiselt.
olemasolev info (; jargi;
] _ " 3) tutvustatakse:
4) eseme joonis 2) on sobilik b
i ) -eesmarki;
(muster, kuju, lasteaia lapsele; o .
s ] i -tooprotsessi;
moéédud jm); 3) on koht nime soneiil
. i
5) mustrikatke; kirjutamiseks; PP .
A s g -tehtud jareldusi;
6) vajalikud 4) peal on kirjas i g
ol 3 ; 4) Teiste esitlusi
materjalid (kirjeldus | valitud museaali ool
janende naidised); nimetus;
g E ) kuulatakse
7) vajalikud 5) véimaldab hoida i
| o . lugupidavalt,
abivahendid ja lugemisjarge; _ i i
. esitatakse kisimusi,
toovotted; 6) on korrektse totan
8) rihmalikmete vélimusega ja 1
! ettepanekuid.
nimed. hoolega tehtud.
Hinnatakse kavandi
korrektsust.

A Kiitus! Meisterdasid | Kiitus! Meisterdasid Kiitus! Meisterdasid Kiitus! Meisterdasid
rohkem kui 1 rohkem kui 1 rohkem kui 1 rohkem kui 1
jarjehoidjal jérjehoidjal jarjehoidjal jarjehoidja!

k. Eelnimetatus on Eelnimetatus on Eelnimetatus on Eelnimetatus on

olulisi puudujaake.

A - arvestatud, MA - mittearvestatud

Koostas: Triinu Larionov




Joonis 6. Opimapp - Kaaskiri

Projektape
RAHVUSLIK JARJEHOIDJA
Kaaskiri
/i /‘)Uk[r,q
ARMAS SOBER HTEDEG‘}/_/_/

OLEN SULLE MEISTERDANUD KINGITUSEKS JARJEHOIDJA, MILLE
TEGIN VALJALA ......ovevverrernene. (MUSEAAL] NIMETUS) JARGI.

HEAD SOOVID: HEAD LUGEMIST
TOREDAT KOOLITEED
JNE

NIMI
KLASS

Koostas: Triinu Larionov




Joonis 7. Opimapp - Esitlus

T o

Projektope

RAHVUSLIK JARJEHOIDJA

Esitlus

1. Valminud jarjehoidja naitamine ja kirjeldamine.

2.Kust leidsin inspiratsiooni?

3. Aluseks voetud museaali tutvustus.

4.Jarjehoidja valmistamiseks kasutatud tehnikad,
vahendid, materjalid jm.

5. Tooprotsessist - mis valmistas raskusi, mis
onnestus.

6. Millega jdid rahule, millega mitte niivaga?

7.Oppimiskohad.

8.ldeid edaspisiseks.

Koostas: Triinu Larionov




Joonis 8. Opimapp - Eneseanaliiiis

Projektope

RAHVUSLIK JARJEHOIDJA

Eneseanaliiiis
Vdide Eiole ndus. | Vgib-olla olen ndus.

Andsin endast parima.

Minu t66 dnnestus.

Mul oli tore!

Olime rithmakaaslastega tksteisele toeks.

Heategevuslik projekt ré6mustas mind.

Oppisin midagi uut.

Koostas: Triinu Larionov




Projektope

RAHVUSLIK JARJEHOIDJA

[deepank

KirJeldus

Naide

Pisikese eseme, nt ehte mitmekordistatud
kujutamine suurel pinnal. mustrite kordused,
nt kinda, v66 jm mustrite mitmekordistamine.

Kangamuster, mustriline pael jms

Varvidega mangimine - mustrites varvide
muutmine, uute kombinatsioonide
moodustamine.

Kirivéd mustri kasutamine uute
vérvilahendustega.

Mustritega mangimine - mustrite muutmine,
mustritest tuletamine, lihtsustamine,
timberkujundamine, digitaliseerimine voi
vastupidi. Uhe pisikese mustrijupikesega
mangimine. Mustri suurendamine ja
vdhendamine.

Kindamustri kasutamine mustri stiliseerimise
15bi.

Tekstuuride imiteerimine - tutid, narmad,
voldid jm.

Kindanarmaste kasutamine stiliseeritud
esemel.

Mustrite, elementide kasutamine mujal, teisel
otstarbel esemetel.

Seelikumuster kotil.

Materjalide, to6votete muutmine.

Kindamuster lapitehnikasse.

Pohijoonte, tegumoe, varvikombinatsioonide.
imiteerimine.

Seeliku varvid ja muster kinnastel.

Koostas: Triinu Larionov




Lisa 4. Lapsevanema ndusolekuvorm

Lugupeetud lapsevanem

Seoses dpingutega Tartu Ulikooli Viljandi Kultuuriakadeemia kisito6 ja kodunduse
magistrioppe erialal viin 6. klassi késit66 tunnis tegevusuuringuna lébi projektoppe. Selle
eesmargiks on leida voimalusi Oppetdd ponevamaks muutmiseks kultuuriparandi

kisitlemisel kisit66 tunnis.

Projektdppes osalemine on Opilastele vabatahtlik, uuringust voib véljuda igal hetkel.
Kogutud andmete to6tlemisel ja tulemuste esitamisel jargin konfidentsiaalsuse noudeid -
koole ja lapsi nimeliselt ei avalikustata.

Osalemisest keeldumise kohta ootan Teie tagasisidet.

Téanades

Triinu Larionov



Lisa 5. Mottepaevik

Mottepaevik tegevusanaliiusile

Tund (45min), 8.03.2024, Kisitoo

1. Planeeritud tegevused

Sissejuhatus projektdppesse, kultuuripidrandi mdiste avamine, rithmadesse jagunemine,

mdistekaardi koostamine, kodutdo selgitamine.
2. Tunni kiik - vastavus planeeritule
Tund vastas lildjoontes planeeritule.

3. Opilaste kiitumine

Opilased votsid uue teema ehk projektdppe rahumeelselt vastu. Veidi olid nad hiiritud, et

jarjehoidjad, mille nad teevad, tuleb neil dra kinkida. Lisaks olid opilased mures, et lasteaia

lapsed #kki ei vajagi jirjehoidjaid. Opilased arvasid, et dpimapid on ilusad. Opilased olid

rahul enda rithmadega, kuna said rithmakaaslased ise valida.

4. Uurija tihelepanekud, parendust vajavad ja onnestunud aspektid + Vastavate

muudatuste vajadus

Tabel 4.

Tahelepanek

Parendustegevus

Opilastele tuleks rohutada, et dpimapp jéib
nende pohidokumendiks, kuhu koguvad koik
projektiga seonduva, sh ka mdistekaardi.
Samuti tuleks rohutada, et dpilased on selle
tditmise eest ise vastutavad. See on nende
téovahend ja abimees, mis tahab uurimist ja
taitmist.

Kaaluda vdimalust lisada dpimappi lehekiilg,
kus on kirjas, mida see peab sisaldama (sh
moistekaart). Nii saab véltida olukorda, et
moni osa éra kaob.

Palusin Opilastel koostada moistekaardi teemal
“Aineline kultuuripdrand”, kuid sain aru, et
sona “Aineline” on liialt piirav. Néagin, et see
piirang pérssis moistekaardi koostamist.

Muuta mdoistekaardi teemaks “Aineline
kultuuripiarand” asemel lihtsalt
“Kultuuripdrand”, kuna see laiendab
teadmiste konstrueerimist.

Palusin dpilastel kirja panna kdik, mis seostub
kultuuripirandiga iildiselt, nii ainelise kui
vaimne. VOib selgitada, et need kaks ongi
tegelikult omavahel tihedalt seotud.

Et t6610igu 16puks siiski edasiste to610ikudega
seoses eristada aineline kultuuripdrand, voib
juurde lisada téokorraldus ainelise




kultuuriparandi esiletoomiseks moistekaardil
(joon alla vm).

Kindlasti tuleb tunni 16pus opilastel
moistekaartidele kirjutatut/joonistatut teistele
riihmadele tutvustada.

Nii saavad teised riithmad tdiendada enda
moistekaarte.

Moistekaardi tegemisel unustas tiks riihm end

moistekaardi tditmise asemel iiksikuid esemeid
joonistama, selle asemel, et otsida voimalikult
palju mirksonu.

Miarkida, et moistekaardi koostamisel
kirjutada/joonistada yoimalikult palju
marksonu.

Opilased métlesid mdistekaardile ka selliseid
méirksonu, mille peale dpetajagi ei olnud
tulnud.

Lisada dpimapi kontrollnimekirja MulS-ist
otsitavate esemete hulka moistekaardile
opilaste poolt kirjutatud méarksonadest
inspireerituna pillid ja ehted.

Opimapi kontrollnimekirjas oli kirjas punkt, et
kavandile tuleb lisada rithmaliikmete nimed,
kuid igaiiks tegi oma kavandi siiski
individuaalselt. Seega see punkt vajab
muutmist.

Opimapi kontrollnimekirjas tuleb kavandi
nouete all muuta rithmaliikmete lisamise ndue
lihtsalt nime kirjutamise ndoudeks.

5. Emotsioonid, arutlus

- Hirm, mida arvavad kodutdost, sest tavaliselt kdsit6o tunnis kodustddd ei jaeta.

- Meeldis vaadata, kuidas opilased toimetasid Opimappidega ja piitidsid neid hoolikalt

tdita. Tundus, et vOeti ilusti omaks.

- Lootus, et dpilased méletavad joulude eel tehtud projektdppest, mida projektdppe

meetod endast kujutab.

2. tund (2x45min), 15.03.2024, Arvutiopetus

1. Planeeritud tegevused

Oppetegevus arvutiklassis, 16iming arvutidpetusega. Abiks on arvutidpetuse dpetaja.

Eesmargiks on dppevideo jargi MulS veebilehega tutvumine ning riihma peale iihise

museaali valimine. Samuti kavandite joonistamisega alustamine.

2. Tunni kiik - vastavus planeeritule
Tund vastas tildjoontes planeeritule.

3. Opilaste kiitumine

Opilasi ajas elevusse arvutiklassis viibimine. Kolm pilast proovisid jirjepidevalt méingida

arvutimangu ega tahtnud tegeleda tunnitooga. Opilased pahandasid kooli poolt pakutavate




kdrvaklappide kvaliteedi pirast. Uldiselt olid dpilased pigem tookad ja iillatasid

meelekindlusega tihise museaali valimisel.

4. Uurija tihelepanekud, parendust vajavad ja 6nnestunud aspektid + Vastavate

muudatuste vajadus

Tabel 5.

Téihelepanek

Parendustegevus

Kui dpilased muis.ee-st museaale otsima
hakkasid, oleks neil vaja olnud moistekaarte,
millelt vaadata otsitavate museaalide liike.
Mobistekaardid olid aga ununenud teise klassi.

Opetajal tuleks jilgida, et arvutiklassi minnes
oleks Opilastel moistakaart iihes terve
Opimapiga kaasas.

Opilane, kes mirkis mustri iiles stichfiddle.con
programmis, ei saanud salvestada enda t66d
enne, kui oli teinud endale keskkonda kasutaja

Lisada stichfiddle.com kasutamiseks mirge, et
soovitatav on igal Opilasel voimalusel teha
endale keskkonda kasutaja.

Valitud museaalide mustrite uurimiseks ja
mahajoonistamiseks vajalik printimine osutus
komplitseerituks, kuna printer asus kaks korrus
allpool. See vottis Opetajalt dra aega Opilaste
toetamiseks.

Lisada tunni kirjeldusse soovitus vérviprinteri
olemasoluks infotehnoloogia klassis vai selle
laheduses.

Opilased ei mileta, kuidas kiis kavandi
tegemine.

Soovituslik oleks votta tundi moned kavandi
néidised. Hea oleks niidata nende endi
varasemaid kavandeid.

Opilastel oli dpimapist kontrollnimekirjast
raskusi kavandi nduete leidmisega (tulba
pealkirjaks oli “Nouded jérjehoidja kavandile”

Opimapis tuleb teha muudatusi, et dpilastel
oleks hdlpsam infot leida. Kontrollnimekirjas
voiks muuta “Nduded jéarjehoidja kavandile”
vastavalt “Kavand”, ka “Nouded jérjehoidjale’
“Jarjehoidja” ning “Meetodid jarjehoidja
valmistamiseks” vastavalt “Meetodid”.

Mirkasin, et Opilased joonistavad
kontrollnimekirjas tithjadesse mummudesse

(1]

x”’-mirke sooritatud etappide ette.

Kasutajakogemusest 1dhtuvalt muudan opimap
kontrollnimekirjas punktide ees olevad
mummud suuremaks, et nendesse saab teha “x|
vo1 monda muud maérki, kui vastav to6
teostatud. Uhtlasi lisan sama lehe iiles
vastavasisulise korralduse.

Markasin, et iiks rithm on valesti saanud aru
Opimapi kontrollnimekirjas olevatest nouetest
kavandile. Opilased on aru saanud, et peavad
kirjutama andmeid valitud museaali kohta mitt
juba disainima jarjehoidjat.

Naiteks kirjutavad museaali modte mitte

kavandatava jérjehoidja omasid. Samuti

Opimapi kontrollnimekirjas tuleb keeleliselt
lihtsustada kavandile esitatavate nduete
nimekirja.




kirjutavad museaali materjali mitte enda
valmistava jarjehoidja oma.

Koigil dpilastel ei olnud kaasas toovahendeid -
pliiatsid, kddrid, liim, valge paber.

Opilastele tuleb meelde tuletada, et nad
votaksid kavandite joonistamiseks
infotehnoloogia klassi kaasa
kirjutamisvahendid, kairid, liimi ja valge
paberi.

Opilased ei pane kavandamisel suuremat rohku
kavandi kui ilusa ja iihtse pildi tegemisele.

Opimapi kontrollnimekirja ja
hindamismudelisse tuleb kirjutada, et kavandi
teostamisel tuleb ka olla hoolikas ning l&htudaj
kujundamisel korrektsusest ja maitsekusest.

Opilased, kes ei soovi mustrit joonistada iiles
arvuti programmiga, vajavad ruudulist paberit.

Opetaja peaks kaasa votma ruudulist paberit
mustrite iilesjoonistamiseks

Opimappidel jib kaanele tiihi punktiiririba.

2-3 riihmaliikme arvu soovitusest ldhtuvalt
eemaldada Opimapi esilehelt neljanda
rihmaliikme nime kirjutamiseks moeldud
punktiirijoone.

Opilased on rithmas k&ik kaasatud, keegi ei ji3
korvale.

Riithma suurus 2-3 Opilast on vdga hea. Lisada
see ka soovituseks.

5. Emotsioonid, arutlus

-Mind viga iillatas ja rodmustas iihe dpilase jareldus, et meie piirkonnast ei ole iildse palju
museaale. See andis pdhjuse Opilasele seletada, miks see nii on. Ka Aomes (2022) sonul on
arusaamatuse tunde ehk kognitiivse konflikti ja kiisimuste esinedes inimene valmis paremini

uut teadmist olemasolevaga kokku siduma, tulemuseks tugevamad ja mitmekiilgsemad

seosed, mistdttu Opitakse siigavamalt.

-Uks dpilane pakkus jirjehoidja materjaliks puitu. See oli tore, kuna dpilane motles

viljaspool tavapédraseid toovahendeid.

- Monusast téokast meeleolust ldhtuvalt voib jareldada, et rithmade suurus 2-3 liikme néol on
viga hea viltimaks, et keegi jdib riihmas passiivseks.

- Rd0mu tegi olukord, kus Opilased haarasid tunni alguses oma dpimapid ja kiisisid, kas niitid

vOivad ometi to6le hakata.

- Positiivselt iillatas see, et dpilastele tuli enam-vihem meelde projektoppe kontseptisoon

varasemat jouluprojekti meenutades.

-Tore oli nédha, et kdik riihmad valisid erinevad museaalid ja ei tulnud korduvaid valikuid.

3. tund (2x45min), 19.04.2024, Kunstiopetus
1. Planeeritud tegevused

Tunni eesmérgiks on saada valmis nduetekohased kavandid jérjehoidjatele. Opilastel tuleb

kavandite koostamise kdigus 1dbi moelda jérjehoidjate valmistamiseks vajaminevad
materjalid ja vahendid, samuti valmistamise tehnoloogiad. Uhtlasi tuleb kavandile lisada

koik museaali puudutav info.



2. Tunni kiik - vastavus planeeritule

Tund kulges plaanipéraselt, kuigi dpilasi tuli korduvalt suunata jélgima kavandile esitatud

nduete nimekirja.
3. Opilaste kiitumine

Opilased haaravad hoogsalt enda mapid ja tahavad todga pihta hakata. Umbes pooltele
oOpilastele oli ilusti meenunud kavandamise olemus, pooled vajasid veel suunamist.
Lisakorralduste andmisel ei olnud kdik dpilased rodmsad. Tundub, et nad hakkasid védsima,
kuna kavandamine tahab siiski veidi pingutust ja tdhelepanelikkust, kdigile ei ole

joonistamine lemmik.

4. Uurija tihelepanekud, parendust vajavad ja onnestunud aspektid + Vastavate

muudatuste vajadus
Tabel 6.

Téahelepanek

Parendustegevus

Puudu on 3 dpilast ja kaks neist moodustasid
omaette rithma. Teeb murelikuks, et antud
rithma t60 seisab, kui teised liiguvad edasi.

Soovitan puuduoleva rithmakaaslase kavandit
teistel voimalusel tdiendada (nt museaali
nimetus, kood). Tdiskoosseisus puuduoleva
riihma tunnitdd likkub edasi jargmisesse tundi
kui nad on kohal. Rohutan dpilastele kindlat
ajaraami, mille jooksul t60 valmib. Ajapiiri
teadvustamine aitab Opilastel planeerida enda
jérgnevaid tegevusi.

Opilastel tekib kiisimus, mida tihendab
Opimapi kontrollnimekirjas olev kaaskiri.

Kaaskirja olemuse avamiseks lisan dpimappi
liinktekstina soovitusliku teksti.

Kuna dpimapi koostamisega olen niinud juba
omajagu vaeva, siis tunnen, et lehtedel voiks
olla minu kui koostaja nimi.

Lisan dpimapi lehtedele enda kui koostaja
nime.

Tundub, et mdni grupp liigub edasi joudsas
tempos. Kuna lasteaialapsi on rohkem, kui
oOpilasi projektis osaleb, jdib jarjehoidjaid

puudu, kui iga dpilane teeb iihe jarjehoidja.

Argitamaks kiiremaid dpilasi tegema rohkem
jérjehoidjaid kui vaid tiks, lisan dpimapi
hindamismudelisse
“arvestatud/mittearvestatud” siisteemi ka
kolmanda skaala, milleks on “arvestatud
kiitusega”

Paljude tegevuste taga kummitab Opilastel
kiisimus, miks nad seda peavad tegema.

Metoodilise vahendi ehk projektdppe faili lisai
iseendale lahtri selgitamaks, miks
niitidisaegsest Opikasitusest ldhtuvalt mingeid
tegevusi tehakse.

Paar dpilast kibelesid dppetdo asemel miangim:
arvutiméinge.

Toise keskkonna loomiseks on vajalik
eelnevalt ridkida infotehnoloogia dpetajaga
1abi ootused teineteisele ja tegevusplaan
véltimaks olukorda, kus moni dpilane tegeleb
arvuti taga Oppetdosse mitte puutuvate
asjadega.




Monel dpilasel oli silmnéhtavalt raske leida | Jarjehoidja steriliseerimiseks ideede saamiseks
ideid jérjehoidja stiliseerimiseks. koostasin vastavasisulise ideepanga ja lisasin
selle dpimappi.

Tundsin, et dpetajal on siiski péris palju Lisada iga tunni juurde eraldi lahtrina dpetaja

elemente, millele mdelda tundi planeerides. vajalikud tegevused antud tunniks. Tundub, et

Tekkis vajadus need ka eraldi kirja panna. pean tabeli tarvis pdorama lehe
horisontaalpaigutusse.

5. Emotsioonid, arutlus

- Tekib kurbus moeldes, et puuduvad dpilased jaddvad enda toddega teistest maha ning
el soorita ilmselt t66d nii perfektselt ja mitmetahuliselt, kui nad plaanisid.

- Veidi arritab, et Opilastel e1 ole motivatsiooni jdlgida kavandile esitatavate nduete
nimekirja vaid soovivad seda korduvalt kuulda Spetajalt.

4. tund (1x45min), 22.04.2024, Kunstiopetus

1. Planeeritud tegevused
Tunni eesmirgiks on alustada jérjehoidjate valmistamisega. Soov on aidata jouda Opilastega
jéreldusele, millised t66votted ja materjalid kasutusse ldhevad. Ka selleks, et Opetaja saaks
planeerida jargmiseks tunniks dppematerjale ning vahendeid.
Kuna tunnis osalevad ka klassi poisid, anti nendele teemakohane iilesanne. Nad said endale
iilesandeks Valjala tanu tikandi alusel arvutidpetuse klassis stichfiddle.com programmis
sisestada ja stiliseerida mustrikatke. Opetaja andis vihje, et nad mdtleksid mustrikatke
kasutamisele jérjehoidja valmistamisel.

2. Tunni kiik - vastavus planeeritule
Tund vastab planeeritule To6votete materjalide valimine 1&heb mdnel Opilasel eriti raskelt.
Samuti lisab mésu asjaolu, et taas on koolis eelmisel tunnil puudunud ja iihe téoetapi vorra
maha jédnud Opilased.
Poisid on arvutidpetuse klassis, arvutidpetuse Opetaja on neile toeks.

3. Opilaste kiitumine
Opilased on iildjoontes tublid, kuid veidi on mérgata vdsimust ja tiidimust juba mitmeid
tunde kestunud toost. Tundub, et dpilastele valmistab veidi raskusi asjaolu, et iiks t66 votab
nii kaua aega ja koheselt ei ole silmaga nihtavat ja kiiega katsutavat tulemust. Opilastele on
vaja taaskord selgitada suuremat eesmirki, milleks on ka museaalide olemuse ja
kultuuriparandi késitlemine. Samuti vajab meeldetuletust heategevuslik eesmark. Opilased
spekuleerivad, kui palju maksaks nende suure vaevaga valmistatud jérjehoidjad ja et dkki

peaks need hoopis maha miiiima. Poisid to6tavad hoolega.



4. Uurija tihelepanekud, parendust vajavad ja onnestunud aspektid + Vastavate

muudatuste vajadus
Tabel 7.

Téihelepanek

Parendustegevus

Kuna taas on kohal eelmisel tunnil puudunud
Opilased ja nad vajavad dpetajalt lisaabi.

Kui dpilased vahepeal puuduvad, siis Opetaja
voiks pisikese memoga dpilase dpimapil
kirjeldada, kuidas ta peaks to0ga taas joonele
saama. See aitab véltida asjatut ajakulu, kui
Opetaja on mdne teise Opilasega tunni alguses
hdivatud.

Soovitus Opetajale - iile vaadata kavandite
vastavus selle nouetele ning vajadusel markide
dra, kellel milliseid tdiendusi vaja teha on.

Poisid on viga ro0msad, et said arvutidpetuse
klassi. On paar poissi, kellele t66 ei meeldinud
kuid enamus poisse on tunniga véga rahul.

Projekti kirjeldusse sisse kirjutada, et
ajapuuduse korral voib kasutada ka viikest
fragmenti projektoppest. Kas peaks lisama ka
nditeid?

5. Emotsioonid, arutlus

-Opetajana on veidi muserdav, et dpilased veidi virisevad, sest reaalne t6 tulem (jérjehoidja)

polegi siiani veel valminud.

-Opetajat siiski rddmustab, et tunni 1dpuks on kdik dpilased joudnud enam-vihem selgusele,

kuidas jargmises késit00 paaristunnis todga pihta hakata.

-Opetajat teeb viiga rodmsaks edukas 16iming ning asjaolu, et leidis vdimaluse katsetada

metoodilise vahendi {ihe viikese fragmendi to6tamist praktikas.

5. tund (2x45min) 26.04.2024, Kisitoo
1. Planeeritud tegevused
Jéarjehoidjate valmistamine.

2. Tunni kiiik - vastavus planeeritule

-Tund vastab planeeritule, st et enamus Opilasi on leidnud enda t6omeetodi ja toimetavad.

Kiill aga on Opetajal vaja neid juhendada toGvotete ning aidata hankida materjale ja

toovahendeid. Uks dpilane on veel segaduses, mil viisil jirjehoidjat valmistada. Kuna tema

riihmakaaslased valisid mdlemad heegeldamise votte ja tema nii teha ei soovi, siis on ta

noutu.

3. Opilaste kiitumine

-Ollakse enda t606 suhtes liiga kriitilised ja moni isegi viriseb.



-Uks dpilane teatab hibelikult virisevatele rithmakaaslastele, et talle tegelikult isegi meeldib

see tO0.

-Uks dpilane ei saa tunni 1dppedes isegi t66d kiest panna, kuna tekkinud oli t66 valmimisega

seotud elevus.

6. Uurija tihelepanekud, parendust vajavad ja onnestunud aspektid + Vastavate

muudatuste vajadus

Tabel 8.

Téihelepanek

Parendustegevus

Opilased tahavad taaskord meeldetuletust,
miks nad seda projekti teevad. Tundub, et
nendel hakkab entusiasm {ile minema.

Opilaste motivatsiooni raugemisest lihtuvalt
voiks metoodilises juhendis olla ainult
tegevused kronoloogilise jarjestusega. See
jétab Opetajale rohkem vabadust tegemaks
mahukat voi vihem mahukat projekti,
keskenduma etappidele endale sobiva aja.

Opilased arvavad, et riihma sees peavad kdik
Opilased kasutama sama toovotet,

Tapsustan projekti kirjelduses seda punkti.
Olgugi, et museaal on valitud iihine, v3ib
toomeetodi valida igaiiks ise. Ja see on tore!!!

Neidudele mdjub motiveerivalt eelmisel
tunnil poiste koostatud mustrite nditamine.

Projekti fragmentide kasutamine on hea idee.
See mirge tuleb lisada Gpimappi.

Opilased on vastu punktile, et jirjehoidjale
tuleb jétta koht, kuhu lasteaialaps saab
kirjutada oma nime.

Opilaste tungivast vastumeelsusest lihtuvalt
jéetakse vélja ndue, et jarjehoidjal on koht,
kuhu lasteaialaps saab kirjutada oma nime.
See ndue eemaldatakse ka Opimapist
jéarjehoidjale esitatud nduete nimekirjast.

4. Emotsioonid, arutlus

-Tahetakse meeldetuletust, miks heategevus on hea mote.

-Ro0mu tekitab ettevalmistus narmaste ja tuttide dpetuse olemasolust, kuna neid ldheb kohe

iihele dpilasele vaja. Oppematerjalide olemasolu annab dpetajale suurema vabaduse ning

annab Opilasele voimaluse dppida ise katsetades ja uurides.

6. tund (2x45min), 5.04.2024, Kisitoo

1. Planeeritud tegevused

Jérjehoidjate viimistlemine ja nduetele vastavuse kontrollimine, Opimappide tiitmine ja

korrastamine. Kaaskirjade kirjutamine, stiliseerimine nii, et sobiks kokku jédrjehoidjaga.

Jarjehoidjate esitlemine. Analiiiis - tagasiside ankeetide tditmine.




2. Tunni kiik - vastavus planeeritule
Kuna enamus dpilastel olid jarjehoidjad juba enam-vihem valmis, said riihmad esitlustega
alustada juba teise paaristunni alguses. Tunni 16pus said kdik dpilased t66d valmis,
ankeetkiisimustikud tiidetud.

3. Opilaste kiitumine
Opilased olid veidi tormakad, kuna teadsid, et kohe saab pikalt kestnud t66 valmis ja
kippusid minema hooletuks, ei viitsinud lugeda ndudeid kaaskirja kohta. Opilastel tekkis
elevus sellest, et kas nad peavad vdi ei pea kirjutama jirjehoidjale oma nime. Opilased olid
toode 1opetamisel veidi kérsitud, kuna soovisid kdik korraga dpetajalt vajalikke
toovahendeid, mis kdigil viga erinevad. Kuigi eelmisel tunnil arvasid dpilased, et nad ei
soovi, et peaks jéarjehoidjale lisama koha, kuhu dpilased saavad kirjutada enda nime, siis sel
tunnil moni Opilane lausa ise lisas jérjehoidjatele vastava koha. Ettekanded onnestusid, see
oli hubases ringis peetud vestlus. Kuigi kiisiti vaid moned kiisimused, siis kuulati kenasti,
kolasid afektiivsed reaktsioonid ilusti sooritatud toddele. Nii mdnigi arvas, et oleks vdinud
ise ka hoopis paremini teha. Opilastele olid abiks esitlemiseks ette antud kiisimused.
Opilased olid iillatunud, kui niigid teiste tehnoloogilisi lahendusi. Usun, et nad said juurde
ideid.

7. Uurija tihelepanekud, parendust vajavad ja Onnestunud aspektid + Vastavate

muudatuste vajadus

Tabel 9.

Téahelepanek Parendustegevus

Opilaste saabudes liheb dpetajal viiga kiireks | Oleks hea, kui dpetajal oleks vdimalik enne
toovahendite jaotamisega, mistottu Opilased | tundi vajaminevad asjad varem valmis panna.

kaotavad t66 tegemiseks aega. Tegu on viga eriilmeliste toodega, seega
toovahendeid on palju ja aega vihe, Opetajat
iiks.

Ainult tiks Opilane kiisis, kas peab kaaskirja | Kaaskirja lisada mérge, et tuleb kirjutada
kirjutama triikitdhtedega, kuigi ka kaaskirja triikitdhtedega. Ja teha seda silmandhtavaks.
juhend oli dpimapis triikitdhtedega just sellel

eesmargil.

Opilastel tekkis kiisimus, et millal Tuleb projekti nimetuses dra muuta projekti
jarjehoidjad ikkagi siis iile antakse. Tekkis nimi “Jarjehoidja koolieelikule” tuleb muuta
arutelu, et voibolla peaks need isegi andma “Jarjehoidja’ks, voib ka hiljem muutuda.
kooli minnes. Seljuhul ei oleks saajaks mitte

koolieelik vaid kooli mineja. Kaaskirjal tuleb dra muuta adressaat, mitte

koolieelik vaid armas sober, armas 1. klassi
Opilane vms.




Jarjehoidjate kinkimise ja praktilisuse tile
arutletakse ka tulevase algklassidpetajaga.

Leitakse, et kdige parem on need kinkida
kooli alguses, sest muidu vdivad need
vahepeal minna kaduma voi katki.

Kolleegi sonul voiks selline projekt saada
traditsiooniks. Soovitab skidnnida jarjehoidjad
ning neid paljundada ning lamineerida. See
tagab jatkusuutlikkuse, kus juba loodud
disainid on taastoodetavad.

Huvijuhilt tuleb kiisida lamineerimise
voimaluste kohta ning teha
skdnneerimiskatsed.

Projekti ldbiviijana teeb mind murelikuks
Opimappide printimiseks minev paberikulu,
samal ajal varviliselt printimine.

Lisan projekti soovituse printida kahepoolselt
ning vajadusel eelistada must-valget
printimist.

Tuleb teha kokkulepped, kuidas anda iile
jarjehoidjad. Kuigi dpilased on
tagasihoidlikud ning oma eale kohaselt
torjuvad, siis on siiski vdga madistlikult
langetatud otsuse jirgi ndus andma
kingitused iile 1. septembri.

Uurija kohustuseks on 1. septembriks tagada
jarjehoidjate olemasolu ning leppida kokku
tileandmises.

Viga hea mdte oli anda Opimapi osana
disainitud kiisimustiku ja kaaskirja lehed
viimases tunnis, sest nad oleks need varem
dra tditnud ja tulemus poleks olnud nii
asjakohane.

Lisada projekti mérge, et dpimappi tuleb
printida ka kaaskirja néidis.

Eneseanaliiiisi ankeet on jarjekordne
paberikulu.

Selle ankeedi voiks teha veebis, néiteks
Google Forms keskkonnas. Lisada mérge
standardprojekti.

Lisaks tagada tunnis aeg selle tditmiseks, sest
koju jéttes ei pruugita seda tiita.

4. Emotsioonid, arutlus

Opetajana oli siida nii rddmus nihes, kui ilusaid jirjehoidjaid on dpilased valmistanud.

Samuti pani mdne pahura Opilase korval, kes véiga selgelt igal sammul véljendas pahameelt

projekti osas, viiga rddmustama viiga hoolikalt ja nduetekohaselt tehtud dpilase t66. Uhtlasi

vaga ro0mustas, et sain pooleldi vastu tahtmist iihe Opilase proovima tutikese valmistamist.

Kusjuures see dnnestus, tegi jarjehoidja viga palju efektsemaks ja rodmustas dpilast ennast.

Mul oli hea meel, et kiirematele sai anda lisatdona veel iihe jarjehoidja tegemise voimaluse -

kasvoi iseendale. Nalja tegi olukord, kus eelnevalt olid dpilased olnud pahurad ja sdjakad, et

jarjehoidjale tuleb tekitada nime kirjutamise kohta, aga 16puks umbes pooled selle sinna




siiski tekitasid. Olin rd0mus, et saime valmis planeeritud ajaga. Ainult iiks dpilane lubas

tagasiside kiisimustiku tuua hiljem jérele, kuna suundus tunnist varem &ra huviringi.

Lisa
Tabel 10.

Tihelepanek

Parendustegevus

Opilastele enda valmistatud jirjehoidjad
siiski armsad.

Arutelu kéigus kolleegidega tuleb idee
jarjehoidjad jatkusuutlikkuse ja taastootmise
eesmargil skianneerida, paljundada ja
lamineerida.

Skénnimisel jadvad peale ka narmad, mis
segavad taastootmist.

Enne skidnnimist tuleb narmad eemaldada.

Analiiiisimiseks on raske leida
uurijapédevikust infot.

Stistematiseeri uurijapievik tabeli vormis.

Metoodilises vahendis on raske eristada
projektdpetuse etappe.

Eraldada standardprojektis etapid vérvide
abil vastavalt.




Lisa 6. Kiisimustik kaaskirjaga opilastele

Joonis 10. Opimapp - Kiisimustiku kaaskiri

Pr‘oit’,\(t

JARJEHOIDJA KOOLIEELIKULE

Kaaskiri

Lugupeetud opilane

Kiidan sind, et oled edukalt labinud kasitdé tundide raames
kultuuriparandit késitleva projektoppe!

Viimase (lesandena palun projektdppena labitud kasit6o tundide
kohta sinult tagasisidet. Minu viimaste tundide eesmargiks oli leida
véimalusi, kuidas muuta 8ppetdd sinu jaoks pénevamaks. Uhtlasi
proovisin, mil viisil oleksid huvitatud kultuuriparandi kasitlemisest
késitoo tunnis.

Tanu sinu antud tagasisidele saavad teised 6pilased jargmistel
dppeaastatel kasutada sinu poolt testitud ja parendatud projektopet.
Tagasisidet andes oled mulle suureks abiks, kuna dppematerjalid
valmivad minu magistritd6 raames ja sinu antud informatsiooni
kasutangi selle kirjutamisel. Kiisimustikule vastamine on vabatahtlik,
magistritdds ei kajastu mitte lkski nimi.

Ténan sind!
Opetaja Triinu

Koostas: Triinu Larionov




Joonis 11. Opimapp - Kiisimustik épilastele

Projektape
RAHVUSLIK JARJEHOIDJA

Analiiiis

Kui saaksin ise stiliseerida kultuuripdrandi ainetel lihe eseme, siis see ese oleks .............c..c........

ja see oleks stiliseeritud (millise MUSEAAIT) ..o s jargi.

Koige rohkem meeldis mulle (milling t&6 €tapp) <o

Koostas: Triinu Larionov




Lisa 7. Kiisimustik kaaskirjaga ekspertopetajale

Lugupeetud ekspert

Olen Tartu Ulikooli Viljandi Kultuuriakadeemia kiisitdd ja kodunduse eriala iilidpilane ja oma
magistritdo raames loon niiiidisaegsest dpikésitlusest lahtuvat metoodilist juhendit

kultuuriparandi késitlemiseks késitoo tunnis.

Olen alustav kisit60 ja kodunduse Opetaja Saaremaal Valjala Pohikoolis. Teie kui kogenud
tegevopetaja tagasiside on mulle véga téhtis, kuna valimiks ongi just Saaremaa kasitdo ja

kodunduse Opetajad.

Magistritoos keskendun kultuuripédrandi kisitlemise tdhtsusele lapse arengu seisukohast.
Uhtlasi arutlen niiiidisaegse dpikisituse iile ning lihtuvalt uurimustdd eesmérgist viin 1ibi
tegevusuuringu vélja to6tatud metoodilise juhendi ehk projektoppe testimiseks.
Tagasisidestajateks on tegevusuuringus osalevad Opilased ja ekspertopetajad, samuti

uurijapdeviku sissekanded ning dpilaste t66d.

Selgitamaks vélja konealuse projektoppe sobivust kdsitdoo tunnis kultuuriparandi Opetamiseks,
palun Teilt kui eksperdilt selle kohta tagasisidet. Tagasiside andmiseks palun Teil tutvuda
viélja tootatud projektdppega ning seejirel kogemustele ja teadmistele baseeruvalt tdita

alljargnev kiisimustik (10 kiisimust).

Teie tagasiside abil tdiendan enda magistritdd raames valminud metoodilist vahendit
muutmaks see eesmargipdrasemaks, professionaalsemaks ja dpilastele ponevust pakkuvaks.
RoOmuga jagan valminud magistritodd ning konealust metoodilist dppevahendit ka Teiega.
Kogutud andmete to6tlemise ja tulemuste esitamisel jargin konfidentsiaalsuse noudeid -

nimed magistritds ei kajastu ning analiiiisi tulemusi kasutan vaid enda magistritdos.

Téanan Teid vastamast!

Triinu Larionov



Kiisimustik eksperdile

Taustakiisimused:
Milline on Teie toostaaz kisitoo Opetajana?

Sobivus dppekavaga:
Mil mééral sobib metoodiline vahend késitoo ajakohastatud riikliku dppekavaga?

Vastavus niiiidisaegsele dpikésitusele:
Mil méiral vastab metoodiline vahend niiiidisaegse dpikédsituse nduetele? (konstruktivistlik

arusaam Oppimisest, enesejuhtimine, koostdisus)

Projektoppe meetod:
Kuidas sobib Teie arvates metoodiline vahend projektdppe meetodi ndol kultuuriparandi

teema kasitlemiseks?

Tdohusus kultuuripdrandi késitlemiseks:
Mil méiral aitab metoodiline vahend saamaks teavet kohaliku esemelise kultuuripdrndi kohta
ning aitab kaasa késitoo rahvuslike kultuuritraditsioonide hoidmisele?

Opilaste hoiakud dppemeetodi osas:
Millisena néete dpilaste meelestatust metoodilise dOppevahendi késitlemiseks?

Metoodilise vahendi plussid ja kitsaskohad:
Millised on projekti kitsaskohad, mis vajab arendamist?

Mis osa projektist jdi ebatidpseks? Millist osa rohkem lahti kirjutada?

Millised on projekti plussid?
Kas ja mil viisil leiaks metoodiline vahend kasutamist ka Teie kisitoo tunnis?



Lisa 8. Ekspertopetajate vastused

Tabel 11. Ekspertopetajate vastused

Pohikategooria (vastuste
koguarv)

Alakategooria iihe tiiiipilise
vastusega (vastuste arv)

Alakategooriat ilmestavad tekstiniidised

Sobivus dppekavaga (5)

Positiivne tagasiside (5)

“Sobib suurepdraselt”

Arvestab iildpddevuste arendamist ja vadrtushinnangute
kujundamist.

Joukohane nii poistele kui tiidrukutele.

P&hjalik

Arengukohad (0)

Vastavus niitidisaegsele
Opikisitusele (5)

Positiivne tagasiside (5)

“Vastab taielikult”

Nt. sisaldab koostdo elemente, mis oskuslikult liiguvad projekti
16puks individuaalsete iilesanneteni.

Arusaadav enesejuhtimine

Arengukohad (0)

Projektoppe meetodi sobivus
kultuuripdrandi teema
kasitlemiseks (5)

Positiivne tagasiside (5)

“Viga hea projektdppeks”

Vahend on mitmekiilgne, seob erinevaid Oppeaineid ja minevikku
kaasajaga. Hea on ka tdahelepanek, et seda mudelit saab kasutada ka
tehnoloogia tundides.

Arengukohad (0)




Tohusus kultuuriparandi
késitlemiseks (5)

Positiivne tagasiside (5)

Kindlasti avab see Opilastele uue teabeallika MulS-i néol, mida nad
saavad kasutada ka teistes tundides (nt. ajalugu) ja dpetab méarkama
kultuuriparandit enda timber.

Aitab anda teavet ja hoida rahvuslikku kultuuriparandit.

Ulesehitus on inspireeriv, kditev, kaasaegne. Sobib ideaalselt
rahvusliku kultuuriparandi hoidmise metoodiliseks vahendiks.

Suurel miiral, tdpselt juhendatud, kuidas muis.ee lehelt infot leida.

Selle metoodilise vahendiga saab kindlasti huvi dratada ja
jarjepideva tooga ka traditsioone hoida.

Arengukohad (0)

Opilaste vdimalik hoiak
oppemeetodi osas (5)

Positiivne tagasiside (4)

Kui projekt algab riihmatodga, vahepeal on individuaalne t60, siis
esitlus on ka ilmselt rithma t60 - iiks museaal, individuaalsed
tooted. Hoiab aega kokku ja keegi rilhmast ei saa kdrvale hoida.

Sarnased dppevahendid on dpilastele viga vajalikud. Eeskuju,
milleni soovitakse jouda.

Saare Opilaste seas, suurelmédral. See on histi iiles ehitatud.

Arvan, et votavad selle vastu positiivselt, sdltub dpetaja
motivatsioonist Opilastele.

Arengukohad (1)

Tdendoliselt esialgu ei suuda Opilased kogu juhendisse siiveneda,
kuid etapiviisilise dpetajapoolse juhendamisega jouab eesmérgini.




Kitsaskohad (5) Nimetati (1) Kavandi osa hindamismudelis tundub liiga pdhjalik, nt materjali
arvestust on vdib-olla raske mérkida. II kooliastmes vdiks
lihtsustada, neil on raske védga pdhjaliku to6juhendi jargi tootada.
Kavand voiks 16puks olla ikkagi individuaalne, rithmana on iiht
kavandit raske vormistada.

Ei nimetatud (4)
Tugevused (5) Nimetati (5) Kindlasti tulemuse viimine koolist vilja (heategevuslik osa).

Suurepédrane idee on jdrjehoidjate skédnneerimine ja lamineerimine -
kool saab kingitusi ja Opilane ise ka. Kultuuripirandi ja késit6o
seoste loomine avardab dpilaste maailmapilti.

Midagi saadakse valmis kasutamiseks, dpioskused paranevad.

See on innovaatiline aga toetab mulle véga siidameldhedast teemat,
kultuuriparandi hoidmine.

Pdohjalikkus, iilevaatlikkus, selgus, tdpsus

Mitmed Opitulemused saavad tiidetud, 16iming teiste ainetega
olemas, saab arendada oma kodukoha kultuuripirandit (meil
ainekavas saarlus).

Ei nimetatud (0)

Kasutusperspektiiv (5)

Positiivne (5)

See vahend on vdga mitmekiilgne, siit saaks votta ja 1dbi tootada
erinevaid etappe, et neist eraldi iilesandeid koostada ja késitootunde
elavdada.

Naiitlikustamiseks voib olla kasutan.




Oleks suurels abiks, inspiratsiooniks ja laialdaselt kasutuses. Aitdh,
suurepdrase t00 eest!

Kindlasti teen projekti 1abi mone klassiga, tdnan suurepérase
Oppematerjali koostamise eest!

Kindlasti kasutaksin tunnis ja arvan, et projektdppena segariihmas.

Negatiivne (0)




Lisa 9. Opilaste vastused

Tabel 12. Opilaste vastused

Pohikategooria

(vastuste koguarv)

Alakategooria
(vastuste koguarv)

Alakategooria
jagunemine (vastuste
koguarv)

Alakategooriat toestav tekst

Metoodilise vahendi
tohusus aitamaks kaasa
teadmiste kasvule

kultuuripdrandist

Opilane toob niiteid

kultuuriparandi kohta.
(10)

Positiivne (8)

Vanad riided, esemed

Ehitised, asjad

Seelik, tanu, kinnas, Kuressaare loss, Paks Margareta

Ehitised, esemed

Kuub, kindad, seelik

Kinnas , kuub, tanu, seelik

Rahvariided ja esemed

Pildid, laulud, titlused, toidud, mustrid

Negatiivne (2)

Ei oska nimetada.

Opilane nimetab, mida
sai teada kodukandi

kultuuripérandi kohta.

(10)

Positiivne (9)

Viga palju kultuuripirandit ei ole.

See on vidga virviline ja mustriline.

Nendest on voetud inspiratsiooni ja tehtud esemeid.

Isegi kahest vérvist on voimalik teha midagi ilusat.




Asju on péris vihe.

Meil pole liiga palju sdilinud asju.

Et on palju rahvariideid.

Neid asju ei ole palju, aga need on ilusad.

Valjalas on piisavalt kultuuripirandeid.

Negatiivne (1)

On palju kultuuriparandeid

Opilaste hoiak
iseendale
kultuuriparandist
inspireeritud eseme

stiliseerimise

vOimalikkuse suhtes.

Opilane toob niite
voimalikust stiliseeritud
esemest iseendale
museaalist

inspireerituna. (10)

Positiivne (9)

Seelik seelikumuseaali jargi

Seelik Kihelkonna jargi

Seelik mdne rahvariideseeliku jargi

Kinnas seeliku jérgi

Sall kinnaste jérgi

Sérk seeliku jirgi

Kott kinda jérgi

Linik polle jargi

Koti kuue jérgi

Negatiivne (1)

Ei nimetanud.




Opilane on kogenud

teatavat opirdomu.

Opilane oskab nimetada
enim meeldinud

todetappi.

Positiivne (10)

Ette planeerimine

Jarjehoidja valmis tegemine.

Tegemine

Jérjehoidja tegemine

Tikkimine

Paberi sisse tikkimine

Liimimine

Heegeldamine

Narmaste tegemine

Kui t66 valmis sai.

Negatiivne (0)

Opilane annab
tagasisidet
metoodilisele
vahendile,

puudujdigile.

Opilane oskab nimetada
vihem meeldinud

tooetapi.

Positiivne (9)

Kujundamine

Kavandamine

Kavandi tegemine, ettevalmistamine

Kavandi tegemine

Kavand

Kavandi kirjutamine




Tegemine

Loikamine ja kaaskirja kirjutamine.

Loikamine

Neutraalne (1)

Ei olnud midagi sellist, mis ei meeldinud.

Opilasel on
kultuuriparandit

késitleva projektdppe

suhtes positiivne hoiak.

Opilane oskab nimetada
jargmise
stiliseeritavavalmistava
eseme sarnase
projektdppe kdigus voi
nditab vélja positiivset

hoiakut muul moel.

Positiivne (8)

Minguasi

Rahvariiete dmblemine, tegemine

Kampsun

Sark

Tekk, kott

Kott

Linik vanaemale

Raamatukaane disainimine

Neutraalne (1)

Jargmisel aastal

Negatiivne (1)

Palju parem




Lisa 10. Valminud jarjehoidjad

Joonis 12. Vasakul on museaal ,,Kinnas, kirkinnas, sormkinnas“ (ERM 16971/a), paremal
tema jdrgi stiliseeritud jarjehoidjad. Alumised, narmastega jdrjehoidjad on valmistatud
opilaste poolt, iilemised on kinkimiseks skdnneeritud, prinditud ja lamineeritud.




Joonis 13. Vasakul on museaal ,, Naise seelik* (SM_ 7813:1 T 226:1), paremal tema jdirgi
stiliseeritud jdrjehoidjad. Alumised, narmastega jdirjehoidjad on valmistatud opilaste
poolt, iilemised on kinkimiseks skdinneeritud, prinditud ja lamineeritud.




Joonis 14. Vasakul on museaal ,, Naiste pikk-kuub‘“ (ERM A 291:307), paremal tema jdrgi
stiliseeritud jdrjehoidjad. Alumised, narmastega jdirjehoidjad on valmistatud opilaste
poolt, iilemised on kinkimiseks skdinneeritud, prinditud ja lamineeritud.




Joonis 15. Uleval on museaal ,, Tanu* (ERM 11461), all tema jirgi stiliseeritud

Jjdrjehoidjad. Alumised jdrjehoidjad on valmistatud opilaste poolt, iilemised on kinkimiseks
skdnneeritud, prinditud ja lamineeritud.
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Lisa 11. Lisaiilesanne - muster ja jarjehoidja ,,Tanu*“ (ERM 11461)
jargi

Joonis 16. Uleval on museaal ,, Tanu*“ (ERM 11461),all tema Jjdrgi stiliseeritud mustritest
valmistatud jdrjehoidjad, mis prinditud, kujundatud ja lamineeritud.
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Lisa 12. Lisaiilesanne - jarjehoidja ,,Naiste pikk-kuub* (ERM A
291:307) jérgi

Joonis 17. Vasakul on museaal ,, Naiste pikk-kuub* (ERM A 291:307) ja paremal tema
Jjdrgi stiliseeritud jarjehoidjad, millest alumised jdirjehoidjad on valmistatud opilaste poolt,
tilemised on kinkimiseks skdnneeritud, prinditud ja lamineeritud.
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Joonis 18. Kaaskirjad jérjehoidjatele

!ARMAS KOOUIEE(IL

OLEN SULLE  MEVSTERDANDP  KINGITUSEKS
‘nuaeumo;; MWLE TEGIN VALJALA
“PIM KUUE JARG(. SEE  Kuup ON HoviTAY

: SES( SEAL ON KASUTATUD AINUT 2
w__j‘ me - NIRELL

SEE JARJEHOIDJA ON VALMISTATUD VALIALA

,NAISTE PIKK-KUUB” JARGI (ERM A 291:307).

SEE JARJEHOIDIA ON VALMISTATUD

LVALIALA NAISE SEELIKU” JARGI (SM _ 7813:1 T 226:1).



