Tartu Ulikool
Sotsiaalteaduste valdkond
Haridusteaduste instituut

Koolieelse lasteasutuse dpetaja dppekava

Renate Paljasma
LASTEVANEMATE ARUSAAMAD KAASAVA HARIDUSE OLEMUSEST JA SELLE
RAKENDAMISEKS VAJALIKEST TEGURITEST TARTU LINNA JA TARTU
MAAKONNA LASTEAEDADE NAITEL

Bakalaureusetoo

Juhendaja: nooremlektor Pille Nelis

Tartu 2021



Lastevanemate arusaamad kaasava hariduse olemusest 2

Resiimee

Lastevanemate arusaamad kaasava hariduse olemusest ja selle rakendamiseks vajalikest

teguritest Tartu linna ja Tartu maakonna lasteaedade néitel.

Uuringud on ndidanud, et erivajadustega laste kaasamine tavarithma soodustab nende arengut
positiivselt ning lastevanemate arusaamisel ja kaasamisel on selles oluline roll. Eestis ei ole
varasemalt uuritud vanemate teadlikkust kaasavast haridusest. T66 eesmérgiks on, vélja
selgitada lastevanemate arusaam kaasavast haridusest ja selle rakendamiseks vajalikest
votmetunnustest. Uuring viidi 1dbi kvantitatiivset uurimisviisi kasutades, mille raames teostati
kiisitlus Tartu linna ja maakonna lapsevanemate seas. Tulemused néitasid. et lastevanemate
arusaam kaasava hariduse pohimdtetest on keskparased ning vdhe on neid, kes on kaasava
haridusega ennast tiielikult kurssi viinud. Seega on vajalik lastevanemate teadlikkuse
tostmine kaasavast haridusest ja koostdo koostddd erinevate osapooltega (dpetajad,

organisatsioon, riik), kes kaasamise rakendamist mdjutavad.

Marksonad: kaasav haridus, kaasamine, kaasava hariduse votmetunnused, hariduslik

integratsioon, erivajadusega laps, lapsevanemad
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Abstract

Parents’ perceptions of inclusive education and the key characteristics necessary for its imple-

mentation on the example of Tartu City and Tartu County preschools.

Research has shown that inclusion of special needs children promotes their development posi-
tively and parental perceptions and their inclusion have an important role to play in inclusive
education. There has not been conducted a research previously on parents’ perceptions about
inclusive education in Estonia. The aim of this research is to seek out parents’ perceptions of
inclusive education and the necessary key characteristics to inclusive education in a preschool
setting. The study was conducted by a quantitative research method and a qualitative deduc-
tive research method, which were used to conduct a survey amongst the parents of Tartu City
and Tartu County. The results depicted that parents’ understanding of the principles of inclu-
sive education is mediocre and there are only a few individuals who were fully acquainted
with inclusive education. Thus, it is necessary to raise parents’ awareness of inclusive educa-
tion and to cooperate with various parties (teachers, organizations, the country) who influence

the implementation of inclusion.

Keywords: inclusive education, inclusion, special needs children, educational integration, spe-

cial needs child, parents
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Sissejuhatus
Kaasav haridus ja selle rakendamine on viimastel aastakiimnetel kujunenud maailmas tiheks
votmekiisimuseks. See on ajendatud 1994. aasta Salamanca deklaratsioonist, mille kohaselt
moistetakse kaasavat haridust kui kdikidele lastele voimaldatud juurdepéésu
Oppimisvdimalustele sdltumata nende erivajadusest ning nende digust aktiivselt osaleda
dppetegevuses ja kogukonna igapievastes tegevustes (Sukumaran, Loveridge, & Green, 2015;
UNESCO, 2008; Nelis & Pedaste, 2020).

Kaasava hariduse teema aktuaalsus on tdstatatud tulenevalt ithiskonna sidususe ja
sotsiaalse kihistumise aspektist, et kdik indiviidid saaksid olla tdisvédrtuslikud
ithiskonnaliikmed (Kivirand et al, 2020). Ka haridusandluse kontekstis tihendab see, et
erivajadustega laste kaasamine tavariihma dppetegevusse toetaks nende tdisvadrtuslikku
arengut ning nende vdimalust areneda tdisvaartuslikuks tihiskonnaliikmeks.

Koolieelse lasteasutuse seadus (1999) sdtestab, et dpetajad peavad pidevalt jilgima ja
hindama lapse arengut ning sellest tulenevalt tegema lapse dpikeskkonnale kohandusi.
Jarelikult, kui lapsel ilmneb erivajaduse tunnuseid, peab dpetaja kohandama lapsele sobiva
keskkonna, mis omakorda aitaks tal jouda eeldatavate arengutulemusteni. Uuringud viitavad
asjaolule, et erivajadustega lastel, kellega dpetajad viisid 14bi dppetddd eririthmas, olid
eeldatavad arengutulemused raskemini saavutatavad, kui nendel erivajadustega lastel, kes
sooritasid dppetddd tavariihmas (Markussen, 2004). Selle uuringu tulemused voivad viidata
sellele, et erivajadustega laste kaasamine tavariihma dppetddsse voiks olla kasutoov ja lapse
arengu vaatenurgast ka vajalik.

Laste arengu toetamisel on oluline roll ka lapsevanematel. Nad peaksid olema
kaasatud riihma tegemistesse ja teadlikud ka lapse rithmakaaslastest, et oma lapse arengut
maksimaalselt toetada ning teha koost0s lasteasutusega vajalikke kohandusi. Koolieelse
lasteasutuse seaduse (edaspidi KLS) (1999) §1 (2) sétestab, et lasteasutus peab toetama
lapsevanemaid lapse kasvatuses ning aitab kasvatatust suunata. Mida teadlikumad on
vanemad keskkonnast, kus laps viibib, seda paremini oskavad nad arenguga seotud otsuseid
vastu votta. Uuringud on ndidanud, et vanemate kaasamine toetab lapse lapse arengut ning
mdjutab kaasava hariduse rakendamist pigem positiivselt. Uhtlasi on kaasamine vdimaldanud
nende lapsel olla empaatilisem erivajadustega laste suhtes, Opetades last austama igatihe
individuaalseid erinevusi (Sharma & Trory, 2018). Nendest uuringutest voib jireldada, et
lapsevanemad nievad kaasava hariduse olulisust ning mdistavad ka kaasava hariduse iihte

votmetunnust: laps peab saama sotsiaalse arengu eesmargi nimel enda eakaaslastega suhelda,
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et lapse areng oleks tema individuaalsele arengupotentsiaalile maksimaalne (Warren et al.,
2016).
T60s kasutatakse mitmeid kaasava haridusega seotud mdisted. Koolieelse lasteasutuse
riiklikus dppekavas (2008) § 8 16ige (2) on defineeritud erivajadusega laps lapsena, ,kelle
vOimetest, terviseseisundist, keelelisest ja kultuurilisest taustast ning isiksuseomadustest
tingitud arenguvajaduste toetamiseks on vaja teha muudatusi v3i kohandusi lapse
kasvukeskkonnas (méngu- ja dppevahendid, ruumid, ppe- ja kasvatusmeetodid jm) voi
riihma tegevuskavas.“ Seega voiks erivajadusega laps kaasava hariduse kontekstis olla laps,
kes vajab vastavalt tema arengutasemele kohandatud keskkonda ja tugisiisteemi. Sellisest
méidratlusest tulenevalt késitletakse siinses bakalaureusetoos tavalapsena last, kes on oma
arengult eakohane ning kes ei vaja dpikeskkonnas muudatusi. Tavariihma defineeritakse
siinses bakalaureusetdos rithmana, kus osalevad enamasti tavalapsed, kuid kuhu véivad
sattuda ka hariduslike erivajadustega lapsed ning riihma dpikeskkonnas ei ole eelnevalt tehtud
kohandusi. Kohandused tekivad tulenevalt laste vajadustest.

T60 teoreetilises osas antakse iilevaade kaasasva haridusega seotud moistetest, selle
rakendamiseks vajalikest tunnustest ning lapsevanemate valmisolekust kaasavat haridust
lasteasutuses aktsepteerima. Ldhemalt riédgitakse ka kaasava hariduse definitsioonidest ning

votmetunnustest, mis selle rakendamise mééravad.

1. Teoreetiline tlilevaade

1.1. Kaasav haridus ja sellega seonduvad maoisted
Kaasavat haridust on arvestades dppijate sihtriihma voimalik defineerida kaheti — kitsalt ja
laialt. Kitsa definitsiooni all mdeldakse eeskétt erivajadustega laste voimalust ja digusi Oppida
elukohajérgses asutuses; laia definitsiooni all mdistetakse koiki dppijaid kui tervikut ning
sealjuures kaasamise erinevaid votmetunnuseid, kuidas on erinevad osapooled kaasamiseks
valmis (Kivirand et al., 2020). Nendest votmetunnustest, néiteks: sotsiaalne diglus ja
kogukonna iihtekuuluvus, on kaasava hariduse aspektid, mis muudavad kaasamise oluliseks,
ning kaasamist tuleks votta kui pikaajalist investeeringut koolieelsesse haridusse (European
Agency for Development in Special Needs Education, 2011).

Laia definitsiooni on vilja pakkunud niiteks Uhinenud Rahvaste Organisatsiooni

Lastefond (UNICEF) kus kaasav haridus tdhendab seda, et kdik lapsed saavad dppida tihises
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keskkonnas ning sinna hulka kuuluvad ka need lapsed, kes varasemalt pidid sooritama
oppetddd eririthmas (UNICEF, s.a.). Ka Gale’i (2017) kisitleb kaasavat haridust laiemana,
kus kaasava hariduse jaoks olemas kolm pdhimdtet: kdik dppijad (nt erineva keele ja
kultuuritaustaga, usuliste veendumustega) toovad dpikeskkonda mingit vairtust; see on
dpetamisviis, mis védrtustab erinevust ja pakub juurdepédésu ka individuaalsele kaasamisele;
ning pdhimdte, kus indiviid on oluline; ning praktikat, mis sobib nii dpilaste kui ka nende
perede ja kogukonnaga ning mida on voimalik vajadusel nende vajaduste kohaselt kohandada.

Floriani (2014) ndgemus kaasava hariduse definitsioonist on, et kaasav haridus on
Opetamise ja Oppimise viis, mis suunab dpetajaid reageerima erinevatele individuaalsetele
omadustele ning mirkama laste tdrjutust, kui seda peaks rithmaruumis kaasava haridusega
kaasnema. Seevastu Haug (2017) toob vilja kitsama definitsiooni 6eldes, et kaasamise iiheks
olulisemaks aspektiks on, et tavalisi lapsi ja hariduslike erivajadustega lapsi dpetatakse iihises
opikeskkonnas.

Eesti haridus- ja teadusministeeriumi sétestab, et lapsel on digus saada haridus
elukohajdrgses haridusasutuses (Haridus- ja Teadusministeerium, s.a.). Sellest v3ib jireldada,
et Eestis késitletakse kaasavat haridust pigem laiema mdistena. Samas toovad Haidkind ja
Oras (2016) vilja, et selle fookuses on pigem hariduslike erivajadustega lapsed ning see,
kuidas saaks neid rohkem kaasata tavariihma dppetddsse. Jaagant (2016) jélle on kaasavat
haridus defineerinud selliselt, et kaasav haridus pakub lastele voimaluse {iksteist tundma
oppida ning arvestada nende erinevate omadustega.

Seega on vdimalik defineerida kaasavat haridust erinevalt, kuid kdesoleva uurimistoo
definitsiooniks on voetud Nelise ja Pedaste (2020) esitatud definitsioon alushariduse
kontekstis: ,,Kaasavaks hariduseks nimetatakse inimdigusi arvestavat ja heale haridusele
ligipddsu vdimaldavat 1dhenemisviisi, kus lapsed tajuvad sotsiaalset integratsiooni ja
kuuluvustunnet laiemas sotsiaalses vorgustikus, hoolimata nende erivajadustest, ning
kaasamine saavutatakse laste aktiivse motestatud osaluse ja personaalse 1dhenemise kaudu
lapse arengu toetamisel tema tdielikku potentsiaali arvestades* (Nelis & Pedaste, 2020, 1k
145). Sellele definitsioonidele tuginedes on vdimalik jagada kaasava hariduse definitsioon
lahti ka filosoofiliseks ja praktiliseks olemuseks. Need selgitatakse lahti jirgnevates

alapeatiikkides.
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1.1.1. Filosoofiline olemus

Kaasava hariduse filosoofilise olemuse all moistetakse kaasamise eelkdige inimeste hoiakuid

ning véirtuseid, millega tuleks kaasamisel arvestada, et inimene saaks tunda end

taisvadrtuslikuna ning tdielikult kaasatuna (Nelis & Pedaste, 2020). Neid votmetunnuseid on

neli;

Juurdepdds haridusele - Vadrtustatakse erinevusi ja hoiakud erinevuste suhtes on
positiivsed. Igale lapsele voimaldatakse hariduse kéttesaadavus ja see on selge
pohimdte haridusvaldkonna strateegiates (Nelis & Pedaste, 2020).

Kuuluvustunne — laps tunneb, et temaga arvestatakse ja ta kuulub sellesse keskkonda,
kus ta Opib ja viibib . Temaga arvestatakse nii kodus kui ka lasteaias ning ta saab olla
taisvadrtuslik ja teistega vordne iihiskonnaliige (Nelis ja Pedaste, 2020).

Inimoigused — Vanemad saavad valida nende lapsele talle sobiva haridusasutuse, kus
ta saab osa votta Oppetegevusest koos temaga eakohaste kaaslastega. Eesti Vabariigi
Pohiseaduse kohaselt (1992) teevad lapsevanemad otsused selle kohta, kuidas jatkub
lapse haridustee ehk neil on digus ja vaba valik teha seda oma parema dranéigemise
jérgi. Samas on siiski teatavad piirangud haridusasutuse valiku osas.

Sotsiaalne integratsioon — lapse timber tekitatakse positiivne 6hkkond, st et vanematel
ja Opetajatel on positiivne hoiak, mis soodustab omavahelist suhtlemist/labikdimist

(Nelis & Pedaste, 2020).

1.1.2. Praktiline olemus

Kaasava hariduse praktilise olemuse all olevad votmetunnused méiravad &ra fiitisilises

keskkonnas aspektid, mis kaasava hariduse rakendamisel méngivad olulist rolli (Nelis &

Pedaste, 2020). Neid on kokku kolm:

Osalemine alushariduses — erivajadusega laps saab osaleda tavariihma dppet6os koos
eakohaselt arenenud lastega. See tdhendab, et arvestatakse iga lapse individuaalsusega,
kasutatakse lapsest ldhtuvat kasitlust ning tehakse vajalikke kohandusi, et laps saaks
Oppetdddes olla aktiivne osaleja, vastasel juhul on kaasamine lasteasutuses keeruline
(Na&sby, 2020).

Tugisiisteem — Opetajad kasutavad erinevaid dpetamisstrateegiaid, et pakkuda lapsele
vdimalikult mitmekesist dppimisviisi. Uhtlasi kaasatakse erinevaid tugispetsialiste
igapdeva Oppetdosse, et toetada dpetajate t60d, ndustades neid ning ka lapsevanemaid

erinevate probleemide korral, mis voivad ilmneda. Siinkohal on oluline ka dpetajate
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pidev koolitamine, et kaasamine saaks asutuses toimida efektiivselt (Héidkind & Oras,

2016). KLS-s (1999) on sitestatud, et kui lapsel on diagnoositud erivajadus, peab

omavalitsus voimaldama neile kdikidele tugispetsialiste. Hetkeseisuga on see

praktikas raskendatud, kuna erialaspetsialistidest on suur puudus ning seda saaks
parandada koolitades juurde spetsialiste ja koolitada dpetajaid tugispetsialistideks

(Réis et al., 2016).

Lapse areng — selle all mdistetakse lapse individuaalset arengut ning dppetegevuse

kohandamine tema arengule vastavalt, et laps saavutaks talle piistitatud individuaalsed

eesmirgid (Nelis & Pedaste, 2020).

Kokkuvotvalt saab viita, et kaasamise pohimdteteks on pakkuda igale lapsele temale
sobilikke dpetamisvotteid ja dGppematerjale, luua lapse jaoks soodsad tingimused dppimiseks
ning ldhtuda dpetamisel lapse olemasolevatest teadmistest ning oskustest. Iga laps on oluline
ning kdige olulisem on pakkuda igale lapsele voimalus arenguks arvestades lapse
saavutustega ning vairtustades turvalist ja sdbralikku keskkonda (Euroopa Eridppe ja
Kaasava Hariduse Agentuur, 2017). Oluline on piiiida kaasavat haridust rakendada
tavarithmas, et ndha selle reaalseid mdjusid nii tavalastele kui ka erivajadustega lastele.

Selleks on vaja aga kaasata kdiki osapooli sh lapsevanemaid.

1.2. Kaasava hariduse rakendamist mojutavad tunnused
Selles peatiikis keskendutakse kaasava hariduse dimensioonidele ja vitmetunnustele.
Votmetunnused motestatakse lahti Nelise ja Pedaste (2020) loodud mudeli pohjal, kus need
esitatakse viiel tasandil: lapse, Opetaja, organisatsiooni, perekonna ja riigi tasandil.

Lapse dimensiooni all mdeldakse kaasava hariduse puhul viisi, kuidas laps kaasatakse
tema Opikeskkonda ning kas lapse kaasamiseks kdik vajalikud votmetunnused on olemas.
Nendeks on: lapse omadusega arvestamine, fiilisiline kaasatus, sotsiaalne kaasatus ja
psiitihiline kaasatus (Kaasavast haridusest, s.a.).

1. Lapse omadustega arvestamine — lapse individuaalse arenguga arvestatakse, tehakse
opikeskkonnas vajalikke kohandusi, et laps saaks keskkonda kaasatud nii, nagu temale
individuaalselt vaja on. Uuringud on ka ndidanud, et erivajadustega laps on rohkem
tegevuses sees tavarilhmas, kui ta seda oleks eririithmas (Lawrence et al., 2016). Kui
tema omapdradega arvestatakse, voib kaasamine tuua néhtavaid tulemusi.

2. Fiiisiline kaasatus — selle all mdistetakse eelkdige keskkonda, milles laps

oppetegevusse kaasatakse. Selle keskkonna alla liigitatakse laste arv, ruumi
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kohandamine vastavalt lapse vajadusele. Kaasamisel vdiks arvestada kindla laste

suhtarvuga, kuna hetkeseisuga on lasteaiariihmad suured ning {ihe dpetaja kohta on

lapsi palju (Lawrence et al., 2016; Neasby, 2020).

3. Sotsiaalne kaasatus — sotsiaalse kaasatuse all mdeldakse seda, et laps saab
sotsialiseeruda enda timbritsevate lastega, arendades samal ajal oma
kommunikatsioonioskusi (Warren et al., 2016). Samuti moeldakse selle all ka
positiivsete suhete loomist oma pere, dpetaja ja sdpradega.

4. Psiitihiline kaasatus — lapsele antakse moista, et ta on kaasatud ja vdértustatud selles
keskkonnas kus ta on. Teda koheldakse ka kui vordvaarse liikmena, kaasatakse
erinevatesse tegevustesse, millest ka tavalapsed osa votavad (Nelis & Pedaste, 2020).
Opetaja dimensioon annab mdista, kuidas dpetaja kui otsene haridusandja suudab

mojutada Opikeskkonda selliselt, et kaasamine saaks olla maksimaalne. Selle dimensiooni all
tuuakse vélja kdik need votmetunnused, mis on vajalikud dpetajale, et kaasamine saaks
toimuda. Nendeks votmetunnusteks on opetaja omadused (kompetentsus, isiklikud vadartused
ja hoiakud) ja opetamine (dppeprotsessi kvaliteet, varajane markamine, konkreetsete
opieesmarkide seadmine, individualiseeritud dppe- ja kasvatustegevus, dpitulemuste
hindamine, positiivsed suhted ning reflektsioon (vajalik dpetaja professionaalseks arenguks))
(Kaasasvast haridusest, s.a.).

Kaasava hariduse rakendamine sdltub suuresti dpetajate viljadppest ja valmisolekust
votta vastu erivajadusega last oma rithma ja teda dpetada. Siinkohal on oluline teadvustada
probleemide komplekssust, mis timbritseb dpetajakoolitust/haridust (European Agency for
Development in Special Needs Education, 2011). Ka lapsevanemad on seisukohal, et dpetajad
saaksid efektiivselt koiki lapsi Oppetddsse kaasata, on vaja pakkuda Opetajatele spetsiaalset
véljadpet (Sharma & Troy, 2018). Seega voib olla iiheks kaasava hariduse kitsaskohaks
Opetajate viljadpe, koolitamise ja ndustamise vajalikkus.

Perekonna kaasamine haridusse on lapse hariduse seisukohalt oluline ning seda
lasteaias, kus on olulisel kohal lasteaia ja pere kasvatuse ithildamine. Siinkohal on oluline
suhelda perega ning 14bi viia kahepoolset ndustamist, mida saab pere pakkuda omaltpoolt ja
mida saab pakkuda lasteaed omaltpoolt, et kasvatustdo oleks voimalikult lapsekeskne ja tema
individuaalset arengut toetav (Nelis & Pedaste, 2020).

Perekond on jaotatud laiemalt kaheks kategooriaks, milleks on perekonna kaasamine
ja perekonna toetamine (Kaasavast haridusest, s.a.). Perekonna kaasamise all moeldakse

eelkdige lasteaia ja perekonna koostddd, milles jagatakse ootuseid kaasava hariduse
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rakendamiseks (Kaasavast haridusest, s.a.). Selle jaoks on vajalik pidev omavaheline suhtlus,
milles selgitatakse vélja konkreetse perekonna vajadused kaasava hariduse rakendamiseks.
Tuleb arvestada ka sellega, et pere kaasamine on pidev muutuste jada ning olenevalt
olukorrast tuleb lasteaial kohandada oma koostddsoskusi vastavalt perekonna ja konkreetse
lapse vajadusele (Xu & Filler, 2008). Eelnev allikas viitab sellele, et kuna laps areneb, siis on
vajalik igasugune tagasiside nii vanemate poolt kodusest keskkonnast kui ka dpetajate poolt,
et tugi perele saaks olla maksimaalne.

Samuti on oluline, et lasteaed pakuks vanematele koolitusvdimalusi ning erinevaid toe
voimalusi, et vanemat toetada vdimalikes olukordades, millest on ise keeruline vilja tulla
(Sucuoglu et al., 2020). Kui kaasamist toetavad praktikad keskenduvad murekohtadele, milles
on vajalik pere aktiivne kaasamine, on vdimalik saavutada kaasava hariduse iiks olulisemaid
eesmadrke: valmistada lapsi ette eluks, kus hinnatakse igaiihe individuaalseid erinevusi (Xu &
Filler, 2008).

Organisatsioon jaguneb kaasava hariduse votmetunnusena kaheks:
organisatsioonikultuuriks ning struktuurseteks omadusteks (Kaasavast haridusest, s.a.).
Organisatsioonikultuuri all moeldakse eeskétt seda, kuidas kindlas asutuses on defineeritud
kaasamise filosoofia, kuidas seda on tdlgendatud ning kuidas on silisteemselt organiseeritud
selles institutsioonis kaasamiseks vajalik tugi (Kaasavast haridusest, s.a.). Uhtlasi on vajalik,
et institutsiooni dppekava oleks koostatud selliselt, et see toetaks kaasava hariduse
rakendamist ning todtajatel oleks kaasavast haridusest tihine arusaam (Nesby, 2020).
Organisatsiooni struktuursete omaduste all mdeldakse institutsiooni todkorraldust (to6tajate
toOaega, lisapuhkeaega, tasustussiisteemi), milles see planeeritakse selliselt, et kaasava
hariduse rakendamine oleks edukas (Nelis & Pedaste, 2020). Kuna kaasamine eeldab endast
voimalust koikidel indiviididel omandada vordsel tasemel haridust, peab iga haridussiisteem
olema kursis ka sellega, millised erivajaduste liigid esinevad tihedamalt ning tegema selle
jaoks ka vajalikke kohandusi, néiteks koolitama vélja dpetajaid, looma sobiva dpikeskkonna
ja tagama vajalikud tugisiisteemid (Cakiroglu & Melekoglu, 2014).

Riigi dimensioon jaguneb neljaks votmetunnuseks: poliitika ja seadusandlus, koostod,
ressursid, monitooring ja hindamine (Kaasavast haridusest, s.a.). Poliitika ja seadusandlus
peab véimaldama kaasava hariduse rakendumist alushariduses ning tegema hariduse laste
jaoks kattesaadavaks (Nelis & Pedaste, 2020). Koost66 on samuti oluline aspekt — kdik
osapooled peaksid olema orienteeritud reflektsioonile, et pakkuda kvaliteetset kaasavat

haridust (Nelis & Pedaste, 2020). Riik peaks pakkuma ka finantsilist toetust ja ressursse
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kaasava hariduse rakendamise raames, milleks on néiteks vajalike tugimaterjalide pakkumine
(Ackah-Jnr & Danso, 2019). Monitooring ja hindamine on vajalik kindlaks tegemiseks, et
asutustes labiviidav kaasamine oleks kvaliteetne ning asutustest antav tagasiside aitaks teha
vajalikke muudatusi kaasava hariduse parendamiseks (Kaasavast haridusest, s.a.).
Kéesolevas bakalaureusetdos keskendutakse eelkdige perekonna tasandile ning
uuritakse seda, kuidas on lapsevanemad kursis kaasava haridusega, millised on nende
arusaamad ja millised voiksid olla need olulisemad votmetunnused, millega tuleks vanemate

hinnangul arvestada lasteaia dppetod kavandamisel.

1.3. Lastevanemate valmisolek kaasava hariduse rakendamiseks

Koolieelse lasteasutuse seaduse (1999) kohaselt on lasteaed lapse arengu toetamise
jaoks vajalik asutus, kuid lapse arengut peavad toetama nii lapsevanemad kui ka lasteaed.
Lapse lasteaeda panemisel saavad lapsevanemad otsustada, milline on nende lapse jaoks
koige sobivam kasvukeskkond ja mingil médral on lapsevanemal vdimalik valida lasteaeda.
Rohkem aga saavad lapsevanemad mdjutada lapse kasvukeskkonda selle kaudu, kui osalevad
aktiivselt lasteaia poolt pakutud vdimalustel kasvukeskkonna kujundamisel sh kaasava
keskkonna kujundamisel kaasa riddkida. Uuringud on nédidanud, et pidev koostdo
lastevanematega on vajalik tulenevalt faktist, et iiha enam integreeritakse erivajadusega lapsi
tavariihmadesse (Hdidkind & Oras, 2016). Sellest tulenevalt on vajalik lapsevanemaid
kaasavast haridusest koolitada/harida, et neil tekiks valmidus teha lasteasutustega koost6od
(Haidkind & Oras, 2016). Jérelikult on oluline teada, millised on lapsevanemate arusaamad
seoses kaasava haridusega, sest lapsevanemate positiivsem meelestatus kaasavasse haridusse
aitab kaasa laste toctavamale keskkonnale, kus rakendatakse kaasamist.

Seoses lastevanemate arvamusega kaasavast hariduses on viidud 14bi erinevaid
uuringut ning on leitud, et lapsevanemad on kaasamise suhtes toetavad ning néhakse
kaasamise positiivseid kiilgi rohkem, kui negatiivseid (Tafa & Manolitsis, 2003). Vanemad
enamjaolt aktsepteerivad tavariihma ka neid lapsi, kellel on kehapuue v6i moni dpiraskus
(Paseka & Schwab, 2020). Uhtlasi niitavad uuringute tulemused, et kuigi kaasavas
keskkonnas osalemisel on olnud positiivne moju erivajadustega laste sotsiaalsete oskuste
suurendamisele, on erivajadustega lastel endiselt raskusi sellises keskkonnas toimetulemisega.
Laste perekonnad tungivalt soovivad kaasava hariduse kvaliteedi parandamist, et seda

konkreetset aspekti kaasava hariduse rakendumisel muuta (Alquarini & Gut, 2012).
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Uhtlasi on leitud, et vanematel, kellel on tavalaps, on keeruline tolereerida seda, kui
erivajadusega laps nende lapsega samas rithmas kiib. See arvamus voib tuleneda
lapsevanematel sellest, et nende laps vOib hakata matkima erivajadusega lapse kditumist ning
see omakorda mdjutab kaasamise kvaliteeti (Samadi & McConkey, 2018). Lapsevanematel on
raske aktsepteerida tavariihma last, kellel on kéditumisraskused, kuna nende kéitumisest
tulenevalt on raske neid sotsiaalselt kaasata ning see ka segab otseselt teiste laste dppetdod
riihmas (Paseka & Schwab, 2020). Samuti on vanemad ka mures, et erivajadustega laste
kaasamisel ei suuda laps hoida todtempot tavariihmas koos teiste tavalastega ning see voib
tekitada probleeme seoses eeldatavate arengutulemuste saavutamisega (Magumise & Sefotho,
2020). See voib tekitada lapsevanemates omakorda drevust, sest nende erivajadusega laps ei
suuda piistitatud eesmérke saavutada ning tavalapsed jddvad omakorda tahaplaanile. Samuti
on lapsevanemad ka maininud, et kuna kaasamine on keeruline protsess ja kui kaasamiseks
vajalikke komponente pole pakutud, on keeruline mdista kaasava hariduse piitidlusi, kuna nad
on suures pildis liiga lubavad (Magumise & Sefotho, 2020).

Eestis 14dbi viidud uuringus kooli tasandil leiti, et nii lapsevanemad kui ka
haridusasutuse to6tajad olid arvamusel, et kaasamise jaoks on vaja rohkem sallivust ning
hetkel on seda tavaklassides vihesel médral ning kaasamist on sealses keskkonnas raske ellu
viia (Réis et al., 2016). Kuna vanemad ei ole kursis kaasava hariduse pdhimdtetega, voiks
haridusasutus teha endast oleneva, et lapsevanemaid informeerida sellel teemal ning kuna
vanemad ei ole sellega kursis, on see ka asutuse vastutus, ehk asutus on jitnud koolituse ja
harimise poole enda poolt tegemata (Leigri, 2018). Sealt vdivad tuleneda ka negatiivsed
arvamused kaasava hariduse kohta. Uuringutest on selgunud ka huvitav aspekt, et ka
vanemate sugu voib méngida kaasava hariduse rakendamisel rolli: nditeks on leitud, et emad
olid dpiraskuste ja vaimupuuetega laste osas vastuvotlikumad ja positiivsemalt meelestatud,
kui isad (Paseka & Schwab, 2020).

Uldiselt vaib jireldada antud uuringutest, et lapsevanemad on kaasava hariduse
rakendumisel pigem ettevaatlikud ning selleks, et nad mdistaksid kaasava hariduse koiki
pohimotteid ja selle olemust (ja kuidas see koiki teisi osapooli mdjutab), on vaja teha nendega
organisatsioonisiseselt koostddd ja neid koolitada sellel teemal, et vajadusel maandada nende
voimalikke hirme kaasamise ees ning lasta neil formuleerida oma arvamus kaasamisest.

Uuringute tulemustele on kohane viita, et lapsevanemaid ei ole piisavalt kurssi viidud
kaasava hariduse pohimotetega ning kuidas see lapsi mdjutab. Nende uuringute pdhjal voib

jdreldada, et iildiselt lapsevanemad suhtuvad kaasavasse haridusse kdhklevalt. Selleks on
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oluline ka lapsevanemaid sellel teemal harida ja teha nendega koostddd, et arendada nende

teadmisi kaasavast haridusest.

1.4. Too eesmirk ja uurimiskiisimused
Varasemalt on viidud 1dbi mitmeid kaasava haridusega seotud uurimusi dpetajate seas. On
uuritud dpetajate valmisolekut ja hoiakuid kaasava hariduse suhtes ja seda, millised on
Opetajate teadmised ja oskused kaasava hariduse kohta (Haug, 2017; Zagona, Kurth &
MacFarland, 2017). Kui Opetajate seas on teostatud mitmeid uuringuid kaasava hariduse
seisukohalt maailmas ja ka Eestis, siis lapsevanemad on enamasti nendest uuringutest vilja
jdanud ning just nende seas on uuringuid kaasava hariduse osas pigem vihe 1dbi viidud.
Naiteks on vaadeldud vanemate hoiakuid kaasava hariduse suhtes (Paseka & Schwab, 2020).
Seega oleks kasulik lapsevanemate arusaamise suurendamiseks uurida, milline on nende
hetke arusaam kaasavast haridusest, et teha vajalikke muudatusi. See on oluline teada, sest
mida seotumad on lapsevanemad kaasava haridusega, mida parem arusaamine on
lapsevanematel kaasavast haridusest, seda lihtsam on kaasata vanemaid kaasava hariduse
rakendamisse.

Kuna uuringutest on selgunud, et lapsevanemad on kaasava hariduse olemusest ning
votmetunnustest vihem teadlikud, selgub ka bakalaureusetdd uurimisprobleem: Eestis on
selge puudujddk vanemate teadlikkus kaasavast haridusest, selle madratlemisest, pdohimotetest
jarakendamisest. Selle bakalaureusetddga on soov selgitada vilja, milline on lastevanemate
arusaam kaasavast haridusest ning milliseid on olulisimad votmetunnused, mida on nende
arvamusi arvesse vottes vaja rakendada.

Bakalaureusetdo eesmirk on vilja selgitada lastevanemate arusaam kaasavast
haridusest ja selle rakendamiseks vajalikest votmetunnustest.

Bakalaureuset66 uurimiskiisimused:
1. Milline on vanemate teadlikkus kaasavast haridusest?
2. Millised kaasava hariduse definitsiooni tunnused on olulised lastevanemate
hinnangul?
3. Milliseid kaasava hariduse votmetunnuseid peavad lapsevanemad kaasava hariduse
rakendamisel oluliseks?

4. Kuidas arvestab lasteaed kaasava hariduse rakendamisega lapsevanemate arvates?
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2. Metoodika

Kiesolevas bakalaureusetdos on kasutatud kvantitatiivset uurimisviisi. Kvantitatiivne
uurimisviis sai valitud seetdttu, et tegemist on suurte arvandmetega ning nende hilisemal
analiiiisimisel on lihtsam neid arvandmeid iildistada (Ounapuu, 2014). Uhtlasi on uurimistdds
kasutatud avatud kiisimuste analiilisimiseks kvalitatiivset deduktiivset sisuanaliiiisi, et
selgitada vilja lapsevanemate arvates lasteaedades olevad kitsaskohad ning selgitada vélja

lapsevanemate pakutavad lahendused kaasamise edendamiseks.

2.1. Valim

Bakalaureuset66 valim moodustati mugavusvalimi pohimdttel. Mugavusvalim on valitud,
kuna uurimispiirkonnaks sai valitud Tartu linn ja Tartumaa, kiisimustikud saadeti autorile
teadaolevatesse lasteaedadesse ning see informatsioon oli t66 autorile lihtsasti kéttesaadav
(Ounapuu, 2014). Bakalaureusetdds esitatud kiisimustikule vastas 84 lapsevanemat Tartu
linnast ja Tartumaalt, millest 85,7% (72) olid naised ja 14,3% (12) olid mehed. Ulevaate
kiisimustikule vastanud lapsevanemate vanusevahemikest leiab joonisel 1 ning haridustaseme
jaotusest joonisel 2.

Vanusevahed piistitati kiisimustikus jargmiselt: 18-30; 31-40; 41-50: 51-60; 61-71;

71+. Nagu ka joonisel néha on, siis vastajatest puudusid vanusegrupid 51-60 ja 71+.

Vanuste jaotus

60
50
40
30

20

0 —

18-30 31-40 41-50 51-60 61-70 71+

Joonis 1. Kiisimustikule vastajate jagunemine vastavalt nende vanusegrupile.
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Joonis 2. Vastajate jagunemine vastavalt nende haridustasemele.

Uurimuse valimi moodustasid Tartu linna ja Tartu maakonna lasteaedade lapsevanemad
(N=84). Andmed lasteaedade kohta sai voetud ARNO lehelt, mille kaudu vdeti ihendust

lasteaedade direktoritega ning paluti edastada kiisimustik lasteaia lastevanematele.

2.2. Andmekogumine

Lapsevanemate arusaama véljaselgitamiseks kaasavast haridusest ning selle rakendamiseks
vajalikest tunnustest koostati elektrooniline kiisimustik. Kiisimuste aluseks voeti uurimistdo
teoreetilises osas kirjeldatud kaasava hariduse filosoofilist definitsiooni (juurdepiis
haridusele, kuuluvustunne, inimdigused, sotsiaalne integratsioon), praktilist definitsiooni
(osalemine alushariduses, tugisiisteem ja lapse areng) ning kaasava hariduse dimensioonid
(laps, Opetaja, perekond, organisatsioon/asutus ja riik) ja nende all esitatud votmetunnused
(Nelis & Pedaste, 2020). Kiisimustik koostati veebikeskkonnas Google Forms. Kiisimustele
vastamisele kuluv aeg oli orienteeruvalt 15-20 minutit. Kiisimustikule vastamine oli
anoniiiimne ning vastajale selgitati kiisimustiku sissejuhatuses, milline on kiisimustiku
struktuur ning kuidas andmeid edaspidi ka toodeldakse. Uhtlasi ei palutud vastajatel
tapsustada lasteasutust, et garanteerida kindel anoniitimsus.

Kiisimustiku esimeses plokis paluti vastajatel hinnata nende arvates olulisuse
kontekstis kaasava hariduse definitsiooni olulisi aspekte Likerti skaala pdhimottel.
Modteinstrumendiks sai valitud internetikiisitlus, milles piistitatud viidetele vastamine

pohines Likerti 5-palli skaalal. Igale numbrile on tdhenduslik vaste 1st 5ni: 1 — ei ndustu
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iildse/ei ole tildse oluline, 2 — pigem ei ndustu/pigem ei ole oluline, 3 —nii ja naa, 4 — pigem
ndustun/pigem oluline, 5 — ndustun tdielikult/véga oluline.

Kiisimustik on tilesehitatud kaasava hariduse filosoofilise definitsiooni, praktilise
definitsiooni ja votmetunnuste alusel. Votmetunnused ja nende alatunnused on kiisimustikus
vastajale lahti avatud ning vastaja saab hinnata kindla vétmetunnuse vajalikkust/olulist,
vastates sellele, kas ta on ndus mingisuguse votmetunnuse/definitsiooni aspektiga voi mitte
ning millisel méiral. Selle plokiga soovis t66 autor kindlaks teha, millised on lastevanemate
arvates kaasava hariduse defineerimisel nende jaoks olulisemad aspektid. Kiisimustiku teises
plokis, mis hdlmas kaasava hariduse votmetunnuseid, paluti vastajatel hinnata
votmetunnuseid viiepalliskaalal, et teha kindlaks nende arvamuse kohaselt kaasava hariduse
rakendumiseks vajalikud/olulisimad votmetunnused. Eelviimaseks kiisimuseks ka paluti
vastajatel kommenteerida, kuidas on arvestatud nende lasteaias kaasava hariduse
pOhimotetega.

Ankeedid saadeti laiali detsembris 2020 ning vastamiseks anti aega 3 nédalat. Kuna
esialgu ei tulnud Tartu linna lasteaedade lastevanematelt piisavalt vastuseid, pikendati
vastamisperioodi ning laiendati vastajate piirkond Tartumaa lasteaedadeni.

Kiisimustikus oli ka kolm avatud kiisimust/arvamuse avaldamise voimalust, kus
lapsevanemad said soovi korral esitada oma mdtteid kirjalikult:

1. Kui soovite veel midagi lisada kaasava hariduse tdhenduse kohta.

2. (Kuivord on Teie lapse lasteaias arvestatud kaasava hariduse pdhimotetega?) Palun
pohjendage oma valikut eelmise kiisimuse juures.

3. Mida Te soovite omalt poolt veel lisada kaasava hariduse rakendamise kohta
lasteaias? (Soovitused, arengukohad jms)

Kiisimustiku reliaabluse hindamiseks leiti kaasava hariduse filosoofilise olemuse,
praktilise olemuse ja dimensiooni plokkide kordajad, ehk Cronbachi alfa (vt Tabel 1.).
Kiisimustik on reliaabne, kui selle kordaja on suurem kui 0,7 (TU Sotsiaalse Analiiiisi
Meetodite..., 2020). Andmete puhul kasutatakse ka standardhélbe seostamist leitud

keskmistega, et leida vastuste muutus, mis vois tekitada keskmise néitaja voimaliku muutuse.

Tabel 1. Cronbachi alfa vddrtused kaasava hariduse definitsiooniplokkide ja dimensiooni

(votmetunnuste ploki) kohta.

Cronbachi alfa
Filosoofiline definitsioon 926
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Praktiline definitsioon .809
Dimensioon .959

Saadud tulemustest voib jareldada, et kiisimustik on reliaabne, kuna teemaplokkide néitajad

on suuremad kui 0,7.

2.3. Andmeanaliiiis
Google Formsi kaudu viidi saadud vastused MS Exceli tabelisse, asendati sonalised védértused
arvuliste véddrtustega ning viidi need andmed iile IBM SPSS Statistics 27 rakendusse.
Andmeanaliitisiks jagati kaasava hariduse filosoofiline olemus, praktiline olemus ja
votmetunnused plokkidesse ning sealt leiti vastajate keskmised, mediaan, mood ja
standardhélve.

Avatud kiisimuste analiitisiks kasutati kvalitatiivset deduktiivset sisuanaliiiisi.
Analiitisiks kasutati andmeanaliiiisikeskkonda QCAmapi. Programmi sisestati avatud
kiisimuste vastused ning sealt kodeeriti vilja Nelise & Pedaste (2020) mudeli pdhjal kaasava
hariduse rakendamiseks olulisemad aspektid, nditeks: tugisiisteemide olemasolu,

organisatsioonipoolne tugi, laste suhtarv rithmas.

3. Tulemused

Tulemused esitatakse uurimiskiisimuste kaupa.

1. Milline on lastevanemate teadlikkus kaasavast haridusest?

Tulemustest selgub, et lastevanemate teadlikkus kaasavast haridusest on pigem keskpirane.
1,2% Lapsevanematest vastas, et ei ole kaasava hariduse pdhimdtetest iildse teadlik, 17,9%
vastas ,,pigem ei ole teadlikud®, 46,4% vastas ,,nii ja naa“, 28,6% vastas ,,pigem teadlik* ning

8,3% vastas ,,vdga teadlik (vt Joonis 3.).
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Teadlikkus kaasava hariduse pohimotetest
Viga teadlik _
Pigem teadlik
Nii ja naa
Pigem ei ole teadlik

Ei ole tildse teadlik

(e}
W

10 15 20 25 30 35 40 45

Joonis 3. Lapsevanemate teadlikkus kaasava hariduse pohimdtetest.

2. Millised kaasava hariduse definitsiooni tunnused on olulised lastevanemate

hinnangul?

Sellele uurimiskiisimusele esitatakse tulemused filosoofilise definitsiooni votmetunnuste (vt
Tabel 2.) ja praktilise definitsiooni votmetunnuste (vt Tabel 7.) kaupa iildistatult, tuues vilja
votmetunnuse alatunnused ning nende arvulised niitajad. Filosoofilise definitsiooni

votmetunnuse alatunnused leiab tabelitelt 3; 4; 5; 6.

Tabel 2. Kaasava hariduse filosoofilise definitsiooni votmetunnused ning nende arvulised

vadrtused.
N M SD
Juurdepéds haridusele 84 4,40 0,823
Inimdigustega arvestamine 84 4,33 0,896
Kuuluvustunne 84 4,39 0,807
Sotsiaalne integratsioon 84 4,50 0,753

Mdrkus. N — vastajate arv, M — keskmine, SD — standardhélve.

Kaasava hariduse filosoofilise definitsiooni votmetunnuste puhul leidsid lapsevanemad, et
olulisim nendest on lapse sotsiaalne integratsioon (M=4,50). Seda néitab ka leitud
standardhilve (SD=0,753), mis nditab, et vanemad vastasid sellele votmetunnusele sarnaste

vaartustega.
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Jargnevate tabelitega avatakse filosoofilise definitsiooni votmetunnused alatunnuste
kaupa, millele vanemad kiisimustikus vastasid. Jargmises tabelis on vdimalik néha

votmetunnuse ,,juurdepdds haridusele* alatunnuseid (vt Tabel 4.)

Tabel 3. Filosoofilise definitsiooni votmetunnuse ,,Juurdepéés haridusele* alatunnused ning

nende véaartused.

Alatunnused N M SD
Erinevuste vdirtustamine 84 4,36 0,786
Koigile lastele sh erivajadustega 84 4,70 0,595
lastele hariduse kittesaadavuse
voimaldamine
Vordne voimalus areneda ja dppida 84 4,39 0,776
tavapirases keskkonnas
Positiivne hoiak kaasamise suhtes 84 4,56 0,734
Poliitikad ja seadusandlus, mis 84 4,39 0,807
toetavad kaasava hariduse
rakendamist

Mdrkus. N — vastajate arv, M — keskmine, SD — standardhélve.

Tulemustest selgus, et votmetunnusest ,,Juurdepdis haridusele® olulisim alatunnus on
,,KOigile lastele sh erivajadustega lastele hariduse kéttesaadavuse voimaldamine®. Vorreldes
teiste alatunnustega oli sellel tunnusel ka madalaim standardhélbe véartus (SD=0,595), mis

viitab asjaolule, et vanemad olid selle alatunnusega kdige enam iihisel arvamusel.

Tabel 4. Filosoofilise definitsiooni votmetunnuse ,,Inimdigustega arvestamine* alatunnused

ning nende arvulised véirtused.

Alatunnused N M SD
Lapsevanem saab valida oma 84 4,12 0,897
lapsele kdige sobivama
haridusasutuse
Igal lapsel sh erivajadusega lapsel 84 4,20 0,902

on voimalus 0ppida eakaaslastega
ithes keskkonnas

Igal lapsel sh erivajadusega lapsel 84 4,74 0,583
on digus olla aktiivne

ithiskonnaliige

Igal lapsel sh erivajadusega lapsel 84 4,87 0,433

on digus saada haritud

Mdrkus. N — vastajate arv, M — keskmine, SD — standardhilve
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Inimdigustega arvestamise votmetunnuse alatunnustest pidasid lapsvanemad kdige
olulisemaks alatunnust ,,Igal lapsel sh erivajadusega lapsel on digus saada haritud* (M=4,87).
Saadud standardhélbe vaartus on iiks madalamaid véairtusi, mis on selle kiisimustiku
tulemuste puhul saadud (SD=0,433). See tulemus viitab sellele, et selle alatunnusega olid

lapsevanemad kdige enam ndus ning vastasid sellele tunnusele sarnaste véartustega.

Tabel 5. Filosoofilise definitsiooni votmetunnuse ,,Kuuluvustunne* alatunnused ning nende

arvulised véaartused.

Alatunnused N M SD
Iga laps tajub, et kuulub riihma 84 4,79 0,493
(olenemata tema erivajadusest)
Iga last aktsepteeritakse sellisena, 84 4,80 0,485
nagu ta on
Iga laps sh erivajadusega laps saab 84 4,65 0,768
Opetaja vordse tdhelepanu osaliseks
Iga laps sh erivajadusega laps tajub, 84 4,75 0,638
et ta on kogukonna tiisvéértuslik
liige

Mdrkus. N — vastajate arv, M — keskmine, SD — standardhélve.

Kuuluvustunde votmetunnuse olulisim alatunnus on: ,,Iga last aktsepteeritakse sellisena, nagu

ta on* (M=4,80). Seda korget tulemust tdendab ka standardhélbe madal vaartus (SD=0,485).

Tabel 6. Filosoofilise definitsiooni votmetunnuse ,,Sotsiaalne integratsioon‘ alatunnused ning

nende arvulised véaartused.

Alatunnused N M SD
Lapse voimalus sotsialiseerida 84 4,82 0,443
kogukonnaga
Sotsiaalse ldbikdimise 84 4,75 0,578

véddrtustamine dpetajate ja
lapsevanemate poolt
Lapse positiivsete sOprussuhete 84 4,67 0,646
toetamist Opetajate ja
lapsevanemate poolt
Mdrkus. N — vastajate arv, M — keskmine, SD — standardhéilve.

Sotsiaalse integratsiooni puhul leiti, et olulisim alatunnus on ,,Lapse vdimalus sotsialiseeruda
kogukonnaga* (M=4,82). Ka sellele viitele vastasid lapsevanemad sarnaste vdértustega, mis

viitab madalale standardhélbe véirtusele (SD=0,443).
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Tabel 7. Kaasava hariduse praktilise definitsiooni votmetunnused ning nende arvulised

vadrtused.
N M SD
Osalemine alushariduses 84 4,24 0,977
Tugisiisteem 84 4,60 0,730
Lapse areng 84 4,64 0,705

Mdrkus. N — vastajate arv, M — keskmine, SD — standardhélve.

Lapsevanemate arvates on kaasava hariduse praktilise definitsiooni olulisim votmetunnus
,Lapse areng* (M=4,64). See tihendab, et vanemate arvates on oluline lapse individuaalne
areng ning lapsele piistitatud individuaalsed dpieesmaérgid.

Jargmiste tabelitega avatakse kaasava hariduse praktilise definitsiooni votmetunnused

alatunnuste kaupa ning need leiab tabelitelt 9; 10; 11.

Tabel 8. Praktilise definitsiooni votmetunnuse ,,0salemine alushariduses* alatunnused ning

nende arvulised véaartused.

Alatunnused N M SD

Erivajadustega laste osalemine téiel méaral 84 3,85 1,024
oppe- ja kasvatustegevuses koos
tavapéraselt arenenud lastega

Erivajadustega laste osalemist osalisel 84 4,04 1,023
médral dppe- ja kasvatustegevuses koos
tavapéraselt arenenud lastega

Kohanduste tegemine dppekeskkonnas 84 4,54 0,719
tulenevalt lapse sh erivajadustega lapse

vajadustest

Mitmekesiste meetodite kasutamine koigi 84 4,76 0,456

laste aktiivseks kaasamiseks

Mdrkus. N — vastajate arv, M — keskmine, SD — standardhélve.

Votmetunnuse ,,Osalemine alushariduses® olulisim alatunnus oli lapsevanemate arvates
,Mitmekesiste meetodite kasutamine koigi laste aktiivseks kaasamiseks* (M=4,76).

Alatunnuse olulisus viitab standardhdlbe madalale vaartusele (SD=0,456).
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Tabel 9. Praktilise definitsiooni votmetunnus ,, Tugisiisteem‘ alatunnused ning nende

arvulised véaartused.

Alatunnused N M SD
Strateegiad kaasava hariduse rakendamiseks 84 4,61 0,712
Ressursside (infrastruktuur, inimesed, 84 4,81 0,478

vahendid) olemasolu koigi laste sh
erivajadustega laste kaasamiseks

alusharidusse

Vajalikku tuge, mis vdoimaldatakse lapsele 84 4,75 0,599
olenemata tema erivajadusest

Kaasava hariduse rakendamisel osalevatel 84 4,69 0,640

taiskasvanutel on voimalused
professionaalseks enesearenguks
Mdrkus. N — vastajate arv, M — keskmine, SD — standardhéilve.

Lapsevanemad leidsid, et ,,Tugisiisteemi* votmetunnuse olulisim alatunnus on ressursside
olemasolu kdigi laste sh erivajadustega laste kaasamiseks alusharidusse (M=4,81). Leitud

alatunnuse standardhélbe védrtus viitab ka kdrgele keskmise tulemusele (SD=0,478).

Tabel 10. Praktilise definitsiooni vdtmetunnus ,,Lapse areng® alatunnused ning nende

arvulised véaartused.

Alatunnused N M SD
Individuaalsete dpieesmirkide saavutamine 84 4,74 0,518
Laps kogeb dppimisel eduelamust 84 4,80 0,485
Laps kogeb dppimisel positiivseid 84 4,70 0,673

emotsioone
Mdrkus. N — vastajate arv, M — keskmine, SD — standardhélve.

Praktilise definitsiooni vétmetunnuse ,,Lapse areng* olulisim alatunnus lapsevanemate

arvates oli ,,Laps kogeb dppimisel eduelamust™ (M=4,80).

3. Milliseid kaasava hariduse votmetunnuseid peavad lapsevanemad kaasava hariduse

rakendamisel oluliseks?

Kolmas uurimiskiisimus piistitati, et saada teada, millised kaasava hariduse votmetunnused on

lastevanemate jaoks selle rakendamisel olulised (vt Joonis 4.).
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Dimensioonide olulisima votmetunnuse keskmine

Opecin -
perckond - |
Organisasioon |

i
4,65 47 475 4.8 4,85 49

Joonis 4. Lastevanemate (N=84) arvates olulisimad votmetunnused kaasava hariduse

rakendamisel ning selle néitaja keskmine.

Joonis on esitatud dimensioonide kujul, milles on dimensiooni votmetunnuste plokist leitud
kdige suurema viirtusega votmetunnus ning esitatud selle keskmine. Jargnevad tabelid (Tabel
11, Tabel 12., Tabel 13., Tabel 14., Tabel 15.) kajastavad dimensioonide votmetunnuseid ning

nende arvulisi vaartuseid.

Tabel 11. Lapse dimensiooni votmetunnused ja nende arvulised vairtused.

Votmetunnus N M SD
Lapse isikuomadused 84 4,50 0,736
Lapse erivajadus 84 4,73 0,567
Lapse fiitisiline kaasatus (ruum, vahendid, 84 4,67 0,567
Opetaja ja laste suhtarv)
Lapse sotsiaalne kaasatus 84 4,67 0,646
Lapse psiitihiline kaasatus 84 4,74 0,562

Mdrkus. N — vastajate arv, M — keskmine, SD — standardhélve.

Lapse dimensioonist kdige olulisem vdtmetunnus lapsevanemate arvates on lapse psiiiihiline
kaasatus (M=4,74) (kuuluvustunne, aktsepteerimine ja rithma tdisvadartuslikuks litkmeks

olemine).

Tabel 12. Opetaja dimensiooni vdtmetunnused ja nende arvulised viirtused.

Votmetunnus N M SD
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Opetaja isikuomadused 84 4,61 0,695
Opetaja valmisolek todtamiseks kaasavas 84 4,87 0,404
keskkonnas

Opetaja pidevused kaasava hariduse 84 4,85 0,396
rakendamiseks

Laste vajaduste sh erivajaduste varajane 84 4,81 0,502
markamine

Opetaja arvestab riihmas laste huvide ja 84 4,87 0,373
eripiradega

Sobivate dpimeetodite kasutamine 84 4,87 0,373
Opetaja pidev tagasiside lapse tegevusele 84 4,52 0,630
Opetaja reflektsioon dppetegevuste 84 4,73 0,499
kohandamiseks ja professionaalse arengu

eesmirgiks

Mdrkus. N — vastajate arv, M — keskmine, SD — standardhélve.

Opetaja dimensioonis tuleb ilmsiks, et on kolm olulist vdtmetunnust, mida lapsevanemad
pidasid oluliseks. Et valikuid vdhendada vdeti abiks ka standardhilbe vairtus, mille abil
selgitati vilja, et olulisemad votmetunnused on: ,,Opetaja arvestab rithmas laste huvide ja
eriparadega‘“ (M=4,81) ning ,,Sobivate dpimeetodite kasutamine* (M=4,81). Sama keskmise
viirtusega on ka ,,Opetaja valmisolek to6tamiseks kaasavas keskkonnas* (M=4,81), kuid
selle votmetunnuse standardhélbe védrtus (SD=0,404) oli korgem, kui eelneva kahe
votmetunnuse standardhélbe véartus (SD=0,373). See tdhendab, et lapsevanemad hindasid
madalama standardhilbe viértusega votmetunnust olulisemaks, kuna vastasid sellele sarnaste

vaartustega.

Tabel 13. Pere dimensiooni votmetunnused ja nende arvulised véértused.

Votmetunnused N M SD
Pere ja lasteaia jagatud arusaam kaasava 84 4,68 0,697
hariduse olemusest
Pere ootuste ja vajaduste viljaselgitamine 84 4,55 0,813
kaasava hariduse rakendamisel
Pere ja lasteaia jagatud arusaam lasteaia 84 4,69 0,537
vOimalustest
Pere ja lasteaia vahel toimivad sisukad 84 4,75 0,638

partnerlussuhted (tihe infovahetus,
kaasatus lasteasutuse tegevusse

Peredele pakutakse koolitusi oma lapse 84 4,49 0,685
toetamiseks
Perele pakutakse vajalikke teenuseid 84 4,82 0,495

lasteaia poolt (nt logopeed, eripedagoog,
psiihholoog, tugiisik)
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Mdrkus. N — vastajate arv, M — keskmine, SD — standardhéilve.

Pere votmetunnustest leidsid vanemad, et kdige olulisem on ,,Perele pakutakse vajalikke

teenuseid lasteaia poolt (nt logopeed, eripedagoog, psiihholoog, tugiisik)* (M=4,82).

Tabel 14. Organisatsiooni dimensiooni vitmetunnused ja nende arvulised vairtused.

Voétmetunnus N M SD
Igapdevane tegevus lasteaias tugineb 84 4,62 0,579
jagatud arusaamisele kaasavast
haridusest
Lasteaias valitseb koosto6le 84 4,71 0,505
orienteeritud organisatsioonikultuur
Lasteaias toimib meeskonnatdo kaasava 84 4,77 0,475
hariduse rakendamiseks
Lasteaias toetatakse tootajate 84 4,87 0,373

professionaalset arengut kaasava
hariduse rakendamiseks

Lasteaia dppekava toetab kaasava 84 4,77 0,475
hariduse rakendamist
Lasteaias on olemas vajalik personal 84 4,58 0,503

(eripedagoog, logopeed, tugiisik jms)
kaasava hariduse rakendamiseks

Lasteaia tookorraldus (inimeste arv 84 4,88 0,393
riihmas, tookoormus) toetavad kaasava
hariduse rakendamist

Mdrkus. N — vastajate arv, M — keskmine, SD — standardhélve.
Organisatsiooni dimensiooni olulisimaks votmetunnuseks peeti lasteaia tookorraldust
(inimeste arv rithmas, tookoormus) ning et see toetaks kaasava hariduse rakendamist

(M=4,82).

Tabel 15. Riigi dimensiooni votmetunnused ja nende arvulised vdértused

Voétmetunnus N M SD
Riigi hariduspoliitika toetab kaasava 84 4,67 0,627
hariduse rakendamist
Riiklik dppekava sisaldab strateegiaid 84 4,68 0,563
kaasava hariduse rakendamiseks
Riigi tasandil on tagatud piisavad 84 4,80 0,433
finantsid kvaliteetse kaasava hariduse
rakendamisel
Toimib asutuste vaheline koostdo 84 4,74 0,623

erivajadustega lapse toetamiseks
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(Innove, lastead, perekond,
erialaspetsialistid)
Riik kiisib tagasisidet kaasava 84 4,60 0,562
hariduse rakendamise kohta erinevatelt
osapooltelt
Mdrkus. N — vastajate arv, M — keskmine, SD — standardhélve.

Riigi tasandil pidasid lapsevanemad oluliseks votmetunnust, kus riigil on tagatud piisavad

finantsid kvaliteetse kaasava hariduse rakendamisel (M=4,8).
4. Kuidas arvestab lasteaed kaasava hariduse rakendamisega lapsevanemate arvates?
Lapsevanematel paluti hinnata viiepalliskaalal, kuidas on nende arvates kaasava hariduse

rakendamisega nende lasteaias arvestatud. Tulemustest selgus, et lasteaiad enamjaolt

arvestavad kaasava hariduse rakendamisega (vt Joonis 5.).

Kaasava hariduse pohimotete rakendamine

lasteaias
On viga suurel mééral arvestatud ||| NN
Pigem on arvestatud || N
Nii ja naa _
Pigem ei ole arvestatud [
Ei ole iildse arvestatud |
0 10 20 30 40 50 60

Joonis 5. Kaasava hariduse pohimdtete rakendamine lasteaedades lastevanemate arvamuse
kohaselt.

Lapsevanematel paluti ka soovi korral tépsustada, kuidas nende lasteaias
arvestatakse/ei arvestata kaasava hariduse rakendamisega. Kvalitatiivsest deduktiivsest
sisuanaliiiisist selgus, et lastele voimaldatakse vajadusel tugispetsialistide abi, mis on kaasava
hariduse praktilise definitsiooni liks votmetunnustest (mainiti 13 korda), lasteaed toetab
kaasava hariduse rakendamist (mainiti 4 korda) (mis on organisatsiooni {iheks

votmetunnuseks kaasava hariduse rakendamisel) ning iihe korra ka mainiti, et lapsevanemaid
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kaasatakse Oppetddsse, mis on perekonna tasandis lastevanemate kaasamine. Jargnevate

tsitaatidega on vélja toodud mdningate lapsevanemate arvamused, illustreerimaks saadud

tulemusi.

Opetajad tunnevad huvi selle vastu, mis on meie ootused ning annavad tagasisidet,
kuidas lapsel liheb. Lasteaias on hea tugisiisteem.

Uhtlasi selgusid ka vanemate arvates ka kaasava hariduse rakendamise kitsaskohad. Niiteks
mainisid 10 lapsevanemat, et lasteaias on tugispetsialistide puudus ning laste suhtarv on liialt

suur iihe rithma kohta (5 lapsevanemat).

Opetajad ja muu lasteaia personal teevad minu arvates oma parima nende péhimotete
rakendamisel, kuid kuna riihmad on vdga suured (laste arv ldhedane seadusega
lubatud maksimumile), siis on minu arust lasteaia enda voime kaasatud hariduse
pohimotteid tdielikult rakendada siiski piiratud.

Neli lapsevanemat ka avaldasid, et nende arvates nende lasteaed ei toeta kaasava hariduse
rakendamist. Kaks lapsevanemat olid ka arvamusel, et dpetajatel on puudu vajalikest

koolitustest, mis aitaks kaasaval haridusel efektiivsemini rakenduda.

Spetsialistid lasteaias on olemas. Vanemad on kaasatud protsessi, kuid ei oska oelda
kas personalil on vastavaid pddevusi. Laste arv riihmades on pigem suur.

Arutelu

Bakalaureusetdo eesmirgiks oli vilja selgitada lastevanemate teadlikkus kaasavast haridusest
ja selle rakendamiseks vajalikest votmetunnustest. Selle eesmérgi saavutamiseks piistitati neli
uurimiskiisimust.

Esimeseks uurimiskiisimuseks piistitati: ,,Kuidas hindavad lapsevanemad oma
teadlikkust kaasava hariduse pohimatetest?*. Selle jaoks paluti lapsevanematel hinnata oma
teadmisi kaasavast haridusest. Tulemustest selgus, et lapsevanemad hindavad oma teadlikkust
kaasavast haridusest pigem keskpéaraseks. Ka uurimisprobleemis sonastatud viide, et
lapsevanematel on puudujidk kaasava hariduse olemusest ja pohimdtetest, osutus aktuaalseks,

kuna lapsevanemad hindasid oma teadmisi kaasavast haridusest keskpéraseks. Seega leidis
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kinnitus ka Leigri (2018) uuringus leitud tulemus, et lapsevanemad ei ole piisavalt koolitatud
kaasava hariduse teemal ning et haridusasutus peaks sellele rohkem réhku panema.

Teiseks uurimiskiisimuseks piistitati: ,,Millised kaasava hariduse definitsiooni
tunnused on olulised lastevanemate hinnangul?*. Tulemused néitasid, et lapsevanemad
peavad oluliseks kaasava hariduse filosoofilise definitsiooni puhul sotsiaalset integratsiooni
ning tdpsemalt lapse digust saada haritud ja tema digust sotsialiseeruda eakaaslaste ja
kogukonnaga. See tulemus iihtib ka varasemas uuringus leituga, kus vanemad mdistavad, et
kaasamise iiks olulisemaid eesmirke on pakkuda lapsele arendavat ja eriti sotsiaalset arengut
soodustavat keskkonda (Warren et al., 2016). Praktilise definitsiooni puhul leidsid
lapsevanemad, et olulisim vOtmetunnus on ,,Lapse areng*, mille kdrgeima vaértusega
alatunnus oli lapse eduelamuse kogemine dppimisel. Samuti on lapsevanemate arvates
kaasamiseks vajalik lasteaiasisene ressursside olemasolu (infrastruktuur, to6tajad).
Lapsevanemad vodivad pidada lapse eduelamust oluliseks, et tal tekiks motivatsiooni
dppimiseks. Opimotivatsioon omakorda tuleneb individuaalsete dpieesmirkide piistitamisest:
kui lapsele on piisitatud dpieesmérgid tema ldhima arengu tsooni kohaselt, seda suurem on
toendosus, et laps piistitatud eesmérgi saavutab ning kogeb siis eduelamust (Palts, 2013). Ka
tugisiisteemide olemasolu tdhtsus méngib lapsevanematele olulist rolli, kuna tugispetsialistid
on reeglina esimesed, kelle poole podrdutakse, kui on lapsel avastatud arengust
korvalekaldeid, ning on vajadus kellegi pddevamaga konsulteerida.

Huvitav tdhelepanek, mida praktilise definitsiooni tulemuste puhul tdheldati, oli
erivajadustega laste tdielik kaasamine tavariihma, mille keskmine oli selle uuringu tulemuste
puhul kdige madalam ning selle standardhilbe véartus vihjas sellele, et lapsevanemad olid
selle véitega erineval arvamusel. Sellest tulemusest voib jareldada, et lapsevanemad pigem
eelistavad erivajadusega lapse kaasamist tavariihmas pigem osalisel mééral, mitte tiiel
médral. Ka teooria on viidanud sellele, et lapsevanematel on keeruline aktsepteerida
erivajadusega last rithma, kes v3ib potentsiaalselt mdjutada rithmategevust iihel vai teisel
viisil (Paseka & Schwab, 2020).

Kolmandaks uurimiskiisimuseks piistitati: ,,Milliseid kaasava hariduse
votmetunnuseid peavad lapsevanemad kaasava hariduse rakendamisel oluliseks?*. Selle
vastuse leidmiseks paluti lapsevanematel vastata kiisimustikus teemaplokkidele, mis
sisaldasid endas kaasava hariduse votmetunnuseid ning votmetunnuste alatunnuseid.
Lapsevanemad leidsid lapse dimensioonis olulisimaks votmetunnuseks lapse psiitihilise

kaasamise: laps ei peaks end tundma riihmaruumis {iksi ning ta tunneb end rithma véértusliku
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liilina. Opetaja saab omaltpoolt selle toetamiseks valida sobivad dppemeetodid, valmistada
end ette kaasavas keskkonnas todtamiseks ning oleks teadlik laste huvidest ja eriparadest
(Gunn, 2018). Selleks on vajalik dpetajate koolitamine ja ndustamine probleemide korral, et
Opetajad saaksid kaasamist rithmaruumis rakendada (Héidkind & Oras, 2016). Perekonna
dimensioonist peeti oluliseks votmetunnust, kus pakutakse vajalikku tuge lasteaia poolt
(tugispetsialistid, ndustamine). Lastevanemate arvates peab lasteaed reguleerima ka lasteaia
tookorraldust, mis aitaks kaasaval haridusel rakenduda vdimalikult efektiivselt ning riigi poolt
oleks vajalikud finantsid tagatud, et kaasamine toimida saaks. Jarelikult peavad lapsevanemad
oluliseks seda, et laps ei peaks tundma end véljajéetuna, eelkdige peavad vanemad oluliseks
asutusepoolset tuge, milles asutus peaks pakkuma vajalikku tugisiisteemi, et lapsed oleksid
keskkonda kaasatud. Samuti peaksid asutused vastutama ka selle eest, et dpetajad saaksid
koolitatud ja ndustatud, et pakkuda lastele kaasavat keskkonda.

Neljandaks uurimiskiisimuseks piistitati: ,,Kuidas on lasteaiad arvestanud kaasava
hariduse rakendamisega lapsevanemate arvates nende lasteaias?* Suures osas leidsid
vanemad, et kaasamist on keeruline lasteaias rakendada, kuna puuduvad piisavad ressursid:
tugispetsialistide puudus, Opetajatele vajalike koolituste voimaldamise véhesus,
lasteasutusesisene vahene huvi kaasamise rakendamise vastu. Samuti leidsid vanemad, et laste
suhtarv Opetajate vastu on liialt suur, et edukat kaasamist sooritada rithmaruumist ning pakuti
vélja ,.koostdopdevi® voi virvata rohkem personali, et kaasamine saaks ikkagi toimuda.
Hetkeseisuga on koolieelse lasteasutuse seaduses (1999) kehtestatud sdimeriihmas laste arv
kuni 14 last, lasteaiariihmas kuni 20 ja liitrithmas kuni 18 last. Olenevalt lasteaias kasutusel
olevast siisteemist, on rithmas olemas igal ajal vihemalt liks Opetaja ja iiks Opetaja abi, kuid
arvestades seda, et sdimeriihmas on iihe inimese kohta kuni 7 last, on keeruline kaasavat
haridust rakendada (Nasby, 2020). Uhtlasi mainiti, et riigipoolne tugi peaks olema parem, et
kaasamist saaks rakendada, alustades niiteks rithmade suuruse vihendamisest.

Kui koiki tulemusi ja uuringuid arvesse votta, teades, et lastevanemate kaasamine



lapse haridusse toetab kaasava hariduse rakendamist positiivselt ja lasteasutus on vatnud ette
otsuse, millega soovitakse praktiseerida kaasamist, tuleks arvesse votta ka lastevanemate
arvates olulisi votmetunnuseid. See voib tagada 16puks haridusasutuses ka kaasamise edu.
Esimeste sammudena tuleks organisatsioonisiseselt ndustada lapsevanemaid kaasamise
teemal, vajadusel pakkuda ka koosolekuid ja koolitusi. See uuring pakub vairtust eelkdige
Opetajatele ja lasteaiajuhtkonnale, kes neid tulemusi arvesse vottes saavad ellu viia
asutusesiseselt muudatusi, mis edendavad kaasava hariduse rakendumist.

Kokkuvotvalt voib jareldada, et lapsevanemate jaoks on kaasava hariduse rakendamiseks
vajalikud tunnused pigem voorad. Lasteasutused saavad teha nii mondagi, et toetada
lapsevanemate arusaamu kaasavast haridusest ning toetada neid vajalike otsuste tegemisel,
neid suunates ja ndustades. Samuti on ka vajalik, et dpetajad oleksid kaasava hariduse teemal

koolitatud, et nemad omakorda pakuksid lastevanematele vajalikku tuge ja koost6dd.

Téanusonad
Soovin tdnada lapsevanemaid, kes olid valmis panustama oma aega bakalaureusetoo
valmimisse ning sellega seoses pikale kiisimustikule vastama. Tdnan oma juhendajat Pille
Nelist kannatlikkuse ja mdistva suhtumise eest. Sooviksin tdnada ka oma elukaaslast, sdpru ja

kalleid kursusekaaslasi, kes mind uurimistdd valmimise ajal motiveerisid.

Autorsuse Kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kéiesoleva loputoé ning toonud korrektselt vilja teiste autorite
Jja toetajate panuse. To66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

loputoé nouetest ning on kooskolas heade akadeemiliste tavadega.

Renate Paljasma
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Lisad

Lisa 1. Kiisimustik

Olen Tartu iilikooli koolieelse lasteasutuse dpetaja dppekaval dppiv tudeng ja olen kirjutamas
oma bakalaureusetodd. To0s soovin uurida lastevanemate arusaamu kaasavast haridusest ning
kaasava hariduse rakendamiseks vajalikke tegureid. Lastevanemate roll kaasava hariduse
rakendamisel on oluline, sest koosto6 lastevanematega ja Teie kaasatus sellesse protsessi on

oluline votmetegur.

Samuti aitab lastevanemate arusaamade teadvustamine vastata paremini Teie ootustele ja
voimaldab lasteaial pakkuda sobivaimat teenust Teie jaoks. Kiisimustik on anoniitimne,

vastajaid ei identifitseerita ning tulemusi kasutatakse minu bakalaureusetdos iildistatult.

Kiisimustik koosneb kolmest osast: 1) taustaandmed, 2) kiisimused kaasava hariduse
definitsiooni kohta ja 3) kiisimused kaasava hariduse rakendamise votmetunnuste kohta.

Kiisimustikule vastamiseks kulub aega umbes 15 minutit. Olen tdnulik iga vastuse eest!
Kiisimuste korral votke palun minuga julgelt tihendust.

Renate Paljasma

renate.paljasma@gmail.com

Taustaandmed

1. Sugu

2. Vanus
3. Milline on Teie haridustase?
4

Kui teadlik olete Te kaasava hariduse pohimotetest?

Kiisimused kaasava hariduse definitsiooni kohta
5. Kuivdrd ndustute jirgnevate viidetega kaasava hariduse defineerimisel? Kaasav
haridus tdhendab... (juurdepddsu haridusele, inimdigustega arvestamist,

kuuluvustunnet, sotsiaalset integratsiooni, kdigi laste sh erivajadustega laste osalemist



10.

11.

tavariihmas, tugisiisteemide olemasolu, laste arengupotentsiaali maksimaalset
arvestamist).

Kuivord ndustute jargmiste tunnustega haridusele juurdepdésu defineerimisel?
Juurdepéés haridusele on... (erinevuste véddrtustamine, koigile lastele sh erivajadustega
lastele hariduse kéttesaadavuse vdimaldamine, vordne vdimalus areneda ja dppida
tavapérases keskkonnas, positiivne hoiak kaasamise suhtes, poliitikad ja seadusandlus,
mis toetavad kaasava hariduse rakendamist).

Kuivord ndustute jairgmiste tunnustega inimdiguste arvestamise defineerimisel?
Inimdigustega arvestamine tihendab, et... (lapsevanem saab valida oma lapsele kodige
sobivama haridusasutuse, igal lapsel sh erivajadusega lapsel on vdimalus dppida
eakaaslastega lihes keskkonnas, igal lapsel sh erivajadusega lapsel on digus olla
aktiivne tihiskonnaliige, igal lapsel sh erivajadusega lapsel on digus saada haritud).
Kuivord ndustute jairgmiste tunnustega kuuluvustunde defineerimisel? Kuuluvustunne
tadhendab, et... (iga laps tajub, et ta kuulub rithma (olenemata tema erivajadusest); iga
last aktsepteeritakse sellisena, nagu ta on; iga laps sh erivajadusega laps saab Opetaja
vordse tdhelepanu osaliseks; iga laps sh erivajadusega laps tajub, et ta on kogukonna
taisvaartuslik liige).

Kuivord ndustute jairgmiste tunnustega sotsiaalse integratsiooni defineerimisel?
Sotsiaalne integratsioon tdhendab... (lapse voimalust sotsialiseeruda eakaaslaste ja
kogukonnaga; sotsiaalse ldbikdimise vidrtustamist Opetajate ja lapsevanemate poolt;
lapse positiivsete sOprussuhete toetamist Opetajate ja lapsevanemate poolt).

Kuivord ndustute jargmiste tunnustega koigi laste osalemisel tavariihmas? Kdigi laste
osalemine tavariihmas tdhendab... (erivajadustega laste osalemist tdiel mdiral dppe- ja
kasvatustegevuses koos tavapidraselt arenenud lastega; erivajadustega laste osalemist
osalisel mééral Oppe- ja kasvatustegevuses koos tavapéraselt arenenud lastega;
kohanduste tegemist dppekeskkonnas tulenevalt lapse sh erivajadustega lapse
vajadustest; mitmekesiste meetodite kasutamist koigi laste aktiivseks kaasamiseks).
Kuivord ndustute jargmiste tunnustega tugisiisteemide olemasolu defineerimisel?
Tugisiisteemide olemasolu tdhendab... (strateegiaid kaasava hariduse rakendamiseks;
ressursside (infrastruktuur, inimesed, vahendid) olemasolu koigi laste sh
erivajadustega laste kaasamiseks alusharidusse; vajalikku tuge, mis voimaldatakse
lapsele olenemata tema erivajadusest; kaasava hariduse rakendamisel osalevatel

taiskasvanutel on vdimalused professionaalseks enesearenguks).



12. Kuivord ndustute jargmiste tunnustega lapse arengupotentsiaali maksimaalse
arvestamise defineerimisel? Lapse maksimaalse arengupotentsiaaliga arvestamine
tadhendab... (individuaalsete dpieesmarkide saavutamist; lapse eduelamuse kogemist
Oppimisel; lapse positiivseid emotsioone dppimisel).

13. Kui veel soovite midagi lisada kaasava hariduse tihenduse kohta.

Kiisimused kaasava hariduse rakendamise votmetunnuste kohta

14. Kuivord oluliseks peate kaasava hariduse rakendamisel jargmisi tunnuseid lapse
tasandil? (Lapse isikuomadused; lapse erivajadus; lapse fiilisiline kaasatus (ruum,
vahendid, Opetajate ja laste suhtarv); lapse sotsiaalne kaasatus (sdprussuhted,
suhtlemine kdigi eakaaslaste ja tdiskasvanutega); lapse psiitihiline kaasatus).

15. Kuivord oluliseks peate kaasava hariduse rakendamisel jargmisi tunnuseid dpetaja
tasandil? (Opetaja isikuomadused, dpetaja valmisolek todtamiseks kaasavas
keskkonnas; dpetaja pddevused kaasava hariduse rakendamiseks; laste vajaduste sh
erivajaduste varajane mérkamine, dpetaja arvestab rithmas laste huvide ja eripdradega;
sobivate dpimeetodite kasutamine; dOpetaja pidev tagasiside lapse tegevusele, dpetaja
reflektsioon dppetegevuste kohandamiseks ja professionaalse arengu eesmérgiks).

16. Kuivord oluliseks peate kaasava hariduse rakendamisel jargmisi tunnuseid perekonna
tasandil? (Pere ja lasteaia jagatud arusaam kaasava hariduse olemusest; pere ootuste ja
vajaduste véljaselgitamine kaasava hariduse rakendamisel; pere ja lasteaia jagatud
arusaam lasteaia vdimalustest; pere ja lasteaia vahel toimivad sisukad partnerlussuhted
(tihe infovahetus, kaasatus lasteasutuse tegevusse; peredele pakutakse koolitusi oma
lapse toetamiseks; perele pakutakse vajalikke teenuseid lasteaia poolt (nt logopeed,
eripedagoog, psithholoog, tugiisik)).

17. Kuivord oluliseks peate kaasava hariduse rakendamisel jdrgmisi tunnuseid lasteaia
tasandil? (Igapdevane tegevus lasteaias tugineb jagatud arusaamisele kaasavast
haridusest; lasteaias valitseb koostddle orienteeritud organisatsioonikultuur; lasteaias
toimib meeskonnat66 kaasava hariduse rakendamiseks; lasteaias toetatakse tootajate
professionaalset arengut kaasava hariduse rakendamiseks; lasteaia dppekava toetab
kaasava hariduse rakendamist; lasteaias on olemas vajalik personal (eripedagoog,
logopeed, tugiisik jms) kaasava hariduse rakendamiseks; lasteaia tookorraldus

(inimeste arv rithmas, tookoormus) toetavad kaasava hariduse rakendamist).



18. Kuivord oluliseks peate kaasava hariduse kontekstis jargmisi tunnuseid riigi tasandil?
(Riigi hariduspoliitika toetab kaasava hariduse rakendamist; riiklik dppekava sisaldab
strateegiaid kaasava hariduse rakendamiseks; riigi tasandil on tagatud piisavad
finantsid kvaliteetse kaasava hariduse rakendamisel; toimib asutuste vaheline koost66
erivajadustega lapse toetamiseks (Innove, lastead, perekond, erialaspetsialistid; ritk

kiisib tagasisidet kaasava hariduse rakendamise kohta erinevatelt osapooltelt)

19. Kuivord on Teie lapse lasteaias arvestatud kaasava hariduse pohimotetega?

20. Palun pdhjendage oma valikut eelmise kiisimuse juures.

21. Mida Te soovite omalt poolt veel lisada kaasava hariduse rakendamise kohta

lasteaias? (Soovitused, arengukohad jms).
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