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TOUST KOMMUNISTLIKE NOORTEGA

BE. Saluveer
Suure-Jaani Keskkooli direktori asetiitja Oppealal

"Jérjest suuremat osa etendab EKommunistlik Noorsootihing
kui isetegev ilhiskondlik noorsoo-organisatsioon, kes aitab

parteil kasvatada noori kommunismi vaimus, mobiliseerida mneid
praktilisele uue ithiskonna ehitamisele, ette valmistada iga-
killgselt arenenud inimeste sugupSlve, kes hakkavad elama, t88-
tama ja tthiskonda juhtima kommunismi tingimustes."

Nii kdneleb NIKP programm komsomoli iilesannetest. Komso-
moliorganisatsiooni osatéhtsust ténapseva koolis oleks raske
alahinnata. Vastupidi. Eesrindlike koolide saavutused on vahe-
tus =eoses elava ja mitmekiilgse komsomoli- ja pioneeriorgani-
satsiooni tooga.

Komsomoli~ ja tema poolt Jjuhitav pioneeriorganisatsioon
peavad kujunema koolis kasvatustds sdlmpunktideks.

Komsomoli-algorganisatsioon olgu kooli omavalitsuseks.
Siin Spitagu organiseerima, juhtima, oma asju ise korraldama.
Kommunismi tingimustes on ju oluline, et igaiiks oleks vdime-
line t#itma ithiskonnas organisatoorseid funktsioone, alustades
lihtsamast ametiiihingulisest t68st ning ldpetades {ilesannete-
ga kdrgemates juhtimisorganites. Niisiis - komsomoliorganisat-
sioon on kooli tingimustes juhtimise ning organiseerimise koo-
liks kdige otsesemas mdttes.

Teiseks on komsomolitds heaks vahendiks Jige suhtumi-
se kasvatamisel iithiskondlikesse iilesannetesse ja tédsse. 8Siin
antakse vastastikku iilesandeid, siin Spitakse neid iilesandeid
téitma ning iiksteist kontrollima, siin dpitakse praktikas ko-
gema, et t86 iihiskonna, kaaslaste ja kollektiivi heaks on pal-
ju Bilsam, iillam ning ilusam kui t86 liksnes endale. Uhiskond-
likud {ilesanded on ka parimaks vahendiks vastutustunde ja ise-
seisvuse kasvatamisel.

Kolmandaks on komsomolitsd tShusaks vormiks kollektivis-
mi, iiksteisest lugupidamise, sdpruse, seltsimehelikkuse Jja
vastastikuse abistamise kasvatamisel.
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Neljandaks tihendab noorsoo-organisatsioonide t&6 Sige
suunamine ning korraldamine efektiivset kasvatustdsd init-
siatiivi, aktiivsuse, kriitika ja enesekriitika arendamisel.

Ja 13puks - komsomoliorganisatsiooni kaudu saadb edukalt
teostada kommunistliku masilmavaate,eetiliste Jja esteetilis-
te tdekspidamiste, proletaarse internatsionaliswmi ning nduko-
gude patriotismi kasvatamist.

Méningal m#iral erineb kooli komsomoli-algorganisatsiooni
t65 kéitise, sovhoosi vdi kolhoosi komsomoli-algorganisatsioo-
ni toést. Nii allub kooli komsomoli-algorganisatsioonis l1iik-
mete liikumine juba teatud seaduspérasustele: igal aastal tu-
leb juurde uusi ja igal sastal lahkub kindel kontingent kommu-
nistlikke noori ldpetanute n#ol. Teiseks on meil koolis tege-
mist noortega selle s8na otseses téhenduses, sest tegeldakse
ju siin pegmiselt nendega, kes pioneerieast on #ésja vElja kas-
vanud (teistes komsomoli-algorganisatsioonides moodustavad
enamuse just 20-24-aastased noored).

Need isedrasused tingivad koolide komsomoli-algorganisat-
sioonide juhtimisel ja juhendamisel teistsugust léhenemist,
peamiselt aga komsomolitss tihedat seostamist kogu kasvatustss
slisteeniga.

On selge, et komsomolitss juhendamine ja noorte kasvata-
mine organisatsiooni kaudu Kommunistliku Partei poolt plistita-
‘tud printsiipide alusel nduab hoolikat ning l#bimdeldud tege-
vust nii kooli juhtkomnalt kui ka kogu pedagoogiliselt kollek-
tiivilt.

Direktsioon ja komsomolits®d planeerimine

Kuigi ULKNU podhikirja jirgi on Kommunistlik Noorsooiihing
isetegev ilihiskondlik noorsoo-organisatsioon, ei téhenda see se-
da, et komsomoli-algorganisatsiooni juhendamise ja suunamisega
ei peaks tegelema partei-algorganisatsioon. Seega algeb tege~
lik t66 kommunistlike noortega Jjuba sellest partei-algorgani-
satsiooni koosolekust, kus kinnistatakse kommunistidele par-
teilised ililesanded, nende hulgas ka komsomoli-algorganisatsioo-
ni ildjuhendamine.



Kooli iildttsplaan méérab konkreetselt komsomolitdsd suunad
ja lilesanded. Tosplaani selle osa koostamisel oleme (s.t. di-
rektsioon, partei-algorganisatsiooni sekretiér ja a/ii. komitee
esimees) komsomoli-algorganisatsiooni sekretéri ning OSpeta-
jaist kommunistlikke noori kaasa t3mmanud.

Kooli iildtésplaanis pole ainult fikseeritud kasvatusli-
kud eesméirgid, vaid ka vahendid ja iiritused nende eesméirkide
saavutamiseks.

Esitan mdningaid néiteid C. R. Jakobsoni nimelise Vil jan-
di I Keskkooli ja Suure-Jaani Keskkooli tssplaanist. i

Nii on Viljandi I Keskkooli todplaanis iildiste eesmérkide-
na ette nghtud dpilaste Sppedistsipliini ja kéitumigse paranda-
mine, Suure-Jaani Keskkoolis igaiihe vdimetekohane Sppimine ja
osavdtt vihemalt iihest klassivilisest ringist.

Komsomolitss iild@huna kavandamisel on arvestatud, et kogu
komsomoliorganisatsiooni aastane t55 peab kujunemﬁ ettevalmis~
tuseks vabariiklikuks komsomolikokkutulekuks.

Kevadel viia lébi kooli komsomoliorganisatsiooni kokkutu-
lek ja selleks vélja selgitada parim klass komsomolitds osas.

Bdasi jérgnevad konkreetsed iilesanded tosldikude kaupa:
1) iilesanded kdrge dppeedukuse ja hea distsipliini saavutami-
seks; 2) liritused ideoloogilise kasvatamise alal; 3) proletaar-
se internatsionalismi kasvatamine; 4) tookasvatus; 5) esteeti-
line kasvatus ja kultuuritss.

Viljandi I Keskkooli 8ppendukogu on siin oma iildtdsplaani~
ga médranud kindlad 13igud, iilesanded ilksikutele komsomolitsd
sektoritele (n#iteks iilesanded iithiskondliku t&5 sektorile t85-
de organiseerimiseks ja arvestamiseks, koolikomiteele, Oppe-
ja kasvatustss sektorile, komsomolipro¥ektorile jme.). Suure-—
Jaani Keskkoolis fikseerib tésplasn komsomoli-algorganisatsico-
ni iilesanded iildiselt, jxttes iilesannete tEépsema jaotuse Jjuba
komitee enda hooleks.

Kooli {ildtsdplaanis on liritused dpileste kollektiivi or-
ganiseerimiseks ja kasvatamiseks (alapeatiikid - "Neitlik agi-
tatsioon", "Bsteetiline kasvatus", "Ulekoolilised iiritused
ideoloogiliseks kasvatamiseks" jne.). Kokku moodustab see iiri-
tuste kalenderplaani. Viljandi I Keskkoolis on siin mé&ratud
nii vastutavad dpetajad kui ka klasside komsomoliorganisat-
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sioonid, kes vastava iirituse korraldavad. Suure-Jaani Keskkoo-
1i #ildtéoplaanis on mérgitud iiksnes dppejdud. Opilaste init-
siatiivi ja iseseisvuse arendamisel pean viimast lahendust 5i-
gemaks. Edasi on t6dplaanis ithiskondlikud {ilesanded Opetajate-
le kui ringijuhtidele ja ka juhendajatele-konsultantidele (iik-
sikutele sektoritele, seinalehtede toimétustele, kehakultuuri-
kollektiivile {ildiselt ja eraldi selle sektsioonidele, ALMAVU-
le ja Punase Risti Seltsile).

Komsomolitds on kesksel kohal ka metoodilise 68 plaani-
des. Nii on plaanis mérgitud klassijuhatajate seminarid teema-
del "Klassijuhataja ja klassi komsomoliorganisatsioon" Jja
"Opilaste kasvatamine iihiskondlike iilesannete kaudu". On ka-
vandatud vestelda ning ettekandeid esitada komsomolitssst
klasside lastevanemate koosolekuil. Taoliste vestluste korral-
dajaiks ning ettekannete tegijaiks on peamiselt klasside kom=-
somolikomitee liikmed ise.

I poolaasta 15pul oli Jppendukogus arutusel kiisimus Opi-
laste aktiivsuse ning initsiatiivi arendamisest.

Igal Oppeaastal on vihemalt iiks partei-algorganisatsiooni
koosolek piihendatud kooli komsomoli-algorganisatsiooni t&dle.
Nendel koosolekutel on analiilisitud komsomolittos ilmnenud ndr-
gemaid kiilgi ning kavandatud vahendeid %64 parandamiseks.

Need vahendid mitte iliksnes ei kindlusta komsomolitss pa-
remat juhtimist ning suunamist, vaid aitavad ka sedavdrd tu-
gevdada kooli komsomoli-algorganisatsiooni iildist autoriteeti,
kuivdrd komsomoliaktivistid on kaasa tdmmatud nende kiisimuste
ettevalmistamisele ning arutluste libiviimisele.

Kooli komsomoli-algorgenisatsiooni téoplaani aluseks  on
kooli iildtséplaan ja aruande-valimiskoosolekul vastuvdetud ot-

' sused.

Et t66d mitmekesistada ja uusi vorme leida, on mdnel aas-
tal meie kooli komsomolikomitee alustanud plaani koostamist
klasside komsomoliorganisatsioonides korraldatud ankeedist
(missugune iiritus meeldis enam, milline oli igavaim, mida uut
sooviksid niha eeloleval Jppeaastal, hinnang koolipidude kohta
jne.). Ankeete analiiiisides selgitame v#lja Opilaste huvid,
massiiirituste korraldamisel arvestame neid.

Need iiritused peavad noori kiditma, kuid samaaegselt ei
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tohi unustada komsomoli pShiililesannet: aidata parteil kasvata-
da noorsugu kommunismi vaimus, kaasa tSmmata ta uue iihiskonna
ehitamisele (vt. NIKP programm, Tallinn, 1965, lk. 99).

Ilmselt seisab iilesanne selles, et me tdsiste probleemi-
de lahendamisel leiaksime huvitavaid vorme, kuid ei saa rahul-
duda ka ainult meelelahutuste ja vaba aja veetmise kergete vor-
midega.

Kooli {ildtsoplaanis on mitmesuguste i{ilekooliliste iiritus-
te (aktused ja temaati’lised Shtud tehtpsevadel, koolipeod, ise-
tegevuse iilevaatused jne.) kalenderplaan. Neid iilesandeid jao-
tab kooli komitee klasside komsomoliorganisatsioonide ja kom-
somoliaktivistide vahel. DPeale selle kavandab kooli komitee
veel omapoolseid komsomoliliritusi (puhkedhtud ja iildkoosole —
kud). Nii valmibki perspektiivplaan, mille kinnitab i{ildkoos-~
olek. :

Meie koolis on komsomolikomitee oma t66plaane koostanud
dppeveerandite kaupa. Kuid on kiisimusi, mida tuleb vdtta pers-
pektiivplaani. Uldiselt aga peab komitee kui suure organisat-
siooni kollegiaalne juht tegutsema operatiivselt, iithe v8i tei-
se kiisimuse arutamise vajadus tekib t66 kéigus. Ka sektorite
téoplaanid koostatakse Sppeveerandite kaupa. Need kinnitab
kooli komsomolikomitee.

Kui koolis on iile 100 kommunistliku noore, siis luuakse
algorganisatsioonid ka klassides. Sel juhul toimub pdhiline
komsomolités klassides. Ulekoolilisi koosolekuid viiakse  lébi
vihemalt iiks kord 3 kuu jooksul (UILKNU pShikiri p. 45). Nendel
koosolekutel arutatakse niisuguseid kiisimusi, mis on iithtemoodi
téhtsad kdikidele kommunistlikele noortele ja mille ithine aru-
tamine on otstarbekas ' (néit. perspektiivplaani arutamine ja
kinnitamine, kdrgemate organite otsuste l#biarutamine, aruand-
lus-valimine ).

Kooli komsomolikomitee aga suunab klasside ealgorganisat-
sioonide t85d. Vastavalt vajadusele t8stetakse liles kdige
téhtsamad probleemid; nende arutamine, lahendamine ja otsuste
vastuvdtmine muudavad komsomolitss vastavas 10igus sihipéra-
seks ja siisteemikindlaks

Néiteid klassi komsomoliorganisatsioonis arutatavate tee-
made kohta: "Sinu komsomoliiilesanne", "Kas sa Opid oma vdimete
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kohaselt?", "Kommunistlike noorte osa klassi Sppe-kasvatus-
tsss", "ULKNU liige on kohustatud alati seadma ithiskonna hu-
vid kdrgemale oma isiklikest huvidest".

; Meie partei—elgorganisataiobn peab vajalikuks, et kommu-~
nistlikud noored ikka ja jélle psorduksid UIKNU pdhikirja s#é-
tete juurde selleks, et kommunistliku noore kohustused muutuk-
_ 8id igale noorele JSppimise, kditumise ja toossesuhtumise nor-
mideks. Vastavalt klassis ilmnevatele puudustele ei saa tekki~
da olukorda:'et klassil pole kiisimusi, mida algorganisatsiooni
koosolekul arutada.

Klassi komsomoliorganisatsiooni %65 ei piirdu iiksnes koos-
olekutega. Siia lisanduvad iihised teatri- ja kinokiilastused,
arutlused raasmatutest ning ekskursioonid. Nii kujuneb klassi
komsomoli-algorganisatsiooni t6dplaan iiheks Sppeveerandiks.

Kooli komsomolikomitee ja klasside komsomolialgorganisat-
sioonide kontakt kindlustatakse juba sellega, et kdikidest
klassidest on esindajad kooli komsomolikomitees. ;

Teiseks toimub vihemalt iiks kord O&ppeveerandis klassi-
komiteede sekretiéride seminar. Seminaride plaan on pShiliselt
koostatud terveks dppeaastaks ning peale temaatika haarab ta
nii t86 vormistamise kui ka mitmesuguste ilirituste ja koosole-
kute lébiviimise kiisimugi.(psevikute vormistamine, iihiskondli-
ke iilesannete arvestamine, koosolekute ettevalmistamine, t5&
organiseerimata noortega, otsuste t#itmise kontroll jne.).
Selliste seminaride l&biviijaiks on staa¥ikamad kommunistlikud
noored, dpetajatest kommunistlikud noored ja kommunistid, di-
rektor ning direktori aset#itja Sppealal.

Mdningatel juhtudel on kooli komsomolikomitee korraldanud
"viéljasdiduistungi” iithes vdi teises klassis. Nii korraldati
"viljas6iduistung" X-b klassis, kus oli vaja vélja selgitada
puudulike hinnete saamise pdhjusi ning arutada dpilaste t8&s~-
sesuhtumist. Nédalapéevad jélgis nimetatud klassi Jdpilaste
t66d komsomoliproZektor, lahtisel klassi komsomoli-algorgani-
satsiooni koosolekul analiiiisiti halva Oppimise pdhjusi ning
leiti tee nende pdhjuste kdrvaldamiseks. Sellisel koosolekul
on suur kasvatuslik efekt ja vastuvdetud otsuse vdib kohustus-
likuks muuta kdikidele algorganisatsioonidele.
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Kooli komsomolikomitee struktuur ja sekretéri
valik

Keskne koht dppe- ja kasvatustsss on kooli komsomolikomi-
teel ja sekretéril. Kooli komsomolikomitee oma isikulises koos-
seisus on see tuumik, kelle otsesel juhtimisel ning organisee-
rimisel toimub komsomolitss ning pioneeride tegevus.

Seepéirast peavad komiteesse kuuluma parimad aktivistid,

kes klassikomitee v3i sektorite liikmetena on esimese astme
organisatsioonilises t66s lébi teinud ning praktilised oskused
Jja vilumused omandanud. Eriti téhtis on sekretéri valik. COn

selge, et organisatsiooni t66s oleneb viga palju sekretidrist.
Seepéirgst on sobiva sekretéirikandidaadi leidmine tdsine kiisi-
mus nii Opilasperele kui ka pedagoogide kollektiivile.

Peavad ju sekret&ril olema vastavad eeldused: ta olgu ko-
husetruu organisaator, kellel on autoriteeti kaasdpilaste hul-
gas, ta peab olema jérjekindel ning printsipiaalne. lluidugi on
ta esmajoones Opilane, kuid esimene teiste hulgas, kes Jpib
ning kéitub hésti, kelle poliitilistes ning moraalsetes tdeks-
pidamistes ei saa olla kahtlust. Siis on sekretsr suuteline
kandma t#it vastutust Oppimise ja klassivilise tegevuse eest
ning innukalt kaasa lééma.

Vdimekate Spilaste iithiskondlik rakendamine algab pionee-
riorganisatsioonis. Enamasti olemegi leidnud heade organisee-
rimisvlimetega sekretiére nende seast, kes kaheksaklassilises
koolis kuulusid pioneeriaktiivi. Reet S. oli nditeks Kaansoo
8-klassilises Koolis malevandukogu esimees. Suure-Jaani Kesk-
kooli astus ta juba kogenud ja avarapilgulise organisaatorina.
Muidugi ei valitud teda komsomolikomiteesse (ja hiljem sekre-
tériks) niivdrd kaheksaklassilises koolis antud iseloomustuse
alusel, kuivdrd tegeliku t66 ja uues koolis avaldunud aktiiv-
suse alusel.

Konkreetsem sekretérikandidaadi viljaselgitamine toimub
IX klassis (sellel Sppeaastal kuuluks ta komitee koosseisu), X
klassis oleks tema kasvamise-kujunemise ning tegutsemise ti&ht
saim periood, XI klassis peaks ta téokoormuse tdttu loobuma
kas siis vastutusrikaste iilesannete téitmisest v0i saaks siis
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organisatsiooni juhtida juba vidiksema aja- ja  energiakuluga,
arvestades tema kogemuste pagasit.

Kuidas praktiliselt tagada kooli komsomolikomitee parim
koosseis? Enne aruande-valimiskoosolekut arutab senine komitee
koosoleku ettevalmistamist ning m#érab kindlaks uue komitee ar-
vulise koosseisu kui ka selle, mitu kommunistlikku noort peaks
igast klassist uude komiteesse kuuluma. On selge, et need sei-
sukohad esitatakse iildkoosolekule ettepanekutena.

Sellele jérgnevalt arutatakse klasside komsomoli-algorga-
nisatsioonide koosolekuil, keda esitada kandidaatidena  kooli
komsomolikomitee koosseisu. Seega ei esitata aruande-valimis-
koosolekul klasside komsomoliorganisatsioonide poolt enam ju-
huslikke kandidaate, vaid neid, kelle vdimeid ning eeldusi on
pdhjalikult vaetud.

Sel Jjuhul ei kanna valitud komiteeliikmed vastutust mitte
iilksnes iildkoosoleku ja sekretéri ees, vaid ka oma klassi alg-
organisatsiooni ees nii klassikollektiivi esindajatena kui ka
sidepidajatena klassi ning komitee vahel.

Aruande-valimiskoosolek toimub meil kevaditi. Kogu kooli
komsomoliorganisatsioon on siis senises koosseisus viimast kor-
da koos (siigisel on ju abituriendid algorganisatsioonist lah-
kunud). Pealegi saab siis uus, valitud komi‘tee juba kevadel
oma i{ilesannetesse sisse elama hakata. Mdningaid raskusi teki-

. tab kevadiste valimiste puhul asjaolu, et iiheksandate klasside
tépne koosseis selgub alles siigisel ning seetdttu ei saa iithek-
sandate klasside esindajaid (s.o. sligiseste iiheksandate klas-
side omi) valida kevadel.

Seda arvestades valitakse kevadel meie kooli komsomoli-
~algorganisatsioconis uue komitee koosseisu ettearvestatust vi-
hem liikmeid. Téiendavalt valitakse komiteesse esindajaid iihek-
sandatest klassidest siigisel, pirast seda, kui on uute dpilas-
tega tutvutud.

Jérgmiseks sammuks on komitee 8ige struktuuri kujundamine
ning ililesannete otstarbekas huvide~ ning eeldustekohane jaota-
mine. K3ik see nduab pdhjalikku lébimdtlemist ja kooli  juht-
konna kaasabi.

Komitee t68 organiseerimine toimub leninlike Jjuhtimis~
printsiipide kohaselt: kollegiaalse juhtimise seostamine isik-
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liku vastutusega konkreetse ts5ldigu eest. 1965/60. §.-a. oli
meie kooli komsomolikomitee koosseis jérgmine:

1) sekretdr, kelle iilesandeks oli kooli komsomoli-algor=-
ganisatsiooni ja selle komitee iildjuhtimine ;

2) sekretiri asetdéitja, kes vastutas liikmemaksude laeku-
mise, iihiskondlike iilesannete andmise Jja téitmise kontrolli
eest;

3) Oppe-kasvatustss sektori juhataja;

4) poliitmassilise t66 sektori juhataja;

5) iihiskondliku kasuliku t86 sektori juhataja;

6) pioneeritss sektori juhataja;

7) komsomoliproZektori staabi iilem;

8) kunstiharrastajate klubi t66 eest vastutaja;

9) reaalainete klubi t66 eest vastutajaj;

10) kehakultuurikollektiivi, AIMAVU ja Punase Risti Seltsi
t66 eest vastutaja;
11) seinalehtede ja stendide eest vastutaja.

Iga komiteeliige organiseeridb tdod oma 1digus ja vastutab
komitee ees. ;

Iga klassi komsomoliorganisatsioon wvalib  kommunistliku
noore, kes antud t6513igu eest vastutab oma klassis (3ppe-kas-
vatustss, poliitmassiline t56, {thiskondlik kasulik t85, pio-
neerités, spordiorganisaator, iithiskondlik ajakirjanduse levi-
taja, komsomoliproZektori staabi liige). Nendest, kes klassi-
des antud t6518igu eest vastutavad, moodustataksegi vastava
komiteeliikme poolt sektor.

Klubide, kehakultuurikollektiivi, ALMAVU ja Punase Risti
Seltsi algorganisatsiooni juhatused valitakse vastavail {ild-
koosolekuil, kuna vastutav komiteeliige aitab nendel  kollek-
tiividel luua ja kindlustada organisatsioonilist tosd ning
jé&b ka edaspidi nende juhendajaks.

Peale selle mdérab kooli komsomolikomitee iihe kommunist-
liku noore, kes peab organiseerima ajakirjanduse levitamist ko-
gu kooli ulatuses, samuti méérab komitee nn. '"raadiosdlme-ko-
nitee™.

Mdnikord heidetakse ette, et komsomoli-algorganisatsioo=~
nis on palju igasuguseid sektoreid, komisjone ja muid "ameti -
mehi". See ongi hea, kui suudame vdimalikult palju Spilasi
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kindla ithiskondliku iilesandega pikemaks ajaks tt&le rakendada.
Muidugi on halb siis, kui selle aparatuuri mdéni 1liili ei t86-
ta. Seepdrast peabki iga kool arvestama oma komsomoli-algorga-
nisatsiooni suurust ja tugevust, loobudes "surnult siindinud"
sektoritest ning teostamatute lirituste kavandamisest. Iga ko-
miteeliikme (iga sektori) tésillesanded tuleb  konkretiseerida
ja eesnérgid kindlaks mé@érata. Ja selles to6s peavad noori

abistama, juhendama ning julgustama Spetajad.
£

Opetajad ja kooli komsomolikomitee

Kooli komsomoli-algorganisatsiooni sekret#r on dpilaspere
esindaja kooli juhtkonna ja Oppendukogu ees. Sekretér on kur-
sis koolielu kdikide kiisimustega, tema sOna kostku pidulikel
aktustel, tema vdtku osa teatud kiisimuste arutamisest Sppendu-
kogus, tema esindab dpilaskollektiivi ka viéljaspool kooli.

Sekretér on peamine 1liili direktsiooni, pedagoogilise kol-
lektiivi ning kooli komsomoli-algorganisatsiooni vahel, seega
peab sekretéri kujunemine ja poliitiline kasvamine olema di-
rektsiooni téhelepanuorbiidis rohkem kui iithegi teise Spila-
se kujunemine.

Samuti on selge, et komitee kaudu organisatsiooni juhti-
des areneb sekretér ka ise. :

Ent vahel juhtub ka sekretéri t66s lubamatut. Nii oli meil
kord sekretiéiriks suurepiraste organisatoorsete vdimetega dpi-
lane, kellel oli autoriteeti, kuid kellel edusammudest tekkis
nn. peapssritus ja ta hakkas oma vdimuga liialdama. Ta eraldus
paratamatult oma kaaslastest ning kasvas iile pea isegi Jpeta-
jatel.

Olime teinud ise kusagil vea: sexretiéri osatéhtsust ja au-
toriteeti rdhutades ning tema poolt juhitava komitee saavutusi
esile tdstes me ei mErganudki, millal ta kaotas enesekriitili-
se meele, millal tema printsipiaalsus ning seltsimehelikkus
asendus upsakusega.

Kiitmine on kiill mdjuv kasvatusvahend, kuid sellega liial-
damine on niisama halb kui liialdamine laituste ning karistus-
tega.
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Uldtssplaanis on mékiratud igale sektorile juhendaja Spe-
tajate hulgast. Kdikide iirituste algatus aga peab jiéma Opi-
lastele.

M3te seisneb selles, et igaiiks tunneks oma  iihiskondliku
t6615igu eest muret - see on aga vastubusbunde kasvatamise
iiheks teeks, samuti esimeseks astmeks iseseisvuse ja initsia-
tiivi kasvatamisel. See, mis alguses on kohustuslik ja kokku-
leppeline, muutub né@dalate ja kuude jooksul harjumuseks, ta-
vaks, ning noor, kes tunnetab konkreetset abi, hakkab ndu kii-
sima igal vajalikul hetkel. Kollektiiv, iihiskondlik kohustus
muutub Spilasele siidameléhedaseks ning jérk-jérgult hakkab ta
juba ise vajalikku né&gema ning plaane realiseerima.

See on umbes nii nagu véikese lapse kdndima Spetamine :
alguses hoiad k#est, siis sdrmest ja 1lSpuks lased péris lahti.
Mida noorem ning kogemustevaesem komitee on, seda suurem on
Jjuhendaja osa; mida kogenum komitee aga on, seda keerulisemaid
iilesandeid vdib talle usaldada.

Meil pssrdub komsomoli-algorganisaetsiooni sekretér igal
esmaspdeval direktori vdi OSppealajuhatajea poole, et pShiline
eeloleva nédala t66s lébi arutada.

Ka komitee teised liikmed pdsrduvad oma Opetajatest Jju=-
“ henda jate poole (vElja &rvatid JUheET "W @latuslikuma iilesan-
de téitmiseks on juba téhteja ja vahendite suhtes kokku lepi-
tud ning juhendaja ei pea iganédalast arwtelu vajalikuks). Nii
on meil néiteks kooli iildkorrapidamise ja késgitoimkondade or-
ganiseerimisega. Uhiskondliku t55 sekbtor koostab graafiku ,
kontrollib iilesannete téitmist ja peab arvestust; t66 laabub
kellegi vahelesegamiseta. :

Samuti on lugu komitee koosolekute ettevalmistamisega. Si-
gisel (uue sekretéri ja uue komitee koosseisu tdttu) tuleb ko-
mitee koosolekuid ette valmistada iiksikasjaliselt, eraldi nii
sekretéiri kui ka iiksikute komiteeliikmetega. Koosolekul esita-
vad mdtteid just nemad, teised liikmed téiendavad ja avaldavad
omapoolseid arvamusi. Juhendaja ji#b n#iliselt kdrvale vdi
siis nagu muuseas juhib tiéhelepanu mdningatele asjaoludele,
aiteb vajalikke seoseid leida. Ldppkokkuvdttes oled oma  idee
teostanud, kuid 3pilastele tundub, nagu oleksid nemad ise kdik
mdelnud.
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Peetagu meeles, et kommunistlike noorte mdtteid ja seisu-
kohti ei tohi kunagi jémedalt l&bi 13igata ega kdrvale heita,
siin on eriti vaja pedagoogilist takti.

Komsomolikomiteel peab aasta jooksul siivenema veendumus,
et kiisimusi lahendavad nemad ise.

Seesama kehtib ka klassi komsomoliorganisatsiooni i 7+1]
kohta. Ukski klassijuhataja ei vdi kitsarinnalise hooldaja osa
etendada, kuid vaevalt on ka usutav, et iikski klasside komso-
moliorganisatsioonide sekretiéridest oleks juba algusest peale
nii aktiivne ja teotahteline, et ta ilma klassijuhatajata suu-
dab kdiki kiisimusi lahendada.

Temaatiliste koosolekute ja vaidluste
korraldamisest :

Vaidluste ja temaatiliste iildkoosolekute organiseerimine
on iiks raskemaid ning vastutusrikkamaid t551dike.

Esiteks tuleb leida teemad ja probleemid, mis 3pilasi hu-
vitaksid ning mis kooli tingimustes on kdige vajalikumad.

Teiseks peame koosolekust osavdtjad ette valmistama nii,
et nad teema suhtes oleksid niicelda kodus, et vaidlus kuju-
neks haaravaks ning oleks tugeva kaswatusliku mdjuga.

Kahe viimase Sppeaasta jooksul on meil Snnestunud vaidlu-
si olnud jérgmistel teemadel.

"Millest elukutse valikui lihtuda?", "Kas kdik koolis oman-
datud teadmised on elus vajalikud?", "Kas isiklikud huvid vdi
iihiskondlikud vajadused?", "Kas kohustuslik vdi vajalik?", "Mil-
line peab t8eline sdber olema?".

Ettevalmistus algab alaprobleemide, téhtsamate sdlmpunkti-
de plistitamisega. Seni oleme toiminud nii: iiks kord om prob-
leemistiku koostanud direktsioon, teine kord oleme rakendanud
klaseijuhatajaid vdi vastava aine Spetajaid, kolmandal korral
oleme lasknud teese piistitada klassidel.

Igal juhul oleme probleeme aktiiviga eelnevalt arutanud,
ja ikka nii, et kommunistlikud noored vdiksid valiku vdi muut-
mise osas oma sdna sekka delda. Seejérel oleme piilidnud loua ka
vastava vaidluseelse Shkkonna. Aegsasti pannakse vilja teesid,

i



kiisimusi arutatakse klassikoosolekuil, antakse vilja temaati-
line seinaleht (vdi stend), vastavaid saateid annad raadio-
s8lm, ja kui teema vdimaldab, tegutseb ka komsomoliproZektor
vastava iilesande kohaselt.

Téhtis on, et kdik "elaksid probleemidesse sisse". Ka on
juhtunud, et isegi vahetunnis ning kooliteel arutatakse ning
vaieldakse.

Alati oleme aga peavaidlejaid ette valmistanud ning sel-
leks on andnud klassid oma esindajaid. Ulesannete m&tramisel
arvebtame Spilaste soove ning huvisid. %

Nii toimus vaidluse "Millest elukutse valikul l&htuda?"
puhul. Uhed kaitsesid isiklikest materiaalsetest huvidest l&h-
tumise printsiipi, teised huvisid, kolmandad eeldusi ja kal-
duvusi, neljandad iihiskondlik-riiklikke wajadusi.

Samuti oli see wvaidluse puhul "Kas k8ik koolis omandatud
teadmised on elus vajalikud?". Léhtusime dppeainetest. Kui esi-
mese vaidlusteema puhul oli veel vaja Spetada oma  seisukohti
kaitsma, siis jérgmiseks vaidluseks polnud seda enam vaja te-
ha. Korraldasime ainult nii, et iga dppeaine osas oleks kaits-
jaid ja pShjendajaid.

Igal alal leidus entusiaste, oma lemmikdppeaine patrioco-
te, mistdttu vaidlus liks iisna dgedaks.

Siis aga kogesime, et iihest koosoleku juhatajast on vihe
ning otsustasime: vaidlusi kui ka temaatilisi {ildkoosolekuid
peab juhatama 3-4-liikmeline tsopresiidium, kes juba varem on
iilesanded omavahel #ra jaotanud ning alateemadesse siivenenud.

Mida komplitseeritum on teema, seda ulatuslikum peab ole-
ma eeltds. Pohjalikumalt valmistusime wvaidluseks niisuguste
teemade puhul nagu "Hoia au noorest east", "Milline peab tde-
.line sdber olema?" ja "Kas kohustuslik vdi vajalik?"

Teeside ja kiisimuste piistitamine toimus nii, nagu eespool
oli kirjeldatud, kuid iilesanded anti klassile klassi komsomo-
libiirco kaudu.

Lehendusvdimalusi. Néiteks teema "Kas kohustuslik vdi va-
jalik?" puhul vaieldi ja arutati kogu teema ulatuses, kwid
teema "Milline peab tdeline sdber olema?" puhul anti klasside-
le alateemad. Klassides selguved parimad s3navdtjad-vaidlejad,
kes siis iild- vdi vaidluskoosolekul oma seisukohtadega esine-
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vad. Bt kdik teisedki om probleemidega tuttavad, siis kaasa-
vaidlejaid on rohkesti.

Teema "Kas kohustuslik vdi vajalik?" késitlemisel lEhtubti
kooli konkreetsest tegelikkusest. Eelmisel poolaastal esines
mdningaid komsomolidistsipliini rikkumisi. Opilastega vestle-
misel selgus, et paljudele ei ole veel selge , Kommunistliku
Noorsooiihingu pdhikiri ning ei saada aru, milleks om poliit-
ringide t6ést vaja osa vdtta.

Nii kujuneski kiisimustik, mille lébiarutamine klasgide
komsomoliorganisatsioonides oli kohustuslik ja ka vajalik.N#i-
teid kiisimustikust.

1. Milleks inimene Spib? Kas Sppimine keskkoolis on  ko-
hustuslik v3i vajalik?

2. Kas kooli distsipliinist range kinnipidamine on kohus-
tuslik vdi vajalik?

3. Kas vditlus kedanlike igandite vastu on kohustuslik
vdi vajalik?

4. Kas iihiskondlikust t66st osavdtmine on kohustuslik vdi
vajalik?

5. Mida tiéhendab olla Ndukogudemaa patrioot? On see vaja-
1ik?

6. Mispérast mdned-moored vdtavad veel passiivselt komso~-
moliiliritustest osa?

7. Kas me kdik elame pdhimdtte jirgi "kus viga nded lai-
ta, seal tule ja aita™?

8. Mispérast on dpilastel vaja korralikult kdituda nii
koolis kui ka véljaspool kooli?

9. Kuidas seostad mdisted "kohustuslik" ja "vajalik"?

Temaatiline iildkoosolek vaidluse vormis oli elav, isegi
ége, ja selle kasvatuslikku mdju oli tunda kdikides jérgmis-
tes iiritustes. Opilased mdistsid, et komsomoli pShikirja s&t-
ted on kohustuslikud sellepérast, et nad on vajalikud noorte
distsiplineerimisel, Easvatamisel ja kujundamisel.

Teema "Milline peab tdeline sdber olema?" kiisimustiku
koostasime koos kirjamdusdpetajatega.

Kiisimustik.

1. Keda pidada oma s8braks? Mida nduan endalt?

2. Millised k31belised omadused peaksid sdbral olema (au-
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sus ja tdearmastus, siirus ja otsekohesus, takt ja peenetunde-
lisus)? SSpra tuntakse dmnetuses ja raskustes. Ohtlik sdber.

3. Kas sdprus vihendab ttsalast ndudlikkust? Sdpruse ja
printsipiasalsuse suhe. Kuidas toimid sa sObrana siis, kui sinu
sdber on korda saatnud iihiskonnavastase teo vdi rikkunud dist-
sipliini?

4. Kas sdpradel ©peavad olema ilhised vaated elule ja
kunstile?

P Kas Jigete sdprade huvid peavad liituma kollek-
tiivi huvidega? -

6. Mispérast peab inimesel olema s83pru? (Néiteid kosmo-
nautidest, tésrahva juhtidest, teadlastest jt.)

Toc klassides jitsime klasside komsomoliorganisatsioonide
sekretiride hooleks. Sekretéiride ndupidamisel avasime kiisimus-
te sisu, tdime omapoolseid niéiteid elust ja kirjandusest, soo-
vitasime, et nad koosolekutel toetuksid samuti konkreetsetele
ndidetele. Kui nad aga ise elava xoosoleku organiseerimisega
toime ei tule, siis pédrdugu abi saamiseks klassijuhataja poo-
le. See on minu arvates vajalik tee komsomolitsscs: klassiju-
hatajaga lahendame klassijuhatajaisse puutuvaid kiisimusi, sel-~
gitame metoodilist lehenemist klassile, klassi komsomoliorga-
nisatsiooni btébkiisimusi arwbame aga-esekretériga, kes vajaduse
korral pssrdub ise klassijuhataja poole. See on jéllegi iiks
samm edasi iseseisvuse ja vastutustunde kasvatamisel.

K8ige selle juurde kuulub ka kontroll, mitte niivdrd ran-
gelt}ametlik, kuivdrd just kaudne, informatsiooni saamise n#ol.
Sest on ju tegemist noorte isetegevusega ning seepirast peavad
ka kontrollimismeetodid vastavad olema.

Koosolek sdpruse teemal oli elav. Elust, kirjandusest,
ajaloost ja filmidest toodud konkreetsete niidete pdhjal ava-
nes sdpruse suur téhtsus. Meil on koolis tavaks saanud, et

viiksemate negatiivsete juhtude puhul me iildkoosolekul nimesid
ei nimeta, kiill aga esitatakse uhkustundega positiivsed ngi-
ted. ,
Esiteks on suurel koosolekul siiski raske panna réiékima
juuresolija vigadest, teiseks on see takti kiisimus ning peale-
gi vdidakse solvata seda, kes v3ib-olla juhuslikult, vilistest
teguritest tingitult on k#itunud védralt. Kolmandaks piililame me
noori rohkem positiivsete eeskujude najal mdjustada.
s



Kogemused n#éitavad, et negatiivse anoniilimne analiiisimine
viib alati eesméirgile: asjaosalised h&benevad, on nagu siitel,
sest nad teavad, et kaasdpilased taipavad niikuinii, kellest
on jutt. Kuid raskemad ja tdsisemad juhud lehendatakse ikkagi
personaalselt kas pioneeririihmas, malevandukogus, komsomoli-
grupis, komsomolikomitees, vdi kui vaja, siis iildkoosolekul.

Vaidluse korraldamine mdne teose pShjal nduab veelgi pi-
kemagjalist ettevalmistust, kuid iildine ettevalmistuse kdik
jedgu pShiliselt samaks.

Nii kerraldasime vaidluse teemal "Kas isiklikud huvid vdi
iihiskondlikud vajadused?" (D. Granini romaani "Pérast pulmi"
pdhjal).

Kollektiivselt kavandatud probleemistik oli jErgmine.

1. Mis“oleks Jdigustanud Igori linnajdémist?

2. Veera ja Tonja ndukogude inimestena.

3. TSernd8ov kui juht ja inimene. Teised traktorijaama
tootajad.

4. Loginov ja Lossev.

5. Vastuolud kolhoositootmises ja MTJ-de tegevuses. Mis
digustas MTJ-de likvideerimist?

6. Kuidas d8igesti aru saada . iihiskondlike wvajaduste Jja
isiklike huvide kooskdlast ning vastuolust? '

Klassid andsid xokku 30 peavaidlejat, iga kiisimuse iile
diskuteerimiseks valisime 4 dpilast. Nii nditeks valmistusid 2
Spilast Igori linnajsémist, 2 Spilast aga Igori Korkinosse-mi-
nekut Sigustama.

Et dpilased saaksid paremini orienteeruda, oli iga ala-
probleemi kohta veel lisakiisimusi antud, néiteks Tonja kohta.

Mispérast Igor pole Tonja vastu alati siiras? Kuivdrd
0li Tonjal enesearmastust? (Neéit. eskiiside iileandmine.) Mis-
pérast Tonja tundis ennast Korkinos iiksildasena ja kas oli Ji-
gustatud tema kindel otsus linna tegesi minna? Kas Ponja  kui
noor abielunaine oleks pidanud Igori.luure-nt hoolitsust Ja
téhelepanu pélvima?

Arutelu kasvatuslikuks eesmiéirgiks oli noorte kasvatamine
positiivsete kirjanduslike eeskujude kaudu. Lisaprobleemidena
kerkisid vaidluses iiles vabaduse (Igori sdnad: "Inimene on va-
ba siis, kui ta toimib oma siidametumnistuse jirgi."), t66 pro-

g o



duktiivsuse ' (edukalt vdib tsstada siis, kui inimene oma ala
armastab) ja ellusuhtumise kiisimused.

Kolrkiimmend noort olid haaratud vaidlusse ja kuigi iile~
jé#nud j#id passiivseks, tHitis liritus oma iilesande hésti.

Teatavasti on igal vaidlusel kaks pdhilist eesmiérki: esi-
mene - dpetuslik (esinemisjulguse ja viéljendusoskuse arendami-
ne), teine - kasvatuslik (et vaidluse k#igus p##seksid paremi-
ni mdjule ideoloogilised tded ning tugevneksid osavdtjate po-
liitilised veendumused).

Kuid iga kiisimuse iile vaielda ei saa. PShjusi vdid olla
mitu. Kui nditeks tdde on kéegakatsutav, siis selle iile vaiel-
da on tarbetu. Samuti on vH#ér provotseerida Spilasi kaitsma
reaktsioonilisi seisukohti.

Kiill saab vaielda s##raste kiisimuste iile, kus ndukogude
tegelikkus ning moraaliprintsiibid mitmesuguseid lahendusi
vdimaldavad.

D. Granini romaanis "P#rast pulmi" on Igori maaleminek &i~
gustatud, ent kui ta oleks tehasesse jiénud, ka see oleks &i-
gustatav olnud. Nii iiks kui teine oleks komsomoli pShikirja ja
moraalikoodeksi printsiipidega kooskdlas olnud.

Kui vaidlus mdne raamatu pShjal on raskendatud (eksempla-
ride arvu vihesuse tdttu), siis héid vdimalusi pakub selleks
ajakirjandus. Sobivat arutlusmaterjali ja métete edasiarenda-
mise vdimalusi on pakkunud "Noorte H&#l" (huvitavamad artik-
lite seeriad olid: "Mis muudab inimese ilusaks?", "Noorus Ja
ideaalid"™, "Siilipingis on iiksk&iksus", "Milles seisneb Snn"
jne.).

Uhenduses vaidlustega tekib kiisimus direktori ja teiste
pedagoogide osast koosoleku ajal. On avaldatud arvamusi, et
Spilased omavahel olles on vabamad, siiramad. See vd3ib ainult
osaliselt nii olla, eriti grupikoosolekuil, kus osavdtjate vi-
hesuse tdttu on Shkkond kuidagi liéhedasem ning siidamlikum.

Uldiselt meie Spilased pole nii arad ega tagasihoidlikud,
et nad iihe v0i teise pedagoogi juuresolekul ei julgeks oma sei-
sukohti avaldada. Pigemini tuleb neil puudu teadmistest, koge-
nustest ning iildistamisoskusest, sellisel juhul peavad oma sei-
sukohti avaldama ka OSpetajad.

Ent on téhtis, et 6pe§aja oma kindlate seisukohtadega ko-
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he alguses ei "surmaks" Jpilaste iseseisvat mdtlemist. Kui
vaidlus kipub minema vales suunas vdi millegi pérast takerdub,
siis on dpetaja vaheleastumist vaja, kuid mitte jélle valmis-
seisukohtadega, vaid provotseerivate, Spilasi erutavate kiisi-
mustega. Iga vaidluse 18pus vdiks iildistuse teha OSpetaja, mui-
dugi kui Opilased ise pole seda suutelised tegema.

Suuremat Spilaste hulka haaravatest liritustest nimetaksin
kdnevdistlusi, mis paljudes koolides on muutunud juba tradit-
siooniks. %

Vahelduse mdttes tuleks kdnevdistluste tingimusi igal aas-
tal muuta. 1964.a. kevadel toimisime nii, et paigutasime tea-
dete tahvlile teemad. Vahetult enne vdistlusi loosisime teemad
vélja, ettevalmistumiseks anti aega 30 minutit, kone kestus
oli orienteeruvalt ette néhtud 10 minutit. Kdne hindamisel ar-
vestatakse nii sisulisi kui ka vormilisi komponente: {iilesehi-
tust, ideelist selgust, seost tegelikkusega, teema ammenda-
tust, ettekande esitusviisi ja selgust.

1965. aastal toimisime teisiti.

Temaatika koostamisel arvestasime Jdpilaste vanust ja klas-
si. N#dalapievad enne vOistlusi loositi teemad igas Kklassis
dpilaste. vahel vélja. Sellega tagasime parema esinemistaseme,
-udd ka Blirii oli ndudlikum. Teemad olid jErgmised.

VIII k1. - Ajaleht on minu parim sdber.

Raadio minu elus.

IX kl. -~ Hoia minutit!
Tervituskdne lahkuvale lennule.

X kl. - Et terves kehas oleks terve vaim.
Ukskdiksusel ei tohi kohta olla.
Minu koht elus. ;
Eesti rahvas suures vennalikus peres.

XI kl. - 20. rahukevad.
25. aastat Ndukogude Eestit.
Mispérast hindame kunsti?

Teemad olid aktuaalsed. Kdned andsid Spilastele informat-
siooni ning kasvatasid neid ideelis-poliitiliselt.

Niisugune iliritus digustab end alati ning toob Jdpilaste
ellu elevust. Ligi kolm tundi kuulas saalitéis Spilasi ping-
salt ning esinejad teenisid digustatult aplausi.
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Aktiivsuse, initvsiatiivi ja vastutustunde
kasvatamisest

Kiisimus noorte aktiivsuse, initsiatilvi ja vastutustunde
kasvatamisest on virdlemisi raske ning komplitseeritud. Teoses
"Pedagoogika pdhijooned™ on see formuleeritud jérgmiselt: "Pe-
dagoogilise juhtkonne {ilesanne seisneb selles, et ta aitab ak-
tivistidel jouda selgusele oms funktsioonides, anda t65le sisu
Jja orgsniseerida operatiivset %35d.~* (lk. 221).

Kus aga ldépeb juhendamine ja abistamine, kus algadb hool~-
damine ning kéttpidi talutamine?

Kuidas kommunistliikke noori nii juhendeda, et Opetajas-
kond koos direktsiooniga jBEks korvale, fiksnes jElglijaks ning
Birmisel jubul osavdtjaks, kuid noored samal ajal tegutseksid,
avaldaksid iiksteisele kasvatuslikke méju, Spiksid orgamiseeri-
me, fksteist abistama, juhtime ning kontrollima?

Ilmselt on siis tegemist psilhholoogilise mé jutamisega,
gellega, kuldas sisendame noortele julgust oma elu korraldami-
seks, kuidas tdmbame neid keasa aktiivsesse dppe-~-kasvatus~
t56sse.

Euivdrd noorte kasvatamisel iildse, eriti aga komsomolitdd
juhendamise. pead olems pedagoogilist takti ja diget. l1Ehene-
mist, siis ei tohi me kunagi lEbimdtlematult ning huupi tegut-
seda. 5t see on raske ning aegandudev, siis kaldutakse sageli
adeinistreerimisele, sest see ndélb olevat kindlam ja annab mo-~
mendil kiiremini tulemusi.

Me %ihti rdhutame, et oOpetajad léhenegu vanemate klasside
Spilastele kui inimenme inimesele, kui vanem seitsimees noore-
male. Eriti oluiinme om see komsowolikomiteega tégeldes. Kiisi-
muste arutamisel olen nendega kui vordne vordsetega, kui ndu-
andja Jja seltsimees.

Uke néide naistepEeva pilhitsemisest. Idee poetasin vargsi
tihele poisile, komsomolikomitee liikmele, ja ta haaraski  s8d-
nast kinni. Tahtsime naistepeva $ihistamist etve valmistada
nii, et sellest el saaks teada meie kooli naispere, nii dpeta-
jad kui ka Spilased. Tull kokku poisteaktiiv. Asi tundus {isna
omaplirasena, kogu see iiritus vdtsis nagu mimgi seikluslik-ro-
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mantilise varjundi. Tavaliselt on meil peamised organisaatorid
tiidrukud, niiiid aga tundsid poisid kdikidest kiassidest oma
tahtsust ja vastutust.

Naistepideva tiéhistamise kava arutasime {ihiselt ldbi. lLeid-
sime, et klassides tuleb luua sce ning siidamlik Shkkond - sh-.
tida klasse lilledega, teha dnnitiuskaardid tiitarlastele, On-~
nesoovid ja tervitusea naisdpetajaile, vahetada tiitarlapsed ja
naisdpetajad vilja kdikidest korrapidamistsddest, anca pieva-
kohane raadiosaade, teha vastavasisulised seinalehed, stend...

Nii toimuski. Péeva Spetuslikus ja kasvatuslikus mdjus ei
kahelnud keegi. Titarlapsed ja naisdpetajad olid iillatatud, poi-
sid, alates V kliassi pioneeridest ning ldpetaaes abiturienti-
ddu, tundsid r33mu ning unkustki, sest ka nemad olid millegi
heaga hakkama saanud.

Oma initsiatiivi saavad kommunistlikua noored rakendada
piohooru-nm Juntiaena. Kommunistiike noorte ja pioneeride
suhted on meil xujunenud siiski laiemaks ning siigavamaks: vdiks
elda, et nende vahei kujunevad sdprus- ja Seflussuhted.

iga pioneeririinma #efiks on iihe kiassi komsomoliorgani-
satsioon, pioneeririihma t85 juhtimine on kogu organisatsiooni
mureks. Juba siigisel valitakse klassis need, kellel on peda-
googilisi eeldusi ning huvi noorematega tegelemiseks, pionee-~
rites eest vastutajaiks. Seejuures organiseerivad nad endale
abiks teisi klassi komsomolicrganisatsiooni liikmeid. Tegevus
ei piirdu iiksnes pioneerialase t35ga,wmid see holmadb ka Jppe-
Ja kasvatust8s. Nil néiteks tundis IX klass buvi, kuidas V-a
klassi pioneerid vahetunnis kéituvad, millistes dppeainetes on
neil raskusi, kuidas nad sisustavad oma vaba aega, kuidas vi-
tavad osa spordiiiritustest.

Vanemate Jdpilaste mdju noorematele on mdnikord Jpetajate
' omast tugevam. Ksasdpilane astub noorema teadvusesse ja tunne-
tesse kui vanem vend vdi 3de, ning taoline hoolitsev, t#hele-—
panelik suhtumine tekitab koduse ja sdébraliku ohkkonna.

Eriti h&id tulemusi annab see internaadi ¥tingimustes. Hea
on vaadata, kuidas IX-X klassi tiidrukud jalutavad voi miéngivad
IV-V klassi tiitarlastega, kuidas kéik kaunis saab noortele
omaseks nagu iseenesest, ilma moraalilugemiseta ning manitse-
miseta.
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See rodmustab, kui kommunistlikud noored on oma aktiivse
Ja seltsimeh¥#liku suhtumisega noorematele eeskujuks ning aita-
vad sellega pioneere komsomoli astumiseks ette valmistada.:

Eriti oluline on kontakt VII klassiga, kus toimud pdhili-
ne ettevalmistus Kommunistlikku Noorsooiihingusse astumiseks.
M3ne vanema klassi komsomoligrupp ei tegele siin ainult pio-
neeriiiritustega, vaid saadab ka oma propaganaiste nii koondu-
sele kui ka kiassijuhatajatundi vestlema UIKNU péhikirjast,
kangelaslikest kommunistlikest noortest, kooli komsomoli-alg-—
organisatsioonist Jjne. Nii saadakse iihelt poolt kogemusi pro-
pagandistina tittamiseks ning samaaegselt kuulevad piomeerid
t3de just oma vanemate koolikaaslaste suust.

Oleks ebadige arvata, et Spilased saaksid Jjuhendamiseta
hakksma. Opilaste sdna m3jujdud oleneb ikkagi sellest, kuivdrd
klassijuhatajad ning vanempioneerijubt oskavad ja tahavad noo-
ri rakendada.

Initsiatiiv ning aktiivsus peavad kujunema juba pioneeri-
eas, siis tekivad ka eeldused edukaks komsomolitddks. Ja vas-
tupidi: ikskdikses ning loius pioneeris on raske ellu &ratada
omaalgatust ning teotahet, mida hiljem liheb vaja komsomoli-
t588.

Puudutaksin veel ithiskondlike {ilesamnete andmist Ja tHEit-
mise kontrolli.

UIKNU pShikirja site "néitama noorsoole eeskuju oma fhis-
kondliku kohuse téitmisel, aitama arendada ja tugevdada kommu-
nistlikke iihiskondlikke suhteid" eeldadb igalt kommunistlikult
noorelt tthiskondlikku t83d.

Uhiskondlikke tilesandeid on vaja anda ka kooli (resp.
klassi) kollektiivi kujundamise ja tugevdamise seisukohalt, sest
dhiskondlike ndudmiste esitamine kollektiivile ei tohi kunagi
lakata, vastasel korral &hvardavad teda seisak ja lagunemine
(vs. *Pedagoogika pdhijooned”, Tallinn 1965, lk. 225).

Eespool kdnelesime vaidlus- ja teiste koosolekute ette-
valmistamisest ning isbiviimisest, v3ib veel iisada, et kdik
see loob head viimalused aktiivsuse ja vastutustunde kasvata-
miseks.

EKuid peale selle esitab koolielu iga nkdal, iga pHev uusi
fiiesandeid, mida saab ja tuleb téita Spiiaste aoiga ning &pi-
laste jdul.
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Alustagem kas vdi fildisest korrapidamisest. Mida ise~
seisvamalt tulevad kommunistlikud noored korrapidamise organi-
seerimisega toime, mida viéiksem on selles Spetajate osatéht—
sus, seda tugevamaks vdib organisatsiooni lugeda, seda kdrgem
on Spilaste enesedistsiplineerimise ja omaalgatuse aste. ;

Teistest iilesannetest. Nimetagem spordiviljakute rajamist
Ja korrastamist, koolimaja iimbruse eest hoolitsemist, sani-
taarremonti internaatides, inventari korrastamist, siigisesi
ning kevadisi Zeflustdid kolhoosides ja sovhoosides jne. jme.
Seda tehakse ikkagi 3pilaste abiga. Kas aga kdikide nende firi-
tuste organiseerimisél kasutatakse komsomolikomitee Jja sekre-~
téri abi, tugevat komsomoliorganisatsiooni vdi toimub see ikka
veel mdnes koolis lihtsalt administreerimise teel? Tegelik elu
pakub tilesandeid palju ning neid pole vaja vilja mdelda. T&h-
tis on, et noored alati néeksid konkreetselt oma t35 vilja ning
et nad tunnetaksid selle iihiskondlikku tEhtsust.

Taolised suuremad filesanded jaotatakse fiksikute algkol-
iektiivide (klasside komsomoliorganisatsioonide) vahel ning
nende kohta peab vastavat arvestust kooli komsomolitss dhis-
kondliku sektori juhataja.

Teiselt poolt on aga individuaalsed filesanded, mis oma
iseloomult on alalised (n#it. fiiisikaringi esimees, komitee
liige jne.) wdi ajutised (referaadi koostamine, patrullist osa-
votmine Jne.). Nende kohta peetzkse arvestust klasside komso-
moliorganisatsioonide p#evikutes.

Senini on meil {ihiskondlike {ilesannete téitmise komtroll
olnud allutatud komsomoliproZektvorile. Kuid kindlasti tuleb
kooli komsomolikomiteel ja klasside komsomolibiiroodel rohkem
t&helepanu ptorata iihiskondlike iilesannete andmise ja tditmise
kontrollile.

Tingimata on vaja jélgida filesannete téitmist, sest vas-
tasel korral kasvataksime noortest biirokraate-formaliste, kes
oskavad kiill otsuseid vastu wvdtta ja ilesandeid vdtta ning an-
da, kuld nende t#itmisse suhtuvad iikskdikselt.

Ometi on nil otsuste kui ka fihiskondlike illesannete tH#it-
mine tEhtis vastutustunde kasvatamise kool, kohusetunde kujun-
damise vahend.

Ei piisa, kui ainult pedagoogid kentrollived. Vastastiku-
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ne abistamine, iilksteise juhtimine ning suunamine sellele Jirg-
neva iilesannete t#itmise arvestusega kasvatavad Spilastes mit-
te iiksnes vastutus- vaia ka kollektiivsustunnet, seltsimehe~
likkust, kriitilist ja enesekriitilist meelt.

Peale sellie téhendab kasvava noore haaramine iihiskondliku
tegevusega tema paremat tundmadppimist ja tema poliitiliste
veendumuste ning arusaamade kujundamist.

Teatavasti viib veendumuseks kujuneda ainult see teadmi-
ne, mis on teadvuses aktiivselt {mber tudtatud, inimesele
seesmiseltv omaseks saanud, tema poolt kontrollitud Jja vastu
voetud.

EKa peame meeles pidama, kui me ei tumne Spilaste elutin-
gimusi, ei &rata neis iihiskondlikku aktiivsust, initsiatiivi
ja isetegevust, siis meie kui kasvatajad ei saagi mdnikord tea-
da, millised veendumused kujunevad vdi kujunesid meie kasvan-
dikel.

Selles seisnebki oht. Inertne ja kdikides kiisimustes ta-
gasihoidlik noor vdidb kujumeda hoopiski ebasoovitavas suunas,
kui meie ei suuda teda oma klassivElise t85, aktiivse komsomo-
1i- ja pioneeritst orbiiti tdmmata. 8

Kui me kdneleme initasiatiivi kasvatamisest, siis tuleb
ridgkida ka kiitustest Ja ergutustest.

EKoolielust teame, et mdnikord vdidb mesas vedelev kompveki-
paber nii paljustki kdnelda: esmajoones sellest, et Spilased
nitte iiksnes el armasta korda ega pubhtust, vaid ka sellest, et
iiks v3i teine dpilane ei nide vdi ei tasha teha seda, mida tege-
ma peaks. Vidike tiudruk neljandast klassist néeb Ja vétab pabe-
ri tles. 6petaja. kes seda t&hele pani, kuid ei reageerinad
sellele, tegl pedagoogilise vea: ta j&ttis soodsa juhuse kasu-
tamata, et kasvatada selle tildrukukese eeskujul teisi. Belles
loos peivub vdimalus initsiatiivi kasvatada.

Peine niéide. XI klassi poisid olid treeningvunnis lohaku-
se tdttu saali pdranda katki teinud. Veel samal pieval otsisid
nad iiles t538petuse meistri ning parandasid pdranda, ootamata
kisku vdi korraldust. Ka selline kiire reageerimine Jja oma-
poolne algatus vidrisia kiitust. Koolielus on nii, et mitte
iiksnes halb, vaid ka hea levidb kiirestli ning leiab jérgijaid.

Initsiatiivi el saa Spetada nagu matemaatilist teoreemi,
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seda tuleb kasvatada igap#ievases t86s téhelepanelikult Ja
ettevaatlikult.

K8ik see kehtib ka komsomoli-algorgenisatsiooni, komitee,
sekretiri ja klasside komsomoliorganisatsioonide tss kohta.

V8ib-olla et mdnigi algatus pole iseenesest eriti VEED -
tuslik ning kasulik, kuid et ta tuleb noorte poolt -~ kindla
tahte ja kirgliku sooviga midagi omalt poolt korda saata -~
siis tuleb seda hinnata ning tunnustada. Upetaja hea sdna ning
sdbralik peanoogutus digel kohal wdib 6pilaste algatuse kasu-
tegurit mitmekordistada.

Aastaid tagasi el olnud meie koolil akordioni. Eelarve-
liste summede arvel nii kallist muusikariista osta ei saanud.
fpilased 01id mures, sest puhkedhtuteks tuli alati pilli
kusagilt otsida ja laenata. Et meie kooli dpilased kkisid igal
siigisel iimberkaudseid sovhoose-kolhoose kartulivdtmisel abis-
tamas, siis tekkis tolleaegsel komsomolisekretéril mdte: mu-
retseda paari tédpeéeva eest sasdud tasuga koolile akordion.
Kiitsime mdtte heaks ning arutasime, kuidas seda realiseerida.
Korraldasime Spilaspere koosoleku. Sekretér tegi  ettepaneku,
klasside esindajad toetasid teda ning ka koik teised olid nodus.
Uhiskondlik motlemisviis oli vSitnud, koolikollektiiv oli %Tu-
gevnenud iihise eesmiérgi heaks Tostamisel ning noorte initsia-
tiivil oli suurendatud ithiskondlikke v#&rtusi.

Niisugused on iiksikud néited t55st kommunistlike noorte-
ga, komsomolikomitee juhendamisest ning komsomoliorganisat-
siooni kaudu tehtavast kasvatustdsst. Kokkuvdtteks vdib selda:
kommunistlike noorte isetegevust ei tohi {ilehinnata ega Jétta
neid tiksnes omapead, teiselt poolt peame hoiduma nende hoolda-
misest.

Igal dppeaastal alustame t55d uue komsomolikomitee koos-
seisuga, kusjuures komitees on nn. “"staa¥fikaid"™ liikmeid, kel-
le kogemustele vdib voetuda, kes aitavad talletada ning edasi
arendada organiseerimise ja juhtimise traditsioone. Juhendava-
te Opetajate ja partei-algorganisatsioconi osatiéhtsus ei seis-
ne iiksnes ULENU pdhikirja alusel toimuva tegevuse juhendamises
ja 8ige organisatsioonilise struktuuri loomises, vaid ka noor-
te innustamises, nende mdtetele ja otsingutele dige vormi and-
mises ja poliitilise kasvatustdd orgasnilises seostamises kogu
organisatsiooni t&&ga.
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KOOLISISESEST KONTROLLIST

V. Kaljo
Eesti NSV teeneline Jdpetaja

Koolisisese kontrolli téhtsus on erakordselt suur. Meie
t56 vdib olla hésti organiseeritud, kaastsstajad instrueeritud,
ent kui puudub t85 iile siistemaatiline ja digesti  korraldatud
kontroll, ei saa oodata héid tulemusi. Kahjuks leidub meil
veel dpetajaid, kes on harjunud tostama siisteemitult, initsia-
tiivita, on mugavad vdi nad pole sisse elanud oma kaasaega.
Niisuguste dpetajate "tEdstiil" v3ib piduraada kogu kollektii-
vi plaanipérast t55d.

Kontrolli on vaja Sppe- ja kasvatustss operatiivseks juh-
timiseks. Kui kontroll on siistemaatiline, on kooli Juhtkond
alati teadlik olukorrast kooli t56 kdikidel aladel ning ta
saab Oigeaegselt vajalikke jareldusi teha edaspidiseks todks
ning kavandada konxreetseid abindusid puuduste kdrvaldamiseks.

Oigesti korraldatud kontroll on tugev stiimul kontrolli-
tavaté t86 parandamiseks. Kui kontroll on iihendatud suunamise
Ja abistamisega (ja nii see peabki olema!), siis on selle osa-
téhtsus eriti suur.

Mida tiépsem on kontroll, seda paremini {ihtlustuvad dpeta-
tajate ndudmised Spilaste suhtes. %
Eontroll avastab loomingulisi jdude kollektiivis, soodus-

tab paremate tidkogemuste esiletoomist ja kogemuste vahetamist.
Kontrollides hoolega oma kaastdstajate tood, mérkab kooli juht-

kond igailhe t86 paremaid kiilgi ja, olles veendunud nende peda-
googilises viérvuses, Juurutab neid. Nii kanduvadki uued peda~
googilised ideed praktikasse.

Kontroll aitab ka kooli juhtkonna enese pedagoogilisele
kasvule kaasa. Jidlgides oma kolleegide tublit toad, rikastab
kooli juhvija pidevalt oma pedagoogilisi teadmisi ja téiustub.

L3puks peab aga meeles pidama, et kontroll pole mitte
eesmiéirk omaette, vaid vahend Spetaja t83 ja dpilaste teadmiste,
oskuste ning vilumuste taseme kindlakstegemiseks ja kooli jun-
timiseks.
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Koolisisese kontrolli teostamine

On selge, et direktor ei suuda kdiki kooli eluavaldusi ja
tootajaid tihesuguse tEhelepsnuga jElgida, suunata ning kont-
rollida, kui tal pole kollektiivis abilisi. Kontrolli otses-
teks teostajateks on kooli direktor ja vastavalt kooli suuru-
sele 1-5 direktori asetéitjat, kuid koolielu jubhtimisest Ja
koolisisesest kontrollist peavad samuti oss votma kooli partei-
ning komsomoli-algorganisatsioon, metoodikakomisjonid, dppe-
ndukogu, klassijuhatajate ndupidamised, ametiiihingukomitee ,
lastevanemate komitee. Kdigi nimetatute oskuslik rakendamine,
nende vahel iilesannete konkreetne jaotamine kindlustab dppe-
Jja kasvatustds parema taseme.

August Jakobsoni nim. Pérnu I Keskkoolis on $55 direktori
Ja tema asetiitja vahel Jjaotatud alljirgnevalt.

Direktor:

1) Jjuhib ja kontrollidb kogu kooli Sppe-~ ja kasvatustssd g

2) juhendab komsomoliorganisatsioonmi ©83d;

3) organiseeridb kooli {ildtdsplasani koostamist ja koatrol-
1ib selle téitmist;

4) organiseerib koos {ihiskondlike organisateiconidega 66~
tajate ideelis-poliitilise taseme ja kvalifikatsiooni tést-
mist;

* 5) organiseeridb lastevanemate komitee, lLastevansmate koo~
lide ja lektooriumide t33d ning pedagoogikaalaseid doenguid
kooli baasettevdtteis;

6} juhidb mejandus-, finants- ja administratiiv-organisat-
sioonilist too6d;

7) vastutab tuleohutuse je sanitaar-hiigieenilise t&& eest
koolis;

8) peab sidet teiste asutuste ja ettevditetega;

9) jélgidb t86d kooli aias;

10) organiseerib pikapéevariihmad ja kontrollib nende t&8d;

11) organiseerib iilekoolilisi iiritusi ja Spilaste vaba aja
sisustamist; ;

12) organiseerib koolimajes n#itlikku agitatsiooni ja koo~
limaja ildist kujundamist;
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13) Jilgib eriti jirgmiste ainete Jpetamist: resslained
(keemia, geograafia, bioloogia, fillisika, astronoomia), kehali-
ne kasvatus, tsiviilkaitse;

14) kontrollib Jirgmiste ringide t88d: noorte naturalis-
tide ring, geogreaafisring, astromoomiaring, kehakultuuri kol-
lektiiv.

Direktori asetiitja dppealal:

1) Jjubid metoodilist t534 koolis ja kontrollid JIpetajate
enesetiiendamist;

2) rakendab abindusid Spilaste SppetBisse Jige suhtumise
Ja heade viitulemuste saavutamiseks;

3) koosted tumniplasni ja korraldad puuduvate JIpetajate
esendamist;

&) junendadb klassijuhatajate t30d; 3

5) koostad Sppe-kasvatustdt ja metoodilise t85 aruandeid;

6) peab arvestust Jpilaste hilinemiste Jja puudumiaste
kohta;

7) orgeniseeridb Zpilaste tasuta toitlustamist ja ainelise
abl andmist;

8) potrab erilist tinelepanu jlrgmiste ainete dpetamise-
le: eesti keel ja kirjandus, vene keel, vddrkeeled, ajalugu,
tihiskonnadpevus, kunstiajalugu, muusixalilie kasvatus, kunsti-
line kasvatus;

9) konsrollib jérgmiste ringide t35d: "Mdtelda, elada ja
t88tada nagu Lenin®, ajalooring, kirjandusring, drasmaring,
vene ja inglise keele ringid, kumstiring, nukuniidendiring,
muusikaring, rahvatantsuringid.

Pérnu I Keskkooli {thiskondlikud organisateioonid ja kol-
lektiivse juhtimise organid om koolisisesest kontrollist osa
vitnud jirgmiselt.

Partei-algorganisateioon on kontrollinud poliitkasvatus -
t554, kooli ramdiosdlme t58d, poliitinformatsioonide liébivii-
nist klassijubatajatundides ja kooli tildkogunemistel, astes~
tilist kasvatustisd ning teatud Sppeainete (ajalugu, (hiskon-
nadpetus, geograafia, eesti keel ja kirjandus) Spetemise olu-
korda, on kuulanud oma koosolekutel aruandeid pioneeririihmade,
komsomoligruppide ja klassiviliste dpilasringide ¢35 kohta
June.



Ametitihingukomitee on komtrollinud t&dkasvatust koolis,
opilaste iihiskondlikult kasuliku t86 korraldamist ning isetee-
nindamist, kooli sisekorrareeglite téitmist kdigli kollektiivi
Liikmete poolt, kehakultuurialast ja 3pilastega suvisel &ppe-
vaheajal tehtavat kasvatustosd.

Komsomolikomitee on organiseerinud kontrolli ° Jpilaste
koolisk#éimise (hilinemised ja puudumised ), koduste totde, kom-
somolililesannete ja iihiskondlikult kasuliku t58 t#itmise iile.
KomsomoliproZektor on kontrollinud korrapidamist, klasside
puhtust, koolimbsbli korrashoidu, dppeabindude olemasolu Ja
korrasolekut ning opilaste viélimust (pubtus, soengud, riietus).

Metoodikakomisjonid on korraldanud ja analiiisinud kont-
rolltéid matemaatikas, keemias, tiilisikas, eesti, vene ja ing-
lise keeles, on uurinud Spetamise taset ja esitanud Sppenduko-
gu koosolekuil iilevaateid dppeainete Opetamise olukorrast ning
teinud omapoolseid ettepanekuid 8% parandamiseks.

Oppendukogu on arutanud iihtsete nduete tuitmist Jpetajate
poolt. Kooli direktsioon koos ametiiihingukomitee liikmetega
kontrollis eelnevalt (umbes kuu aja jooksul), kuidas Jdpetajad
rakendavad plistitatud ndudeid oma igapievases t3ds, kuidas
nduavad Spilastelt kooli sisekorra téitmist (eriti kontrolliti
8pilaste vihikute vormistamist, Sppetundideks valmisolekut ja
Sppetundide organiseeritud l3petamist, Spilaste kiéitumist, vor-
miriietuse, -miitside ning vahetusjalatsite kandmist, korrapi~
damist, kéditumist sgéklas, iseteenindamist, klassiruumide Ja
-moobli korrashoidu jne. ).

Kiassijuhatajate ndupidamistel om populariseeritud (peale
eelnevat kontrollimist partei-algorganisatsiooni liikmete
poolt) pioneeririihmade huvitavamaid tiritusi, komsomoligruppide
uusi tésvorme, t68d lastevanematega klasside kaupa.

Kdik eespool mainitud organid rakendasid komtrollimisel
oma laialdase aktiivi, et vajalikele kiisimustele saada ammen-
davaid vastuseid. X

Nende organite pooit vastuvdetud otsused tehti toskorras
teatavaks kogu kooli kollektiivile ja nende ellurakendamine
toimus asjaosaliste poolt kooli direktsiooni juhtimisel.

Kdige selle tulemusena likvideeriti nii mdnigi kitsaskoht
Sppe~- ja kasvatustsss.
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Oppe- ja kasvatustss kontrollimise
meetodid

Kooli direktori ja dppealajuhataja peamiseks siistemaatili~
se kontrolli objektiks koolis on dppe- ja kasvatustss. 3ppe- Ja
kasvatustss juhtimisel ning kontrollimibel olen kasutalud jérg-
misi meetodeid:

1) vaatlen ja analiiiisin dppetunde, kiilastan klassijuhata-
jatunde, pioneerikoondusi, komsomoligruppide iiritusi, klassi-
koosolekuid, isetegevusringide iiritusi, metoodikakomisjonide
koosolekuid;

2) dpilaste teadmiste kindlaksm¥iéramiseks organiseerin
kontrolltsid ja analiiiisin neid vdi kiisitlen ise dpilasi suuli-
selt; ;

3) kontrollin ja uurin dokumentatsiooni (dpetajate Ja
klassijuhatajate t55plaanid, tunnikonspektid, Spilaste vihikud,
pievikud, klassipdevikud);

4) vestlen Spetajatega, klassijuhatajatega, Jpilastega,
vanempioneerijuhiga, lastevanematega, metoodikakomisjonide ju-
hatajatega, isetegevusringide juhendajatega, raamatukoguhoid-

Jaga.
Uppetundide vaatlus ja analiiiis

Kuidas tuleb dppetunde vaadelda, et see annaks positiiv-
seid tulemusi?

1. Tunde tuleb vaadelda kindlaksmi@ratud plaani Jérgi,
kindla eesmiérgiga, sihiteadlikult. Kontroll peab olema siiste-
maatiline, kiillalt tihe ja ajaliselt iihtlaselt jaotatud kogu
Sppeajale (mitte kampaanialik, néit. dppeveerandite ldpunéda-
lail).

Nédalatsoplaanis on mérgitud Sppetundide kontrollimine,
8.t. missuguseid tunde (missuguses klassis, missuguses aines,
millise odpetaja omi),<pisaususe eesmérgiga ja millal kiillas-
tada.
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2. Uppetunni kiilastamise eesmiérk peab olema selge, peabd
teadma, mida eeskitt tahetakse kontrollida. Tundide vaatluse
eesmirgid vdivad olls mitmesugused - ilhe¢ vdi teise Jpstaje tos
ldisest tutvumisest kuni mingi liksikmomendi kontrollimi (n#it.
on tervis teada sesada, kas dpetaja valdab oma ainet ning kas
ta esitab seda Jpilastele eapiéraselt, kas ta kasutad _tmin
tehnilisi vahendeid, kuidas ta kontrollib dpilaste teadmisi,
kuidas organiseerib t85d rasmatuga, Opilaste iseseisvat to66d
Jjne. jme.).

Tundide vaatlusviise on palju.

1. Une 3petaja kdikide tundide vaatlus kdikides klassi-
des, et tutvuda dpetaja iildise t85stiiliga.

2. Uhe dpetaja tundide wvaatlus tsiikliliselt, teemade kau-
pa, et kontrollida terve teems kisitlust ning Spetaja poolt
tehtavat kasvatustssd, Spetuse ja kasvatuse iihtsust, OJdpilaste
teadmisi ning oskusi.

3. Une klassi kdigl tundide vaatlus (1-3 pd#eva jooksul),
et saada pilti klassist, tema subtumisest erinevatesse aine-
tesse, dpetajatesse, tema t83distsipliinist.

4, Uhe aine tumndide vaatlus erinevates klassides erineva-
te Spetajate antuid, et vilja selgiteda puudusi ithe aine dpe~
tamise alalt, et kontrollida Jdppematerjali kordamist  siigisel
ja kevadel, et vdrrelda ning iihtlustada dpetajate t88d Jjme.

Vajedus {ildiseltv tutvuda dpetaja tédga tekib koolli juhti-
JalL tema enese tegevuse algul koolis vdi kui kooli tuled wuus
dpetaja vd1i kui mdne Jpetaja Spilastel ilmmeb ootamatult jErsk
langus Sppetdds vdi halveneb Spilaste distsipliid. Ainult siis,
kui tunneme pdhjalikult iga Jpetajat, vema positiivseid ja ne-
gatiiveseid kiilgi, teame, keda ja kuidas on tarvis abistada,
kellele aine- ja kellele metoodikaslast ndu anda vdi vastava®
kirjandust soovitada, keda rangelt kontrollida.

K®igil niisugustel juhtudel tuleb épetaja poolt antad
tunde vaadelda ja hinnata igakiilgselt (mitte ainult wmetoodi-
ka seisukobalt).

Et formaalset tundide kiilastamist viltida ja Spetajat te-
ma igapéevases t56s konkreetselt aidata, olen mdnikord enesega
tundi kaasa kutsunud (eriti vanematesse klassidesse) antud ai-
ne vdi sugulasainete Opetajaid-spetsialiste. Niisugune tundide
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kollektiivne thltu. kogemuste m Ja seltsimehelik
kriitika on palju kasu toemud.

Tundide vaatlus mingisuguse ﬂh pedagoogilise teema sei~
sukobalt. Niiteks vaadeldakse tundi aspektist, kuidas Jppetsss
ssostatakse teooriat prektiksga, igaplevase eluga, kuidas
teostatakse diferentseeritud Spetamist, kuidas té8tatakse nér-
gemate Jpilastega, kuidas komtrollitakse Spilaste teadmisi jne.
Tunni vastlus teatud eesmlirgil tihendab séda, et vaatleja pea~
2ine tihelepanu on suunatud tunni snaliiisile piistitatud ees-
mnirgi seisukohalt. Sealjuures ei ignoreerita aga ka ilieji¥nud
tunnielemente. Nad ei ole kiill tihelepanu keskpumktis, kuid
neid jélgitakse Ja fikseeritakse sedavdrd, kuivdrd nad on olu-
lised Sppe- Jja kasvatustds korraldamisel.

Kui kfilasteme {the Spetaja tundide tsiiklit, mis hdlmab
Sppeprogrammist ithe terve teemsa, siis vastlems iga tundi nagu
tiht 1lili tundide siisteemis. 'Punni organisatsioonilise kiilje,
meetodite valiku ja otstarbekuse, Jpiku ning néitlike Ippeva-
hendite kasutamise, programsis esitatud nduete tlitmise kdrval
Jélgime eriti seda, mida annad tundide tsiikkel Spilastele sn-
tud Jppeaines teadmiste seisukohalt, kui oskuslikult  kasutab
Spetaja dppomaterjali Spilaste masilmavaste kujundamisel ning
kommunistlikul kesvatamisel, kui edukalt ilhendab ta JSpeteamist
kasvatusega. Oleme Pirze I Keskkeolis orgamiseerinud mitmeid
niidistundide tsiikleid, millest on osa vitnud vastava aine me-~
toodikakomisjoni liikmed. V8iks niiteks nimetada klassijuha-
tajatundide tsiiklit X klassis teemal "Nooruk ja ideaalid” (de-
nonstresriti ilekirjenduse kasutamist dpilaste ideelis-polii-
tilisel kesvatamisel), kunstiajaloo tundide tsiiklit XI klassis
teemal "Rembrandt™ (kooliloengu kasutamise demonstreerimiseks).
Kujutava kunsti kasutamise viimalusi on demonstreeritud ajaloo
(X gl.) ja tihiskommadpetuse (XI kl.) tundide tsiiklites.

Briti otstarbekohsme on praktiseerida kdige kogenumate ja
kdige vihem kogemud 3petajate tundide tstiklilist vaatlust. Kui
oleme endale selgeks teinud dpetaje tétsiisteemi, siis saane
edukamalt propageerida viErtuslikke kogemusi ning tEpsemalt
vilja selgitada puvdusi ja nende pdhjusi Jpetaja t88s ning am-
da kenkreetset abi Ipetajale. XKui wute dppeainetena vdeti dp-
peprogramai ihiskontiaSpetus ja kunstiajalugu (fakultatiivse
ainema), kuulasin onoutlionduniu oculrsil lébi mSlema aine

kursused.
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Tundide vaatluseks peab olema hésti ette valmistatud, mui-
du vdib-olla ei osatagi peale tundi dpetajale ndu anda. Oppe-
tunni kontrollimisele (eriti dppeaasta algul) eelnegu vestlus
Spetajaga, millest selguks, kuidas Spetaja on kursis oma aine
Opetamise aktuaalsete probleemidega, kas ta loeb aine~ ja me-
toodikaalast kirjandust, kas ta on kursis p#evasiindmustega ning
tuttav dppeprogrammide seletuskirjadega (pean seda eriti téht-
saks, sest seletuskiri on omapérane didaktilis-metoodiline mii-
nimum, mille hea tundmine ja selles antu rakendamine peaks ole-
ma kohustuslik igale dpetajale), milliseid vorme ja meetodeid
ta kasutab, kuidas hindab oma Spilaste vdimeid, millise hinnan-
gu annab oma klassile, aine Spetamise tasemele, kuidas on ta
valmistunud eelolevaiks tundideks. Enne tundi mineku® peab
kontrollijal teada olema tunni teema (eriti oluline on see pi-
kema vaatluse eel), et ta saaks viérskendada oma teadmisi antud
dppematerjali osas, tutvuda Sppeprogrammi, dpetaja t&splaani
Jja Spikuga, vajaduse korral isegi konsulteerida mdne spetsia-
listigs. Kasulik on eelnevalt tutvuda klassipéeviku jérgi ka
klassi Sppeedukusega, Opilastele antud dppeaines pandud hinne-
tega, Opetaja hindamissiisteemiga. Samuti tuleb li&bi vaadata
eelmised mérkmed selle dpetaja tundide kohta. Tundide kiilasta-
mise vihikuga tutvumine néitab, milliseid puudusi on Odpetaja
t66s varem esinenud, milliseid ettepanekuid on talle tehtud. Ja
on téhtis kontrollida, kuidas iga Jpetaja téidab neid népun&i-
teid ning ettepanekuid, mis on tehtud pérast tema tundide eel-
mist kontrollimist. Vastasel korral voib juhtuda, et kooli
juhtkonna kdige vé#rtuslikumad nduanded jiivad praktiliselt ka-
sutamata. .

Selline ettevalmistus tunni kiilastemiseks on vdimalik ai-
nult sel juhul, kui kooli juhtkond koostab juba aegsasti tun-
dide kontrollimise plaani.

Bt kavatsen tundi kiilastada, sellest olen alati Jdpetajale
ette teatanud (enamasti vahetunni ajal enne kiilastatavat tun-
di). Tundi olen ldinud koos dpetajaga. Direktsiooni ocotamatu
ilmumine klassi vdib Spetajat ja Spilasi desorganiseerida, nen-
de tood segada. Tunni killastamiseks tuleb valida ka sobiv aeg
(n&it. pole sobiv minna tundi, kui 3petaja on haiglane vdi ta
asendab teist Spetajat). Klassis istun viimasele pingile, et
mitte tdmmata enesele dpilaste tiéhelepanu. Siit on iga iiksik
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Spilane, kogu klass, samuti ka dpetaja ning tema tegevus hiésti
n&ha. Kui kooli jubtija tahadb isiklikult komtrollida Jpilaste
teadmisi vdi demonstreerida vihekogenud Jdpetajale mdnda metoo-
dikavdtet, tuledb tal selles Spetajaga eelnevalt kokku leppida,
et mitte segada dpetaja tddreiiimi. Soovitatav on anda = siis
ise n#idistund. .

Pean soovitatavaks, et tundi killastanu peale tunni 13ppu
pdsrduks ka klassi poole, kdneleks oma tiéhelepanekuist Spilas-
te osas. Opilastele ei pea ji¥ma muljet, et kontrolliti dpeta-
Jat.

Pundi jElgides teeb vaatleja mirkmeid. Uleskirjutatu ker-
gendab hiljem tunni analiilisimist, auvudad mérkused tumnni kohta
tépsemaks.

Kuidas teha mérkmeidr Mida ja kuidas méirkida? Viise on
mitmeid. Isikiikult olen fikseerinud faktilised t#helepanekud
(tunni protokoll): Tunni kéigus tekkinud kiisimused, mdtted Ja
mérkused olen fikseerinud paralleelselt. rrotokolli ldpus olen
eraldi védlja toonud tunni véd&rvused, puudused Jja omapoolsed
ettepanekud.

Punni anmaliliisi skeem s88ltudb vastluse eesmérgist. Tunni
vaatlusel tuleb kindlasti leida vastus jérgmistele pohiprob-
leemidele.

1. Kuidas dpetaja on tunniks valmistunud? Kas ta on ld#bi-
mdeldult kdik ette planeerinud?

2. Kas Spetaja on eesmiérgid endale selgelt fikseerinud
(n#it. dppeaasta algul huvi #ratamine ja ainega {ildine tutvu-
mine). Mida btaotleti tunniga tunnetusprotsessi seisukohalt?
Mida suudeti anda Spilaste masilmavaate ning iseloomu kujun-
damisse?

3. Kuivdrd téitis tund oma eesmirgi?

4. Kuidas pakutav materjal on liigendatud? Kas antud lii-
gendus on dige, otstarbekohane? Missugust lisamaterjali on va-
1itud? Euivdrd lisamaterjal digustab end poliitiliselt, idee-
liselt.

5. Meetodid. Nende otstarbekus.

6. Didaktika printsiipide rakendamine. Néitlikkus, tehni-
liste vahendite kasutamine.

7. Uldine kord klassis, distsipliin.

8. Opilaste teadmiste tase? Milliseid teadmisi d&pilased

antud tunnis omandasid? 35



Kui jélgime dpilaste iseseisvat t56d tunnis, siis huvita-
vad meid niisugused probleemid.

1. Iseseisva t86 sobivus, eesmiérk.

2. Opetajapoolse instrueerimise piisavus, t65juhendi kva-
liteet.

3. Individuaalne liéhenemine SpiLastele.

4. Tunni struktuuri isedérasused ja pdhjendatus.

5. Kinnistamine peale iseseisvat t55d.

Igale kiilastatud tunnile peadb Jjérgnema tunni analiiisimine
koos ainedpetajaga. Vestluse algul olen alati @ra kuulanud
dpetaja enda arvamuse tunni kohta. (Missugused eesmiérgid olid
temal? Kuidas ta ise pdhjendab oma materjali liigendust, mee-~
todeid jne.). Sellele jirgneb siis minupoolne analiiiis. Qluline
on seejuures dpetajale liéhenemine. See peab iga Spetaja suhtes
olema diferentseeritud, arvestama Jpetaja iseéirasusi. Niéiteks
piitidliku, kuid veel kogenematu, tagasihoidliku ja oma vdimetes
kahtleva dpetaja tunni analiilisimisel tuleb pdhjalikult peatuda
ainult 1-2 kdige olulisemal puudusel, teistele vigadele osuta-
da mddaminnes vdi neist isegi ajutiselt vaikida, et mitte hi-
vitada dpetaja usku oma vdimetesse. Kui on aga tegemist oma
t568se hooletult suhtuva vdi pdhjendamatult enesekindla, isegi
iileoleva Spetajaga, siis tuleb maksimaalse pdhjalikkusega nEi-
data Spetajale kdik tema t55 puudused ja nduda t55 pShjalikku
parandamist. Uldiselt on otstarbekohane tunni amaliiiisi alusta-
da tunni positiivsete kiilgede esiletoomisega, mitte aga kohe
laita, kui dpetajal veel midagi h#ésti vélja ei tule. Tuleb #Hra
méirkida kdige véiksemadki edusammud, mida varasemaga vérreldes
on mérgatud. See ergutab dpetajat ja hdélestab teda rahuliku-
malt vastu vitma jérgnevaid miérkusi puuduste kohta. Ldpuks tu-
leb Opetajale niidata, mida tal tuleb teha, et puudustest va-
baneda. Upetajale tehtavad ettepanekud peavad olema selged,
konkreetsed ja tiéidetavad, soovitatav on anda kindel téitmise
téhtaeg. Kuid igakord ei tarvitse ettepanekud Spetajale ndu an-
da, vahel on kasulikum suunata Opetajat ise uurima oma t56 puu-
duste pohjusi ja leidma teid nende kdrvaldamiseks vastava kir-
janduse lugemise kaudu.

Tundide tsiikli vaatluse puhul teeme analiiiisi vsilkli 1o~
pus, mérkmeid iiksiktundide kohta teeme aga jooksvalt.

Direktor ja tema asetéitjad vaatlevad tavaliselt tunde
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omaette, samuti analiiiisivad ja hindavad tunde eraldi. Seejuu-
res vdib juhtuda, et nende hinnangud dpetajate t55 kohta pHri-
selt ei iihtu. Bt seda viltida, peab kooli juhtkond oma ndudmi-
si iilhtlustama. Sel eesmiérgil on vahetevahel vaja tunde kiilas-
tada ja analiiiisida iihiselt.

Aeg-ajalt olen kontrollinud ka konsultatsioonitunde, J#l-
gin, et need ei muutuks jireleaitamistundideks. Neid &pinguid
vaatlen seoses Opetajate tundide kontrollimisega. See vdimal-
dab paremini mdista dpetaja tsssiisteemi.

Konsultatsioonide jélgimisel olen piillidnud leida vastuseid
jérgmistele kiisimustele: Kuivdrd konsultatsioon end JSigustas?
(0Osavdtjate koosseis? Kas Odpilaste koosseisu arvestades kon-
sultatsioon pakkus midagi? ) Konkreetne eesmérk? Meetodid? EKas
need digustasid end? Mille poolest need erinesid uneetodeist
tunnis? Missugune oli tulemus (iildhinnang konsultatsiooni koh-
ta, konsultatsiooni vastavus dpilaste teadmistes peituvate
liinkade likvideerimiseks)?

Kuidas korraldada arvestust?

Pérnu I Keskkoolis peetakse iga Spetaja kohta eraldi vi-
hikut, kuhu teevad iilestiéhendusi nii direktor kui ka tema ase-
tH#itjad. Siia kirjutame peale tunnisnaliiisi ka t#helepanekud
antud Spetaja klassijubatajetss ja klassiviélise tegevuse kohta,
mul jed dpilaste vihikute, péevikute ning klassipéeviku kohta.
Neisse vihikuisse koguneb suur ning mitmekesine materjal.

Tundide analiilisi kohta anname aeg-ajalt (1-2 korda pool-
aastas) aru ka laiemale dpetajaskonnale (vastavas metoodikako-
misjonis vdi Oppendukogus), et propageerida head ja hoiatada
halva eest.

Kooli direktsiooni koormuse tundide vaatlusel miééravad
dpetajate arv koolis (mida rohkem on dpetajaid, seda rohkem
tunde tuleb kontrollida), dpetajate t88 kvaliteet (mida halvem
kvaliteet, seda sagedamini %uleb kontrollida) ning kuivdrd
kooli juhtkond tunneb oma Jpetajaid ja nende t56d (mida vihem
ta neid tunneb, seda enam tuleb tundma Sppida). Belkdige ja
kdige rohkem tuleb jilgida neid klasse ning dpetajaid, kus t8d
ei kulge normaalselt, kus on vaja operatiivset korrigeerimist
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ja abi. Paremate tddkogemuste tundmadppimise ja nende rakenda-
mise eesmirgil viibime palju tublimate dpetajate tundides.

Opilaste teadmiste ja oskuste kontrollimine

Juba tundide kontrollimisel sasb kooli juhtkond palju and-
meid, mille pdhjal ta vdib jireldusi teha Sppetss  tulemuste,
dpilaste teadmiste ning oskuste kohta. Kuid kiisimus on niivdrd
téhtis, et kooli direktor ning tema asetéitjad peavad aeg~-
ajalt isiklikult kontrollims Spilaste teadmiste taset. Niisu-
gune kontroll stimuleerid (veelgi enam kul tundide vaatlus)
dpetajaid ja dpilasi t5¥d parandama.

Opilaste teadmiste ja oskuste kindlaksmiiéramise peamine
vahend on kontrollt$s. Kontrolltss vadrtusteks on  objektiiv-
sug; massilisus (haaratud on kogu klass vdi kdik klassid samas
koolis); kiirus ja korraldamise kergus (vdtab aega tunni wvoi
paar); andmete ja tbode hilisem kontrollimise vdimalus  (toid
vdib sdilitada); vdimalus vdrrelda klasse, dpilasi, dpetajaid;
vdimalus leida rasked kohad dppeaine omandamiselj; vdimalus
vilja selgivada klassi dppeedukuse tdusu ulatus, mis vdimaldab
hinnata 3petamise efektiivsust; kontrolltss ergutav osa  Jpi-
laste to6ledhutamisel ; saitab Spetajal vilja selgitada, kas 'te-
ma ndudlikkus on paras.

Eontrolltssd peavad olema dpilastele jdukohased (m1tte
liiga kerged ega rasked) ja vastama programmile ning Jdpikule.
Eontrolltssde abil dpilaste teadmiste ja oskuste hindamine on
vdimalik peasegu kdigis aineis, kuigi mitte iihesugusel mé#ral.
Kergem on kontrollida &pilaste faktilisi teadmisi, kuid palju
raskem juba dpetaja kasvatustdd tulemusi. Kontrolltss  vorme,
olenevalt ainest ja kontrollimise eesmirkidest, on palju. Vdib
anda Spilastele teema, mis nduab mingi aineldigu iiksikasjalik-
ku k#sitlemist vdi {ildist iilevaadet pikema aja jooksul dpi-
tust; vdib esitada kiisimusi, millele dpilased peavad vastama
lilhidalt (kirjandus, ajalugu, bioloogia, geograafia j&.); wdib
anda lahendada iilesandeid (matemaatika, fiilisika, keemia jt.);
vdib lasta kirjutada kirjandeid, diktaate; téita liinkharjutusi
jne. Uhesdnaga - vastavalt ainele tuleb kasutada spotsiifiliai
kontrolltese liike. »
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Enne t58 koostamist peab kontrollija endale selgeks tege-
ma, mida ta tahab kontrollida, mis eesmérgi ta seab. Kontroll-
%65 koostamise iilesande tohib endale vdtta ainult ainet Jja
Spilaste ealisi isedrasusi hésti tundev isik, vdi veel parem,
mitu asjatundjat. Kontrolltss kinnitatakse vastava metoodika-
komisjoni ja kooli direktsiooni poolt. Ulekoolilisi kirjalikke
kontrolltdid on kdige parem teha Sppeveerandi 1ldpul, emne Op~-
peveerandi tédtulemuste kokkuvotmist, médapéisematud on nad
kolmanda Sppeveerandi ldpul (vahetult enne kordamist) ja nel -
Jjandal oppeveerandil. Need kontrolltssd hdlmavad kogu Oppevee-
randi materjali, nn. raudvara ja dpilastele teatatakse neist
tavaliselt ette.

Kontrolltssd parandab Spetaja ja tagastab need dpilastele
hinde ning analiiiisiga, millest n#htub, millises osas esinesid
liingad ja mida tuleb nende kbrvaldamiseks ette vdtta. Uppeala-
Juhataja tehku valikkon®trolli parandatud tésdest, vajaduse kor-
ral (kul tésdes esineb veel vigu) andku need dpetajale tagasi
jérelkontrolliks. 3

Opilaste teadmisi v3ib kooli direktsioon kontrollida ka
suuliselt, vahetult Oppetunnis.

1siklikult olen praktiseerinud moodust, kus Spetaja ise
kiisitleb minu poolt mé#ratud opilasi Sppeaine teatud osa koh-
ta. Isiklik kiisitlemine seab kooli juhtkomnale kdrged nduded:
ta peab hiisti tundma antud Sppeainet, l&bivdetud materjali ja
eriti antud tunni materjali. Opilaste teadmiste kontrollimisel
tuleb rangelt lihtuda Sppeprogrammist ning teha tuleb seda me-
toodiliselt digesti, lébimdeldult ja pedagoogilise taktiga.

Eriline koht dpilaste teadmiste kontrollimise  siisteemis
on eksamitel. Eksamid n#itavad kooli juhtkonnale, kas odpetaja
poolt dppeaasta kestel pandud hinded olid objektiivsed vdi
esines ala- ja filehindamisi ning milline on dpetaja t35 1dplik
tulemus antud klassis. Eksamite tulemused néitavad tihtlasi di-
rektsiooni kontrolli tdhusust, s.t. kuivdrd Sppesasta kestel
tehtud kontroll avastas puudusi ja kas nende likvideerimiseks
kasutatud abindud andsid tulemusi.



Dokumentatsiooni kontrollimine

Oppe~ ja kasvatustis seisukorrast iilevaate sasmise vé#r-
tuslikuks vahendiks on klassipiievikute, Opilaste vihikute ning
péevikute kontrollimine.

Klassipéevikust saame andmeid programmi lébivdtmise ja
Spetaja kalenderplaani téitmise kohta. Klassipsieviku pdhjal
selgub dpilaste edasijdudmine, Oppetssst osavott (puudumine
iiksikutest tundidest, vabandamised), Opetaja kiisitlemisviis
(kas ta kiisitleb igas tunnis, kui palju Opilasi kiisitlebd ta
ithe tunni jooksul, kui tihti ta iiht Spilast kiisitleb, missugu-
seid Opilasi kiisitleb ta sagedamini, missugune on suuliste Jja
kirjalike vastuste eest panaud hinnete vaheline suhe), Jpilas-
te koduste iilesannete hulk ja kontrolltssde siisteem. Lihti Jjé-
tab klassipéeviku tdéitmine dpetaja poolt palju soovida (iiles-
kirjutused lébivdetud materjali kohta on vahel tehtud liiga
lilhidalt; sageli ei miérgita Opilaste puudumisi, vabandamisi ;
kontrolltssde hindeid ei mérgita sisse Oigeaegselt), esineb
isagi tundide mittedigeaegset sissekandmist (eriti  kehalise
kasvatuse, muusikalise kasvatuse ja t533petuse Opetajate poalt).
Kt neid puuausi véltida, olen klassip#evikuid Jjérjekindlalt
kontrollinud (vihemalt 1 kord kuus). Seda olen teinud kas iga-
kiilgselt vOi iihest iilesandest ldhtudes (nait. Sppeprogrammi
tditmise kontroll jme.). Mérkused p#eviku téitmise kohta olen
kirjalikult vdi suuliselt veatavaks teinud vastavale klassiju-
hatajale, kes on ametlikult vastutav klassipdeviku dige té#it-
mise ning korrashoidmise eest, ja sellele Opetajale, kelle koh-
ta need mérkused kéivad.

Opilaste vihikute kontrollimise teel vdib palju teada sas-
da dpilaste teadmiste ning oskuste kohta, eriti matemaatikas
ja keeltes. vinikutest né&htub, kas kirjalikke tv6id on tehtud
kiillaldaselt ja kuidas on neea ajaliselt jaotatud, kas tdscde
tegemises on mingisugust siisteemi ja kuivérd otstarbekas see
siisteem on, millised on t65d oma sisult, raskusastmelt. Harju-
tusiilesannete vihikud néitavad, kas harjutuste andmises on min-
git siisteemi, kas harjutusi on antud kiillaldaselt, kas harju-
tusmaterjal kinnistab piisavalt raskemaid kiisimusi. Vihikute
kontrollimisel selgub ka, kui hoolikalt dpetaja tdid parandab
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ja kui digesti ta neid hindab ning missugust t66d tehakse vi-
gade viljajuurimiseks jne. LOpuks voimaldab vihikute kontrol-
limine otsustada Jdpilaste kiéekirja iile, samuti vihikute pida-
mise kohta kéivate ndudmiste téitmise iile.

Vihikute kontrollimine on viga aegandudev t6d6, kuid seda
on vaja teha. Mina isiklikult pooldan kdikide klasside dpilas-
te vihikute valikkontrolli. Olen orgamiseerinud ka vihikute
kollektiivseid lébivastamisi. Kindlal piéeval tuuakse ithe tea-
tava Oppeaine vihikud kokku ja vastava aine Spetajad vaatavad
need ithiselt lébi. Niisugunme vihikute kollektiiwvme vastastiku-
ne lébivaatamine stimuleerid Spetajaid ndudlikumalt suhtuma
3pilaste vihikutesse ja aitab kaasa ka Spetajate ndudmiste iiht-
lustamisele. :

Pirast igakordset vihikute kontrollimist olem vestelnud
asjaosalise dpetajaga ja kontrollimise alusel tehtud jéreldu-
sed fikseerinud Spetaja t88 kohta peetavasse vihikusse.

OUpilaste p#evikuid olen kontrollinud igas klassis vihe-
malt iiks kord poolaastas, peale selle aga sageli valikuliselt
iiksikute Opilaste omi. P#evikute kontrollimisel olen ptsranud
peamist téhelepanu sissekandeile iilesannete kohta. Kontrollin,
missuguseid iilesandeid antakse kodus teha vastavas Oppeaines,
missugused on need iilesanded oma raskuse ja mahu poolest, mis-
sugune on dpilaste toGkoormus kodus kdigis Oppeaineis n&dala
eri pHevadsl. Mimd huvitab ka, kas Spilaspievikut kasutatakse
tdelise sidevahendina kooli ja kodu vahel, kas klassijuhatajad
ning lastevanemad kontrollivad p#evikuid ja annavad neisse
allkirjad? Missuguseid miérkusi kirjutatakse pH#evikusse? Missu-
gune on mérkuste sisu pedagoogilisest seisukohast hinnates?
Kas p#evikuisse on sisse kantud kdik Spilaste hilinemised Jja
puudumised (tdendid vanemate poolt)? Kuidas ka Spilaspéevikute
abil kasvatatakse Spilastes korraharjumusi - pdeviku téitmise
korralikkus ja jérjekindlus, digekeelsus, esteetiline kiilg,
k#ekiri?
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Klassijuhatajate ¥55 suunamine ja kontrollimine

Opilaste kommunistlikul kasvatemisel etendab téhtsat osa
klassijuhataja. Tema t56st ning sellest, kuidas ta oskab Opi-~
lasi kasvatuslikult mdjustada nii koolis kui ka lastevanemate -

kaudu, olenedb viga palju. Klassijuhatajate t386 efektiivsus
8dltub sellestki, kuidas kooli direktsioon suunab ning abistab
klassijubatajaid.

Kuid klassijuhatajate suunamine ei tohi muutuda  viikla-
seks hooldamiseks. Klassijuhatajaile tuleb jétta avarad vdima-
lused iseseisvaks loovaks tédtamiseks ning tuleb ergutada nen-
de initsiatiivi. Juba dppeaasta algul tuleb klassijuhatajate
t55le dige suund anda.

Teatavasti koostavad klassijuhatajad Sppeaasta algul t385-
plaani (poolaastaks). Nduame, et need plamnid oleksid:

~ sihikindlad, s.t. plaan peadb léhtuma kommunistliku kas-
vatuse {ildisest eesmérgist - Spilasi tuleb arendada igakiilg-
selt, valmistada neid ette eluks ja tddks;

~ planeeritava kasvatustss sisu, vormi ja meetodite poo-
lest mitmekesised;

- konkreetsed, kuna just konkreevsus muudab need elulis-
teks;

- reaalsed (ei vohi piistitada teostamatuid iilesendeid ja
iile pakkuda)3;

-~ koostatud .selliselt, et nende alusel dpilaste kasvata-
mine toimuks siisteemikindlalt, s.t. et kdik kasvatuslikud liri-
tused oleksid iihtse kasvatusprotsessi liilid.

Et koostada head ja konkreetset kasvatustssplaani, peab
klassijuhataja:

- hiéstl tundma klassikollektiivi ja iga iliksikut Spilast;

~ arvestama kasvatuslikke eesmérke, mis on plistitatud
klassi Jja kogu kooli, pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni
ette; /

- arvestama Spilaste huve ning kalduvusi.

Kuidas olen juhendanud ning kontrollinud klassijubatajate
t55d?

Siigisel olen kontrollinud ja analiiiisinud klassijuhatajate
kasvatustosplaane ; vajaduse korral (kui on vaja teha neis pa-
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randusi voi tdiendusi) olen vestelnud klassijuhatajatega indi-
viduaalselt. Individuaalseid vestlusi klassijuhatajatega pean
eriti téhtsaiks. Just niisuguste vestluste kaudu olen kontrolli-
nud jérgmist.

1. Kuidas klassijuhataja téiendab end ideelis-poliitili-
selt, pedagoogiliselt, kultuuriliselt? Missuguseid ilukirjan-
duslikke teoseid on ta viimasel ajal lugenud? Mida huvitavat
on ta leidnud ajalehtedes, ajakirjades, mille iile tasuks jéire-
le mdelda ja mida vdiks rakendada.

2. Kuidas klassijuhataja liidab klassikollektiivi, missu-
seid liritusi viid ta 1l8bi kogu klassiga, missugused on klassi
traditsioonid? Mida on klassijuhatajd ette votnud pioneeri- ja
komsomoliorganisatsiooni autoriteedi tugevdamiseks?

3. Milliseid meetodeid ja kasvatusvdtteid ta kasutab?
Kuidas ta vditleb niéiteks negatiivsete harjumuste vastu, kui-
das arendab lastes enesekasvatamise vajadust ning kuidas ta
neid selles abistab?

4. Kuivdrd hésti tunneb klassijuhataja oma klassi? Missu-
gused on tema klassi tugevad ja ndrgad kiiljed? Missugune kon-
takt ja l&bisaamine on klassijuhatajal oma klassiga?

5. Kuivdrd klassijuhataja tunneb iga iiksikut dpilast? Kes
on klassi juhid? Kas klassi aktivistid on tegelikult Jjuhid?
Opilaste erinevused? Millest need tulenevad?

6. Kas igal Opilasel on kindel iilesanne seoses klassi elu-
ga? Kuidas neid iilesandeid t#idetakse?

7 . Kuidas klassijuhataja peab sidet oma klassi ainedpeta-
jatega, lastevanematega, baasettevdtte kollektiiviga?

8. Mida klassijuhataja peab oma kdige olulisemaks iiles-
andeks (klassikollektiivi kujundamine, huvi &ratamine Sppimise
vastu, iiksikdpilaste abistamine nende annete ja vdimete viélja-
arendamisel jne.)? Kas todplaanis neid iilesandeid on arvesta-
tud?

QOlen klassijuhatajatega individuaalselt arutanud viga
paljusid kiisimusi, kuidas néiteks Opivad klassis pioneerid ja
kommunistlikud noored ning kuidas had abistavad dppimises oma
kaasdpilasi, missugustes ringides Spilased tegutsevad, kuidas
nad vﬁtavaq osa iihiskondlikult kasulikust t66st, kuidas nad
kdituvad ekskurq}oonidel, milline on poeg- ja tiitarlaste - suh-
tumine iiksteisesse, millised on dpilaste kodud jne.
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Vestlusest selgub sageli 1) millised tegurid segavad klas-
sijuhatajat edukalt tootamast, 2) milliseid puudusi n#eb ta
ise oma t66s ja 3) mida kavatseb ta nende puuduste kdrvaldami-
seks ette vdtta. Niisugused seltsimehelikud vestlused on kasu-
likud nii klassijuhatajaile kui ka dppealajuhatajale. Klassi-
juhataja saab juhendusi, dppealajuhataja aga, avastanud puudu-
sed iihe klassijuhataja t66s, saab neid ennetada teiste t&os.

Kéike hinnatavat, mida leidub klassijuhatajate t&ss, tu-
leb propageerida.

Et olen palju lugenud pedagoogilist kirjandust, eriti ve-
nekeelset, siis olen saanud goovitada just seda (individuaal-
selt ja konkreetselt), mida kellelgi on vaja enesetéiendami-
seks lugeda. Hiljem oleme loetu i{ile vestelnud.

Enne klassijuhatajatundi minekut olen alati tutvunud klas-
sijuhataja tunnikonspektiga. Seoses sellega oleme arutanud mit-
mesuguseid kasvatuskiisimusi vdéi mdne iirituse ettevalmistamist
ning lébiviimist.

Olen kiilastanud klassijubhatajatunde, klassijuhataja aine-
tunde tema oma klassis, pioneerikoondusi vdi komsomoligrupi
koosolekuid, klassi ja klassi lastevanemate koosolekuid. Hil-
jem oleme neid analiilisinud koos klassijuhatajaga.

Klassijuhatajatundide jélgimisel olen otsinud vastuseid
Jérgmistele kiisimustele: mida tahtis klassijuhataja antud tun-
niga saavutada (teatud kolbeliste veendumuste kujundamine, ki~
tumisreeglite tutvustamine); kas esitus oli kiillalt mé juv,
emotsionaalne ; missugust materjali kasutati ja kas mater jal
oli otstarbekalt ja selgesti liigendatud; missugune oli Opi-
laste aktiivsus; milline oli tunni tulemus (kas néditeks omanda-
ti mdistete sisu).

Klassijuhatajaile olen ndu andnud ka kasvatusraskuste pu-
hul.

Nii-selda "raskematel juhtudel™ olen klassijuhataja Ja
lastevanemate vaheliste vestluste kaasosaline olnud, olen aida-
nud ette valmistada lastevanemate koosolekuid ning neist ka osa
vdtnud.

Ldpuklasside juhatajaid olen juhendanud dpilaste iseloo-
mustuste koostamisel. Upilaste iseloomustuste koostamisel olen
soovitanud arvestada jirgmist: iildised andmed 6pilase kohta,
t66 (suhtumine toosse ja tootulemused), iihiskondlik  tegevus,
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iihiskondlik-poliitiline teadlikkus, distsipliin, iseloomujoo-
ned, suhtumine kaasinimestesse, huvialad.

Klassijuhataja kasvatustss tulemusi ei hinda me vestlus-
te, ekskursioomide ja teiste kasvatuslike iirituste arvu jérgi.
Palju téhtsam on vilja selgitada ja kindlaks mé&rata, millised
muutused on Spilaste teadvuses ja kéitumises toimunud kasva-—
tustss tulemiisena. V3ib ju korraldada palju mitmesuguseid iiri-
tusi, ilma et saavutataks mérkimisviérset edu kasvatustoss.
Opilaste kasvatatuse taseme viljaselgitamine on palju keeruli-
sem kui Oppeedukuse viljaselgitamine. Kasvatustss tulemused ei
avaldu niivdrd dpilaste teadmistes, kuivdra nende diges ellu-
suhtumises, kditumises, tegudes, klassivilises tegevuses.

Kasvatatuse taseme vﬁljaselsitaniseks olen kasutanud jérg-
misi meetodeid.

1. Vaatlus. Jélgin teatud klassi dpilasi tunnis, vshetun-
nis, dpilaste iildkogunemistel, iihiskondlikult kasuliku t85 juu-
res, stoklas, korrapidamisel, koolipidudel jme. Pean silmas
opilaste viélimust (vormiriietus, puhtus, soengud, éppevahendi-
te korrashoid, paevikud).

2. Vestlused opilastega, vahel ka klassi aktiiviga voi
kogu klassiga. Tihti just vestlustest Spilastega néhtuvad kas-
vatustss tulemused, saame pildi, millist mdju on kasvatuslikud
iritused Spilastele avaldanud.

Opilastega on tulnud vestelda (iiksikult vdi  grupikaupa)
edasijdudmisest ja raskustest dppetsds, hilinemistest ja pdh-
juseta puudumisest, distsipliinirikkumistest ja konfliktidest
Spetajatega, vaba aja veetmisest, pioneeri- ja komsomolitssst,
klassivilisest lugemisest Jjne.

3, Opilaste tegevuse analiiiisimine. (Misp#rast Spilane kii-
tus just nii ja mitte teisiti?)

4, Kirjandite lugemine. Soovitan eesti keele dpetajaile
loovkirjandite teemasid, mis panevad Spilasi kirjutama enesest.
Néit. Mind huvitab... (sport, kirjandus, muusika). Kui ma olek-
sin... (arst, dpetaja, meremees, insener, agronoem jne.). Mis
mulle meeldib ja ei meeldi... (meie koolis, minu sdprades,
meie klassis jne.) Minu kodu. Minu p&ev jme.

Et kindlustada kasvatustsss edu, toimuvad meil iiks kord
dppeveerandis klamnsijuhatajate ndupidamised, kus arutatakse
kasvatustss metoodika ja praktiks kiisimusi, vahetatakse t65ko-
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gemusi, antakse klassijubatajaile kasulikku ndu. Klassijuhata-
jate ndupidamistel oleme arutanud néiteks niisuguseid teema -
sid.

1. Kollektiivi kasvatamisest.

2. Kuidas kasvatan Opilasi sotsialistlikku omandit hoid-
ma.

3. Klassijuhataja ts6st oma klassi pioneeririihmaga (kom-
somoligrupiga).

4, Klassijuhataja osa iihiskondlikult kasuliku t68 organi-
seerimisel.

5. Opilaspéevik Spilase elus.

6. Poliitkasvatustdsd klassijuhatajatundides.

Klassivilise t66 kontrollimine

Igakiilgselt arenenud inimese kasvatamisel on kooli JOppe-
ja kasvatussiisteemis ti#htis koht klassivilisel t58l.

Klassiviéline t55 Pérnu I Keskkoolis toimub kahes pdhi-
vormis 1) ringide t66 (siia kuulub sisuliselt ka koolisiseste
organisatsioonide t66) ja 2) massiiiritused.

Koolisiseste ringide organiseerimisel oleme lihtunud Spi-
laste huvialadest, pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni ette-
panekuist ning kooli vdimalustest vastavate ringide loomiseks.
Peale aineringide (kirjanduse, vene keele, inglise keele, aja-
loo-, geograafia-, astronoomia-, noorte naturalistide ringi)
téotavad veel kunstilis-loomingulised ringid (draama-, nuku-
néidendi~, kujutava kunsti, késitéd-, muusika- ja rahvatantsu-
ringid) ning kehakultuurikollektiiv oma mitmesuguste sektsioo-
nidega. Igas ringis on juhendajaks dpetaja, kes vastutab ringi
sisulise t55 eest. Oppeaasta kestel peab iga ring pidevalt po-
pulariseerima oma t83d (raadiosaated, seinaleht, stend  jne.)
Jja vehemalt iiks kord aastas esinema kogu koolipere ees, 8.%.
demonstreerima oma saavutusi (peod, temaatilised hommikud Jja
Shtud, keelepdéevad, nditused jne.).

Opilasringide ja nende juhendajate t55d kontrollides hu-
vitab direktsiooni eriti, kas klassivéline t58 ringis sii-
vendab Jja t#iendab: tundides saadud teadmisi, oskusi ning
vilumusi; kas ta kujundab poliitilisi veendumusi, Jiget
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masilmaveadet; kas ta laiendadb ja aremdadb Spilaste huvialasid,
loob vdimalusi sisukaks tegevuseks oma huvialal; kas ta kasva-
tab Opilastest aktiviste ja organiseerib sisukat Jdpilaste va-
ba aja veetmist. Bdasi - Spilaste osavdst ringide t¥sst. Mis-
sugune on osavdtu iseloem (passiivme kuulaja, lirituse organi-
saator, akviiviie osavdtja jme.), kuides suhtuvad ringi liikmed
neile antud iilesannetesse? Mida on ringis organiseeritud Jja
missugune on selles olnud pioneeri- ja komsomoliorganisat-
siooni osa?

Et eespool loetletud kiisimustele vastust saada, olen vii-
binud ringide tstkoosolekuil ning jélginud muid liritusi, ves-
telnud ringi juhendajaga ja ringi liikmetega, tutvunud nende
valmistatud tédega, kontrollinud sissekandeid ringipéevikus.
Klassijuhatajate kaudu olen pidanud arvestust selle kohta, mil-
liste klassi- ja kooliveiliste ringide toést dpilased osa vota-
vad. See fikseeritakse klassipsieviku vastavas lahtris.

Massitiritused h3lmavad kas kogu keoli, eraldi vanema Wvdi
noorema astme Opilasi, komsomoli- vdi piomeeriorganisatsiooni,
iiksikuid ringe vdi klasse. Massiiirituste peamised vormid on
aktused, ti#htpievade téhistamised, peod, temaatilised hommikud
vdi 3htud, kohtumised, kenverentsid, oliimpiaadid, vdistlused,
festivalid, karnevalid, matkad, ekskursioonid jme.

Olen alati kontrollinud nende iirituste ettevalmistamist,
vajaduse korral aga abistanud nduandega. Kdikidest koolis toi-
muvatest massiliritustest olen isiklikult osa vdtnud ja hiljem
neid analiilisinud koos massiiirituste eest vastutava Jpetajaga.
Oma tébhelepanekud ja ettepanekud olen fikseerinud vastava Spe-
taja nn. analiiiisivihikus.

Opetajate enesetiiiendamise kontrollimine

Koolis teostatava metoodilise t35 reames oleme piistitanud
dpetajatele ndude, et nad iilekoolilisest uurimisteemast léhtu-
des valiksid enesele veel individuaalse teema enesetéiendamise
véi uurimise eesmiirgil. Valitud teema kohta loeb épetaja pike-
ma aja joeksul (1 poolaasta) vastavat kirjandust, rakendab
"vilja leetud" efektiivseid ja uusi vdtteid oma t55s, s.t. kat-
setab praktikas, vdimaluse korral demenstreerib neid kolleegi-
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dele néidistundides vdi jagab oma kogemusi metoodikakomisjo-
nis. Opetajate iseseisvat enesetéiendamist olen 1-2 korda aas-
tas kontrollinud nn. "jilgede" Jjérgi. Ja need "j&ljed' on mitme-
sugused: peamiseks on uute vdtete kasutamine oma t33s, aga ka
lébitsotatud artiklite ja raamatute loetelu, kartoteegikaar-
did, pdhjalikud konspektid, ajaleheviljaldiked jne. Mulle isik-
likult on kdige enam meeldinud need Spetajate konspektid Ja
mérkmed, kus on ka dpetaja omapoolseid hinnanguid ja mérkusi.

Individuaalse enesetiéiendamise tulemusel valmib igal dpe-
tajal Sppeaasta lépuks kirjalik ettekanne. Parimad t55d kan-
takse ette kevadisel metoodikaalasel konverentsil, osa metoo-
dikakomis jonides ja osa pannakse viélja individusalseks lugemi-
seks.

Kogemuste vahetamise ja enesetéiendamise eesmirgil kiilas-
tavad Opetajad kogu dppeaasta jooksul vasvastikku iiksteise
tunde ning teevad nn. vastastikuse tundide kiilastamise raama-
tusse sissekandeid. Neist sissekandeist selgub, kes, kui palju,
millal, missuguseid tunde on kiilastanud, mida on neis tundides
head néinud ja mida kavatseb ise rakendama hakata. Hea ja ka-
suliku rakendamist saab aga Jjélgida juba Spetaja Jgrglistoa
tundides.

Kt dpetajad harjuksid oma t66d kérvalt vastama Jja analitii~
sima, peab meil iga Jpetaja iiks kora poolaastas anmaluiisima iiht
oma tumdi kirjalikul®%. Tunni analiiisimiseks on dpetajaile an-
tud oriensveeruv kiisimustik. Neid kirjalikke tunnianaliiiise loen
viiga td@helepanelikult.

Opetajatega individuaalselt vesteldes olen kogunud and-
meid ja hiljem tundide kiilastamisel kontrollinud, kuidas dpe-
taja end téiendab ja loetut tegelikus t56s rakendab; kuidas
valmistub tundideks ja koostab oma tunni-téoplaane; kuidas ta
taotleb, et Opilased omandaksid teadmisi ja oskusi teadlikult;
kas ta kasutab diferentseeritud Spetamist; kuidas ta teostab
Spilaste ideelist kasvatamist, dppimise seostamist eluga; kui-
das ta téiendadb oma t8émeetodeid; kuidas totab Spilaste ise-
seisva métlemise ja kdme arendamisel; ja ldpuks, millised ras-
kused on tal t5és ning missugust abi vajab ta kooli direkt-
sioonilt.

Veel mdningaid n#iteid koolisisesest kontrollist. Pide-
valt olen kontrollinud keoli raamatukogu t55d. Olen jélginud,
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kui oskuslikult arendab raamatukoguheidja I-III klassi dpilas-
te lugemiskultuuri; kuidas &ratatakse huvi .raamatute vastu;
kuidas'bpitakse tundma dpilaste huve, et soovitada neile diget
lektiiliri; kuidas t66tab raamatukogu dpilasaktiiv. Vestlustest
raamatukoguhoid jaga on selgunud, kas kdik dpilased loevad,
kuidas loevad Oppetdss mahajéénud opilased, kuidas dpetajad ja
klassijuhatajad dpilaste klassivélist lugemist suunavad jne.
Et kooli raamatukogus asub ka metoodikanurk ja pedagoogiline
kirjandus, sasb siit andmeid ka selle kohta, kuidas dpetajad
neid kasutavad; kes mida loeb. Olen kontrollinud, kuidas lae-
kuvad metoodikanurka ndutavad néidistundide konspektid, metoo-

dikakomisjonides peetud ettekanded voi mende teesid, ekskur-
sioonipdevikud jne.

Uppeedukuse iiks eeltingimusi on dpilaste jérjekindel koo-
liskéimine. Iga puudutud tund téhendab liinka dpilaste teadmis-
tes. Sellepiéirast oleme kehtestanud koolis, ‘véitluseks Spi~
laste hilinemiste ja puudumiste vastu, jirgmise korra. Kdik
kooli hilinenud dpilased on kochustatud ilmuma dppealajuhataja
juurde hilinemise pdhjuate villjaselgitamiseks ning O&pilaspée-
vikusse kirjaliku loa saamiseks klassi minekuks. Kui laps on
kolm korda pdhjuseta hilinenud, siis kutsutakse kooli lapseva-
nem, et koeli. ja-kodu iihisel jdul-hidlimemised likvideerida.

Andmed dpilaste puudumiste kohta toovad klassikorrapida-
jad keoli dppealajubatajale iga piev (teisel vahetumnil). Klas-
sijubhatajad on kohustatud dpilaste puudumiste pdhjused vil ja
selgitama vdimalikult selsamal péeval ja teatama neist Sppeala—
jubatajale. Puudumise kohta peab Spilasel pievikus olema vane-
mate poolt kirjutatud tdend. Klassides, kus esineb palju puu-
dumisi, oleme kehtestaniid ndude - iga puudutud péeva kohta tu-
leb esitada arstitdend.

Korrapidamist’ koolis organiseerib komsomolikomitee. Kooli
Spilastest ildkorrapidajate (X, XI kimseist), klassiviliste
korrapidajate ja kiassikerrapidajate 4884 jilgid kogn kooli-
majas (ilhe nddala jooksul) iiks Spetajast korrapidaja. Igal Spe-
tajal tuleb seega tegelda kerrapidamisega 1-2 nédalat Sppe-
aastas. Kooli direktsiocem konsrollib kerrspidamist valikuli-
selt, vestleb fildkorrapidajatega nédala algul ja ldpul.

ESuame, et dpilased kamnaksid vormiriietust ja -miitsi. Et
seda ndudmist téidetaks, oleme iga Sppeaasta algul ligi n#da-
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lapievad hoolikalt kontrollinud &pilasi, vajaduse korral oleme
vestelnud dpilaste ja nende vanematega.

Vestlustest lastevanematega oleme saanud iihtlasi andmeid
Spilaste halva dppimise ja distsipliinirikkumiste pdhjuste koh-
ta, tervisliku seisukorra ja majandusliku olukorra kohta. See-
gi on vdimaldanud tdhustada koolisisest kontrolli (s.o. kont-
rollida, kuivdrd ainedpetajad ja klulijnhata;ltd on kdigest
teadlikud ja arvestavad vajalikku).

Kooli juhtkonna analiilisiva pilgu all peavad olema kdik
koolielu avaldused, peale eespool kiésitletute samuti ka kom—
somoli- ja pioneeriorganisatsiooni tegevus, OSpilaste koolivi-
line t55 ning vaba aja veetmine jne. Neil t55ldikudel peatuda
ei ole seekord vdimalik. Tahan vaid rdhutada, et missugust t55-
18iku kooli direktsioon ka ei kontrolliks ja mis eesmirgil ta
seda ka ei teeks, ikka peab tal olema veel iiks eesmiirk - wue,
kasuliku leidmine ainetundides, ringide t33s, pioneerikoondus-
tel, komsomolikoosolekuil Jne. Selle uue kasuliku leidmine,
tunnustamine ja propageerimine, iikskdik, millisel dppe- Ja
kasvatustssc alal see ka ei ilmneks, on kooli juhtija iiks téht-
samaid iilesandeid. '



OPETAJATE EVALIFIKATSIOONI TOSTMISEST
EOQLIS

V. Ordlik

Vabariikliku Opetajate Téiendusinstituudi
direktori asetditja

Koolis toimuva metoodilise t385 eesmérgiks on Jpetajate
kdrge ideelis-poliitilise, teaduslik-teoreetilise taseme Jja
pedagoogilise meisterlikkuse saavutamine.

T66 toimub Eesti NSV haridusministri poolt 26. jaanuaril
1962.a. kinnitatud "Kooli metoodilise 55 pShiméiéruse™ alusel
(avaldatud Eesti NSV Haridusministeeriumi viEljaandes "Késkkir-
jad ja juhendid"™ anr. 1, 1962). 3

PShim#&ruse 4. punktis 3eldakse: "Osavdtt oma kvalifikat-
siooni tdstmisest, sealhulgas ka metoodilisest t5ést on ko-
hustuslik igale dpetajale ja kasvatajale." Seega hdlmab metoo-
diline t55% kdiki koolis pedagoogilisel alal tostajaid, direk-
torist (juhatajast), direktori asetiitjast kuni Jdpetajateni,
kes annavad koolis vaid mdne tunni n&dalas. Siin ei tehta va-
het, kas Spetaja ts5tab koolis esimest aastat vdi on ta pen-
sionile siirduja, kas ta on kdrgema v3i kesk-pedagoogilise ha-
ridusega, kas ta 3pib kaugdppeteel edasi vdi mitte, kas ta on
eesrindlik, keskpérane vdi vilets Spetaja jne. Uhelgi ei ole
Sigust metoodilisest t56st kdrvale jidda, kedagi ei tohi sel-
lest t66st kdrvale jatta.

Metoodiline 66 toimub individuaalses ja kollektiivses wvor-
mis. Viimane toimub pdhiliselt Sppendukogus, metoodikakomisjo-
nides vdi -ringides ja sektsioonides. (petajate enesetéienda-
mist metoodilise t55 raames normeeridb pShimé&ruse 5. punkt:
"K3ik kooli pedagoogid on kohustatud oma kvalifikatsiooni t3st-
miseks t&stama individuaalselt ja vdtma osa iihe oma tosiilesan—
deid hdlmava metoodikakomisjoni vdi koolidevahelise metoodika—
ringi ning {ihe iilerajoonilise (piirkondliku, filelinnalise) sekt-
siooni t65st. Pedagoogil on Bigus valida, missuguse oma aine
(t55ilesande) alal ta metoodiliste organite t55st osa vdtab."

Eespool Seldut tuleb eriti arvestada nendel pedagoogidel,
kes Spetavad mitut ainet v3i on dpetajana iihtlasi veel kas va-
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nempioneerijubht, kasvataja, klassijuhataja, raamatukoguhoidja
vms. Mitme aine Spetaja, samuti ainedpetaja-kasvataja jt. ei
ole seega kohustatud osa vdtma kdigi vastavate metoodikakomis-
jonide (resp. ringide) ja sektsioonide t56st, vaid ainult
iihegt. Valiku teeb pedagoog ise. Muidugi ei vdi kooli juhtkond
kdrvalt vaatajaks jé#da. Kooli huvisid arvestades tuleb mdni-
gi kord mitmeti hdlmatud 3petajat veenda osa vdtma selle aine
metoodikaskomisjoni ja sektsiooni t&dst, milles tal kdige roh-
kem raskusi on. Opetaja saab spetsiaalse ettevalmistuse Ju
iihes-kahes Sppeainds. Kui ta olude sunnil peab dpetama ainet
v3i tegelema millegi seesugusega, milles ta ettevalmistust saa-
nud ei ole, siis on loomulik, et tal tuleb end téiendada Jjust
viimastes.

Uhelegi pedagoogile ei ole keelatud osa vdtta peale kohus-
tusliku veel mdnede teiste kollektiivse metoodilise
t66 organite tegevusest. Sel juhul viibib ta teiste metoodili-
se t66 organite kokkutulekuil kiilalisena.

Opetaja enesetiéiendamise pShivormiks on individusalne 3p-
pimine - individuaalne %58 poliitilise, pedagoogilise, metoo-
dilise, teadusliku jne. kirjandusega.

Individuaalse Sppimise osatiéhtsust on rdhutatud juba aas-
taid, kuid kahjuks ei saa me veel Gelda, et pedagoogide enamus
tsstab selles ldigus oma vdimete kohaselt, siistemaatiliselt.
Aasta-aastalt on olukord kiill paranenud, kuid peamiselt tin-
gis selle iilaltpoolt tulnud téhelepanu. Paljud Spetajad teevad
seda tood seepdrast, et peab, kuid ilma sisemise veendumuseta,
et tal enesel on seda viga vaja.

Sellest on tingitud ka protestid (otsesed vdi kaudsed) in-
dividuaalse enesetéiendamise %85 plaanide koostamise vastu
("Milleks seda veaja on?", "Miks meid ei usaldata?", "Ma loen
kdike niikuinii." jne. jne.), aru saamata, et ainult plaani-
pérane t65 on viljakas. :

Plaani koostamist ndutakse seeplirast ka pShimEiruses.
7. punktis on $eldud: "Individuaelne metoodiline t5% toimub
plaani alusel, mille koostab pedageeg ise, arvestades oma kva-
lifikatsiooni té#iendamise vajadusi, huve ja kalduvusi."

Vastava plaani kogu Sppeaastaks koostab iga pedagoog Op-
peaasta alguses. Missuguse kiisimuse lEbitsstamise pedagoog oma
plaani vétab, sellest peab bsl;joones huvitatud olema kooli di-
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rektsioon. PJhimidruses on &eldud, et kooli direktsioon
", ..osutab pedagoogidele abi kiisimuste valikul eneset!iendali-
seks, léhtudes antud pedagoogi t55st™ (p. 25-0) . Ja kes koo~
lis teaks paremini kui direktor ja tema aseti#itja, missugused
puudused on ithe vdi teise Jdpetaja, kasvataja ts5s, missugused
kiiljed on ithel vdi teisel tugevad. Esmajoones huvitab kooli
puuduste kérvaldamine, kuid té&helepanu alt ei tohi vilja j&&da
kdik see, milles Spetaja on saavutanud h&id tulemusi. Pedagob-
gide meisterlikkuse kasv, samuti eesrindlike tdckogemuste le-
vitamine on ju metoodilise t88 iiheks téhtsamaks eesmérgiks.

Viimasel ajal nimetatakse sageli individuaalseks enese-
téiiendamiseks vdetud teemat uurimisteemaks ja selle labitsota-
mist wurimistsdks. Viimane nimetus (pedagoogiline uurimistss)
on kiillalt pretensioonikas ning kdike selle nimetuse alla viia
ei ole péris dige.

Vastavalt oma iseloomule v3ib individiaalset enesetéien-
damist liigitada nelja riihma (piirjooned nende vahel ei ole
alati teravalt eraldatavad): a) Umberkvalifitseerumine ja pe-
dagoogilises ettevalmistuses olevate liinkade likvideerimine;
b) oma poda.googilise meisterlikkuse téiustamine; c) oma t56-
kogemuste {ildistamine; d) otsene pedagoogiline uwurimistss.

Vaatleme igaiiht neist veidi léhemalt.

Seda, et Jpetajal tuleb oma t5& mdnes 18igus teadmistest
Jja oskustest puudu, juhtub ﬁa!igi tihti. KSige rohkem tunnetab
seda dpetaja siis, kuli ta peab Spetama ainet vdi tegelema kii~
simustega, milles ta ei ole samnud vastavat ettevalmistust:

; Ei ole siis midagi loomulikumat, kui dpetaja asub puudu-

vat juurdg’gzgila: lébi tostema vastavat ainet kiésitlevaid dpi-
kuid (dpilastele méiératud Spikust dpetajale muidugi ei piisa),
késiraamatuid ja aine dpetamise metoodikat k#sitlevaid teoseid
ning artikleid. Teist teed ei ole ka siis, kui dpetaja néiteks
ei oska ekskursioone korraldada, kui ta ei saa edukalt hakkama
klassijuhatajatééga jne. jne.

Oma pedagoogilise meisterlikkuse tH#iustamiseks tuleb kdi-
kidel pedagoogidel pidevalt Sppida. On ju nii, et kogu aeg tu-

1 81in ja edaspidi on sulgudes viide "Kooli metoodilise
t56 pdhimiiruse" vastavale punktile.
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leb aine Jpetamise ja selle kaudu kasvatamise metoodikasse iiha
uut juurde. Meenutame siinkohal niéiteks Opetamise seostamist
elu ja kommunistliku iilesehitustss praktikaga, kasvatamist Ope-
tamise kaudu, kommenteerimist, ekraniseerimist, heli kasuta-
mist, programmdpet, dpilaste t66d t&ojuhendite jirgi, iseseis~
vat tood iildse jne. jne. Kdike seda tahab iga /tdsine OJpetaja
oma téésse iile kanda. '

- Kuidas seesugune t66 individuaalse enesetéiendamise raa-
mes toimub?

Sektsioonitsd kaudu peaks Opetaja olema teadlik, mida uut
on tulnud pedagoogikasse ja vastava aine Opetamise metoodikas-
se, sest sektsiooni pdhiline iilesanne on kdike seda tutvusta-
da, valgustadd vastavate kiisimuste teoreetilisi aluseid, samu-

' ti teha Opetajaile teatavaks uusimad saavutused sellel teadus-
alal, mis on Spetatava aine aluseks. Sellele lisaks hoiab Spe-
tajat uuega Kursis pedagoogikaalane perioodika.

Individuaalse enesetéiendamise plaani v3tab Opetaja iihe
yéi teise teda huvitava kiisimusega léhema tutvumise, selle kii-
simuse tundmadppimise, et sealt leitut uut oma téss kasutama
hakata. Seega v0ib siin Jjuba kdnelda, kuigi lihtsustatult, uun-~
mistdost ja ~teemast.

Esimene etapp selles t8%s on kiisimusega detailselt tutvu-
mine pedagoogilise kirjanduse vahendusel, et teada saada, mida
antud kiisimusest on kirjutatud nii teoreetilisest kiiljest kui
ka praktikasse rakendamisest. Selle teadasesamisel, kus midagi
Spetajat huvitava probleemi kohta on kirja pandud, abistavad
Opetajat eelkdige kohalik metoodikakabinet ja Vabariikliku (pe-
tajate Tiiendusinstituudi kabinetid. Neid vdimalusi  Jpetajad
kindlasti kasutagu, sest kdike ise wélja uuride on asjatu aja-
kulutamine. Kui aga kirjanduse kohta pole kiillaldaselt andmeid
ning kiisimusega tutvutakse pasri juhuslikult teada oleva alli-
ka pShjal (praktika néiteb, et ajaleheartiklitest ei piisa),
vdib pinnspealselt uuritu rakendamine kajastuda t88s negatiiv-
selt. Tehakse vigu ning tulemused ei ole need, mida nad vdik-
sid olla. Selle tdttu wdidakse langetada ebadige otsus - vas-
tav vote, vastav vehend el anna positiivseid tulemusi, seda on
as jatult soovitatud.

Teisel etapil, rakendamisel, toimivad Spetajad enamasti
loovalt: toovad sisse tEiustusi, muoudatusi, kasutavad vitet
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seal, kus seda pole veel kasutatud, koostavad ise vajalikke
abimaterjale (n#it. t86juhendeid, programme perfo- ja dppe-
plaadile) jme. Paljudel juhtudel on sdirane t65 asja edasi vii-
nud. Aga ka' sellel on vi#rtus, kuli Opetaja ise saab kinnitada
uue vdtte kohta sedasama, mida viideti pedagoogilises kirjan-
duses. Mida enam on uut praktikas kontrollitud, seda kindlamad
saame olla selles, millised on uue eelised, positiivsed kiiljed.

Eespool nimetatu -~ uue metoodilise vdtte vdi vahendiga
kirjanduse pdhjal tutvumine, selle katsetamine praktikas — on
jdukohane enamikule dpetajaile. P3hiliselt nii tulebki mdista
dpetajate massilist pedagoogilist uurimistssd.

Omaette liigi individuaalse enesetéiendamise t56s moodus-
tab oma tsskogemuste iildistamine. See ei ole ainult oma  t55-
kogemuste kirjapanek, et neid teistele tutvustada. Siin algab
t66 teatavasti kiisimusse puutuva kirjanduse lébitsstamisega,
millele jérgneb faktilise materjali kogumine ja koondamine
ning siis alles oma tdskogemuste iildistamine. Niisugune t56
annab Spetajale palju.

Vérdlemisi viike on veel nende dpetajate pere, kes tege-
levad péris pedagoogilise uurimistgsga. Selleks on vaja mitme-
suguseid teadmisi ja oskusi, kasvdi nditeks uurimismeetodite,
andmete lébitsotamise, analiiisimise jne. kohta. Pedagoogili-
sest uurimistssst huvitatud dpetajaile organiseerib Vabariik-
lik Opetajate Tdiendusinstituut tihedas koostsss TRU-ga kurso-
si. 1966. aastal 1dpetas oma t65 teine vastuvdtt Jja alustas
t66d kolmas.

Kirjanduse ldbitostamisel, ‘kui ei omata isiklikult vasta-
vat brosiiliri, teost vdi ajakirja numbrit, mis sisaldab 1ébi~
tootatavat artiklit, tuleb tingimata teha iilestéhendusi. Laébi-
lugemisest iiksi ei piisa, sest kdike edaspidi vajaminevat mé-
lus talletada on raske. Konspekteerida tuleb valikuliselt,
ainult mdnes osas kujuneb konspekteeritav tépseks viljavdtteks
(Sppevahendi joonis, tabel, statistiline materjal, t+68juhend,
programm jne.).

Ulestﬁhenduste tegemiseks on otstarbekas kasutada vasta-
vat vihikut. Mdned Spetajad kannavad selle vihiku esimestele
lehekiilgedele ka individuaalse enesetdiendamise pleani. Vihi-
kusse on sobiv teha mérkmeid ka metoodilist t56d suunavate or-
ganitve kokkutulekuil (ettekannete, néidistundide, ndituste jne.
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kohta), oma koolis vastastikusel tundide kiilastamisel jne. S#&-
rastel puhkudel {iht-teist alati kirja pannakse ja on hea, kui
kdik seesugune materjal on iitheskoos. Ettekandeid sinna ei kir-
jutata. Need moodustavad vihiku lisa.

On vihikuid, kus lehekiiljed on jagatud kindlateks lahtri-
teks (n#it. "L&bitsstatud materjal™, "Kus asub?", "Millistes
tundides kasutan?", "Tulemused" vdi "Jrk. nr.", "Kuuptev",
"Teema", "Kus leidus?", "Sisu", "Kus ja kuidas kasutan?"). Kuid
seda soovitada ei saa, kuna meelespidamiseks mérgitava laht-
rissekandmine piirab ruumiliselt iilesmiéirkimise vdimalusi (eri -
ti siis, kui tahetakse jH#dvustada jooniseid, skeeme ja muud
pikemalt).

Vajalikke i{ilestéhendusi vdib teha ka kaartidele (eriti so-

" bivad selleks perfoksardid). Kaartide heaks kiiljeks on suur
paindlikkus nende késitsemisel.

M3ni dpetaja on eraldanud vihikust osa, kuhu ta mirgib
andmeid kirjandusest tundmadpitud vdtete jne. t58s katsetamise
kohta (mida katsetas, mis klassis, millise teema kisitlemisel,
missugused olid tulemused jne.). Taoliste mérkmete tegemine on.
muidugi kiiduviddrt, sest faktilist materjali l#heb hil jem kok-
kuvdtte kirjutamisel vaja.

Pal judes koolides, mdnel pool isegi iilerajooniliselt  wdi
~linnaliselt on asutud seisukohale, et individuaalse enese-
téiendamise alal tehtud t86st tuleb igal pedagoogil koostada
kirjalik kokkuvdte, ettekanne. Sellise ndude kehtestamisega
tahetakse panna Spetajad tdsisemalt t85le, sest kirjalikku kok-
kuvdtet saab teha vaid siis, kui kiisimus on l#bi tsstatud. Pea-
le selle loodetakse ssada niiviisi materjale, millest saab {iht-
teist valida koolisisesteks konverentsideks, pedagoogilisteks
loenguteks, metoodilise t58 organite kokkutulekuiks Jm.

Niisuguse {ildise ndude kehtestamine on nii mdnelgi korral
digustamatu, eriti nende suhtes, kes enesetiiendamise korras
Spivad ainet ja selle Jdpetamise metoodikat. Viimaste poolt
koostatud kirjalikud kokkuvdtted saavad olla vaid Spikuist han-
gitud pdhitddede konspektiivsed iimberjutustused. Sellistena ei
tule nende ettekandmine loomulikult kdne alla. Lasta seda teha
ainult selleks, et kontrollida, kas Spetaja on valitud kirjan-
duse lébi tootanud, ei ole kindlasti otstarbekas.

Mainitud juhul saab kontrollida teisiti. Tuleb Jilgida,
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kas enesetiiendamine on dpetajal aidanud esinenud puudujéiki-
dest vabaneda, kas ja kuidas ta juurdedpitut rakendab oma t35s.
Sellest kirjalik kokkuvdte, ettekanne aga pilti ei anna.

Mis puutub neisse Jpetajaisse, kes Spivad tundma uusi me-
toodilisi vdtteid selleks, et neid kasutada oma t668, siis on
13pus kokkuvdtete tegemine, sageli ka kirjalike, omal kohal.
Kokkuvdttes aga ei tule iimber jutustada seda, mida leiti kir-
-jandusest. Sellel tuleb peatuda vaid niivdrd, kuivérd on see
vajalik asja olemuse selgitamiseks. PearShk kokkuvdttes tuleb
asetada sellele, kuidas ja missuguste tulemustega Opetaja kir-
Jjanduse kaudu leitut oma t58s rakendas, kuidas ja missuguste
Oppekavas ettendhtud teemade kidsitlemisel ta seda tegi, mida
tegi ta teisiti ja mispérast, missugused olid ebaénnestumise@
ning mis neid pdhjustasid jne. Kdike seda illustreerigu Odpe-
taja nédidetega. On vaja, et uue praktilisel katsetamisel kogu-
takse siistemaatiliselt kdike, mida hiljem kokkuvdttes vaja
vdib minna.

Tavaliselt esitab pedagoog oma kogemuste iildistused kir-
jaliku ettekandena. Kuid oma todkogemusi (samuti neid, mis on
saadud uute vdtete, vahendite jne. rakendamisel) saab Jdpetaja
tutvustada oma kolleegidele ka suulise jutustusena. Piisab
ainult sdnavdtu kavast vdi konspektist. Jutustus oma tsskoge-
mustest tuleb kdne alla eriti siis, kui kuulajaid ei ole arvu-
kalt (metoodikakomisjonis, Sppendukogus, tootmisndupidamisel
Jjm.). Suuline t8Skogemuste tutvustamine on iihtlasi kasulikuks
eelastmeks toskogemustest kirjutamisele.

Individuaalse enesetéiendamise t66st kirjalike kokkuvdte-
te ndudmisel ei tohi olla ™iihe vitsaga lésmist™. Kdigepealt
peab selge olema, milleks ettekannet vajatakse. Kui eesmirgiks
ei ole ettekande esitamine suurema auditooriumi ees (koolisise-
sel v3i muul metoodikaalasel konverentsil, sektsioonis) voi
triikisdnas avaldamine, siis kirjaliku kokkuvdtte ndudmine on
Spetaja asjatu koormamine. Kui dpetaja esineb viljaspool oma
koolikollektiivi, siis on vaja, et dpetaja vormistaks oma ette-
kande kirjalikult.

Missuguse vormi pedagoog annab individuaalse enesetéienda-
mise plaanile, selle kohta ettekirjutusi ei ole. Plaane on mit-
mesuguseid. Oluline on, et plaanis oleks mérgitud jirgmine: l&-
bitostatav kirjandus, mis ajaks midagi tuleb 1l#bi tootada, mis
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kujul see toimub, missugune ajavahemik on ette n#htud katseta-
miseks ning toosse juurutamiseks, ja kuil on ette n#htud kirja-
liku kokkuvdtte tegemine, siis kunas see ldpetatakse.

M3nigi kord ei leia me plaanis téhtaegu. Need peavad ole-
ma mirgitud, sest need kohustavad pidevalt tostama.

Ka mérgitakse plaani, kuidas kirjandus lébi téotati (osa-
line konspekteerimine, viljavdtete tegemine, dppevahendite
érajoonistamine, kaartide téitmine jne.). Mérkmed tehakse laht-
risse "Tditmine".

Mida vOtavad individusalse eneseté#iendamise plaani  need
dpetajad, kes on kaugdppijad?

T65 kdrval edasidppimine on raske t55. Seda tuleb arves-
tada. Seetdttu vdetakse individuaalse t55 plaani pdhiliselt
need iilesanded, mida annab dppeasutus (eksamid, arvestused,
kontroll- ja kursusetdsd) ning nende téitmise tehtajad. Kui aga
pedagoogi otseses t36s esined olulisi puudujddke, siis ei saa
nende kdrvaldamist liikata nii kauvaks edasi, kuni kdrgem kool
on 1ldpetatud. Paratamatult tuleb siis edasidppimise kdrval in-
dividuaalse t56 korras Oppida ka seda juurde, mida ~ otseses
t66s vaja leheb. -

Individuaalse 166 plaani mirgitakse ka need ettekanded,
néidistunnid ja muud taolised iilesanded, mis dpetajale antakse
dppendukogu, metoodikakomisjoni vdi -ringi ning sektsiooni més-
ramisel. Kui neid plaanis ei ole, siis ei anna plaan diget pil-
ti individuaalse t66 mahust.

Upetaja, kes on asunud oma t8tkogemusi iildistama pedagoo-
gilisteks loenguteks, kannab sel alsl tehtava 466 individuaal-
se enesetdiendamise plaani. Seda ei tule aga teha  iildsdnali-
selt. Ka siip n#idatakse, mida iitheks vdi teiseks té#htajaks tHi-
detakse (konkreetse kirjandusega tutvumine, iildistuse  -plaani
koostamine, materjalide koondamine, kirjalik vormistamine, t63
10plik valmimine). Et oma tdskogemuste iildistamine on viga ule-
Yuslik ning vastutusrikas 56, siis mdne teise pedagoogilise
probleemiga selle kdérval enam tegelda ei saa.

Leidub plaane, kuhu on kantud suuremat t58d ndudvate Sppe-
vahendite (koolile) valmistamine, ajalehtedele ja ajakirjadele
pedagoogiliste artiklite kirjutamine ning muud taolised t53d.
Et ka nende iilesannete tditmine on Spetajale tema pedagoogili-
ses t66s kasuks, siis nende miérkimine individuaalse enesetéien-
damigse plaani on pdhjendatud.
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Individuaalse erialase enesetéiendamise kdrval  téiendab
Sdpetaja end ka ideelis-poliitiliselt. Ka see kirjutatakae eri
1diguna plaani.

Kuid siin vdib iiles kerkida kiisimus, kui pikka ajavahe-
mikku tuleb pidada iihe teema l&bitdstamisel normaalseks.

See oleneb t66 mahust. Kdrvalkomponentidena tulevad siin
arvestatavatena kdne alla perekondlikud olud, mdningal nédral
iihiskondlikud kohustused (kuigi need ei tohiks Jpetaja otsest
t66d segada; vajaduse korral tuleb just neid revideerida  Ja
reguleerida), tervis jt. Oluline on %58 13pptiéhtaeg, see peab
olema niisugune, et kohustaks tdsiselt t&étama. Kui dpetajat
huvitav teema on liiga ulatuslik, siis tuleb see alateemadeks
jaotada ning jérk-jérgult lébi téstada.

Kdige otstarbekam on, kui vdetud teema jdutakse libi t55-
tada 1-2 Oppeaasta viltel. Kaua iihe kiisimuse kallal suudavad
produktiivselt ttttada vaid uurijad selle sdna tdsises mdttes.
(lpetajatest vdivad siin kdne alla tulla peamiselt pedagoogili-
se uurimistss kursusest (kestus 3 aastat) osavdtjad.

Seep#irast ei ole dige, kui haridusosakonna poolt  direk-
tiiveelt ette ndhakse, et individuaalseks enesetiéiendamiseks va-
litagn teema kas iiheks v3i kaheks Jppeaastaks. Ajamiddra diktee-
rib teema ulatus. :

Eespool deldut arvestades kujuneb individuaalse enese -
tédiendamise plaan jérgmiseks.

M. keskkooli eesti keele ja kirjanduse Spetaja N.N.
individuaalse enesetiiendamise plaan
1966/67. S.-a.

A. Pedagoogilise b5y _téiustamine.

Teema: Programmdpe

I. LéEbitsctatav kirjandus:

Teos, artikkel L‘“’i:gg"”ise T1tmine
1. K.Toim, I.Unt, Programmee- 18. IX '66;
ritud Spetamine, VOT 1965. 20. IX 66 koolil olemas
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Lébitsstamise

Teos, artikkel aeg Téitmine
2. U.Agur, Programmeeritud Spe- 10.. X1 66;1
: & 7 A konsp. osali-
tamine ja Opetamismasinad, selt (1k. 16-
TPI 1964 . 10. XI 66 -26, 46-52,
87).
3. Programmdpe, Metoodiliste 28. XI 663
: vilja méErgit.
materjalide kogumik I, Riikl. pShioskussd—
Kdrgema ja Kesk-erihariduse nad-
Komitee Teaduslik-lfetoodiline
Kabinet, 1966. 1. XIT 66
4. Sama, kogumik II, 1966. 20. XII ©6 22. XII 663
mérkmeid la-
biirintprog -~
rammist.

5. I.Lust, Programmeeritud juhend 27. XII 66;
keemiaiilesannete lahendamise 2:§§prgg§:::
Sppimiseks, Katsematerjal, tud.

TRU, VOT 1965. 1.1 67
II. Perfoplaadi rakendamise katsetamine
eesti keele Jdpetamisel.
104 I =~30.I1I1° 67

1. VOT poolt perfoplaadi jaoks koostatud
VI kl. programmide kasutamine tegusdna
dpetamisel.

2. Programmide koostamine ja katsetamine

VII kl. liitlause Spetamisel.

III. Kirjalik kokkuvote (koolisisesel

konverentsil esitamiseks).

"Kogemusi perfoplaadi kasutamisel VI ja
VII kl. eesti keele Spetamisel™.
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" 4
B. Metoodilise tasaggpn goolt antud iilesandeid.

t 2 3 i3t 3+ 3+ T+
1. Bttekanne {ilerajoonilises sektsioonis teemal
*“Keeloedpetuse efektiivsuse tdstmise meetodid". 5.1 67

2. Lahtised eesti keele tunnid:
ik, 23.1I &7
VII k1. 1. 13169

ghruuthma uu; .ggg ggg-ncnd-tu ¥

1. Osavitt teoreetilisest seminarist “Kommu-~ Eri plaani
nistliku kasvatuse probleeme™. alusel.

2. Bttekanne teemal "Kapitalistlike rndo prog-
ressiivesete ringkondade viitlus h4ridussiisteemi

demokratiseerimise eest™. 17.1I1 66
Individuaalse enesetiiiendamise plaan ei kuulu _ direktori

poolt kinnitemigele, kuid kooli juhtkonmnal sellega tutvuda tu-
ledb Jja vejaduse korral Spetajaga ka arutada (nii mdnigi kord
pShjustab seda velitud teema, lEbittstatava kirjenduse  viike
maht, mdnikord ags asjaolu, et pleani realiseerimine ei ole
antud aja piires tdenmliclinpe).

Kvidas plaani té#idetekse, seda peavad direktor Ja tema
asetEitja kontrollima (p. 25-e). Bt seda sistemsatiliselt teha
saaks, peavad dpetajate plaanid direktsioonil alati kieplirast
olemsa, ka siis, kui Spetajat pole koolis. SBelleks lepitagu kok-
ku, et plaanid hoitakse koolis.

Eriliseks individuaalse metoodilise t&3 vorlika on osa-
vitt eesripdliky daZ008 A hmast. Nimetatud riib-
ma moodustavad Spetajad (ou kooliat. nhel nbni ka nasberkoo -
list), kes vabatahtlikult koonduvad suurte kogemustega ning
Sppe~ ja kasvatustssse loovalt suhtuva eesrindliku Spetaja
iimber. Viimane kuteub rihme kuuluvaid dpetajaid oma tundidesse,
kiilastab ise nende tumde, abistab neid t5¢ planeerimisel, an-
nab ndu metoodilistes kiisimustes. Kooli direktor lepidb eelne-
valt OSpetajaga kokku, kas ta on ndus ilhiskondlikus korras nii-
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sugust lisakoormat kandma ning ndusoleku korral teatab sellest
Spetajatele. Viheste kogemustega Spetaja tundku ise huvi selle
vdimaluse kasutamise vastu. Niisugune enesetéiendamise vorm
erineb printsipisalselt Seflusest, kus kogemustega Opetejale
midratakse hoolealune, kelle arengu eest ta peab hoolitsema.

Besrindliku pedagoogilise kogemuse riihmi ei tule suureks
paisutada. See koormaks liialt juhendajat. Normaalne on, kui
riihmas on 1-3 dpetajat pluss juhendaja.

Kui Spetaja téiendadb ennast eesrindliku pedagoogilise ko-
gemuse riihmas, siis sellest piisab tema metoodikaalaseks enese-
tédiendamiseks. h

Enesestmdistetav on, et individuaalselt Jdppija tellidb en-
dale poliitilisi, pedagoogilisi ja erialaseid ajakirju-ajaleh~
ti. Ka kool tellib ajakirju, kuid see ei vilista individusal-
set tellimist. Ei ole sugugi iikskdik, kas erialaseid ajakirju

" omatakse isiklikult vdi on neid ainult koolil. Seepiérast tuled
kooli direktsioonil, eriti aga kooli ametiiihingukomiteel tunda
huvi selle vastu, milliseid ajakirju O6petajad endale tellivad.
Sellele tuleb téhelepanu pdsrata eriti septembris-oktoobris,
mil toimub ajakirjade-ajalehtede tellimiste vastuvdtmine Jjérg-
miseks aastaks. . ;

Individuaalse enesetiédiendamise kérval on iga pedagoogi ko-
hustuseks osa vdtta enesetiiendamise kollektiivse +86 orga-
neist. Need jagunevad koolisisesteks ja -vilisteks. Esimesed
on Sppendukogu ja metoodikakomisjonid, teised — metoodikarin-
gid ja sektsioonid. Metoodikaring on seejuures erilaadne: baas-
kooli seisukohalt on ta koolisisene, teistele aga koolivéline
metoodilise t56 organ.

Oppendukogus arutatakse metoodilise t56 organiseerimist i
ilekoolilisi kasvatusalaseid ning didaktilisi pdhiprobleeme
(p. 1M-a).

Kooli metoodilise t6d pShimsdruse jérgli on vdikestes koo-
lides Oppendukogu ainukene koolisisene metoodilise t+83 organ
(p. 11-a), muidugl juhul, kui viéikese kooli Spetajad ei ole
mdnes metoodikaringis. Oppendukogu erineb kdigist teistest me-
toodilise t66 organitest selle poolest, et pérast kiisimuse lé-
biarutamist saab ta vastu vdtta otsuse, mis on kohustuslik kdi-
gile asjaosalistele. Teistel metoodilise t65 organitel niisu-
gust Jdigust ei ole, nende otsused on soovitatava iseloomuga.
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Vihemalt kaks korda Sppeaastas peab iga kooli Sppendukogu
arutama metoodilise t55 kiisimusi.

Siigisel arutatakse, kuidas eeloleval vdi alanud Jppeaas-
tal organiseerida metoodilist t86d: missugused metoodikakomis-
jonid luua ja missugused pShiprobleemid vaatluse alla vdtta,
kes hakkasb kcoli metoodikakabineti vdi -nurga juhatajaks, kas
dppeaasta kestel korraldada mdni konverents, missugused vdima-
lused on eesrindliku pedagoogilise kogemuse riithmade ellukutsu-
miseks, mis ajaks peavad pedagoogid koostama oma individuaalse
enesetéiendamise plaani, mis ajaks esitavad oma plaanid direk-
torile kinnitamiseks (p. 25-c¢) metoodikakomisjonid, kuidas ka-
vatsetakse tostada klassi- ja ringijuhatajatega (p. 25-g) jne.
Jne.

Kevadel teeb Oppendukogu iihel koosolekul kokkuvdtte me-
toodikaalasest t&ost.

Analiiisiva iilevaate pedagoogide individuaalsest enese-
tdiendamisest esitab dppendukogule harilikult direktori ase~—
téitja Sppealal, asetades pearbhu sellele, mida see t85 antud
koolile on andnud.

Aruannetega kooli metoodikakomisjonide (kui need eksis-
teerivad) t65st esinevad selsamal Sppendukogu koosclekul ko~
misjonide esimehed. Ka neis aruandeis jiiégu kdlama komisjonide
saavutused kooli Sppe- ja kasvatustos taseme tdstmisel. On hea,
kui aruandjad esitavad dppendukogule komisjonide poolt lébiaru-
tatud ettepanekud vastava aine Jdpetamise olukorra  parandami-
seks, seejuures ka pShiprobleemid, millele jirgmisel aastal tu-
leb metoodikakomisjonides t#helepanu pddrata.

Kevadel tdstetakse Sppendukogu koosolekul esile neid 3pe-
tajaid, kes on véirikalt kooli esindanud pedagoogilistel loen-
gutel, sektsioonides, konverentsidel jm., samuti neid, kes on
kohalikus ajalehes, "Ndukogude Upeta as™, "NSukogude Koolis"
v3i mujal avaldanud pedagoogilisi kirjutisi.

Téhelepanuta ei jéeta ka neid, kes on eesrindliku peda-
googlilise kogemuse riihmade juhtijaiks olnud. Ulevaate tssst an-
navad rilhmade juhid, hinnangu t55le aga direktor vdi tema ase-
tditja. Rilhma kuulunud Spetajate sdnavdtud on sellele tdiendu-
seks.

Asjale tuleb kasuks, kui kooli direktsioon esitab Jdppe-
ndukogule andmed Spetajate osavdtu kohta sektsioonide (ja me-~
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toodikaringide) kokkutulekwis®. Rea pildi Spetajate aktiiveu-
sest ja ka suhtumisest enesetiiendemises annad statistiline

analiiiis.
Kokkuvdtete tegemisel ei jid Sppendukogus arutameta klas-
sijuhatajate kvalifikatsiooni tdstmine, metoodikakabineti

(-nbrga) t85 ja kdik muu metoodilise t33 raames tehtu.

Analiiisiv pilk m¥dduva Sppeaasta metoodilisele title msel~
gitad vélja saavutused, kuid ka puudujétigid. Puudustest tead-
lik olles, sasb neid vltida jirgmisel Sppeaastal. Oppendukogu
koosolekul viivad liles kerkida ka iilerajoonilist (~linnalist)
metoodilist t58d puudutavad probleemid. Need tuleb esitada ha-
ridusosakonnale seisukobha vdtmiseks.

Koolisisese kolleéktiivse metoodilise %35 pShiorganeiks on
metoodikgkomisjonid. lotoodikako-is;jon tuleb kokku 1-2 korda
3ppeveerandis (p. 13).

Motoodikakomisjone vOib organiseerida mitmeti: koondada
tihte metoodikakomisjoni sama aine vdi algklasside Jpetajad, -
ta Uhte sugulasainete (ndit. flilisika + matemaatika, bioloogia +
geograafia) dpetajad vdi koondada iihte komisjoni kogu kooldi
Spetajaskond. Alati peab aga komisjonis olema vihemalt 3 Jpe-
tajat (p. 12-a).

Kogu Spetajaskonnast moodustatakse liksainus metoodikako~
misjon tavaliselt viiiksemates koolides, kuid seda omn  tehtud
ka suurtes keskkoolides. Uheainsa metoodikakomisjoni olemasolu
puhul tuled tédplaani koostamisel arvestada seda, et t¥8 komis-
Jonis kujuneks kdikidele selle liikmetele kasulikuks. Sellest
lEhtudes valitakse teemad peamiselt kasvatustecoria ja didak-
tika valdkonnast (Jppe- ja kasvatustss lihtsus, Spilaste idee-
line kesvatamine, Spilaste iseseisev t88 jt.). Sellisel korral
1iitudb individuaalne t55 osaliselt vdi tiéielikult kollektiivse
tddga. Sageli on individuaalselt lébittstatava materjeli maht
niivdrd ulatiilik, et muud individusalsesse tésplaani  juurde
vdtta enam ei saagi. !

K3ik liikmed té8tavad valitud teemast individuaalselt lé-
bi selle osa, mille tundmine on kdigile vajalik. Muidugi pead
vastav kirjandus kiittesasdav olema. Sellele jérgneb iseseis-
valt tundmadpitu iihine lébiarutamine kogu kooli pedagoogidega
(néiteks seminari vermis). Kui osutub tarvilikuks, lisanduvad
sellele loengud, referaadid nendest kdigile vajalikest klisi-
mustest, mille kohta materjalid pole killlalt kiéttesaadavad.
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Kui néiteks kogu Spetajaskonda hilmava metoodikakomisjoni
tétplaani vdeti kiisimus Jpilaste iseseisvast t88st tunnis, siis
individuaalseks lébitsotamiseks jéiks sel juhul eesti keeles
avaldatu. Selle kiisimuse kohta ilmus Inge Undi raamat "COpilas-
te iseseisev t53 tunnis®, mis sisaldab peatiikid "Opilaste ise-
seisva t6¥ mdiste ja efektiiwvsus", "Upilaste iseseisva t85 lidk
gid"™, "T58juhendid iseseisvaks tiSks™ ja "Muid iseseisva téSga
seotud metoodilisi problesme”. Raamatu 13pus on antud vastava
eesti-, vene- ja vidrkeelse kirjanduse loetelu.

Nimetatud reamatust, ajekirjas "NSukogude Kool"™ arvukalt
ilmunud sellekohsseist artikleist, lisaks veel vene keeles il-
munuist leiavad Spetajad rohkesti materjali libitsstaniseks
vietud kiisimuse teoreetiliste aluste ja praktikas rakendamise
tundmadppimiseks.

Egiteks téotatakse iseseisvalt liébi materjalid, mis anna~
vad vastuse kilsimustele "Mida mdistetakse Spilaste iseseisva
t65 all?" ja "Iseseisva %58 tiéhtsus ja osa Sppetsss”.

Kui selleks ettenihtud aeg on m¥ddunud, tullakse cokiku
ning seminari vormis arutatakse mdlemad teemad 1Ebi. Hea on,
kui veel esitatakse referaat sellest, kuidas kodanlikus Bestis
mdistsid ning liigitasid kooliuuvepduslased Spilaste iseseisvat
Ja individusalset t58d (vt. J.EK¥is, Isetegevuse ja individuaal-
ne tésviis, 1935, 1lk. 19-24, 93-98; J.Kiis, Valitud tssa,
1lk. 67-72, 125-129), sest I.Unt oma raamatus peatudb sellel vi-
ga pdgusalt. Tipsemat {ilevaadet on aga vaja, sest Jpetajad puu-
tuvad kokku kodanlikul ajal viljaantud tésjuhendite ja muu tao-
lise waterjaliga.

Edaesi j¥rgneks jélle iseseisev t85 kirjandusega, et tund-
ma Sppida dpilaste iseseisva t38 liike. Sellest on hea kokku-
vite tehtud eespool mirgitud I.Undi raamatus. Kuid ainult sel-
lega piirduda ei saa. Igal Jpetajel on vaja vdimalikult palju-
dest allikatest koguda teadmisi selle kohta, kuidas oma aine
Spetamisel edukalt rakendada teatavat dpilaste iseseisva 58
1iiki, missuguseid t83liike kasutada tunnis uue materjali esi-
tamisel, kinnistamisel je kordamisel. Kirjutisi sellealastest
tidkogemustest leiadb iga ainedpetaja, eriti, kui ta kasutadb ka
venekeelseid allikaid.

Iseseisva t85 vdtete tundmadppimisel Hrgu piirdutagu
ainult oma ainet kisitlevate artiklite lugemisega (tdtvdtteis
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on palju iihist ja iilekantavat), kasulik on ka tundmadpitud vdt-
teid kdikide Odpetajate iihisel seminaril liikide Jjérgi ldbi aru-
tada (t66juhendite koostamine ja rakendamine jiéks seekord wveel
puudutamata). Pérast nimetatud seminari saab iga dpetaja iiles-
ande rakendada tundmadpitud vdtteid teadlikult oma t&6s.

Jérgmisena tutvutakse kirjanduse kaudu iseseisvalt t656-
juhendite koostamise ja rakendamisega (vt. I.Unt, Opilaste ise-
seisev t88 tunnis; "Noukogude Kool" nr. 8, 1959; nr. 4 ja 7,
19593 nr. 5 ja 11, 1960; nr. 6, 1963; nr. 5, 9 ja 10, 1964 jm.).

Ka kOik see arutatakse iilekoolilises metoodikakomisjonis
lébi. Eriti pdhjalikult tuleb peatuda sellel, kuidas koostada
ts6juhendit ja missuguseid ndudeid tuleb siin arvestada. Xrgu
siis piirdutagu ainult nduete #ramsrkimisega, vaid iga nduet
illustreeritagu konkreetsete n#éidetega. Nende varal n#idatagu
ka, kuidas t86juhendite koostamisel nii mdnigi kord nduete vas-
tu eksitakse. Kasulik on i{ihiselt analiilisida méningaid kirjan-
duses avaldatud toojuhendeid. See aitab t56juhendite koostami-
sel vigu vidltida.

Jérgnevalt saavad Opetajad iilesande hakata lisaks teiste-
le iseseisva t66 vdtetele kasutama ka t65juhendite menetlust.
Praktilisteks katsetusteks tuleb kindlasti paar kuud aega anda.
Ette aga olgu teada, kuidas koolitos 1ldpul toimub  kokkuvdtte
tegemine (iilekoolilise metoodikakomisjoni kokkutulekuna vdi
konverentsina) ja kuidas kellelgi kokkuvdte tuleb vormistada
(kirjalik ettekanne, t56juhendite, tunnikonspektide kogud jne.).
Viimane on seepoolest eriti tiéhtis, et Opetajad teaksid, mida
katsetamis~ ja juurutamisperioodil koguda ning s#ilitada.

Pérast katsetamisaega jérgneb periood, mil intensiivselt
kiilastatakse iiksteise tunde, esmajoones muidugi sellesama aine
teiste Opetajate poolt antud tunde (kui neid on), kuid ka
teiste ainete omi. Kui iihe aine Jdpetajaid on mitu, siis on ka-
sulik seg-ajalt iihiselt arutada tundides kuuldut-néhtut ning
iseseisva t56 rakendamisel iileskerkinud kiisimusi. Vahel tekib
juba enne ldppkokkuvdtte tegemist vajadus arutada t865 kulge-
mist ka iilekoolilises metoodikakomisjonis.

Pérast tundide vastastikuse kiilastamise perioodi jérgneks
siis kas kogu koolikollektiivile vdi dpetajate riihmadele sel-
liste ndidistundide andmine, kus rakendatakse mitmesuguseid
dpilaste iseseisva t55 vdtteid.
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Eegpool delduga pole veel teema "Upilaste iseseisev t6d
tunnis" ammendatud. Léhemalt vaatlemata on jd#nud programmdpe
kui iseseisva t58 ilks liike. Peale selle vdib vaatluse alla
vOtta teemad "Iseseisev t86 kodus" ja "Igeseisev t65 klassivi-
lises t8os". Riilisika, keemia ja bioloogia Jpetajatega on vaja
pdhjalikumalt l&bi tostada kiisimus, kuidas tuleb korraldada
laboratoorsed ja praktilised t&sd.

Nii vdiks teema "Upilaste iseseisev t66 tunnis"™ késitle-
mist jétkata ka jérgmisel dppeaastal vdi koguni jérgmistel Op-
peaastatel.

Upris paljusid komponente (seminarid Spetajaile - ja nen-
deks ettevalmistumine individuaalses korras -, metoodikakomis-
jonid, klassijuhatajate tss dpilastega, ettekanded lastevane-
matele) haarava kooskdlastatud koolisisese metoodilise t66
plaaniga oli Spetajail vdimalus tutvuda ajalehe "Ndukogude Upe-
taja™ (12. II 1966) vahendusel. Seal on kirjeldatud Narva 2.
Keskkooli t56d (kdigele sellele on seal antud iilekoolilise me-
toodikaseminari nimi, kuigi digem oleks seda metoodilise t66
organit nimetada iilekooliliseks metoodikakomisjoniks, sest se-
minar on ikkagi rohkem t&évorm kui organ).

Esitatud n#didetest selgub, kuidas iihine teema annab sisu
nii individuaalsele kui koolisisesele kollektiivsele tosle.
Kui aga teema pole iildise haardega, siis vdib juhtuda, et osa
dpetajaid on ainult vastuvdetud otsuse tdttu sunnitud kaasa
léoma. Siis ei maksa loota ka h#id tulemusi, sest vdib-olla
nii mdnigi oleks tahtnud individuaalselt téstada mdne teise kii-
simusega.

Mida teha aga iihise teema puhul nendega, kellel on vaja
ennast tdiendada., et t6ds esinevaid liinki likvideerida?

Nendel Opetajatel tuleb omandada neile hidavajalik indi-
viduaalselt. Ent selle kdrval vOotavad nad osa iilekoolilise me-
toodikakomisjoni kokkutulekuist ja tutvuvad seal probleemide-
ga, mida teised Opetajad lebi tostavad. Nii ei j&& nad ihi-
sest toost piris kdrvale.

Ulekoolilise metoodikakomisjoni juhtimine on kahtlemata
vastutusrikas t66. Ainedpetajate metoodikakomisjoni juhtimise~-
ga saab enam-vihem hakkama iga Opetaja, kuid iilekoolilise me-
toodikakomisjoni juhtimisega kiill mitte, sest sellise organi
t66 on kiillaltki komplitseeritud ja mitmepalgeline (tosplaani
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koostemine, kirjanduse soovitemine, seminaride juhtiminme, tun-
dide vastastikuse killastamise ja n#idistundide organiseerimine,
15ppkokkuvdtte tegemise juhendamine, konverentsi korraldamine
Jne.). Seep¥rast on otstarbekas, et seda t3vd juhiks kes di-
rektori asetiitja vdi direktor. Direktsiooni abistaksid kooli
parteiorganisatsioon ja ametitihingukomitee. Viéhemalt kord &p-
peasstas arutatagu parteiorganisateiooni lahtisel koosolekul
metoodilise t5% olukorda, samuti peaks sellnt huvitatud oclema
enetilthingu tootmiskomisjon.

Ainealased Ja algklasside dpetajate metoodikakomisjopid
opn edukalt rakendatavad suuremates koolides, eelkdige keskkoo-
1ides, kus tihe vdi lihedaste ainete, samuti algklasside Bpeta-
Jeid on rohkem. Ent metoodikakomisjonides, kui dpetajate koos-
seis paljude aastate viltel on muutumatu, vdidb tgs knjuneda
iiksluiseks, isegi formaalseks. Ollakse iiksteise t38ge niivbrd
tuttav, et uut ja huvitavat leitakse sealt véhe, labendamist
vajavaid probleeme aga i nihta. Et niisugust olukorda ei te-
kiks, peab kooli direktsioon aitems komisjonidel leida aktuaal-
seid kilsimusi ja iilesandeid ning suunama Jpetajaid prodbleeme
sligavuti lahendama, innustama eksperimenteerims. On Jju direkt-
siooni kohuseks miiérata kiéskkirjaga koolisisese metoodilise
t56 organite jubatajad, kinnitada nende tdSplsanid Jja graa-
fikud (p. 25-¢).

Kdige tihtsam metoodikakomisjonide td8s om lahendada an-

tud kooli kdige aktuaalsemad pedagoogilised probleemid. Ubtla-
si on komisjonid need, kelle kaudu pead k¥ik eesrindlik juur-
duma tegelikus koolit¥ds. Selle tdttu op utoodlhkoniojoﬁdo
t86s omal kohal dpetajate tsSplaanide ihtlustamine, néidistun-
nid, praktikumid, tundide vastastikune Kkiilastamine, t6skoge~
muste vahetamipe, Spilaste ti¥de snaliitisimine jme.

Kuides age korraldads klassijuhatajate kvalifikatsiooni
t3stmine? Metoodilise t38 pdhimiiirus eri organit sellsks ette
ei née. On vaid deldud, et kooli direktsioon “korraldad vasta-
valt vajedusele klassijuhatajate, ringijuhatajate ja teiste
téstajate ndupidemisi Sppe-kasvatustd® parandamise ning peda-
googide kvalifikatsiooni tdstmise kiisimuses”™ (p. 25-g). Heie
koolielu praktika n¥itad, et klassijuhatajatege tBitatakse pi-
devalt, kusjuures koos kiiakse isegi sagedamini (lks kord
kuus) kul metoodikakomisjonides. Klassijuhatajate teadniate
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taseme tdstmine ei toimu niisiis neile korraldatavate ndupida-
miste, vaid metoodilise t88 eri organi kaudu, mida on hakatud
nimetama klassijuhatajate koondiseks. Koondise t65d juhib ot-
seselt direktor vdi direktori asetditja. Regulaarse t55 puhul
toimub kdik niisamuti nagu metoodikakomisjonides 6ppeanstdks
koostatud tooplaani alusel. Koondises késitletakse antud koo-
1i kdige aktuaalsemaid kasvatusalaseid probleeme, pioneeri- ja
komsomolitds juhtimise kiisimusi, hoolitsetakse klassijuhataja-
te silmaringi avardamise eest.

Koolisiseses metoodilises t56s on oluline koht ka kooli
metoodikakabinetil vdi -nurgal. Kooli direktsioon peab esime-
sel vdimalusel andma Opetajate kasutusse omaette ruumi, kabi-
neti. Metoodikanurk on vaid hédaabindu, ileminekuaste metoodi-
kakabineti loomiseks. Ruum peab olema nii suur, et Jpetajad
saavad seal tootada "akende" ajal, samuti enne ja p&rast tunde.

Metoodikakabinetti koondatakse kooli kui terviku,  samuti
dpetajate toskogemusi késitlevad materjalid: kooli iildtssplaa-—
nist ja teistest kooli tésplaanidest 1 eksemplar, koolisiseste
konverentside ja teiste iirituste materjalid, Opetajate tosckoge-
muste kirjalikud iildistused, helisalvestused, filmid ning fo-
tod kooli elust, koolisisese metoodilise t56 organite tosplaa-
nid ja protokollid, dpetajate ettekannete tekstid, tunnikons-
pektid (ndidis- ja lahtisteks tundideks koostatud konspektid),
dpetajate koostatud t66juhendid, programmid, Opilastssde n#i-
dised jne. jne.

Peale selle peavad kabinetis olema kartoteek koolis lei-
duvate Oppevahendite, helisalvestuste, diafilmide ja —positii-
vide, piltide kohta (siis polemeid vaja otsimas kiéia Sppe -
vahendite panipaikadest) ja pedagoogilise ning metoodilise kim
janduse bibliograafiline kartoteek. Avariiulitel olgu  kéepé-
rast kd8ik Jdppekavad, kooli poolt tellitud pedagoogiline ja me-
toodiline kirjandus, uudisteosed, teatmeteosed (entsiiklopee-
diad, soOnastikud, atlased,iiksikuid maakohti vdi riike tutvus-
tavad teosed), samuti mitmesuguste materjalide kogumikud (ko-
haliku tootmisvalitsuse biilletdénid, ajaleheviljaldigete kaus-
.tad jne.). ;

Kabinetis asetatakse aukohale eesrindlike Opetajate tosd
tutvustavad materjalid, seal korraldatakse ka metoodikaalaseid
néitusi Ei tule unustada ka konkreetset mobiliseerivat loo-
sungit.
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Uks dpetajaist on ithiskondlikus korras kabineti juhataja.
Mdnel pool on metoodikakabineti todsse kaasa tdmmatud vanemate
klasside Spilasi, eriti seal, kus koolis t&dtab pedagoogika-
ring. Opilased teevad &ra ka vajaliku tehnilise t36.

Metoodikakomigjonide ts6s esineva pdhipuuduse -~ vihene
kontakt dpetajate laiemate hulkadega ja teiste koolide tésga -
korvamiseks on vdimalus luua koolidevahelised metoodikakomis-
jonid ehk nn. metoodikaringid. Riqgi'koondatakse naabruses ole-
vate koolide Opetajaid, arvestades seejuures kooskéimise vdima-
lusi. Uks tugevamatest koolidest m#@ratakse baaskooliks - juh~—
tivaks kooliks. Sagedasti on baaskoolideks keskkoolid, kuid ka
tugevat pedagoogilist kollektiivi omavad 8-klassilised koolid.
Metoodikaringe on organiseeritud ka nii, et algkoolide ja alg-
klasside Opetajatele baaskoolideks on 8-klassilised koolid,
8-klassiliste koolide V-VIII kl. ja keskkoolide V-XI kl. J&pe-
tajate metoodilise t66 juhtijaks ega keskkoolid. Liitklasside-
ga tootavaid algklasside, eriti iihekomplektiliste algkoolide
Spetajaid on, koondatud ka omaette metoodikaringidesse, et saaks
paremini arvestada nende t66 spetsiifikat. Sel juhul on baas-
koolideks valitud eesrindlikumad tihekomplektilised  algkoolid
Jja liitklassidega 8-klassilised koolid.

Baaskooli direktori iilesanne on mé#rata ringide juhatajad
(oma kooli Spetajaist), kinnitada ringide t&splaanid ja -graa-
fikud, iiritused asjaosalistele teatavaks teha ning Jjélgida
ringide t86d ja iildist kvaliteeti (p. 26).

On hea, kui ringi juhataja on piirkonna parim ja organi-
seerimisviimelisim Spetaja. Kui aga niisugust Spetajat baas-
koolis ei leidu? Haridusosakond peab siis tugevdama baaskooli
pedagoogilist kollektiivi. Eespool nimetatud olukorda esineb
tegelikkuses iisna tihti. Asja on piilitud siis lahendada selli-
selt, et leitakse ringi juhataja vﬁijastpoolt baaskooli, kuid
otstarbekas see lahendus ei ole. Suunata ja juhendada Speta-
Jat-ringi juhatajat, kes ei tosta baaskooli direktoriga ithes
koolis, on raske. Parem juba mésrata juhatajaks keskpirane Spe-
taja, aga ikkagi oma koolist. Loomulikult tuleb siis juhatajat
pidevalt abistada. Pealegi ei k#i ring koos ainuiiksi baaskoo-
lis, vaid kdikides ringi piirkonda kuuluvates koolides, et roh-
kem niéha, kuulda ja tundma Oppida.

On piifitud luua metoodikaringid nende koolide juurde, kus
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to6tavad vastava aine parimad Opetajad. Need mi#ratakse ringi-
de juhatajaiks. Sel juhul baaskoolid kujunevad ringide juhata-
jate jérgi ja baaskoolil ei tule juhendada kdiki metoodikarin-
ge. Kuid katsetustest kaugemale ei ole joutud, kuigi sel moo-
dusel on teisigi positiivseid kiilgi (baaskooli direktori +t&6-
koormus on vEiksem: juhendada tuleb itht v0i paari ringijuhata-
Jjat).

Metoodikaringid aga ei koonda koiki Opetajaid. Ringid on
loodud harilikult algklasside, eesti keele, vene keele, mate-
maatika + fiilisika, bioloogia + geograafia + keemia, ajaloo ja
vdorkeelte Spetajaile. Kehalise ja kunstilise kasvatuse, t66-
Spetuse ja teised "viéikese tundide arvuga" Spetajad tostavad
metoodikaringide olemasolul vaid ililerajoonilistes sektsiooni-
des, kusjuures kokkutulekuid on neil sel korral tavalisest robh-
kem.

Koolidevaheliste metoodikaringide kokkutulekute sagedu~
seks ndeb pShim#drus ette 1-2 kokkutulekut JOppeveerandis. On
kujunenud tavaks, et sektsioonide todkuudel (august, november,

jaanuar, mirts) ringide t55d ei toimu. Nii tuleb metoodika~
ring dppeaasta jooksul kokku 5-6 korda.
Metoodikaringi kuuluva kooli direktor saadab Sppeaasta

esimestel p#evadel baaskooli direktorile nimekirja, kus on wmér-
gitud ringide toost osavdtvate dpetajate kohta jérgmised and-
med: nimi, haridus, pedagoogilise t&6 staaZ iildse ja vastava
aine (klassi) dpetajana, mis klassides kdesoleval aastal Ope-
tab, milles on eriti h#id tagajérgi saavutanud. Ainuiiksi nime
teadmisest ei piisa ringi t6s heaks organiseerimiseks. Taoline
nimekiri kdigi Opetajate kohta tuleb saata ka kohalikule metoo-
dikakabinetile sektsioonide nimekir jade koostamiseks.

Viimasel ajal on metoodikaringid kohtadel oms populaarsu-
sest palju kaotanud ja nii mdneski rajoonis on neist loobutud.

V-XI kl. dpetajad on uuesti koondatud koolisisestesse me-
toodikakomisjonidesse. (Algkoolide ja nende koolide algklassi-
de osas, kus on vaid paar Spetajat, metoodikaringide likvidee-
rimine ei saa kuvuidagi kdne alla tulla, sest see toob enesega
paratamatult kaasa Oppe- ja kasvatustss taseme languse)

Mdnel pool on metoodikakomisjonide kdrval jaetud eludigus
ka metoodikaringidele. Fii nditeks PBlva rajoonis kogunetakse
kaks korda aastas koolide%qheliselt, s.0. metoodikaringidesse,
kuigi pdHiliselt tottatakse metoodikakomisjonides.

Zehqis
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Metoodikaringidest loobumist pdhjendatakse sellega, et
need ei andvat liikmeile vajalikku. Ringis on ikkagi vérdlemi-
si vihe Opetajaid (4-5 koolist) ja seega on iiksteiselt dppimi-
se voimalused piiratud, ringi kuuluvad koolid saavad tutta-
vaiks 1-2 Oppeaasta viltel, huvitavat on kokkutulekuil vihe
jmt. - pShiliselt samasugused véited, millega omal ajal pShjen-
dati koolisiseste metoodikakomisjonide elujduetust.

Selles on t8etera. Kohtades, kus "tidimus" tekkis, oli
selle pdhjuseks esmajoones metoodikaringide sisuline t3&. Ei
baaskoolide direktorid ege metoodikakabinetid suutnud seal rin-
gide to6d vajalikule tasemele tdsta. Hakkasid domineerima kok-
kutulekud, kus kuulati iiht-kaht lahtist tundi, arutati neid na-
tuke, heal juhul kuulati paarikiimneminutilist "ettekannet"
ja oligi kdik. Ja nii igal kokkutulekul. Loomulikult hakkas
siis Opetajail kokkutulekust osavdtule kulutatud ajast kahju.

K8ik see tdstab reljeefselt esile metoodikaringide, samu-
ti -komisjonide juhtimise téhtsuse. Kiisimuse raskuspunkt ei
ole selles, kas on komisjon v3i ring, vaid nende +5& tasemes.
Ka metoodikaringide t66d saab nii organiseerida, et ei jé& tiib-
justunnet, sest seal on koos ikkagi enam kui iihe kooli Opeta-
jad, pealegi Opitakse seal tundma mitmete koolide t5sd. Metoo-
dikakomisjon iseenesest asja paremaks ei tee, kui selle %55 ei
ole sisukas ning léheb isevooluteed.

Metoodilise t56 organiseerimisel on viéga téhtis saavutada
kdikide liilide vahel koordineeritus, téhelepanu iitheaegne p&&—
ramine teatavale kiisimusteringile. Sel juhul Jjd#ks sektsiooni
iilesandeks valgustada probleemi iildises plaanis, rohkem teo-
reetilisest kiiljest, metoodik&komisjonis vdi -ringis aga te-
geldakse sellesama kiisimuse praktikasse rakendamisega. Indivi-
duaalseks enesetiéiendamiseks valitakse pdhiteema samuti sel-
lestsamast valdkonnast. Kahjuks on seni metoodilises tdss ol-
nud vaid pdgusaic iihtlustamiskatseid, kuid {ihtlustada tuleb.

Oletame, et ithe rajooni ajaloo dpetajad vdtsid nduks Sppe-
aasta viltel tegelda dpetamise ja kasvatamise iihtsuse kiisimu-
sega. i
Sel juhul vdiksid sektsioonis olla ettekanded jérgmistel
teemadel.

1. Ajaloo dpetamise osa dpetamise ja kasvatamise iihtsuse

tugevdamisel.
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2. Kommunistliku maailmavaate kujundamine ajaloo Opetami-~ -
sel.

3. Ajaloo Spetamise seostamine elu, t68 ja kommunistliku
iilesehituse praktikaga.

4. Kohaliku rajooni (resp. linna) minevik ja ténapéev.

5. Kohaliku rajooni (resp. linna) revolutsiooniline mine-
vik.

6. Tossse kommunistliku suhtumise kasvatamine ajaloo 6pe;
tamisel.

7. Ndukogude patriotismi ja sotsialistliku internatsiona-
lismi kasvatamine ajaloo Spetamisel.

8. Opilaste teaduslik-ateistlik kasvatamine ajaloo dpeta-
misel.

9. Klassiviline t6s ajaloos kommunistliku kasvatuse tee-
nistuses.

Augustikuu ndupidamistel ajaloo dpetajate sektsioonis esi-
tatakse osa neist (n#iteks 1., 2., 3., 4. ja 5. teema); ajaloo
dpetajate metoodikakomisjonides vO0i -ringides, lihtudes sekt-
sioonis peetud ettekannetest, voetakse vaatluse alla esitatud
pdhimdtete tegelik rakendamine, s.0. nendesamade kiisimuste la-
hendamine konkreetses klassis konkreetsete teemade kiésitlemi-
sel.

Kuni sektsiooni jérgmise koosolekuni jaanuaris saab me -
toodikaring vdi -komisjon pidada 3 kokkutulekut.

I kokkutuleku (oktoobris) p#evakorra pdhiosa vdib olla
Jérgmine.

1. Arutlus. Vdimalusi kommunistliku maailmavaate kujunda-
miseks ajaloo Spetamisel V ja VI klassis ning
kuidas ma olen seda teinud (valmistuvad kdéik
Spetajad). Juhatab dpetaja K.

2. Néidistund V klassis - Opetaja L.
Tunni analiilisimine, eriti kommunistliku maa-
ilmavaate kujundamise seisukohalt. ° Juhatab
dpetaja K.

3. Muud kiisimused.

II kokkutulek (novembris).
1. Arutlus. Vdimalusi kommunistliku maailmavaate kujunda-
miseks ajaloo dpetamisel VII ja VIII klassis
(valmistuvad kdik dpetajad). Juhatab Spetaja M.
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2. Sdnavdtt. Perioodikas ilmunud metoodikaalaseid artik-
leid kommunistliku maailmavaate kujundamisest
ajaioo tundides ~ dpetaja N.

3. Neidistund VITI klassis - Opetaja O.
(Konspektid on valmistatud kdéigil Opetajail.)
Tunni analiilisimine. Juhatab Opetaja M.

4. Muud kiisimused.

III kokkutulek (detsembris; A. 8-kl. koolis).

1. Ettekanne. Metoodikaringi piirkonna minevik, ténapéev
ja tulevik - pensiondrist Spetaja P.

2. 'Ngitus _ettekannet illustreerivatest materjalidest.
Négituse vaatamine ja arutelu. Organiseeri-
jad - sm. P. ja dpetaja L.

3. A. 8-kl. kooli koduloonurga eksponaatidega tutvumine.

4. Arutlus. VII ja VIII kl. ajaloo programmis oleva Ees-
ti NSV ajaloo kdésitlemise seostamine piir-
konna ja rajooni ajalooga (valmistuvad kdik
Spetajad, eriti selles, kust leida kirjan-
dusest kohalikku ajalugu puudutavaid mater-
jale). Juhatab dpetaja R.

5. Muud kiisimused.

Jaanuvaris (koolitss vaheajal) toimub sektsiooni jérjekord-
ne kokkutulek. Seal esitatakse Oppe- ja kasvatustos iihtsusest
loengud 6 ja 7. Need annavad sisu metoodikaringide ja -komis-
Jjonide kokkutulekule veebruaris. Kevadisel koolivaheajal aga
kuulatakse planeeritud loenguist sektsioonis kaht viimast.

Kui metoodilise t66 organite tegevus oleks koordineeri-
tud, siis kajastuks késitletav iildprobleem fantud juhul' Spetu-
se ja kasvatuse iihtsus) domineerivalt ka individuaalseks enese-
téiendamiseks valitud teemades.

Esitatud probleemi korral tuleksid sellistena kdne alla
néiteks "Esteetiline kasvatus ajaloo Spetamisel" (iildse  vdi
teatavas klassis), "Iseseisev 166 ajaloos Opilaste mdttetege-
vuse aktiviseerijana", "Lisalektiiiir ajaloos ... klassile Jja
selle kasutamine", "Ajalooaineliste kunstiliste filmide kasu-
tamine ... teema(de) ki#sitlemisel"™, "Ekskursioonid ajaI@o Spe -
tamisel ... klassis", "Dispuudid (seminarid, referaadid) ajaloo
Spetamisel™, "Ajaloo tunnid ... klassiga kohalikus muuseumis",
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"Kooli koduloomuuseum ja selle osa ajaloo dpetamisel", "Pio-
neeride kirjavahetus ning patriotismi ja sotsialistliku inter-
natsionalismi kasvatamine ajaloo Opetamisel™ jt. Ulal esitatud
ja teised taolised teemad nduavad vastava kirjanduse 1lébitso-
tamist, saadud teadmiste rakendamist oma t65s ning 18puks kok-
kuvétte tegemist, kus leiavad iildistamist ka varematel aasta-
tel saadud toskogemused. Aga siia kuuluvad ka niisugused tee-
mad, nagu "Vestlus (pilt jme.) ajaloo tunnis"™, kui dpetajal ni-
metatud 1digus metoodika ei ole omandatud ja seetdttu jisb vas-
tavas osas kasvatuslik mdju puudulikuks.

Individuaalset t66d saab seostada metoodikakomisjonide ja
-ringide tsoga veel ka sel teel, kui komisjoni vdi ringi tege-
vuse raames antavate ndidistundide jaoks koostab eelnevalt iga
Spetaja konspekti, s.t. mdtleb lebi ja paneb kirja, kuidas ta
piistitatud eesmérgi saavutamiseks ja teatud vdtete demonstree-
rimiseks selle tunni annaks. Sgérane eelnev individuaalne t556
muudab hiljem tundide analiilisimise sisukamaks, siigavamaks. Nai-
distunni teema ja selle eesmiirk peab aga kdigile aegsasti tea-
da olema.

Kui kooli Opetajad on koondatud koolidevahelistesse metoo-
dikaringidesse, siis ei téhenda see seda, et koolisisene kol-
lektiivne metoodiline t66 kandub sel jubul téielikult vélja -
poole kooli. Oppendukogu iilesanded sel alal piisivad. Metoodi-
kanurk vdi -kabinet peab ka siis eksisteerima ja toctama. Pea-
le selle tuleb kooli juhtkonnal korraldada vajaduse jirgi oma
kooli klassi- ja ringijuhatajate ning teiste tsstajate ndupida-
misi, et arutada dppe-kasvatustss taseme t8stmist (p. 25-g).
Kui kiisimus, mida tahetakse Bppenbﬂkogus vdéi eri ndupidamisel
arutada, vajab eelnevat uurimist, siis moodustatakse selleks
komisjon. Antud téhtajaks esitab komisjon kooli direktsioonile
oma ettepanekud. Sellise komisjoni t56 ei kattu metoodikakomis-
Joni tdoga - ta ei tosta pidevalt, ta lilesanne on piiratud iihe
konkreetse kiisimusega, ta koosseis médratakse wuritavast 1léh-
tudes. Nii saab file murest, et kes siis, kui koolis metoodika-
komisjone pole, uuridb oma kooli aktuaalseid kiisimusi.

Kui Spetajate individuaalne enesetdiiendamine toimub koo~
lis vajalikul tasemel, siis kindlasti osal dpetajaist (tugeva-
mail) kujunevad selle t56 kdigus sisukad ettekanded - oma t65-
kogemuste iildistused vdi kokkuvdtted sellest, kuidas kirjandu-
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sest leitud uut rakendati oma t¥6s ja missuguseid tulemusi see
andis. Need iildistused ning kokkuvdtted esitatakse eesrindli-
kes koolides dpetajate individuaalse enesetéiendamise aastase
t66 kokkuvOttena kooli metoodikaalasel konverentsil. Kui nii
ei soovita teha, siis kuulatakse parimad kokkuvdtted #&ra Sppe-
ndukogus, teised aga aine- vdi lihedaste ainete Spetajate kok-
kutulekuil.

Alati aga jd#b igas koolis direktsiooni initsiatiivil tu-~
lipunkti tookogemuste vastastikune vahetamine, oma kooli pare-
mate Opetajate efektiivsete meetodite juurutamine kdéigi  dpe-
tajate tospraktikasse (p. 25-j). Selleks tuleb organiseerida
eesrindliku pedagoogilise kogemuse riihmi, tundide vastastikust
kiilastamist, lahtisi ja n#idistunde, praktikume jne. Oigesti
teevad need airektorid ja direktori asetéitjad, kes dpetaja
individuaalset enesetiéiendamist kontrollides tunnevad huvi ka
selle vastu, mida Spetaja metoodikaringis voi -komisjonis Ja
sektsioonis kuuldust-nihtust kavatseb oma toos katsetamisele
vdtta. Uhtlasi lepitakse kokku, millal v0ib tulla dpetaja sel-
lesse tundi, kus ta rakendab uut vdtet. On loomulik, et seda
tehakse pdrast katsetamisajajérku.

Direktsiooni kohustuseks on hoolitseda selle eest, et Ope-
tajad teeksid kaastsod vabariiklikele, samuti {iileliidulistele
pedagoogikaajakirjadele ja -ajalehtedele (ﬁ. 25-j). Paljud in-
dividuaalse metoodilise t6o kokkuvdotted kdlbavad trikis aval-
dada.’Nende materjalide mitteedasisaatmine (otse vdi metoodika-
kabineti kaudu) on lausa kurjast. £Luid dpetajad kirjutagu
muustki, millest vdib teistele kasu olla.

Koolisiseses metoodilises t66s, toimugu see .algklasside
ja ainedpetajate vdi iilekoolilises metoodikakomisjonis, samuti
metoodikaringides, tuleb alati h#sti lebi mdelda, missugune
tésvorm on iithe vdi teise kiisimuse labitsstamiseks sobivaim.
Bespool juba oli juttu seminaridest, referaatidest (mida mdni-
_kord vdib asendada artikli ettelugemise ja lébiarutamisega,
kui artikkel ei ole pikk), loengutest, lahtistest ja n#idis-
tundidest ning nende analiilisist. Eriti domineerivad ettesxanded,
néidistunnid ja nende analiilisimine. Kuid peale nimetatute on
veel teisi toovorme. Kui nditeks leébitostatavaks ° teemaks on
programmdpe, siis ei tulda toime praktikumideta (vastavate va-
henditega tootama Sppimine, programmide koostamine). Praktiku-
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mid on samuti hédavajalikud, et Sppida projitseerima ja kasu-
tama heliseadmeid, et omandada pioneéritarkusi Jjne. Veelgi olu-
lisem koht on praktikumidel aine- ja algklasside dpetajate me -
toodikakomis jonides vdi -ringides. Kuid siingi ei voi piirduda
ainult praktikumidega (ja lisaks mdne n#idistunniga), nagu se-
da mdnel pool vdib t#heldada, eriti tosdpetuse, aga ka joonis-
tamise-joonestamise dpetajate metoodilise t66 organites.

Aga niisugused téovormid, nagu néitused (ettekande illust~
reerimiseks v0i iseseisvad) ja nende analiilisimine, ekskursioo-
nid (mdnda kooli vaatluse all oleva kiisimusega tutvumiseks,
silmaringi avardamiseks jne.), filmide lihisvaatamised, iihised
koosolekud mone teise kooli Opetajatega? Konverentsidest oli
juba juttu. Et Opilastele antavad tunnid ei tohi ol%a Sabloon~

sed, seda peame silmas, kuid Jdpetajate "tundides" unustame
selle! s
Kdikide kokkutulekute psevakorras peab kindlasti olema

lilevaade vahepeal venekeelses pedagoogikaalases perioodikas il-
munud téhtsamaist artikleist (eriti ajakirjas "ComeTckasm nmexa-
rOrvga"” ilmunuist).

Omaette probleem on, kuidas korraldada tosd nii, et ope-
tajail oleks vdimalik metoodikaringide ja sektsioonide koos~
clekuist ning muist liritusist osa vdtta. Selle eest peab hoo-
litsema kooli direktsioon (vt. p. 25-i). Kuid kiisimust ei saa
lahendada nii: "Leiad enesele asendaja, v0id kokkutulekule min-
na; kui ei -~ tuleb sealt dra jasda." Ja dpetaja kéidb ja kaup -
leb siis enesele asendajaid!

Asendamist on kergem korraldada, kui haridusosakond m##-
rab kindlaks, missugusel nsdalal (I, II, III, IV) kuus ja mis-
sugusel nhdalapaeval ilhe vdi teise aine opetaaatele kokkutule-
kuid v3ib organiseerida. Seda tehakse niiid kdikjal.

Kooli tunniplaan piilitakse koostada selliselt, et metoodi-
lise t66 nédhlapdeval vastaval Opetajal tunde ei ole. Eesti
NSV Haridusministeerium peab soovitatavaks, et Opetajal jadks
niédalas iiks tundidest vaba p#ev enesetdiendamiseks (Besti NSV
Haridusministeeriumi ning Haridusala, Kdrgemate Koolide ja Tea-
duslike Asutuste Téotajate Ametiiihingu Vabariikliku Komitee
presiidiumi iihine otsus "Upetaja tdcaja korraldamisest'", 410.apr
1963.a.). Tundidest vaba p#ev kohustab iihtlasi Opetajat indi-
viduaalsele enesetiéiendamisele tdsist tiéhelepanu pédrama, sest
kokkutulekuteks kuluvad neist vaid mdned.
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Igakordset tunniplaanide iimbertegemist saab ka siis vil-
tida, kui sel nidalapieval, mis on misratud metoodiliseks
t55ks, on dpetajal vaid 2 tundi - seega minimaalselt. Juba aeg-
sasti tuleb kindlaks m#¥rata, kes dpetajaist teineteist asen-
davad, kusjuures metoodilise t55 p#ev ei tohi meil olla {ihel
ja samal pEeval ja nad mdlemad peavad dpetama samades klassi-
des. Tunniplaan nende Jpetajate (A ja B) osas kujuneks siis
Jérgmiseks.

Jrk. V¥ kl. VI k1. VII k1. | VIII kl.
9. A (B)

Nédala- 2. A (8)

piev 3. B

E A

4, B
5.
6. i
1. A

Nudala- 2. A

P:" 3, B (A)
4, B (4)
[
6.

Tabelist néhtub, et kui iiks "paarimeestest” léheb kokku-
tulekule, siis teine sagb sel pHeval vdtta cnesele ka tema tun-
nid, ja vastupidi. Muidugi ei ole oluline, et tundiderida al-
gaks 1. tunniga. Samahisti v8ib alguseks olla 2. wdi 3. tund.

Niisuguse tunniplasni koostamine on keerukas %3, kuid
see tasub end.

Mida aga teha algklasside ja algkoolide Jpetajatega, et
nad saaksid kokkutulekuile minna? Algklassides kehtib ju klas-
sisiisteenm.

8-klassilises koollis saab asendamist kuidagi organiseeri-
da, kuigi see on viiga keeruline. Kuid algkoolide Jpetajail ei
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ole kuidagi voimalik asendamist hiivitada. Seepirast on parata-
matu, et I-IV kl. dpetajate kokkutulekute puhul algklassides
tunde ei ole (kooskdlastatakse haridusosakonnaga). Arajiénud
tunnid antakse ette v3i jirgmistel pdevadel. Metoodikaringide
korral mi&ratakse algklasside dpetajaile kokkutulekupdevaks ha-
rilikult mdni psev nédala 1ldpust, sest siis on I-IV klassis
tunde tavaliselt vihem.

Kokkuvdttes koolisisese metoodilise t35 struktuur on see-
ga Jjérgmine.

1. Individusalne enesetéiendamine vdi t55 eesrindliku pe-
dagoogilise kogemuse riihmas.

2. Kollektiivne metoodiline t56 metoodikakomisjonis (mida
ainedpetajate osas nimetatakse ka ainekomisjoniks) v8i koolide-
vahelises metoodikaringis. Metoodikakomisjonide egimehed mé&-
rab oma kiéskkirjaga antud kooli direktor, metoodikaringide ju-
hatajad aga baaskooli direktor. Baaskooli direktor méératakse
haridusosakonna poolt. Metoodikakomisjoni esimehele ning me-~
toodikaringl juhatajale valitakse vajaduse korral abiks ase-
téitja ja sekretdr.

Oma koolis toimuva metoodilise t65 eest on vastutav kooli
direktsioon (p. 25). Baaskooli direktorile lisandubd sellele
veel vastutus metoodikaringide tos eest (p. 26).

Seega midagi keerulist siin ei ole, ka siis, kui kooli~
vélise metoodilise t586 organina liita siia juurde veel  sekbt-
sioon, millele mé#rab juhataja haridusosakonna juhataja.

Koolides tehtava metoodilise t66 iildjuhendaja on  Eesti
NSV Vabariiklik Opetajate Téiendusinstituut (p. 22), kohtadel
Jjuhendavad seda tdod haridusosakonnad ja nende metoodikakabi-
netid (p. 23). Nende iilesandeks on koolide juhtkonda instruee-
rida metoodilise t85 sisu, vormide ja meetodite suhtes. Seda
"teh: kse ulgtuslikunalt iga Sppeaasta algul. Samuti kontrollib
haridusosakond metoodilise %56 kdiki 1ldike ja organeid. Ta on
kohustatud periocodiliselt &ra kuulama koolide direktorite (ju-
hatajate). ja metoodilise t56 organite juhtide aruandeid. Oma-
poolselt kontrollib seda t66d Eesti’ NSV Haridusministeerium

(p. 30).
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KOOLISISESEST METQODILISEST TOOST VAIKESES
8-KLASSILISES KOOLIS

P. Lehestik®
P3lva Keskkooli direktor

Paljude teiste oluliste tegurite hulgas, millest s0ltub
dppe- ja kasvatustos edukus, on téhtsal kohal Opetajate ning
kasvatajate poolt rakendatavad meetodid ning t6ovdtted nii iik-
sikute ainete Opetamisel kui ka kogu kasvatustoss.

Upetamise tihe side eluga, Spilaste kommunistlik kasvata-
mine Oppeaine kaudu igas Oppetunnis, kommunistliku moraali koo-
deksile tugineva teadliku distsipliini kujundamine, armastuse
kasvatamine fiiiisilise t56 vastu, Opilaste loova mdétlemise aren-
damine - need on iilesanded, mille tditmiseks peab leidma kdige
otstarbekamaid ja efektiivsemaid meetodeid. Need miésravadki me-
toodilise t66 suuna ja sisu.

Metoodilise t66 isedrasused vidikeses koolis

Metoodilise t66 paljudest vormidest on kahtlemata = iiheks
tdhusamaks koolisisene metoodiline t58. See hdlmab vahetult
kdiki Opetajaid, on kdige léhemal Spetajate igapéevasele 56—
le, vbimaldab arvestada konkreetseid tingimusi ning on kiillal-
daselt paindlik nduete ja probleemide muutumise suhtes.

Koolisisese metoodilise t66 organiseerimisel tuleb arves-
tada paljusid asjaolusid: dpetajate kvalifikatsiooni, nende pe-
dagoogilise t66 staa%i, kooli traditsioone, kooli suurust Jne.
Eriti oluline on viimane. Vidikeses 8-klassilises koolis ei ole
néiteks kuigi otstarbekas moodustada metoodikakomisjone, kuna
iiks dpetaja Spetab sageli mitut eri ainet. Kogemused niéitavad,

¥ Artikli kirjutamise ajal tsstas autor P3lva rajooni Piim-
oja 8-klassilise Kooli direktorina.
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et ka sugulasainete komisjonid ei digusta end. Opetajad vdta-
vad kiill osa léhima keskkooli baasil moodustatud metoodikarin-
gide ja iilerajoonilisest ainesektsiooni toost, kuid nende 66
ei suuda rahuldada kéiki vajadusi ega arvestada konkreetse koo-
11 ees seisvaid probleeme.

Seega on vidikestes koolides metoodilise t6% parimaks vor-
miks koolisisesed metoodikaalased ndupidamised, Sppendukogu
koosolekud, partei- ja smetiiihinguomzanisatsiooni koosolekud,
iseseisev t66 ainemetoodika alal ja vastastikune kogemuste va-
hetamine. .

Opetajate viikese arvu tdttu jduab kogu kollektiiv tutwvu-
da iga Opetaja toomeetoditega ning neid analiilisida  kiillaltki
pdhjalikult. Kergem on organiseerida noorte algajate Opetajate
abistamist staa%ikamate kolleegide poolt.

Kool on todtanud pdhiliselt 6-komplektilisena. See asja-
olu on sundinud otsima koolisisese metoodilise t56 vdimalikult
efektiivsemaid vorme. Késitlen jérgnevalt koolis tehtava me-
toodilise t66 mdningaid olulisemaid 1ldike.

Metoodilise t66 planeerimine

Léhtudes véikese kooli isedéirasustest, oleme koolisisese
metoodilise t66 planeerimisel arvestanud jirgmisi ndudeid.

1. Peardhk tuleb panna probleemidele, mis huvitaksid kdi-
ki Opetajaid (uued tosvormid, didaktiliste vahendite ja meeto-
dite katsetamine vdi propageerimine, kasvatustos aktuaalsed
probleemid jms.).

2. Plaan peab arvestama dpetajate vdimeid ning  tédkoor-
must ja tagama iilesannete suhteliselt diglase jaotuse dpetaja-
te vahel.

3. T656 peab jétkuma sealt, kus see eelmisel Oppeaastal
1dppes, kuid juurde peab tulema midagi ka uut ja keerulisemat.

4. Plaan peab olema paindlik ning arvestama antud perioo-
dil kooli ees seisvaid iilesandeid ning konkreetseid tingimusi,
saavutusi ja puudujédke toss.

5. Plaan peab kajastama kaasaja pedagoogilise mdtte taset
Ja eesrindlike pedagoogide saavutusi.
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Ts6plaani projekti koostamisel jaotame iilesanded direkto-
ri, parteiorganisatsiooni ja ametiiihinguriihma vahel ning méé&-
rame kindlaks, kes iihe vdi teise lirituse ette valmistab ning
1l&bi viib. Oleme lehtunud pdhimdttest: parteiorgamisatsioon vd-
tab oma tosplaani peamiselt need metoodikaalased iliritused, mis
on seotud dpilaste kommunistliku kasvatamisega iilekooliliste
iirituste, pioneeriorganisatsiooni ja klassiviéliste ringide
kaudu. &

Ametiithingu tootmisndupidamistel arutatakse ka metoodili-
se.taé kiisimusi, kuid peamiselt organisatsioonilisest ja prak-
tilise, rakendamise aspektist, n#it. "Metoodilise abimaterjali
kogumisest, korraldamisest ja séilitamisest meie koolis", "Me-
toodilise uvurimistos kiéigust" jne. Koolisisese metoodilise &5
plaan on kooli iildtéoplaani iiheks osaks ning on alati kédtte-
saadav kdigile Opetajatele. Sellest tehakse vidljavdtteid ning
lisatakse iga kuu vajalikud t#iendused kalendertssplaani.

Alates 1960/61. dppeaastast piilidsime koolisisese metoodi-
lise t6% planeerimisel ja teostamisel luua teatud kindlet siis-
teemi, mis kindlustaks edasimineku nn. kvalitatiivses gradat-
sioonis, s.t. et iga uus dppeaasta tooks midagi uut ka metoo-
dilises t66s ja et see uus oleks eelmisega vOrreldes sisuliselt
kdrgemal astmel v3i oluliselt tdiendaks eelnenut.

Esimesel dppeaastal, s.o. 1960/61. &.-a., planeerisime
ndupidamiste pievakorda kiisimused, mis pidid JSpetajatele andma
vOimalikult rohkem teoreetilisi teadmisi didaktika printsiipi-
dest ja aine Opetamise metoodikast. See oli tingitud Spetajate
kvalifikatsiooni olulisest ebaiihtlusest ja suhteliselt suure

hulga noorte Opetajate tésleasumisest meie kooli. Vaja oli
iihtlustada ndudeid ning tdsta eeskétt nooremate Spetajate  me-
toodikaalaste oskuste taset. Nii planeerisime Jja viisime

1960/61. Oppeaastal muu hulgas lébi jirgmiste probleemide aru-
telu.

Septembris Ulevaade pedagoogilisest pe-

rioodikast 1960.a. I pool=el. R. Joassoone
Qktoobris Klassijuhatajate kasvatustss

planeerimine ja tésvormid A. Suvi
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Novembris Tundide metoodiline kiilg

(killastatud tundide alusel) P. Lehestik
Detsembris Ulevaade pedagoogikaalasest

perioodikast II poolaastal E. Kattai

II ja III k1. dpilaste

kéiekirja kujundamisest E. Toomemets
Jaanuvaris Koduste iilesannete kontrol-

limise metoodika (kiilastatud

tundide alusel) P. Lehestik
Veebruaris Lapse psfiihika iseéirasuste

arvestamine Sppetunnis P. Lehestik
Mértsis Uve 3ppematerjali esitamine ;

(killastatud tundide alusel) P. Iehestik
Aprillis Mingud ja vdistlused vene

keele tundides V. Jegorov

1961/62. dppeaastal jé#i tooplaan vormiliselt pShijoontes
samaks, kuid selle sisu muutus Ja laienes. Direktori analiiiisi-
va iseloomuga ettekanded asendusid osaliselt Opetajate refe-
raatidega oma téskogemustest. Pedagoogikaalases perioodikas
avaldatud artiklite refereerimise asemel vdtsime plaani oma
kooli praktiliste probleemide arutamise.

Nii sisaldas selle aasta metoodilise t646 plaan Jérgmisi
teemasid.

Oktoobris Kuidas teostan kdnearendust V. Taal
Detsembris Didaktiliste materjalide ja

omavalmistatud Sppevahendite

néitus A/, komitee
Jaanvaris Kaasaskantav tahvel fillisika

tundides J. Leevik

Veebruaris Kuidas teostan ateistlikku
kasvatust kirjanduse kaudu
Jja kirjandustundides P. Lehestik




Mértsis Opilaste iseseisva t55 orga-
niseerimine kiilastatud tundi-
des P. Iehestik

Aprillis Saatematerjali kasutamine bio-
loogia ja geograafia tundides E. Lehestik

iletoodikaalased ndupidamised toimusid iga kuu viimasel
neljapéeval. Samaaegselt oli rida metoodikat puudutavaid kiisi-
musi planeeritud ka dppendukogu koosolekutel arutamiseks, pea -
miselt kasvatusmeetodeid késitlevaid kiisimusi.

Néiteks.
1. Partei uue programmi tutvustamisest dpilas- 10.01.62
tele. , 2
2. Kommunistliku kasvatuse iilesanded ning selle
" teostamise vormid ning meetodid pioneeri-

organisatsioonis. 5.03.62
Bs Kuidas pioneeririihm aitab kaasa dppetsss. 5.05.68
(VI klassi juhataja ettekanne)
4. Xuidas tootan lastevanematega (I-III kl.). 22.03.02

Iga Sppendukogus arutatud kiisimuse kohta vdeti vastu ot-
sus (metoodikaalaste ndupidamiste puhul ei ole see mdnikord
vajalik, kuna nende eesmérgiks ja sisuks on kogemuste ja oskus-
te andmine voi probleemide piistitamine). Uhtlasi analiilisis op-
pendukogu koos Oppeveerandi tulemustega ka metoodilise t66 tu-~
lemusi.

Arvestades Oppendukogu kui kooli kollegiaalse juhti ja
suurt osatéhtsust kégu koolielu suunamisel, arutatakse siin
kdige olulisemaid kiisimusi ning samuti ka metoodilise t85 kdi-
ge pakilisemaid probleeme. ¢

Jérgmistel Oppeaastatel, s.o. 1962/63. ja 1963/64. §.-a.
piilidsime teooriat praktikaga veelgi tihedamalt siduda. Varem
rohkesti praktiseeritavate lahtiste tundide asemele planeeri-
sime igas kuus iUhe ndidistunni, millel oli oma kindel metoodi-
line suunitlus. Igas ngidistunnis kas demonstreeriti vdi kat-
setati mingit toovotet vdi meetodit, vaadeldi teatavat 18iku
tunnist v0i katsetati Opvevahendite efektiivsust. Samal teemal
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oli ette valmistatud ettekanne, mis tugines nii pedagoogilises
kirjanduses avaldatud seisukohtadele kui ka oma kooli kogemus~
tele ja mis esitati vahetult enne vdi pérast néidistunni aru-
telu, s.t. samal koosolekul.

Nii toimusid 1962/63. &.-a. jirgmised planeeritud n & i -

distunnid

Ja ettekanded.

Oktoobris

Novembris

Detsembris

Veebruaris

Miértsis

Aprillis

Matemaatika tund (peastarvu-
tamine )

Ettekanne: Efektiivsete vdtete
rakendamine matemaatika tundi-
des

Besti keele tund (kdnearen-
dus)

Ettekanne: Kuidas teostan kdne-|
arendust eesti keele tumdides

Sakse keele tund (t85 sdna-
varaga)
Etteksnne: Opilaste sdnavara
rikastamise teid saksa keele
tundides

Filisika tund (Spetamise seocs-
tamine dpilaste kommunistliku
kasvatusega)

Ettekanne : Materialistliku
maailmavaate kujundamine Sppe-
ainete kaudu

Vene keele tund (aktiivse
sdpavara kinnistamine)

Ettekanne : Uppetunni utcrdaii
seostamine tegeliku eluga

Matemaatika tund (imdividuaal-

ne t56 mahajétijatega)
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E. Véits

P. Lehestik

E. Viits

E. Iehestik

E. Kattai

E. Viéits



Ettekanne: Frontaalne ja indi-
vidusalne t66 matemaatika tun-

dides A. Liivak
Mais Joonistamise ja muusikalise

kasvatuse tunnid (esteetiline P. Lehestik

kasvatus Sppetunnis) E. Lehestik

Ettekanne : Ilumeele ja hea
maitse kasvatamine Sppeainete
kaudu P. Lehestik

Sulgudes on mérgitud néidistunni osa v0i probleem, mida erili-
selt silmas peeti

Bttekande koostas harilikult sellesama voi sugulasaine
Spetaja. Naidistundide arutelu oli mdteterohke ning elav. Koos
teoreetiliste ettekannetega kujunesid nimetatud arutelud heaks
metoodikaalaseks kooliks kdigile Opetajatele, eriti aga noor-
tele.

Uurimistds ja enesetd@iendamine

1963/64 . Sppeaastal jJitkasime t55d eelmise Jppeaasta ees-—
kujul, kuid lisaks planeerisime veel kollektiivse uurimistss
teemal "Saatematerjali ja n#itlike vahendite osa Oppetunni kas-
vatusliku eesmiirgi saavutamisel”. Selle teema valiku pShjustas
asjaolu, et teravamalt kui kunagi varem oli psevakorda kerki-
nud kiisimus Spetuse ja kasvatuse iihtsusest igas Sppetunnis.

Jaotasime alateemad Opetajate vahel, andsime iilesanded va-
jaliku kirjanduse hankimiseks ja refereerimiseks, planeerisime
abistavaid loenguid ning piilidsime viélja tostada uurimistss me-
toodikat. Kuid Oppeaasta teisel poolel selgus, et kogemuste
puudumise t3ttu uurimistsd alal olime toiminud valesti. Teema
osutbus liiga laialivalguvaks ja ulatuslikuks ning ndudis jérel-
duste tegemiseks tohutul hulgal materjali, mida aga véikeses
kollektiivis 1-2 aasta jooksul pole vdimalik koguda.

Viga tuli parandada. Uppeaasta viimasel veerandil = aruta-
sime probleemi kogu kollektiiviga pdhjalikult lébi ning otsus-
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tasime teemat tunduvalt ahendada. SSnastasime teema iimber:"Saa-
tematerjali osa dpetuse ja kasvatuse iihtsuse saavutamisel i S
klassis N. aines". Enamik Jpetajaist otsustas esialgu uurimis-
t56d teha ainult ilhe klassi ulatuses, eesti keele OJpetaja aga
otsustas uurimistssd teha mitmes klassis korraga (kirjanduses
V, VI ja VII klassis). Paktiliselt algas t68 alles 1964/65.
Sppeaastal materjali valiku, selle fikseerimise ja kasutamise
n#ol.

Nimetatud Sppeaasta 1ldpuks téitus uurimistsovihik (nime-
tus on tinglik) vajalike miirkmetega. Kuna iga Opetaja peab vi-
hikut individuaalselt, siis on erinev ka nende sisu nii sisse-
kannete arvult kui ka sisukuselt, olenevalt ainest, Spetaja ko-
gemustest ja huvist asja vastu. Kogu uurimistss eesmdrgiks on
koguda mitmesugust vastava teema kohta sobivat saatematerjali,
kasutada seda praktikas ja piiiida teha jireldus iihe v&i teise
materjali sobivuse ning efektiivsuse kohta.

Esitan viljavdtteid nimetatud vihikuist iihel Odppeaastal
tehtud sissekannetega.

Eesti keel III klassis

Opetaja K. Pruunsild

5 Teema Saatematerjal Mérkusi
1. Esimene &pilane N.Net5volodova, Sobiv ja hea
L.RezanitSenko, "Jutus-
tusi Leninist", 1lk. 7
6. |Uisutajad V.BontS-Brujevits, Raskevditu
"Meie Iljits", lk. 11
7 Esimesed maailmas| J.Gagarin, "Tee kosmo- | Lapsed kuula-
sesge™, 1lk. 106, 110, sid suure hu-
11 viga
12. Punased kingad R.Parve, "Viike John" Viga emotsio-
naalne
Kodulugu IV klassis
Upetaja M. Puide
2. |Vaatlusi vaate- V.Katajevi "Polgu Hearav ja md-
véljal poeg", lk. 56-58 Jjuv
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16.

Opetaja Tennosaar on mirkinud iga teema kohta vihemalt

‘rannikul

Suur varandus

Lésne-Eesti

PShja-Jéinere

Muinasjutt "Pdlev
kivi®
fia IV, 1lk. 47)

L.Aumees, "Vilsandi
linnuriik", lk. 3

M.Iljin, "Junga Zahbar
Zagadkini mélestusi”,

elust” ¢
"TEukotka™

ENSV geograa-

Kirjandus V, VI, VII klassis
Opetaja H. Tennosaar

Hea materjal
Gpetaja jacks

Sobiv

Huvitav

kolm

sagtematerjali. Mérkus on tehtud selle kohta, mis leidis kasu-

tamist antud 3ppeaastal.

37.

43.

46,

P.Cvirka, "Usbik"

J .Méindmets, "Aher-
vare®”

M.Lermontov

0.Luts

1.

2.

. J.Kazakov, "Kella-

. Kaasaegsed jutusta-

"Kolm kangelast".
("Tiheke"™ nr. 10,
1964 )

"Aleksander Mat-
rossov" (artiklite
kogumik)

"Noored kangelased"
(kogumik)

"Patsient A-29465"
("NSukogude Naine"
or. 9, 1963)

A.Stella, "Bankett
tédi Mariska auks"™
("NSukogude Naine™
nr. 9, 1963)

J.8elg, "Siinniaasta
1853". ("Ndukogude
Naine" nr. 6, 1961)

helin" ("Edasi",
5. okt. 1964)

vad 0.Lutsust (U.Rat-
turi artikkel bro3iiii~
rist "Emajdgi",
1k. 62)

- BEYE

Poistele his-
ti  haarav,
tiidrukud jéi
iikskdikseks

Viga emotsio-
naalne

Viga vajalik



(Upetajad on pitiidnud leida ja fikseerida niisugust mater-
jali, mis on piisivama vidrtusega, s.o. kasutatav mitmsl Sppe-
aastal v0i mis on Opilastele raskemini kiéttesaadav.

Jérgmisel dppeaastal jitkus t6s nii materjali kogumisel -
kui ka vaatluste tegemisel saatematerjali efektiivsuse kohta.
Direktori ja teiste Opetajate osavdtul piilitakse anda kogutud
materjalile hinnang, tsstada vilja meetod, kuidas uurida saa-
tematerjali osatéhtsust tunnis ja koostada plaan vajalike vaat-
luste ning eksperimentide korraldamiseks. Mdne aasta Jjooksul
kogutud materjalide hulk ja nende kasutamise tulemused peak-
sid vdimaldama teha jéreldusi. Uhtlasi saab siis koostada teat-
miku, mis sisaldab saatematerjali soovitusnimestiku kdikides
ainetes (vastavalt praegustele vihikutele) koos vajalike hin-
nangute, mérkuste ja soovitustega. Nende materjalide lébitss-
tamise pdhjal on ette néhtud kollektiivne t6o teemal: "Saate-
materjali osa Spetuse ja kasvatuse iihtsuse saavutamisel &ppe-
tunnis®.

Opetajate esialgsete tiéhelepanekute pdhjal on saatemater-
jali kasutamine (muidugi mitte igas tumnis) suure kasvatusliku
ja Opetusliku védrtusega. Huvi aine vastu tekib ka neil  Bpi-
lastel, keda Opetaja jutustus vdi Spikus leiduv peatiikk jitab
harilikult iikskdikseks. Saatematerjal vdimaldab pakkuda
téiendavat materjali ja vajalikku informatsiooni Spilaste sil-
maringi avardamiseks, tekitada huvi vastava kirjanduse vastu
ning avaldada kasvatuslikku méju. Hea saatematerjali kasutami-
se korral saab dpikumaterjali jitta OSpilastele iseseisvaks lé-
bitéotamiseks jne.

8dltumata sellest, kuidas edaspidi kulgeb materjalide tea-
duslik lsbitoétamine (objektiivsete jirelduste ja iildistuste
tegemiseks), on kogutav materjal viddrtuslik lisa olemasoleva-
tele dpikutele vdi kiésiraamatutele ithe vdi teise aine  metoo-
dikast.

Eesrindlike kogemuste tundmadppimine

1964/65. Gppeaastal oli keskseks probleemiks eesrindlike
kogemuste tundmadppimine. Nimetatud kiisimus oli viiel korral

Sppendukogu vdi metoodikaalase ndupidamise pievakorras. Teemad
olid jérgmised.
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1. Tésvormide mitmekesisusest klassijuhataja
tegevuses. 4. novembril, Sppendukogus

2. Kuidas vditlen téieliku Jdppeedukuse eest
oma aines. 26. detsembril, dppendukogus
(3 Spetaja ettekanne)
3. Kuidas kasutan tehnilisi vahendeid dppetundides
Jja klassivilises tegevuses. 16. veebruaril, ndupidamisel

4. Oppetund kordamisperioodil. 13. aprillil, Sppendukogus

5. Oppetss individualiseerimisest ja
diferentseerimisest tunnis. 31. mail, ndupidamisel

Viimasena mérgitud teema kerkis aktuaalsena esile juba &p~
peaasta esimesel poolel, kuid arutamiseks ei olnud veel kiillal-
daselt oma kooli kogemusi uuritud. Mitu Opetajat viisid lébi
rea katsetunde. Vahetult enne nimetatud ndupidamist andsid pdh-
Jjalikult ld#bimdeldud néidistunnid suurte kogemustega matemaati-
kadpetaja E.Viits ja direktor P.Lehestik (eesti keel).

Nimetatud tundides demonstreeriti mitmesuguseid vitteid
ja meetodeid Oppetvs individualiseerimiseks vastavalt Spilaste
vdimetele vdi individuaalsetele isedrasustele (t66 tempo, kal-
duvus loovale mdtlemisele, suulise véljendusoskuse puudulik-
kus jt.).

N#idistunnid

N&idistunde on antud peaaegu alati mingi vihemtuntud mee-
todi vdi vdtte demonstreerimiseks, mdnikord ka katsetamise ees-
mérgil, et hiljem iihiselt plusse ja miinuseid vaagida. Nii ees-
ti keele Jpetaja P.lehestik rakendas katseliselt eesti keele
tunnis (grammatikas) programmdppe elemente. Tund OJnnestus ja
katseid otsustati teha ka teistes tundides. Kirjanduse n#idis-
tundides demonstreeris sama Spetaja kohaliku koduloolise ma-
terjali kasutamist saatematerjaline. Tenu sellele oli +tunni
kasvatuslik kiilg mdjukas. Opetajad E. Vdits Jja P. Lehestik
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demonstreerisid oma néidistundides tabelkaardikeste kasutamist
Bpilhste teadmiste kiirema kontrollimise eesmérgil.

1965/1966. Oppeaastal vdeti kasutusele perfoplaadid ja
katsetati nende efektiivsust mitme Sppeaine tundides. Selgus,
et perfoplaatide rakendamine reas aineis on iisna piiratud, vdi
digemini, pole kuigi otstarbekas. Suhteliselt aegandudev 156
kiisimustiku ettevalmistamisel, plaatide "laadimisel" ja nende
abil sasadud vastuste kontrollimisel ei andnud kuigi olulist
efekti. Muidugi, esimestes tundides, kus perfoplaati kasutati,
0li dpilaste huvi asja vastu suur, kuid see vaibus peagi. Sa-
geli osutusid segavaks ja héirivaks Spilasele valikuks pakutud
vastused, millest ainult iiks oli dige. Kui teema polnud kiil-
laldaselt kinnistatud, juhtus, et edaspidiseks jai Opilasele
meelde see vastus, mille ta esimesena viélja pakkus v3i mdni
teistest valitavatest.

Otstarbekaks muutus perfoplaatide kasutamine viktoriinide
korral, Opilaste teadmiste kindluse kontrollimisel pérast tee-
ma pdhjalikku kinnistamist ja kordamist, vdistluselemendi ra-
kendamisel aine kontrollimisel vdi kordamisel jne.

0lgu mérgitud, et perfoplaatide kasutamine muutus tiili-
kamaks veel nende kdverdumise tdttu.

Samuti laienes diferentseeritud ja individualiseeritud Ope-
tamine kdigis aineis. See oli tingitud meie kooli Jpilaste edu-
kuse viga ebaiilhtlasest tasemest: enamik dpilastest Opivad kas
hiésti ja viga hdsti vdi siis alla rahuldava. Vihe on kindlaid
keskp#raseid Opilasi. Upetaja, kes ei taha pidurdada tublimate
edasijdudmist ega ignoreerida osa dpilaste mahajddvust, peab
Sppima ja harjuma Spilastega téotama grupiviisi véi indivi-
duaalselt igas Sppetunnis. Seda hdlbustab Spilaste suhteliselt
védike arv klassides (liitklassis mitte iile 23, iiksikklassides
alla 20). Ka jérgmistel Sppeaastatel ji&b pdShiprobleemiks Spe-
tuse ja kasvatuse iihtsus Oppetunnis, samuti kasvatustés pio-
neeriorganisatsiooni kaudu. Edaspidi aga on vajalik uurida Opi-
laste omavahelisi suhteid ja klassikollektiivide struktuuri.

Diskussiooni i

Uks-kaks korda Sppeaastas on korraldatud teatud kiisimuses
diskussioon. Ainet selleks on andnud probleemid, mis ei ole
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hendust leidnud ndupidamistel ja tundide aruteludel. Uheks nii-
suguseks kiisimuseks o0li teadliku distsipliini kujundamine. Ka-
hele dpetajale andsime iilesande koostada pedagoogilise kirjan-
duse pdhjal teoreetiline etiekanne, kaks teist Opetajat val-
mistusid ettekandeks paljude aastate pikkuse t6o kogemuste ja
téhelepanekute pdhjal.

Probleemi pdhikiisimused pandi vilja Spetajate tuppa teade-
te tahvlile. Paari kuu jooksul oli kdigil dpetajatel vdimalus
tutvuda vastava kirjandusega, tédtada vilja argumendid oma sei-
sukohtade kaitsmiseks ning teha vastavaid téhelepanekuid oma
kooli andmete pdhjal. Diskussioon dnnestus. Et méned Jpetajad
0lid enne diskussiooni eri seisukohtadel, -toimusid vaidlused
tegelikult juba mitu n#dalat enne diskussiooni. Diskussioonil
esitati viga huvitavaid véiteid ning téhelepanekuid kasvatus-
toost oma koolis. Kuigi kdigis pisikiisimustes iihist keelt ei
leitud (ilmselt on see ka vdimatu ega ole tingimata vajalik),
voeti siiski 1dpuks vastu otsus, mis kanti ka Sppendukogu pro-
tokolli pealkirja all "Abindud dpilaste teadliku distsipliini
kujundamiseks". Umbes samasugusel viisil ettevalmistatud dis-
kussioonid toimusid veel ka teistes kiisimustes, nagu "Opilaste
koduste iilesannete maht", "Magnetofoni kasutamine keeletundi-
des" jt. Muidugi ei loppenud kdik diskussioonid iiksmeelse ot-
suse vastuvdtmisega, kuid nende kasulikkus on vaieldamatu. Muu
kérval kas voi selles, et vaidlusse astusid ka kdige tagasi-
hoidlikumad dpetajad, kes tavalistel ndupidamistel sdnavdéttu-
dest piilavad hoiduda. Et kollektiiv on viéiksearvuline, siis
polonud vajadust piirata sdpnavdttude arvu ega ulatust. Kui on
ette niha, et lahkuminevaid seisukohti ei ole, v0i need iihti~
vad kiiresti, oleme diskussiooni pdhikiisimused esitanud pro-
votseerivalt kas kiisimuste ngol vdi siis mitmete eri seisukoh-
tade loetlemisega.

Seminarid

Neid on otstarbekas organiseerida kasvatusalaste metoodi-
liste kiisimuste arutamiseks, nduete iihtlustamiseks ja noorema-
tele kolleegidele kogemuste jagamiseks. Osaliselt toimusid need
kooli partei-algorganisatsiooni algatusel. Seminarid teemadel
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"Kasvatustdd klassijuhatajatundides®™, "Kommunistliku kasvatuse
teostamine klassiviélistes ringides", "Klassijuhataja ja pio-
neerirtiha”™, "Pioneeririihma t56 planeerimine™ jne. olid otse-
selt tingitud kooli dppe- ja kasvatustds konkreetseist vaja-
dustest. MOnel korral on iiks v3i teine Spetaja teinud ettepane-
ku korraldada teatud kiisimuses seminar (t65 teostamisel tuleb
ette kahtlusi vdi puuduvad vastavad kogemused). Mdned jooksve
t66 vdi ka pilisivalt tiéhtsad kiisimused oleme ssanud  seostada
koolis toimuvate teoreetiliste seminaride teemadega.

Noorte dpetajate abistamine

Noorte Jdpetajate abistamiseks mélirasime neile Zefid kooli
kogenumate Opetajate hulgast. Nii juhendasid noorte Jdpetajate
t56d matemaatika Spetaja E. Vdits ja eesti keele Spetaja P.le-
hestik. Beflusalusteks 0lid kutseta ja esimest aastat tsstavad
noored dpetajad. Koos arutati tunni-t&splaane, dpilaste tsid
Ja kitilastatud tunde. Individuaalne Beflus digustab end tHieli-
kult ning seda on vaja siivendada. Vihik mérkuste tegemiseks ki
lastatud tundide kohta on olemas iga dpetaja jaoks eraldi. See
v8imaldab alati iilevaadet saada dpetaja t6¢ arengust tundide
andmisel. Tunni analiiiisimisel selgub, kuidas on Opetaja arves-
tanud varem tehtud ettepamekuid ning kdrvaldsnud puudusi. Ni-
metatud vihikud asuvad dpetajate toas ning on kéigile dpeta-
jaile kiéttesaadavad. Nii saab iga Opetaja tutwvuda  kolleegide
téoga ja teistes tundides avastatud parimate tésvdtetega, sa-
muti véltida oma tundides taolisi vigu ja puudusi, mis on esi-
nenud teiste tundides. Nii kujunevad need vihikud omamoodi ko-
gemuste tundmadppimise ja vahetamise abindudeks.

Néitused : ®

Upetajate poolt valmistatud Oppevahendite ja muu tundides
kasutatava materjali tutvustamiseks ning propageerimiseks kor-
raldame nditusi. Juba Oppeaasta algul oleme tGoplaanis kind-
laks mé#ranud ndituse sisu, aja ja vastutavad korraldajad. Kor-
raldav komisjon on olnud harilikult kolmeliikmeline: iiks vas-
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tutav korraldaja, ilks organisaator algklasside, teine vanemate
klasside osas. Néituse 18pul tehakse kokkuvdte Jja mésratakse
kindlaks, millised vahendid ning materjalid tuleb s#ilitada.
Kahjuks ei ole veel kujunenud tavaks paremate Sppevahendite
valmistaja vehetu premeerimine n#ituse 1dpul. Kogemused néita-
vad, et taolisi n#itusi on otstarbekas korraldada iiks kord
aastas - kolmanda Oppeveerandi 18pul. Oppeaasta alguses on ha-
rilikult aiasaaduste nditus, Oppeaasta ldpul aga Opilaste ki-
sitoode neitus.

Piiroja 8-klassilise Kooli ametiiihingukomitee on organi-
seerinud ka vihikute iilevaatusi, millele on jirgnenud tootmis-
ndupidamine teemal "T¢6st vihikuga ja vihikute olukorrast meie
koolis"™.

Metoodikanurk

Juba mitmendat aastat on metoodikanurga iihiskondlikuks ju-
hatajaks suurte kogemustega dpetaja E. Kattai. Metoodikanurga
moodustavad kaks kappi, vitriin ja stend, mis asuvad dpetajate
toas ja on lukustamata. Metoodiliste materjalide ja vastava
kirjanduse kohta on korrastatud ainete kaupa kartoteek. Kaar-
dikestele miérgitakse jédrjekindlalt pedagoogilises kirjanduses
vdi ajakirjanduses ilmunud artiklite pealkirjad. Suur osa kaar-
dikestel viidatud materjalidest on kogutud neisse kappidesse.
Ametiiihingu {ildkoosoleku otsuse alusel téidavad kaardikesi vas-
tavalt oma erialale kdik Spetajad.

Sealsamas s#@ilitatakse Opetajate ettekannete ja referaa-
tide tekstid, n#idistundide konspektid, abimaterjalide n#idi-
sed, metoodilised ringkirjad ning juhendid, metoodikakésiraama-
tud, sdnarsamatud, diafilmide register jms. Vitriinis "Tutwvu,
kaalu, katseta!" on viélja pandud eesti-, vene- ja saksakeelne
véirske perioodika. Kool on pidevalt tellinud vdimalikult suu-
rel hulgal pedagoogilisi ja metoodilisi ajakirju ning ajalehti
nii vabariiklikke, iileliidulisi kui ka vilismaisi. Nende lae-
nutamine toimub iseteeninduslikus korras vastavas vihikus re-
gistreerimisega.

Kahjuks ei v3imalda ruumipuudus koondada sinna raamatu-
kogus olevat Spetajatele vajalikku kirjandust, ajalehe "N3u-
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kogude Opetaja" aastakéike ning fomoteeki. Sobiv on sisustada
metoodikanurk Sppevahendite tuppa, kuid Piiroja 8-klassilises
Koolis puudub selleks eraldi ruum.

Individuaalne juhendamine

Individuaalne metoodiline juhendamine direktori poolt toi-
mub peamiselt tundide ettevalmistamise ja nende kiilastamise j&-
rel toimuva arutelu kéigus, samuti individuaalkonsultatsiooni-
des, mis korraldatakse vastavalt vajadusele. Opetaja tundide
kiilastamise tihedus sdltub antud Spetaja pedagoogilisest meis-
terlikkusest. Nooremate dpetajate tunde on vaja kiilastada sa-
mas aines mitu pdeva jirjest. Praktika on mdnikord n#idanud,
et noore dpetaja néiliselt tihe ja sisukas tund ei ole andnud
dpilastele teadmisi, sest Opetaja on n.-5. lastest mssda rHé-
kinud, kuna on eksinud didaktilistest printsiipidest tuleneva-
te nduete vastu.

Kord dppeveerandi jooksul vaatab direktor valikuliselt lé-
bi kdikide ainete vihikud ning arutab nende olukorda iga\ Spe -
tajaga.

Direktor kutsub oma tundidesse vdi suunab kogemustega Ope-
tajate tundidesse algajaid voi vihemkogenud dpetajaid. Indivi-
duaalselt juhendab direktor noorte Opetajate to6d ka pedagoo-
gilise ja metoodilise kirjanduse soovitamise ja tutvustamisega.

Opetajatega individuaalselt vesteldes selgitab direktor
vélja ka selle, kuivdrd iga Jdpetaja loeb pedagoogikaalast pe-
‘rioodikat ning kui hd#sti on ta kursis uusimate metoodiliste vo-
tetega. Virskelt ilmunud h#id artikleid propageeritakse vasta-
val stendil.

Jareldused

Oppe- ja kasvatustsss on véga raske otsustada, missugune
toovorm voi meetod on just kdige efektiivsem olnud. Seetdttu
ei saa tépselt millegagi tdestada, kuivdrd koolisisene metoo-
diline t66 Piiroja 8-klassilises Koolis on end mingil kujul
digustanud. Ent milleski peab ta siiski avalduma. Vdib-olla
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selles, et tunduvalt on kasvanud Jpetajate pedagoogiline meis-
terlikkus, et tundide andmine toimub kaasaja nduetele vasta-
vealt, et dpetajad on pShiliselt teadlikud sellest, mida uut om
pedagoogika alal. Vdib-olla ka selles, et tavaliselt rohkem
kui kolmandik kooli Spilastest dpivad hinnetele "hea" ja "viiga
hea", vdi siis selles, et kogu kooli Spilasperest on Jjé#nud
pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonist eemale vaid mdned dpi-
lased. Juba mitu aastat jérjest ldpetavad kdik dpilased Kklas-
sikursuse kéitumishindega "viiga hea"™. Meie koolist ei ole suu-
natud ithtki dpilast ei alaealiste asjade komisjoni ega teis-
tesse koolidesse (halva kéitumise motiividel). Ulerajoonilised
kontrolltssd on kooli dpilased tavaliselt kirjutanud samale
hindele, millega neid on hinnatud jooksvas téos, sageli 1isegi
paremini. K3igis Sppetundides on distsipliin laitmatu.

Tihe koostss ja vastastikune abistamine (metoodilise 85
alal) on liitnud kooli pedagoogid iiksmeelseks ja sdbralikuks
pereks.

Mis vdiks teisiti ja paremini olla?

Et viikeses koolis puuaub Sppealajuhataja, siis peavad me-
toodilise t56 suunamisel ja juhtimisel etendama olulist osa
kooli partei- ning ametiiihinguorganisatsioon. V8ib-olla on ote-
tarbekas moodustada koolis metoodilise t35 komisjon, kes siis
kogu t88d suunab ning koordineerib. Kui see t56 langed ainu-
iiksi direktori d8lgadele, vdib nii ménigi vajalik probleem jué-
da kas hoopis lahendamata vdi siis lahendatakse [kiirustamise
t3ttu pimnapealselt. Probleemi piistitamisel ja plaani koosta-
misel peaks léhtuma mitte ainult kooli konkreetseist vajadus-
test, vaid ka pedagoogika ja metoodika teaduslikult pdhjenda-
tud perspektiividest. {

Tunduvalt pShjalikum peab olema ka noorte JSpetajate didalk-
tika- ja psiihholoogiasalane ettevalmistus. Didaktika pdhiprint-
siipe kiill tuntakse, kuid neid psiihholoogiliselt pdhjendada ja
igepiéevases t3ds rakendada alati ei suudeta. 0pilasi aga tuled
Spetada loovalt m3tlema, iseseisvalt probleeme lahendama, uusi
t8desid tunnetama ja avastama. Pedagoog suudab kdike seda teha
vaid siis, kui ta oskab didaktikavdtteid rakendada vastavalt
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dpilaste psiiiihilistele omadustele ja individuaalsetele iseéra-
sustele. Meie pedagoogidel ei ole aga selleks kiillaldast ette-
valmistust. Meil ei ole ka kdige hddavajalikumaid késiraama-
tuid, mida Jdpetajad vajavad (N. Levitovi raamat ilmus alles
1968.a. ).

Seetdttu on ja jHidb veel lahendamata probleem: millised
meetodid ja votted on kasutatavad ja kdige efektiivsemad iihe-
wdi teistsuguse psiiihilise ised#rasuse puhul. Pedagoogilist
psiihholoogiat peab hésti tundma iga dpetaja. Peale selle on
wéltimatu omandamise psiihholoogia viljatdstamine iga aine koh-
ta.

Kokkuvitteks

Koolisisene metoodiline t55 saab olla efektiivme vaid
siis, kui see on igale dpetajale muutunud otseseks vajaduseks,
kui dpetajad leiavad, et kdik planeeritud iiritused ja abindud
on téhtsad ning neist on kasu nende igap#evases t56s. Rohkem
kui {iheski teises t551digus, tuleb metoodilises to6s viElti-
da iiritusi iirituste pérast.

Ei tule karta plaani muutmist Oppeaasta keskel ja mdne,
vihem aktuaalse iirituse asendamist vajalikumaga. T6ds kerkib
sageli iiles uusi probleeme (mida Sppeaasta algul ette niha ei
saagi), mida tuleb lahendada.

Kui kollektiiv on s8bralik ja iiksmeelne, siis on ka kooli~
sisese metoodilise t56 juhtimine suhteliselt kerge, diskussioo-
nide korral ei-ole karta isiklikku solvamist ega pdhjendamatut
solvumist; kriitikat tehakse avalikult, tagamdtteta ning hea-
tahtlikult, hinnangud kolleegi todle antakse objektiivselt,
printsipiaalselt.

Kui Piiroja 8-klassilise Kooli Spetajate kollektiiv ongi
metoodilises t66s mdningat edu saavutanud, siis just ténu kdi-
gl Spetajate sdbralikule koostssle, kollektiivis valitsevale
usaldusele, iiksmeelele ja siirale piilidlusele oma todalast meis-
terlikkust téiustada.

On didaktikaprintsiipe, mis jé&vad kehtima sajandeid, on
meetodeid ja vdtteid, mis ei vanane niipea vdi iildsegi mitte,
ent didaktika ja metoodika on arenevad distsipliinid. See ko-
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hustab alati suhtuma eelnevasse siigava analiilisiva kriitikaga.
Mdndagi, mis mullu vdi tunamullu kSlbas ja tulemusi andis, ei
saa enam rakendada kdesoleval ajal.

Muudatustega ja uuendustega didaktikas vdi ainete metoo-
dikas peavad kaasnema suuremad vdi viiksemad muudatused kooli-
sisese metoodilise t66 sisus ja vormis.

Seda tuleb arvestada ka ki#esoleva kirjutuse hindamisel,
sest koostatud on see 1965. aastal.



ESTEETILISE KASVATUSTUU MONEDEST PROBLEEMIDEST

V. Aaviksoo
Piérnu I Keskkooli Spetaja

NSukogude kooli ette on piistitatud vastutusrikas iiles-
anne: kasvatada vaimselt rikas, téokas ning aktiivme isiksus.
Selle iilesande téitmine on mdeldamatu hiésti korraldatud estee-
tilise kasvatuseta koolis.

Esteetiline kasvatus t#éhendab esteetilise ellusuhtumise
kasvatamist. Selle eesmiérgiks on kujundada ja t¥éiustada inime-
ses viimet tajuda, 3igesti mdista, hinnata ning ise luua kau-
nist ja iilevat elus ning kunstis.

Meie iihiskonnas on esteetiline kasvatus kommunistliku kas-
vatuse koostisosaks ja tema osatéhtsus suureneb pidevalt.

BEsteetilise kasvatustss pdld koolis on véga lai. See hdl-
mab kogu kooli dppe- ja kasvatustsd, kooliruumide ja  iimbruse
kujundamise, klassi- ja koolivilise t$6, Spilaste vaimse pal-
ge, nende huvid, taotlused, mdtted, sellest tuleneva kditumis-
kultuuri jms. Seetdttu teostataksegi esteetilist kasvatustosd
kompleksselt, pedagoogilise tegevuse kdikides sféiérides. Ometi
pole igal pedagoogilise tegevuse 13igul selles t&ss vdrdne
téhtsus. Kdige tugevamat mdju avaldab esteetilise kasvatustss
seisukohalt kunst, eeskétt tarbe- ja kujutav kunst, kirjandus
ning muusika.

Peatun vaid kahel kiisimusel: meie koollide sise- ja viélis-
kujundusel ning esteetilisel kasvatusel Sppetsss kujutava kuns-
ti teoste kaudu.

Mida on vaja arvestada meie koolide sise- Jja viliskujundu-
se juures? Selle lihtealuseks on naorte kommunistliku kasvatu-
se iilesanded. Niisiis peab kujundus soodustama Spilaste maa-
ilmavaatelist ja esteetilist arengut.

Alustame esteetiliselt mdjuvatest teguritest. Hea valgus-
tus, puhtus ja kord on need elementaarsed tegurid, milleta ei
piise maksvusele parimgi ruumikujundus. Tugev esteetiline mdju
on ka viirvilahendusel. Erinevad véirvid kutsuvad esile erineva

- 99 -



psiiiihilise reaktsiooni, erineva meeleolu. Niéiteks must ja kol-
lakaspruun mdjuvad rusuvalt, visitavalt, punane kutsub aktiiv-
sele tegevusele, roheline rahustab. Otstarbekohane virvilahen-
dus v3idb soodustada keskendumist vaimseks t55ks v3i luua sobi-
va meeleolu puhkuseks. Igal juhul tuleb kooliruvumides viltida
raskeid, tumedaid, rusuvaid viérve. Kasutatagu heledaid, puh-
taid pastelseid toone, mis loovad erksa rahuliku téomeeleolu.
Klassiruumeg domineerigu rahulik, asjalik koloriit: rohekad,
sinakad, kollakad, lillakad pastelsed toonid. Koridorides vdib
kasutada elavamaid, l3busamaid, kontrastsemaid viérve, mis koos-
kdlastuvad vahetundide meeleoluga. Aula vajab jslle rahuliku-
mat virvilahendust. Vérvide juhuslik valik vdib pdhjustada kir-

Jju kogumdju. Virvide valikul on vaja konsulteerida arhitektiga.
| Kiitistes kasutatakse silmade 56 kergendamiseks ja téhe-
lepanu kontsentreerimiseks iimbrusest heledamat otsest t&opinda.
Sama pShimdte kehtib kaflfoolis. Tsblavad olgu heledad. Kui
lavad-pingid on viérvitavad, siis on kdige parem pastelne hele~
roheline toon, mis mdjub hésti ka silmadele. Pdrandad vdivad
olla tédlaudadest tumedamas toonis. Terav kontrast pole soovi-
tatav. Seinte viirvimisel hoidume tugevatest puhastest  virvi-
dest, eriti mitme lokaaltooni kombinatsioonist tihes klassiruu-
mis. Seinad olgu laest pdrandeliistuni iihtlases tagasihoidli-
kus viérvitoonis. Halvasti mdjuvad vErvilise paneeliga tiikelda-
tud seinad. Tugeva mi&rdumischu korral tuleb need pigem katta
terves ulatuses Sliviérviga. Uste virvimisel arvestame ruumi
iildist vérvilahendust. Rohkesti kasutatavad v#ljap#ésud tuleks
iimbrusest mdnevdrra erineva tooniga miérkida-

Koridorides vbib kasutada intensiivsemate virvidega pindu.
Nii vdib koridoride otsaseinad vdi puhkenurkade tagaseinad kat-
ta tugevama, teiste pindade suhtes kontrastse tooniga. Ulgi-
selt kasutatagu jalutusruumides tagasihoidlikke heledaid too-
ne, et luuva rahulik foopn n#itlikule agitatsioonile ja- kunsti-
teostele.

Ndukogude koolis on oluline koht n&itlikul agitatsioonil.
Selle iilesandeks on niidata meie aktiivse ja elurddmsa Jppiva
noorsoo kontakti téhtsamate péevaprobleemidega (nii meilt kul
ka mujalt maailmast).

Niitliku agitatsiooni korraldemisel koolis tuleb l&htuda
ihtsest temaatilisest plaamist. Selle koostamisel peame arves-
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tama 1) ruume (ruumide sourus, paigutus, sobivate kohtade ele-
masolu stendide paigutamiseks, vdimalused seinapinna kaswtami-
seks), 2) eksponaatide Oppe-kasvatuslikku eesmirki (ekspemee-
rida tuleb ainult vajalikku, et ruume n¥itliku agitatsioomiga
mitte {ile kuhjata) ja 3) viljapanekute hea esteetilise kujun-
duse vajalikkust (ainult hea kujundus on mdjuv).

Temaatiline plaan koostatakse tavaliselt iilheks Ippeaas-
taks. See midradb pdhiteemad, millele allutatakse iiksikute ruu-
mide vdi korruste kujundus. Plsanis niiidatakse ¥ra loosungid,
temaatilised stendid, mdnikord ka seinalehtede pdhiteemad (te-
mastiliste seinalehtede otstarbekuse suhtes on viimasel ajal
vastuviditeid esinenud, sest see ahendab kooli plievakajalise
materjali avaldamisvdimalusi ning soodustab ajakirjandeses
avaldatu dubleerimist). Plaanis on miirgitud wiiljaandjad, wvas-
tutajad (pioneeri- vdi komsomoliorganisatsioon, ringid, kuas-
tiklass ja vastavad Spetajad) ning eksponeerimise téhtajad.
Uhtlasi tuleb arvestada, et vajaduse korral saaks kiiresti ka-
jastada aktuaalseid probleeme, mida plaani tegemisel polnud
vdimalik ette niha. NEitliku agitatsiooni planeerimisel arves-
tatagu selle sobivust iildise ruuvmikujundusega ja teiste cseme-
te ning vil japanekutega.

Tingimata on vaja leida sobivad kohad dpilasorganisatsioo- -
nide hiklekandjatele ja autahvliile. Meed olgu hésti néhtaval
kohal ja vdimaldagu liikumist takistamata lugemiseks-vaatami-
seks peatuda. Soovitatav on nende kujundust aeg-ajalt muuta.
Téhelepanu peavad kditma ka loosungid. Seepirast paigutagen
need kiillalt avarale seinapinnale. Loosungite teksti ei ole
soovitatav kleepida riidele je anda neid juba paljunéhtud vel-
ge-~punase kombinatsioonis. Uldreeglina tuleb foonina kasutada
seinapinda ning loosungi tekst olgu sellega sobivas virvikom-
binetsioonis, kuid kiillalt kontrastme. Loosungeid ei wdi olla
palju, keskmise suurusega koolimajas piisab kahest-kolmest loo-
sungist. Ssmuti érgem unustegem neid aeg-ajalt vabhetada. Teks-
tid valime lithikesed, aktuaalsed ja kergesti loetavad.

Jalutusruumides ja puhkenurkades tuleb leida ruumi Opi-
lasringide t68d ja kooli spordikollektiivi ssavutusi tutvuste-
vale materjalile, uudiskirjandusele, viljapanekutele mitmesu-
gusteks téhtphevadeks jms. Selleks vajawe liikuvaid stende.
Alus peab olema tagesihoidlikus toonis, et viljapanekud hiésti

- 101 -



esile tduseksid. N#itliku agitatsiooni vahetamine séiirastel
stendidel on kerge ning suhteliselt suure aluspinna t6ttu on
avarad vdimalused heaks ekspositsiooniks. K3ige sagedamini esi-
nev viga on aluse iilekuhjamine n#itliku materjaliga. See vihen-
dab viljapaneku mdju. Stendid paigutame ruumides nii, et Jpi-
lased saaksid nende ees rahulikult peatuda. Neid on sobiv ase-
tada pubkenurkadesse ja koridoride ldppu, kus nad ei takista
liikumist. Stende saab kasutada samuti kunstialasteks viéljapa-
nekuteks, kunstialaste viktoriinide n#itliku materjali esitami-
seks ning viéikeste n#ituste korraldamiseks kunstiteoste repro-
duktsioonidest. Liikuvate stendide kasutamine viéhendab seinte
"oormust”. Tekivad esteetiliselt hésti mdjuvad suured rahuli-
kud pinnad, mida elustavad origirnaalkunstiteosed.

lenini pilt olgu koolis aukohal. Seepérast ei tarvitse Le-
nini portreesid paigutada tingimata igasse klassi vdi korido-
ri; socbiva koha valikul arvestame, et kooliruumi kujunduse Le-
niniga seotud osa mdjuks pidulikult. Hésti sobib Lenini rel-
jeefportree aulasse. Triikitud fotoportreedele eelistagem Leni-
ni elu ja tegevust kujutavaid graafilisi lehti. Viimane mérkus
on maksev fotoportreede kohta iildse.

Kui kool kannab mdne viljapaistva inimese nime, tuleb sel-
le isiku elu ja tegevust tutvustavad viéljapanekud paigutada

nii, et koolimajja sisenenu saaks nende kaudu esimese mul je
koolist. Nii on August Jakobsoni nim. Pérnu I Keskkoolis vilja-
paistvale kohale asetatud kirjaniku skulptuurportree, mille

loojaks on kooli endine Spilane skulptor Kuld. Sissepdisu lé-
heduses on stend kirjaniku psirdumisega noorte pcole: "Uuri
elu, vaatle ja mdtle, otsi tdtt ja kdnele tdtt, pilhenda oma
anne meie ajastu kommunismiideede teenistusse.™

Mitmed suuremad koolid ldéhtuvad korruste ja koridoride ku-
jundamisel kindlast teemast. Nii kujundatakse nooremate klassi-
de koridor oktoobrilaste-teemaliste v#ljapanekutega, keskastme
klasside koridor - pioneeriteemalisena, vanemate klasside oma
-~ komsomoliteemalisena.

Pérnu I Keskkoolis on keskastme klasside koridori kujun-
dus samuti pioneeriteemaline. Paljude maade lasteorganisatsioo-
nide kunstiliselt kujundatud embleemide kaudu rdhutab kujundus
laste sSpruse ideed. Uleji&nud koridorides on aga laste kuns-
tilise omaloomingu véljapanekud: vastav vitriin tutvustab Spi-
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laste t6.d keraamika, eriti pisiplastika valdkonnast, teises
koridoris on eksponeeritud graafilised lehed ja  akvarellid,
kolmandas ndeme meie kooli 1l8petanud kunstnike t&id.

Opilaste kunstiline omalooming etendab meie koolis pea-
mist osa ka klassiruumid kaunistamisel Seintele paigutatakse
2-3 antud klassi dpilaste Onnestunumat graafilist lehte vdi ak~
verelli. Neid vahetatakse sageli. Paljudes klassides miérkame
13bus~kohmakat pisiplastikat. Muidugi olgu eksponeeritavad Opi~
laste t56d kaunilt raamitud ja iimbrusega sobivad.

Kiasside kujundamisel piiliame luuz vdistlusmeeleolu. Nii
on kooli komsomolikomitee igal asastal korraldanud konkursi, mis
selgitab vélja kdige paremini kujundatud klassiruumi. Otsuse
Langetab komisjon, mille eesotsas on kooli kuns ilise kasvatu-
se Bpetaja. Opilaste huvi konkursi tulemuste vastu on ildiselt
suur ning iga klassikollektiiv piiiiab ndidata leidlikkust Ja
head maitset. Mdnikord tuleb komisjomi nduandel iiht-teist ku-
Jjunduses parandada, eriti iilepakkumisi kdrvaldada. Kuid oleme
seavutanud kdige clulisema - noored loovad ise eneste iimber w
ja 8pivad loodut kriitiliselt hindama.

Kooli iildkasutatavate ruumide kujundamisel on Jjuhtiv cse
- kunstiklassidel Kunstiklasside 3pilaste ililesandeks on ka aula
kaunistamine tiéhtpaevadeks G

Meie koolid asuvad sageli veel vanades majades, kus el of:
tingimusi heaks sisekujunduseks. Ka leidub koolihooneid, mii'e
fassaadid on niotud. Mdnevdrra saab iildmuljet parandada kronh-
vimise, virvimise, akende suurendamise ja nende rasmistiku va-
hetamisega. Kooli limbruse kujundamisel tuleb séilitada ja &r:c
kasutada looduse ilu. Kasutada tuleb loomulikke piirdeid, Lek-
ke vdi siis sepisaedu. Kooli iimbruses olgu vdimalikult p&l ju
rohelist: muruviél jakuid, puid, pOdsaid. Lilli on Jigem kasute-
da dekoratiivsete laikudena (3 x % vdi 2 x 3 m suurused peen-
rad). Vérvitoorid valime eredad. Kaunilt mdjuvad murusse istu-
tatud lillertihmad (tulbid, lumikellukesed). Négusa nurga saame
kujundada kiviktaimla ja basseiniga. Bassein olgu kiillalt suur.
Miniatuursed basseinid ei mdju h¥sti. Teed katame mittetolmava
kruusa- vdi asfaltkattéga, radadel vdime kasutada paeplaate,
nende va.cdecst vOib rohi lébi kasvada. Teed rajatagu selli-
selt, et nende suunad langeksid kokku inimeste poolt valituga,
8.t. léheksid otse. Siis pole karta muru tallamist.
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Uksikasjalikke retsepte koolide sise- ja vﬁlisk\ijunduse
alal anda ei sas, sest tingimused meie koolides on viga erine-
vad. Kindlasti age saab ebasobivate ruumide {ildilmet parandada
leidliku kaasaegse ruumikujundusega.

Eriti olulist osa opilaste esteetilisel kasvatamisel eten-
dab kunst: kirjandus, muusika, kujutav kunst. Kunsti tuleb Spe-
tada mdistma kunstist osasaamise ksudu. See on elementaarne
t0de. Bt see alati nii ei ole, kiillap sellepérast ongi meil
puudujiiike Spilaste esteetilisel kasvatamisel. :

Véhene on kokkupuude originaalteostega. Kunstinsitusi kox-
raldatakse peamiselt suupemates linnades. Ka suure "kasutegu-
riga" monumentaalkunsti teoseid leidub vaid suuremates keskus-
tes. Koolid age on laigli i#ile kogu maa. Kuidas jOuab siis ku-
jutav kupnst dpilastemi? Judb ille vaid kasutada reproduktsioone.
Muidugi ei saa viiike pilt edasi ande suuremddtmelise maali
kunstilist m3ju, eriti sga’virve. Skulptuurist annab foto veel-
gl iiheklilgsema ettekujutuse. Seetdttu tuleb reproduktsioonide
kasutamist ikkagl veadelda ettevalmistave astmena, millele
peab jirgnema originaalteoste vaatlemine. Selleks tuleb . kor-
raldada vastavald ekskursiocone.

Meie Spilased k¥ivad tihti ekskursioonidel. Sageli on
sihtkohaks isegi Leningrad v3i Moskva. leningradis kEiakse Er-
mitaa%is, Vene Kunsti Muuseumis. Moskvas ktilastatakse Tretja-
kovi galeriid vii A. Pulkini nim. Kujutava Kunsti Muuseumi .’
Need on suurepiirased muuseumid, kus saab iilevaste maailma kuns-
tikuvltuuri paremikust. Kuid kas olete kontrollinud, mis dpilas-
tele pérast muuseumi kiilastamist meelde jii, mis tekitas ela-
musi? V3id juba ette Selda: enamasti on tulemused mdtlemapane-
valt kurvastavad. Opilased on muuseumis kiill kdinud, kuid pole
seal peaaegu midegl n&inud.

‘Miks on see nii?

PShjus seisned dpilaste puudulikus ettevalmistatuses.
Kunstiteose vaatamine, m3istmine nduab eelteadmisi, oskust.
Selle peab noortele andma kool.

Nooremale ja keskmisele koolieale on ette néhtud joonis-
tustunnid iiksikute kunstialaste vestlustega. Uksikuid kunsti-
ajaloo kiisimusi puudutatakse ka ajalootundides. Ilmselt ei
piisa sellest huvi ératamiseks kujutava kunsti vastu. Nagu n#i-
tab kaheksa klassi ldpetanud noorte kilsitlemine, ei kii enamik
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neist kunstin#itustel, ei méleta kunstimuuseumides n#htut ega
loe ka kunstialast kirjandust. Kaasajal tegutsevatest eesti
kunstnikest teati nimetada vaid mdned, veelgi halvem pilt ava-
nes Lddne-Euroopa, vene ja ndukogude kujutava kunsti tundmises.
Paljud opilased ei teadnud nimetada iihtegi tuntud kunstnikku
ega teost. Uldisel hallil taustal eraldus vaid grupp O&pilasi,
kes #ratas tihelepanu heade teadmistega nii kirjanduse, muusi-
ka kui ka kujutava kunsti alal. Nende huvide ja teadmiste alli-
kaks oli aga kodu - vanemate kunstialased huvid.

Kuidas siis olukorda parandada?

Lastega tuleb kunstist vestelda juba nooremas koolieas.
Klassijuhatajal peavad endal olema kunstialased raamatud, pil-
did, mida lastele néidata. Kui algklasside dpetaja ise on
kunstist huvitatud, avaldab see vahetut mdju tema Jpilastele.
Tunnen Spetajat, kelle viikesed Spilased muretsevad enestele
kunstikalendrid. Selles leiduvaid pilte arutatakse klassis iihi-
selt. Opetaja juhib laste tiéhelepanu sellele, kui oskuslikult
on kunstnik pildil kujutatud esemeid paigutanud ning kui kau-
nis kooskdlas on virvid. Seesama dpetaja vestleb lastega kau-
nist ruumikujundusest, esemetest, oskusest maitsekalt rdivas-
tuda. Opitakse hindama esemete omavahelist sobivust. Lapsed vd-
tavad huviga osa klassiruumi ning ome kodu kaunistamisest, hoo-
litsevad lillede eest. Koos arutatakse, millised Sied vdéi ok-
sad sobivad erisugustesse vaasidesse. K3ik need "pisiasjad"
hakkavad varakult kujundama lepse esteetilist maitset.

Juba iisna varakult tuleb lapsi viia kunstinéitusele. Jél-
gisin kord, kuidas iiks kolmanda klassi Spetaja tutvustas oma
kasvandikele Lepo Mikko ttode viikest valiknditust, mida eks--
poneeriti kohalikus koduloomuuseumis. Juba klassis oli Spetaja
lastele jutustanud kunstnikust, tema lapsepdlvest ja kooliaas-
tatest. Néitusel vaadati kdigepealt kunstniku tiitarde portreed,
dpetaja juhtis laste téhelepanu kontuuride ilule ning vérvide
kaunile kooskdlale. Niisuguse sissejuhatusega &ratas dpetaja
Spilastes elava huvi kogu ekspositsiooni vastu. Seejérel anti
Spilastele iilesanne: valida viélja 2-3 kdige ilusamat maali.
Lapsed tegid valiku kiiresti. Igaiiks tahtis neid OJpetajalegi
néidata. Uhiselt vaadati paari Spilase valitud maale, kusjuu-
res lapsed pidid pdhjendama, mispdrast just need maalid neile
meeldisid. K3ik tundsid huvi, millise valiku oli teinud dpe-
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taja. Opetaja niéites siis temale kdige rohkem meeldinud t8id
ning pShjendas oma valikut. See jirel anti dpilastele kodune
ilesanne: kirjutada paarist nihtud teosest viike kirjand ning
pdhjendada selles, mispérast need teosed meeldisid.

. Lapse esteetilise maitse kujunemisele avaldab tugevat md-
Ju ka loodus. Seepiéirast tuleb lastega sageli jalutada vabas
looduses ning néidata, kui palju on temas kauneid virve, vorme,
15hnu ja h#dli. Meenutagem kirjamik E. Krusteni jutustust oma
lapsepdlvest. Uhel suvessl sditis ta koos emaga linna. Teel
peatas ema vanade sirelipddsaste juures hobuse, et kuulata $5~-
biku laksutamist. "Ma ei ole oma emale millegi eest ndnda t&-
nulik olnud kui selle eest, et ta Jpetas mind peatuma seal,
kus oli midagi ilusat, et ta dpetas mind kuulama Ja niéigena",
kirjutes E. Krusten hiljem. Oskus niha ilusat elus ja kunstis
on kaugelt téhtsam kui entsiiklopeediatéis tarkusti.

Ilu négemine elus muudadb inimese vastuvdtlikuks ilusale
kunstis. Tegelemine kunstiga avadb omakorda silmad kaunile elus.
QOlen aastaid jélginud, kuidas tegevus kunstiklassis teravdab
noorte pilku. Aasta-aastalt kasvab nende viime niha {ilha uusi
virviniiansse, kauneid kooskdlasid looduses. Paljudele noortele
Jé¥b aga lumi lihtsalt valgeks, rohi roheliseks, puutiivi pruuv-
niks. Nende jaoks viirvide siimfooniat ei eksisteeri.

Esteetilist maitset kujundavad liritused peaved kindla ko-
bha leidwma samuti keskastme klasside juhatajate t88s. Vestelda-
gu Spilastega kd#itumiskultuurist, maitsekast rdivastumisest,
majadest, kus me elame, korterite sisekujundusest, leodusest,
pargist ja aiast. Selleks sobivat materjali pakub tSehhi kee~
lest t8lgitud kogumik "Bemm BOKpYyr Hac " (Moskva 1964),
I. Aasamaa raamat "Kéitumisest", ajakirjade "Kunst ja kodu"
ning "Siluett" numbrid.

Keskkooliklassides on esteetilise kasvatustis seisukohalt
eriti suur téhtsus kunstiajaloo kursusel. Selle kaudu tutvuvad
8pilased kujutavas kunstis aastatuhandete viltel toimunud aren
gu pdhietappidega, Spivad tundma suurte kunstnike teoseid. Nii
toimub noorte kunstimaitse kasvatamine, tiédienevad nende kuns-
tialased teadmised ja siiveneb orienteerumisoskus kaasaja kuns-
tiprobleemides.

Kunstiajalugu on vimalik eraldi kursusena OSpetada fakul-
tatiivsetele ainetele eraldatud tundide arvel. Boovitatav on
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seda teha kahe Oppeaasta viéltel. Es.vesel Sppeaastal on sisse-
juhatavad vestlused kujutavast kunstist ja vana~ ning keskaja
kunsti ajalooga tutvumine. Teisel Oppeaastal vaade!dakse kuns-
ti arengut uus- ja uusimal ajal. Kursuse viimased teemad on pie
hendatud kaasaegse ‘unsti sasvutustele ja arenguprcbleemidele.

Bt tegemist on kursusega, wmilles ¢i ole veel viljs tédta-
tud kindlat programmi, esiten naitena selle kursuse temaatili-
se planeerimise A. Jakobsoni nim. Pérnu I Keskkooli:.

ELsimest Sppeaastat alustame vestlusega “"Kunstiteos ja vas-
taja"™ (2-3 t.). Loeng~vestluse vormis tutvustab d&petaja NIKP
programmis plistitatud iilesandeid coteetilise kasvatuse alalt,
kdneleb raskustest mis esinevad kujutava kunsti viirtuste
omandamisel ning selgitab, missuguseid celteadmisi on kunsti
mdistmise s v.ja. Upetaja plistitab iihtlasi probleemi kunsti su-
hetest teaduse ja loodusega. Esitatakse niiteid erinevatexst
vaatajatiiiipidest. Vestlus 13pedb kursuse iilesannete miEr tlemi-
sega ning programmi tubtvustamisega.

Siis jérgnevad vesti!used skulptuurist, wmaalikunstist Jja
graafikast (G t.). Opilast-le tutvustatakse pShililsi kumstilii-
ke . nende spetsiifikat ning vajaiikke kunstialase . d mdisteid.

Sisse juhat-vatele vestlustele jergnevad .al.tud peatiikid
kunstiajaloost. Lisan tundide ligikaudse jaotuse.

1. Inimsoo kunsti algmed (1 t.).

2. Orjandusliku iUhiskonna kunst (4 &t '
a) kunst Egiptuse ja Mesopotaamia aladel,
b) kreeka arhitektuur ja kujutav kunst,
¢) rooma kunst.

3. Kaasaegne kumst XI - XIV saj. (3 t.).

4. Renessansi kunsti suurmeistrid (4 t.):
a) Leonardo da Vinci
b) Michelangelo Buonarroti,
c¢) Raffael Santi.

5. Barokk-kunst (2 t.).
(Bernini, Rubens)

6. Rembrandt (2 t.).

7. Hispaania maalikunst XVII saj. (1 t.).
(El Greco, Murillo, Velazquez)

8. Vana-vene kunst (2 t.).
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10.

Teisel Oppeaastal kiisitieme valitud peatiikke uus- ja uusi-
aja kunstist.

Prantsusmaa muutumine juhtivaks kunstimaaks
XVII - XVIII saj. (2 &.).

. Vene kunst XVIII saj. (2 t.).

Francisco de Goya (2 t.).
XIX saj. kunst Prantsusmaal (4 t©.):
a) klassitsism (David),
b) romantism (Géricault, Delacroix, Corot),
c¢) realism (Daumier, Millet, Courbet),
d) impressionism (Monet, Renoir, Pissarro jt.).
Kunst XIX saj. Venemaal (5 t.):
a) XIX saj. I p. (Briillov, Ivanov, Venetsianov, Fedotov),
b) XIX saj. II p. (Perov, Kramskoi, Repin, Surikov).
Eesti kunsti pioneerid (2 t.).
(Ksler, Weizenberg, Adamson)
Kaasaegse moodsa kunsti rajajad Lé#ne-Euroopas (2 t.).
(Cézanne, Gauguin, vam Gogh)
Uute kunstivoolude tekkimine XX sajandil. Kaasaegse kumsti
probleeme kapitalistlikus ithiskonnas (2 t.).
(ekspressionism, kubism, tuturism, siirrealisam, abstrakt-
sionism)
Kunst XIX saj. 18pul ja XX saj. esimestel aastakiimnetel Ve-
nemaal ja Bestis (5 t.).
(Serov, Vrubel, Trubetskoi, Komenkov, Golubkina, Andre-
Jjev, Eristjan Raud, Lailmaa, Triik, Migi, Koort jt. Bes-
ti kunstnike lobninsut tuleks antud peatiikis késitleda ku-
ni 1940. aastani.)
NSukogude kunst (10 t.):
a) kodusdja-aastail,
b) 1920-ndatel aastatel,
¢c) sotsialismi ehitamise perioodil,
d) Suure Isamaasdja perioodil ja esimestel sdjajirgsetel
aastatel,
e) ndukogude kunstnike saavutusi viimasel aastakiimnel (Ie-
nini preemia lauresatide loomingu pdhjal),
8) ilevaade Noukogude Besti kunstnike sssvutustest.

Kui kunstiajalugu Spetatakse ainult {ihel Jppeasastal, siis
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tuleb kursuse mahtu tublisti vihendada. See aga ei vdimalda va-
Jalikku siivenemist. Muidugi saeb ka lithendatud kursuse korral
dpilastes huvi #ratada kujutava kunsti vastu ning anda neile
teatav alus edasiseks iseseisvaks tooks.

Kogu kursusematerjal peab olema rikkalikult n#itlikusta-
tud. Niisiis vajab kunstiajaloo Opetaja tundide andmiseks vas-
tavalt kohandatud ruumi. Pilte raamatutest saab néidata epi-
diaskoobi abil, vajalik on ka aparatuur (soovitatav "Leti") dia-
filmide demonstreerimiseks. Meil kulubki suurem osa tunnist pi-
tide vaatamisele ning arutamisele. Piltide t@helepanelik vaata-
mine aitab Spilastel leida vastused tunni alguses dikteeritud
kiisimustele. Viimased on mdeldud iseseisvaks t6oks tunnis esi-
tatud materjali alusel. Opilased kirjutavad vastused vastavas-
se toovihikusse. Vihikute kontrollimise kaudu jélgib Opetaja,
kas kiisimustele vastamine on kdikidele Jpilastele jBukohane ja
kui siistemaatiliselt seda too6d tehakse. Vihikuid olen kontrol-
linud nii valikuliselt kui ka kdiki korraga. Raskemate kiisi-
muste vastuseid kuulame ning arutame suuliselt veel jérgmises-~
ki tunnis. y

Niiteid kiisimustike kohta.
I. Maalikunst.

1. Millega tegeleb maalikunst?
2. Iseloomusta lithidalt tahvel- ning monumentaalmaali.
3. Milliseid tehnikaid kasutatakse tahvelmaalis? Monumentaal-

maalis?
4. Too 3 ndidet jirgmiste Zanride kohta:
a) portreemaal, d) miitoloogiline maal,
b) maastikumaal, e) Zanrimaal,
¢) natiilirmort, f) ajalooline maal.

5. Milliseid maale leidub meie koolimaja ruumides?

II. Skulptuur.

1. Skulptuuri mdiste.

. Skulptuuri pShiline liigitus.

3. Selgita mdisted: bareljeef, goreljeef, maaliline reljeef,
monumentaalskulptuur, monumentaal-dekoratiivskulptuur.

4, Millised teosed tunnis n#éidatuist eriti meeldisid ja mis-
pérast?

n
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5. Mida tuleks skulptuurialal teha meie kodulinnas? Milliseid
skulptuure tahaksin néha Pérnu véljakutel ja parkides?

III. Kompositsioonist maalikunstis ja skulptuuris.

1. Kompositsiooni mdiste.

2. Esitage n#iteid, kuidas kunstnik perspektiivi, figuuride
grupeerimise ja valguse abil tdstab esile peamise.
(1-2 néidet iga vOtte kohta.)

3. Millist osa etendab kompositsioonis vaatepunkti valik?

4. BEsitage n#éiteid iihe teema erineva lahenduse kohta skulptuu-
ris.

Kiisimustikke koostan nii, et dpilasel tuleb tunnis kuul-
dust Jjdreldusi ja iildistusi teha ning seostada neid iimbrusega.
Vastused on n#idanud, et vanemate klasside Opilastele on see
téiesti joukohane.
Peale vihikute kontrollimist ja vastuste suulist arutelu
klassis olen kasutanud teisigi vdtteid dpilaste teadmiste ja
kunstiteoste vaatlemisoskuse kontrollimiseks. Teoste kunstili-
se kiilje analiiiisimisel kasutan tavaliselt vestlusmeetodit. Vest-
luse ki#igus avaldavad Opilased omapoolseid arvamusi. Teatud pe-
rioodi késitlemise ldpetame kordava diafilmiga, mida lasen juba
Spilastel kommenteerida. Qlen teinud ka kirjalikke kontroll-—
t6id. Annan igale dpilasele 2-3 pilti erinevatest kunstiteos—
test ja lasen nende kohta analiilisi kirjutada. Kindlasti nduan
isikliku arvamuse avaldamist ning selle pdhjendamist. :
Opilaste huvi #ratav tilesanne on kirjandite kirjutamine
liksikute kunstnike loomingu ainetel. R3hu asetame neis mitte
niivdrd teoste analiilisile, kuivdrd neile mdtetele ja tunnete-
le, mida kunstiteosed esile kutsusid. Nii kirjutasid abiturien-
did iildise teema "Mida iitleb Michelangelo meile = - ndukogude
noortele" raamides jérgmistel alateemadel.
1. Taavet ja Mooses -~ Michelangelo kaasaegsed.
2. Inimene on ilus wditluses.
3. Hiimn inimese loomingulisele jdule ja ilule.
(Sixtuse kabel)

4. Aheldatu.

5. Uhtki ergast nooti pole selles marmorisiimfoonias.
(Medicite kabel)
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Michelangelo jduline looming kutsus Opilastes esile terve as-
sotsiatsioonideahela. Igaiiks leidis selles midagi kaasaegselt
kdlavat. Kirjandeis ilmnes esteetilise ja eetilise tugev seos.

Paremaid kirjandeid tutwvustame klassikaaslastele. Michel-
angelo-teemaliste kirjandite alusel korraldasime kultuurihom-
miku vanematele Spilastele. N&itasime diafilme Michelangelo
loomingu kohta, saateks lugesid Snnestunumate kirjandite auto-
rid oma t56 ette. Uritus tekitas elavat huvi. Opilaste soovil
vtsime kooli t&6plaani samalaadsete kultuurihommikute regu-
laarse korraldamise ja hakkasime paremaid kirjandeid kooli al-
manabhis avaldama. "Esimesteks p#ésukesteks" saidki Michel-
angelo-teemalised kirjandid. Ajalehes "P&rnu Kommunist" avalda-
tud retsensioonis almanshhi kohta miérgitakse muuhulgas: "Kuns-
tiajaloo Spetamine Sigustab end tdepoolest mitmekordselt. Sel-
le kaudu Opitakse négema nii suuri meistreid kui ka eakaaslaste
t6id, tabama mdttevarjundeid ja ise mdtlema. Kirjapanekutes re-
nessansi-isa Michelangelo kohta on seda oskust juba tunda. Peab
olema palju rikkamaks saanud, et osata muljeid suure kunstniku
loomingust iihte nii kontsentreeritud lausesse koondada, nagu
seda teeb Peeter Tihhomirov (XI-a). "Minu arvates on Michel-
angelos kOige rohkem seda tormilist jdudu, rahutust ja dinim-
likku suurust, milleta inimene on tiihi"."

Ka Rembrandti loomingu késitlemise ldpetasime kirjandiga.
Toon néitena mdéned valimiseks esitatud teemad.
1. Mis on temas ilusat (Rembrandti autoportreed).
2. ROSmus hiimn vdidukale armastusele (Saskia Rembrandti loo-

mingus).
3. Moraalne iiksindus on hirmsam igast karistusest. ("Pidu Es-
tiri juures", "Aman pagenduses'y

4. Selles kohtumises on giiski rohkem muret kui rddému. ("Kadu-
nud poja tagasitulek'y

Kirjandite arutamisel klassis kerkis esile terve rida
eetilisi ja esteetilisi probleeme. Moraalse iiksinduse teemal
oli kirjutatud isegi iiks avalik kiri oma klassikollektiivile.
Selle pShjalikum arutelu tuli kanda v#ljapoole kunstiajaloo
tunde. Sisu- ja moéttetihedaid kirjandeid o0lid mdned abiturien-
did kirjutanud armastuse teemal. Nendes avaldus kaunina mitte
iiksnes Rembrandti Saskiat kujutav looming, vaid ka meie kaas-
aegse noore rikas sisemaailm.
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Kdigest eeltoodust tuleneb jéreldus: kunstiajaloo kursus
sisaldab rikkalikult vdimalusi kasvatada Opilastes armastust
t0eliselt ilusa vastu kunstis ja elus.

Kursuse l#bivOotmisel oleme kasutanud ka viktoriine, seda
eeskétt materjali kordamisel. Oleme léhtunud pOhimdttest, et
vikboriini kaudu mitte iiksnes kontrollime Opilaste teadmisi,
vaid anname juurde ka midagi uut, Opitut slivendavat. Viktorii-
nikiisimusi koostavad enamasti Opilased ise, viktoriin toimub
suuliselt rithmade vahel. Peamiselt kasutatakse pildimaterjali,
kuid ka katkendeid ilukirjanduslikest teostest, reisikirjadest
ning memuaaridest, kus on juttu kunstiteostest ja kunstiprob-
leemidest. Meie koolis on kujunenud traditsiooniks  viktoriin
kunstinédala puhul, mis toimub paralleelklasside ' voistkondade
vahel ja antakse kooli raadiosdlme vahendusel edasi kodikidesse
klassidesse. Kunstinddala viktoriin kajastab kodike uut, mis
eelmise aasta jooksul kunstielus on toimunud. Viktoriin akti-
viseerib 8pilast h#sti ning selle kasutamine kunstiajaloo Op-
pimisel on otstarbekas.

Téhtis koht kunstiajaloo Opetamisel on ekskursioonidel.
Peale kodulinna kunstialaste vaatamisvidrsuste tutvume pérast
keskaja kunsti késitlemist Tallinna keskaegsete ehituste Ja
sealsetes muuseumides leiduvate kujutava kunsti mélestusmérki-
dega. Kunstialane ekskursioon Tallinna toimub ka p#rast eesti
kunsti ajalooga tutvumist II Oppeaastal. Kdige ulatuslikuma
ekskursiooni oleme aga korraldanud Leningradi. Uhe nédala jook-
sul oleme tutvunud Leningradi arhitektuuriansamblitega  ning
kunstimuuseumidega. Erilist téhelepanu oleme psdsranud Ermitaa-
Zile, mille rikkalikud kogud vdimaldavad korrata (nmiiid juba
originaalteoste pdhjal) kogu iildise kunstiajaloo kursust. Eks-
kursiooni oleme planeerinud II Jdppeaasta kevadisele Bppevahe—
ajale, mil lildine kunstiajaloo kursus on koolis juba l&bi vde-
tud. Siis on Jdpilastel juba teatav ettevalmistatus olemas. Ve-
ne kunsti ajalugu on aga vdimalik korrata Riikliku Vene Kunsti
Muuseumi kogude pdhjal.

Kunstiajaloo dpetamisel oleme léhtunud pShimdttest: anda
Spilastele mitte niivdrd suurt faktiliste teadmiste hulka, kui-
vdrd #ratada neis huvi ning kasvatada armastust kunsti vastu.

Kuidas hindavad seda kursust Opilased ise?
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Esitasime katseliselt 18puklasside 50 Opilasele 4 kiisi-
must (vastused tuli anda anoniilinselt). Need olid jsrgmised.

1. Kas peate kunstiajaloo Opetamist keskkoolis otstarbekaks?

2. Mida see kursus on isiklikult minule andnud?

3. Millised kursuse teemad meeldisid mulle kdige rohkem?

4., Minu ettepanekud t66 paremaks korraldamiseks kunstiajaloo
dpetamisel koolis.

Kdik klisitletud Opilased vastasid esimesele kiisimusele
jaatavalt. Vastustes rShutati, et kunstiajaloo Spetamine on
mitte liksnes otstarbekas, vaid viga vajalik. Teisele kiisimuse-
le vastates mérkis enamik vastajaid, et varem neil {ildse ei
olnud huvi kujutava kunsti vastu. Nad ei lugenud vastavat kir-
jandust ega k#inud kunstinditustel. Niilid aga on huvi tekkinud
ja sellega seoses muutunud ka suhtumine kunsti. Omandatu alu-
sel osatakse niilid kunstiteoseid vaadelda juba teadlikuma pil-
guga. On tekkinud soov jérjest rohkem teada. 1/3 vastajaist
mérkis, et huvi tekkimisega kujutava kunsti vastu on kaasnenud
suurenev huvi kirjanduse ja muusika vastu. KSige rohkem meel-
dinud kursuse teemade suhtes l#ksid arvamused lahku. Peaaesu’
vordselt "h#&li" said antiikkunst, renessansi kunsti suurmeist-
rid, Rembrandt, Goya. Antiikkunst meeldib vormide ilu Jja téius-
likkuse poolest. Renessansi kunstis vOlub inimliku inimese si-
seelu komplitseeritus, vormide harmoonia, ilu ning jdulisus.
Rembrandti loomingus haarab inimhinge siigav avamine, Goya omas
kunstniku vOitle jatemperament ning erakordselt terav kunstniku-
silm. Paljud vastajad mirkisid, et viéga huvitavad olid ka vest-
lused kaasaegsest kunstist.

Milliseid ettepanekuid Opilased esitasid? Enamik kiitis
heaks kunstiajaloo Opetamise kahel dppeaastal. Uhe JOppeaasta
korral jadtgks kursus paratamatult pinnapealseks ja tuleks kah-
justada vene ning eesti kunsti kiésitlevaid kursuseosi. Sooviti
rohkem kunstialaseid ekskursioone - nii iiksikutele kunstin#i-
tustele Tallinnas kui ka Moskvas. Tahetakse vaielda kunstikiisi-
muste ile kunstnike osavdtul. Osa Opilasi soovitas suurendada
kaasaegsele eesti kunstile piihendatud tundide arvu. Peale eel-
toodu esitati veel rida erisoove iihe v0i teise kunstniku loo-
mingu siivendatud késitlemiseks. Mergiti eri klassiruumi vaja-
likkust, kus kdik oleks kohandatud pildimaterjali haireteta



demonstreerimiseks. Taheti rohkem ka iilekoolilisi kunstiala-
seid iliritusi.

Kdigeks selleks ei piisa muidugi t66st tundides. Uksikuid
teemasid siivendatult késitleda on vdimalik ringis, kus saab
arvestada osavdtjate erisoove. Edukas t66 ringis eeldab aga
osavdtjate piiratud arvu. Seetdttu tuleb ringi tegevust vaadel-
da vaid tdiendava todna. PShitss toimub ikkagi klassis kdikide
Spilastega. T66 edukus sdltub eeskitt Spetajatest. Kunstiaja-
loo dpetajale saavad seejuures tdhusat abi osutada mitmegi tei-
se Oppeaine dpetajad.

ESige avaramad vdimalused selleks on ajaloo Spetajal. Aja-
loo programmides on ette niéhtud ka kultuuriajaloo tundmadppi-
mine. Kui peardhk kunstile asetada ning kultuurikiisimustele pi-
hendatud tundide arvu mdnevdrra suurendada, siis saab ka vene,
eesti ning ndukogude kunsti arenguloost pdgusa iilevaate anda.
Kunstiajaloolise materjali siivendatum késitlemine kultuuriaja-
loo tundides annab ajalookursusele palju juurde. Ja mitte
ainult esteetilise kasvatuse seisukohalt. Antud ajastu kunsti
kéisitlemise kaudu avaneb Opilastele siigavamalt ka ajastu ise.
Kunstiteose kaudu emotsionaalselt tajutu jé&b hoopis piisiva-
malt meelde kui tunnis kuuldu vdi Spikust loetu.

Sageli on kunstnikud j&&dvustanud ajaloolisi slindmusi.
Mis oleks siis loomulikum vastavate kunstiteoste reproduktsioo-
nide kasutamisest tundides, kus Opetaja ajaloolistest siindmus-
test vdi isikutest jutustab? Siiski tahaksin Opetajatele siida-
mele panna, et nad ei l#heneks kunstiteosele kui tavalisele
nditlikule Oppevahendile. Arvestagem, et kunstnikku ei huvita
kogu iimbritsev tegelikkus. Kunsti objektiks on inimene oma
inimliku olemusega, elamuste ja tunnetega. Kunstiteose sisuks
aga on kunstniku suhtumine objekti, hinnang sellele. See on
keerukas, dialektiline nagu elu ise. Sageli pole kunstnik ise-
gi teadlik sellest, kui siigavalt on ta inimese kaudu-peegelda-
nud ajastut. See jouab vaatajani kunstilise kuju kaudu. Aja~-
looteemaliste maalide vaatamisel tuleb kindlasti Spilaste té-
helepanu juhtida kunstilistele viljendusvahenditele, millega
autor on teose idee edasi andnud. Tuleb selgitada, kuidas viél-
jendusvahendite komplekssiisteem (kompositsioon, koloriit jne.)
teenib teose idee edasiandmist. Nii dpetame noori kunstiteost
vaatlema.
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V. Surikovi tuntud maal "Streletside hukkamise hommik"
kujutab teatavasti episoodi Peeter I  valitsemisaja algusest,
mil algas "Venemaa péiéstmine barbaarsusest barbaarsete abindu-
dega". Peetri kahtlemata progressiivse iseloomuga reformid kut-
susid esile sotsiaalse rdhumise tugevnemise. Selles seisnebki
epohhi peamine traagiline vastuolu, mille viljenduseks oli ka
streletside méss. Kdike seda vdib Opetaja seletada ja faktili-~
se materjaliga pdhjendada. Mida aga annab Opilastele Surikovi
maali vaatamine? ;

Kunstnik n#itab, kuidas seda traagilisv vastuolu elavad
tile inimesed. -Ta kujutab streletse hukkamiseelsetel minutitel,
mil sisemine pinge on tdusnud #&rmise piirini, mil kontrastsed
karakterid avalduvad kdige eredamalt. Kdik kunstilised viiljen-
dusvahendid on allutatud iihele eesmiérgile: tuua esile inimtun-
nete ning elamuste siigavust. Selle kaudu aga tekib vaatajal
emotsionaalne seos kujutatud ajastuga. Ta tunnetab selle kee-
rukust, vastuolulisust, sisemist dialektikat. Ajalooline siind-
mus on Surikovi maalil leidnud veenva kunstilise lahenduse.

V. Serovi 1905.a. siindmusi kiésitleval maalil "Soldatike-
sed, vahvad poisid, kus on niilid teie kuulsfs™ on soldatite fi-
guurid antud nérvlike nurklike joontega. Neis on midagi hale-
dat, arga, murtut. Pole juhus, et kunstnik asetab nad seljaga
vaataja poole, ei n#ita nende nigusid vaid iiksnes igiksust lEm-
matavat kroonumundrit. Groteskne on ohvitseri figuur. Rahva-
hulk seevastu on kujubtatud kompaktse massina, milles vaataja
ei eralda iiksikuid figuure. Inimesed on kokku surutud kitsale
tédnavale. Kunstnik ei rdhuta detaile. Tagaplaanil asuval hoo-
nel on need vaid kergelt horisontaalsete joontega téhistatud.
Viimased kordavad soldatite liikumise suunda. Pagaplaanile ase-
tatud hoone suleb kompositsiooni, rShutab kokkupdrke paratama-
tust. Tinglik, plakatlik kunstikeel annadb teravdatult edasi
toimuva dramaatilisust ja vdljendab selgelt kunstniku suhtu-
mist.

Veel iiks néide. Evald Okka maal "Velikie Luki lahing". Me
ei nde sellel selgelt #ratuntavaid kujusid, esemeid. Kunstnik
on lahingu hoo, vditluspinge ja vdidutahte tervenisti edasi
andnud vérvides. Need siittivad, pdlevad intensiivsetes tooni-
des, kustuvad. Virvid annavad edasi kunstniku elamuse, suhtu-
mise toimuvasse. Kas oleks seda paremini suutnud teha loodus-
vorme téEpselt edasiandev veos?
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Esitatud néidete puhul oli tegémist iisnagi erinevate loo-
minguliste ksekirjadega. Need sdltuvad ajastust ja kunstniku
isikup#rast - kunsti 1dputu rikastumise allikast.

Ka kirjandusdpetajad saavad paljudes tundides kiésitleda
kujutava kunsti teoseid. H#id vdimalusi esteetiliseks kasvatu-
seks pakub samuti raamatuillustratsioon. Iga kirjandusteose k&
sitlemisel huvitugu Opetaja sellest, kes on antud teose illust-
reerinud ning toogu klassi ka vastavad viljaanded. Uhtlasi on
huvitav jélgida erinevate kunstnike t6id iihe ja sellesama teo-
se illustreerimisel. Osa neist lihtsalt interpreteerib teost,
piiliab kujutava kunsti vahenditega delda seda, mida kirjanik iit-
les sdnadega. On neid, kellel teose interpretatsioon ei dnnes-
tu ja kes je@vad pinnapealseiks ning kujutavad wvaid vdliseid
siindmusi. Kuid on kunstnikke, kelle illustratsioonid teost ri-
kastavad, lisavad sellele uusi tunde- ja mdttevarjundeid. Too-
me ngiteina Vive Tolli illustratsioonid A. Haava luuletuskogu-
le "NOmmelill"™ ja A. Annisti rahvaluuleainelisele poeemile
"Lauluema Mari". kus pole kirjanduslikku '"soolot'" ja graafi-
list "saadet"., leineteist ‘“t#iendades loovad kirjanik ning
kunstnik tervikliku poeetilise ansambli. Kirjaniku loomingut
rikastavana mdjuvad kunstnik H. Eelmaa illustratsioonid
A.H. Tammsaare romaanile "Tdde ja Jigus'". Vene ja ndukogude
kirjanduse késitlemisel on Spetajal vdimalus paljude vene Jja
ndukogude kirjanike (A. PuS3kin, M. Lermontov, L. Tolstoi,
F. Dostojevski, A. Tolstoi, M. Solohhov jt.) teostest kdneldes
kasutada D. Smarinovi suurepéraseid illustratsioone, mis pea-
legi on eesti lugejale J. Halaminski raamatu vahendusel k#dtte-
saadavaks tehtud. Eesti kirjanduse Opetamisel on dpetajale
abiks kogumikud "Kalevipoeg kunstis™ ja "Ed. Vilde kujutavas
‘kunstis". Rahvaluule ja -eepose késitlemisel tugevdab emotsio-
naalset kogumdju Kristjan Raua rikkaliku loomingulise p#randi
kasutamine.

Kunstiajalugu pakub kirjandusdpetajale rohkesti materjali
ka kunstiteoste reproduktsioonide n&ol. Erinevate kunstiliiki-
de vastastikust mdju mérkame paljude kirjanike Jja kunstnike
loomingu kdrvutamisel. Tugevat sisemist seost +tunnetame n#i-
teks Perovi ja Nekrassovi, Gogoli ja Fedotovi loomingus. Siin
pole md#rav iiksnes sisuline léhedus: subhtumine objekti, hin-
nangu andmine kujutatule. Sarnane on ka teoste emotsionaalne
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vérving, kuigi see on saavutatud erinevate viéljendusvahendite-
ga. Kujutava kunsti teoste kasutamine kirjanduse Spetamisel
vdimaldab niisiis vdrrelda erinevaid kunstiliike, leida neid
léhendavad sisemised seosed ja iihtlasi mérgata erinevaid vél-
jendusvdimalusi, iga liigi spetsiifikat.

Samuti muusikaajaloo Jdpetamisel saab Opilastele tutvusta-
da kujutava kunsti teoseid. Teatud ajajdrgu muusikat késitle-
des tuleb kasvdi lithidaltki m&rkida saavutusi teiste kunsti-
liikide, eesk#tt kirjanduse ja kujutava kunsti alal. Kunstni-
kud on loonud Onnestunud portreid enamikust heliloojatest. Pal-
jude maalide puhul on digusega kdneldud vérvide siimfooniast,
virvide keerukast "orkestratsioonist". Neéiteks Surikovi maale
on vdrreldud Mussorgski muusikaga. Kuulasin kord dnnestunud
muusikatundi, kus TSaikovski "Talveunelma" ilu aitasid siigava-
malt avada vastavasisuline luuletus Jja kaunis talvemaastik. Ka
levipoja-teema muusikas hakkab otsekui jdulisemalt kdlama, kui
see seostada eepose tekstiga ning kuju mitmekiilgse avamisega
erinevate kunstnike poolt. Lahutamatult pdimuvad esteetiline
ja eetiline iildtuntud laulus "Buchenwaldi’ h#irekell", eriti
kui selle laulu Oppimisele kaasneb vestlus Buchenwaldi kiilas-
tanud inimesega Jja sinna piistitatud mélestusmérgist.

Esteetiline mdju on kindlasti kdige tugevam siis, kui eri-
nevad kunstiliigid esinevad koos. Eriti arvesfagu seda oma
t66s kir janduse, muusika ja kunstiajaloé dpetajad.

K&ikidel kunstiliikidel on iihine objekt -~ inimene. Kunst-
niku suhtumine temasse moodustab kunsti sisu. Kunst on médra-
tud inimesele. Ka tee avamisel kunsti juurde oleneb kdik ini-
mesest - Opetajast. Ta vdib noortele palju anda, kuid mdnikord
ei anna ta midagi. K&ik oleneb sellest, kuivdrd dpetaja ise ar-
mastab kunsti ja ilu. Piilidkem siis rohkem sarnaneda koolmeis-
ter Laurile, kes kinkjs oma kasvandikule viiuli - armastuse
k8ige tdeliselt ilusa vastu elus ja kunstis.
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