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Kokkuvote

Eesti dppekeelega koolides on mérgatav hulk muu kodukeelega dpilasi, kelle puhul tekib
kiisimus, kuidas nad end selles keskkonnas tunnevad ja méératlevad.

T60 eesmark oli tihe eesti dppekeelega guimnaasiumi nditel saada tilevaade oletatavate
mitmikidentiteediga dpilaste etnilisest enesemadratlusest ning sellega seonduvatest
koolipoolsetest teguritest. Samuti oli soov valja selgitada dpilaste endi soovid nende kultuurilise
tausta voimalikuks toetamiseks ja vaartustamiseks. Eesmérgi taitmiseks viidi labi intervjuud,
milles osalesid tihe giimnaasiumi kaheksa dpilast.

Uuringu tulemused néitasid, et vaatamata suhteliselt sarnasele taustale, erineb
eelduslikult mitmikidentiteediga dpilaste enesemadratlus siiski tksjagu: tekkis neli erinevat
identiteedi tadpi. Tulemused osutasid, et uuritud kooli nditel muu kodukeelega Opilaste
markamine ja tugi on suhteliselt puudulik, sest kool ei tunne oma Gpilasi piisavalt hasti ning
Opetajate interkultuuriline kompetents vajab taiendamist.

Voétmesdnad: mitmikidentiteet, identiteedi kujunemine, mitmekultuurilisus

Abstract

In Estonian language schools there is a significant amount of students with a different
language being spoken at home, with whom arises the question — how do they feel and define
themselves in that environment.

The purpose of this research was to investigate the self-definition and the identity
formation of students with presumably multiple identities, the school’s role in this process and
how students value support and appreciation in regard to their identity. An additional goal was to
determine how teachers treat students with presumed multiple identity and how they contribute
to the formation of their identities. To achieve those goals, interviews were conducted with 8
students from the chosen high school.

The results of the study showed that even though the students had similar backgrounds,
their self-definition differs: four different identity types emerged. The results also indicated that
the studied school’s support and perception of students with different language spoken at home is
incomplete, as the school doesn’t know its students well enough, and the teachers’ intercultural
competences need improvement.

Keywords: multiple identity, identity formation, multiculturalism
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Sissejuhatus

Statistika kohaselt dpib eesti dppekeelega koolides pea 16 000 muukeelset dpilast, kellest 15 224
Opilase emakeel on vene keel ning 565 dpilase emakeel on mdni muu keel (Statistikaamet, 2017).
Statistika puudub aga kakskeelsete dpilaste kohta, kelle emakeeleks/kodukeeleks vdib lisaks eesti
keelele olla ka méni muu keel. Eesti Hariduse Infosusteemis (EHIS) saab valikvastuste seast valida
emakeelena vaid (he keele, mistdttu puudub tlevaade, kui palju on koolides kakskeelseid 6pilasi
ning milline on dpilaste tegelik kultuuriline taust.

Kuna ametlik statistika ei voimalda mitme kodukeele kohta infot koguda, vdib jareldada,
et koolidel polegi tdendoliselt tapset tlevaadet dpilaste mitmekeelsusest ja -kultuurilisusest ehk
Opilaste v@imalik mitmikidentiteet vdib kas ajutiselt vOi koguni alatiseks peitu jadda.
Mitmikidentiteediga Opilane ehk dpilane, kes samastub mitme etnilise grupi kultuuri, véértuste,
hoiakute, uskumuste ja traditsioonidega, vOib varjata oma toelist minapilti selleks, et paremini
sulanduda ja kuuluda Gmbritsevasse keskkonda (Berry, 1997).

Identiteedikisimus v@ib esile kerkida Gsna varajases eas, nditeks esmasel kooli
sisseastumisel, mille kdigus tuleb ma&ratleda oma rahvus. Mitmikidentiteediga Opilane voib
seetOttu esimest korda kogeda identiteedikriisi, sest selline mé&&ratlemine seisneb poolte valimises,
mis on mdjutatud Ghiskonna suhtumisest ja arvamusest (Perkins, 2014). Eesti Uhiskonnas on aga
levinud negatiivsed hoiakud vene rahvuse suhtes, mis v@ivad mdjutada dpilase enesemaaratlust.
Ajalooliste sindmuste tottu seostatakse siiani, kas teadlikult vdi alateadlikult, vene rahvust millegi
negatiivsega (Vetik, 2008).

Projekti ,,Muukeelne laps Eesti koolis“ andmetel takistab Eestis rahvustevahelist
integratsiooni eestlaste ebaadekvaatselt negatiivne hoiak vene rahvuse suhtes (Pulver & Toomela,
2014). Selle pdhjal voib ainult oletada, millist identiteedikriisi ehk vajadust oma identiteedi varjata
ja hdbeneda (Phinney, 1992) v6ib niisugune keskkond tekitada vene taustaga dpilastes, kes dpivad
eesti Oppekeelega koolides. Sellised sisemised konfliktid, mis on tekkinud oma péritolu
h&benemisest voi vajadusest oma etnilist identiteeti varjata, vdivad mojutada Opilase sotsiaalset
toimetulekut, psiihholoogilist vdimekust ning ka akadeemilist edukust (Hammond, 2015).

Kui kool ei ole teadlik sellest, milline on Gpilaste tegelik kultuuriline taust, ei tea ka dpetaja,
kuidas arvestada eri kultuuride, traditsioonide ja kommetega Oppetdds voi kooli tegevustes.

Kakskeelseid dpilasi ei margatagi alati, sest nad vOivad Ukskeelsete Opilastega sulanduda ega
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pruugi kuidagi eristuda (Wardle, 2000). Naiteks olukorras, kus dpilased radgivad vabalt eesti keelt,
nende perekonnanimi ei eristu ning ka nende vanemad suhtlevad kooliga eesti keeles, vaibki nende
Opilaste tbeline identiteet varju jadda. Sellised Opilased aga eristuvad teistest, muuhulgas oma
kultuurilise tausta poolest, ning seepérast vajaksid nad erisugust tdhelepanu ja arvestamist, sest see
vOib mdjutada nende akadeemilist edukust, enesehinnangut, dpimotivatsiooni ja Uhiskonnaga
seotud kuuluvustunnet (Aronson & Laughter, 2016).

Mitmekultuuriline haridus seisneb erineva kultuurilise taustaga Gpilaste ajaloo, vaartuste,
uskumuste ja perspektiivide kaasamises Oppetoosse (Tiedt & Tiedt, 1995). Praegu puuduvad
andmed selle kohta, kas ja kui palju rakendavad Eesti koolid mitmekultuurilist haridust, sest ei ole
kindlat Glevaadet dpetajate mitmekultuurilise hariduse rakendamise padevusest. Mitmekultuurilise
hariduse tegevuste kaardistamise uuring (Kivistik et al., 2019) nditab, et Gpetajad ei tunne end
selles valdkonnas mugavalt, sest puuduvad sobilikud materjalid ning slisteemne rakendamine,
samas kui TALIS (2018) uuringu kohaselt Eesti kolmanda kooliastme Opetajatest ainult 10.5%
tundsid suurt vajadust arendada oma professionaalsust 6petamiseks mitmekultuurilises voi -
keelses keskkonnas. Kuigi riiklikus dppekavas on valja toodud kultuuripadevus (ROK, 2011), ei
ole Tartu Ulikooli v&i Tallinna Ulikooli dpetajakoolituse alusmoodulites vastavaid Gppeaineid,
mis annaks Ulevaate mitmekultuurilisest haridusest ning selle rakendamisest. Opetajatel on kill
vOimalus enesetéienduseks erinevatel koolitustel, kuid nende labimine ei ole slisteemne, mistottu
ei arene mitmekultuurilise hariduse rakendamise pédevus kdikidel dpetajatel samal tasemel ja
kiirusel. Sellest tulenevalt peab arvestama, et Eesti koolide Gpetajatel voivad puududa praktilised
oskused mitmekultuurilise dppe rakendamiseks ning oskus margata ja aidata mitmekultuurilist
Opilast klassis ja koolis.

Lisaks eelmainitule tuleb arvestada, et eesti Gppekeelega koolides kipuvad peamiselt
Opetama eestikeelse ja eesti kultuuri taustaga Opetajad, mis teeb mitmekultuurilise Gpilase
méarkamise ja mdistmise omakorda keerulisemaks, sest sellise dpilase ja tema eriparadega ei osata
samastuda.

Nende takistuste pohjal vGib jareldada, et eesti 6ppekeelega koolides vdib esineda raskusi
mitmikidentiteediga Opilase markamise ja toetamisega ning tema kaasamisega 6ppetoosse, sest
koolidel puuduvad selleks vajalikud oskused. Riiklik dppekava aga nduab dpilastelt suhtlus- ja
kultuuripadevusi, mis tahendab, et ka Opetajad ise peavad olema piisavalt pédevad.

Selle magistritdé eesmérk on Uhe eesti Oppekeelega gumnaasiumi nditel saada Ulevaade
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oletatavate mitmikidentiteediga &pilaste enesemadratlusest ning sellega seonduvatest
koolipoolsetest teguritest. Samuti soovitakse vélja selgitada dpilaste endi soovid nende kultuurilise

tausta voimalikuks toetamiseks ja véaartustamiseks.

1. Teoreetiline tlevaade

Selles peatiikis annan Ulevaate identiteedi moistest, etnilise identiteedi kujunemisest ja selle arengu
toetamisest, riigiidentiteedi ja mitmikidentiteedi olemusest, eesti Oppekeelega koolide

mitmekultuurilisusest ning emakeele toetamise vajadusest.

1.1 Identiteet ja selle kujunemine

Identiteet on teadlikkus iseendast, mis muutub olenevalt meie sotsiaalsetest kogemustest,
vastuvdetavast informatsioonist ning suhtlusest teistega (Erikson, 1950). Identiteet kujuneb juba
varajases eas ning sbltub lapse sotsiaalsest ja emotsionaalsest keskkonnast. Perekond kujundab
lapse véartusi, hoiakuid, k&itumisnorme jm, mis omakorda kujundavad lapse esmast identiteeti
(Erikson, 1950). Ajaga vdib identiteet aga muutuda ja kujuneda erinevaks oma pere esialgsest
identiteedist, sest iga uus keskkond, milles seesama laps edaspidi oma aega veedab, mdjutab
omakorda tema véartusi, hoiakuid, huve jm. Sellises muutuvas elukeskkonnas on vaga tahtis, et
lapsel ning hiljem taiskasvanul kujuneks vélja tugev identiteet ehk minapilt ja et ta saaks sellest
ldhtuvalt teadlikult muutuda ja areneda (Erikson, 1950).

Eriksoni identiteedi arengu teooria kohaselt on just teismeiga kriitiline ,,segaduse etapp®,
mil teismelised avastavad oma iseseisvust ning areneb vélja minapilt. Erikson nimetab seda
perioodi identiteedikriisiks, toonitades ka selle termini vdimalikku positiivset aspekti — kriitilise
identiteedi kujunemise perioodi tulemusel kujuneb valja kas tugev identiteet voi siis kestab
identiteedikriis edasi ja jatkuvad raskused enesemaddratlusega, mis vOivad pisida ka
taiskasvanueas (Erikson, 1968).

Sel tleminekuperioodil, tleminekul teismelisest taiskasvanuks, voivad teismelised tunda
end segaduses vOi ebakindlalt, juureldes pidevalt selle Ule, kuidas nad sobituvad Gmbritsevasse
thiskonda. Ajal, kui teismelised avastavad oma minapilti, vdivad nad eksperimenteerida erinevate
rollide ja omadustega — see on vajalik ja téhtis protsess tugeva identiteedi ja elusuuna

kujunemiseks (Erikson, 1968). Sellele perioodile on omane pidev enese vordlemine ja
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samastumine teistega (Hall & Du Gay, 1996). Teismelised, keda Umbritseb turvaline keskkond
ehk eelarvamuste ja hinnangute vaba ning mitmekesisust tunnustav keskkond oma ,,mina“
avastamisel ning kes saavad sel ajal piisavalt tuge oma vanematelt, koolilt voi thiskonnalt,
véljuvad sellest staadiumist tugeva ja enesekindlana — tundega, et nad suudavad ise oma elu
kontrollida. Need noored aga, kellel selline tugi puudub, ei saavuta vajalikku enesekindluse ja
iseseisvuse tunnet ning lisaks jadvad nad oma soovides ja uskumustes ebakindlaks, mis kandub
ule ka taiskasvanuikka (Erikson, 1968).

Noored, kellele ei antud vdimalust avastada ja katsetada erinevaid rolle, voivadki jaada
segadusse — nad ei tea, kes nad on ning mis neile meeldib, mis tdhendab, et nad ei joua isikliku
terviklikkuseni (Erikson, 1968). See vdib omakorda kaasa tuua ebakindlust edaspidises elus,
vahendades nende otsustusvdimet, mis muudab téhtsates elukisimustes otsuse vastuvotmise
keerulisemaks (Ehala, 2017).

1.2 Etniline identiteet ja selle kujunemine

Etniline identiteet on seostumine oma péritoluga, mis koosneb (histest hoiakutest, kultuurist,
keelest, religioonist voi traditsioonidest (Valk, 2001). Etniline identiteet maéaratletakse selle jargi,
kui tugevalt isik samastub sama etnilise grupi kultuuri, vaartuste, hoiakute, uskumuste ja
traditsioonidega. Inimese isiklik rahvuslik ehk etniline identiteeditunnetus vdib teiste kultuuride
mdjul véi oma minapildi kujunemise kaigus muutuda (Phinney, 1992). Phinney mudeli jargi on
etnilise identiteedi kujunemisel kolm staadiumi — a) maéaratlemata etniline identiteet voi
identiteedisegadus, b) etnilise identiteedi otsing vOi eemaldumine ning c) tugeva etnilise
identiteedi saavutamine.

Esimeses staadiumis pole inimene kas veel avastanud oma etnilise identiteedi olemust voi
pole sellest huvitatud. Selles staadiumis on identiteedi avastamine mojutatud erinevatest
faktoritest, néiteks keskkonnanormidest, teiste suhtumisest, saadavast toest ja tunnustusest ning
kuuluvustundest. Esimese staadiumi 18puks vBib inimene kas kalduda rohkem rahvusenamuse
identiteedi poole, taielikule (kskodiksusele oma identiteedi olemuse suhtes, identiteedi
I6henemisele voi hoopis saavutada tugeva identiteedi. Olenevalt tulemusest voib isik litkuda edasi
kas teise vOi kolmandasse staadiumisse.

Teises staadiumis hakkab identiteet vélja kujunema. See v6ib inimese jaoks olla keeruline,

sest selles staadiumis kogeb isik palju segadust, hébi vdi viha oma etnilise identiteedi olemuse
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parast, sest ta vOib tihti tajuda ksenofoobset, stereotiilipset voi muud negatiivset suhtumist. Teises
staadiumis on oluline, et inimene saaks avastada ja uurida oma etnilise paritolu olemust ning tajuda
selle kultuuri, keelt, traditsioone ja sidusust oma kogukonnaga. Inimene vdib sellesse staadiumisse
jadda vaga pikaks ajaks, kui tema sisemised konfliktid on lahendamata.

Viimases staadiumis on inimene lahendanud koOik enesemadratlusega seotud
arusaamatused, segadused ja sisemised konfliktid, ta tunneb oma etnilise grupiga kuuluvustunnet
ning ta on teiste kultuuride suhtes avatud ja vastuvotlik. Ideaalis saavutab isik selles staadiumis
tugeva identiteedi, positiivse suhtumise Umbritsevasse tihiskonda ning enesekindluse ja sisemise
rahu (Phinney, 1993).

End on lihtne etniliselt maaratleda, kui inimene on siindinud monokultuursesse perre ning
elab riigis, mis kannab temaga samu tunnuseid, traditsioone, keelt ja kultuuri. Uuringud aga
néitavad, et lastel, kes on siindinud mitmekultuurilisse perre, mis ei kanna samu tunnuseid,
traditsioone, keelt voi kultuuri selle riigi pdliselanikega, ei ole kerge thiskonda sulanduda (Chung
et al., 2020; Lee et al., 2018). Seda arvestades vdib jareldada, et kohalikust kultuurist erineva
kultuuritaustaga peredest parit Opilased vajavad rohkem tuge oma etnilise identiteedi
kujundamisel. Seda toonitavad ka Paul Vedder jt oma uuringus, kus tuuakse vélja, et kui sellised
noored ei taju oma etnilise kultuuri tuge ja tunnustust, on neil oht sattuda segadusse oma identiteedi
valikul ja neil vdib hiljem kohanemisega probleeme tekkida (Vedder et al., 2006). Teismeeas, kui
kujuneb vastuvdtlikkus teiste rahvuste ja kultuuride suhtes, kujuneb vélja ka isiku enda etniline
identiteet. Seetdttu on siin oluline roll just koolil — aidata kaasa Gpilase identiteedi kujunemisele

ja kultuuridevaheliste suhete loomisele (Phinney, 1992).

1.3 Riigiidentiteet
Riigiidentiteet on inimese kuuluvustunne dhte riiki v6i Uhiskonda, mis seisneb Uhtsustundes
(Hansen & Hesli, 2009). Uhtsustunne on oluline sotsiaalse identiteedi kujunemisel (Vetik, 2008).
Riigiidentiteet vOib véljenduda positiivselt — patriotismis, rahvuslikus uhkuses vGi armastuses oma
riigi vastu, samas voib sellel olla ka negatiivne valjendusviis, mis viib rahvusliku uleolevuse
uskumiseni, ekstreemse lojaalsuseni voi oma parimuse ideologiseerimiseni (Kelman, 1997).

Kui lahtuda Eesti integratsioonipoliitikast, siis on Eesti riigi eesmérk integreerida
rahvusvédhemused Uhiskonda, thtsustades ja liites erinevaid kogukondi vastastikuse maistmise ja

suhtlemise kaudu (Vetik, 2008). Kuigi selline strateegia toetab rahvusvdhemusi, on aluseks riigi
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julgeolekule ning tugevdab riigiidentiteeti, peab arvestama ja jalgima, et see strateegia ei viiks
rahvusvédhemuste assimilatsiooni ja natsionalismini (Hieronymi, 2005; Kelman, 1997).
Heidi Kiuru (2011) labiviidud uuring nditab, et seni rakendatud integratsioonipoliitika ei ole
oodatud tulemusi andnud ning eestivenelaste riigiidentiteet ei ole eelneva pdlvkonnaga vorreldes
tugevnenud. Selleks et integratsioon oleks edukas, on téhtis meeles pidada akulturatsiooni
pdhimdtet — selleks et rahvusvdhemus vdtaks omaks riigiidentiteeti, on vaja rahvusenamusel
toetada rahvusvédhemuse kultuurilist parandit (Berry, 1997). Lisaks juhib Berry tdhelepanu sellele,
et mida enam keskendutakse rahvusvdhemuse rahvusliku identiteedi toetamisele ja
tunnustamisele, seda suurem on tdendosus rahvusvahemuse integreerumiseks ja uhisidentiteedi
tekkeks.

1.4 Mitmikidentiteet
Inimesel on alati mitu erinevat identiteeti — laps, sportlane, 6pilane, sdber jne. Mdned identiteedid,
nagu Opilane ja sGber, venelane ja eestlane, voivad koos eksisteerida, teised aga, nagu usuline voi
poliitiline identiteet, seda teha ei saa (Ehala, 2017). Kui aga raddkida Eesti Uhiskonnast, siis
omandab rahvusenamusest erinev isik kahe erineva keskkonna mdjul kaks erinevat etnilist
identiteeti — oma perekonnast tuleneva etnilise identiteedi ning sotsiaalse keskkonna mdjul, nagu
lasteaed ja seejarel kool, eesti identiteedi. Cérdenas ja tema kaasautorid defineerivad
mitmikidentiteeti samastumises mitme etnilise grupi kultuuri, vadartuste, hoiakute, uskumuste ja
traditsioonidega. Mitmikidentiteet voib valja kujuneda inimestel, kes on (les kasvanud
mitmekultuurilises perekonnas vdi mitmekultuurilises tGhiskonnas (Cardenas et al., 2021), nagu
néiteks Eestis. Nimmi Hutnik (1991) kirjeldab oma uuringus mitmikidentiteedi olemust Kkui
etnilise identiteedi ja riigiidentiteedi kooslust, kuid inimese mitmikidentiteet voib véljenduda ka
muudel viisidel vastavalt sotsiaalsetele normidele, mis tulenevad Uhest vdi teisest identiteedist
(Hutnik, 1991). Mitmikidentiteediga inimesel v3ib olla raskusi thiskonda integreerumisega, sest
ta ei suuda leida tasakaalu kahe identiteedi vahel, muretsedes oma kuuluvuse ja eneseméératluse
péarast (Perkins, 2014). Samuti vGib nende identiteetide vaheline suur erinevus olenevalt olukorrast
ja keskkonnamdjudest kutsuda inimeste isiksuses esile muudatusi vdi k&ikumisi (Cardenas et al.,
2021).

Mitme identiteedi vahelist tasakaalu saab séilitada, kui neid identiteete rohkem avastada ja

neid paremini tundma dppida, et neid seel&bi paremini mdista (Abbey, 2002; Berry, 1997; Phinney,
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1993). Tasakaalu puudumisel vaib noorel vélja kujuneda identiteedi varjamine v6i vdGrdumine
oma etnilisest identiteedist (Cardenas et al., 2021). Céardenas jt tehtud uuring keskendus just
kaksikidentiteediga noorte enesemadratlemisele ning nende identiteedi varjamisele. See uuring
néitas, et kaksikidentiteedi varjamine tuleneb noorte hirmust sattuda liigse kriitika alla ja taluda
vaarkohtlemist, lisaks on need noored mdjutatud negatiivsest suhtumisest oma rahvasse ning nad
vOivad tunda soovi sellest eralduda (Cardenas et al., 2021). Siinkohal peab meeles pidama, et
identiteedi kujunemise protsess voib olla eluaegne ning Phinney etnilise identiteedi kolmandasse
staadiumisse joudmine pole kindel, kuid see on darmiselt oluline inimese toelise ,,mina“ ja
sisemise rahu saavutamiseks — seepdrast on oluline mdista, kuivord téhtis on toetada dpilast tema

identiteedi kujunemises ning aidata tal jduda selgusele tema sisemistes konfliktides ja kdhklustes.

1.5 Mitmikidentiteediga dpilased koolis

Laste ja noorte identiteedi véljakujunemise toetamine eeldab individuaalset lahenemist ja
usalduslike suhete loomist ning seda peaks pakkuma ka kool, kus dpilased veedavad suure osa
oma ajast (Hammond, 2015). Opilaste identiteedi kujunemise toetamiseks on vajalik tunda koolis
Oppivate Opilaste kultuurilist tausta ning osata seda seostada Gppetdd ja keskkonnaga (Ladson-
Billings, 2014).

Praegu on eesti Oppekeelega koolides teadaolevalt laialt levinud (ks kindel arusaam
mitmekultuurilisest haridusest (keeltenddalad, kultuuripdevad, rahvuskdogid jm  kultuuri
tutvustavad tegevused), kuid see lahenemine ei pruugi Opilast identiteedi kujunemisel aidata, eriti
kui Opilasel on mitmikidentiteet (Kich, 1992).

USA uuringus (Glass & Wallace, 1996) tuuakse lausa eraldi valja, et koolid, kes
rakendavad mitmekultuurilist haridust, ei ole valmis toetama segarahvusest voi -rassist dpilasi —
mitmekultuuriline haridus jadb enamasti pinnapealseks, sest ei osata toetada neid, kes ei kuulu
kindlalt Ghte voi teisse etnilisse vOi rassilisse gruppi, ning toetatakse ainult thte kultuurilist poolt,
teadmata midagi teisest.

Mitmed uuringud on ndidanud, et mitmikidentiteediga Opilastel on raskem kooliga
kohaneda, kuna neil on madalam enesehinnang, suurem stress jm thiskonda sulandumisel ning
stereotilipsetest hoiakutest ja diskrimineerimisest tulenev &revus (Chung et al., 2020; Cokley et
al., 2013; Lee et al., 2018; Rivas-Drake et al., 2014). Lisaks nendele uuringutele on ka Eesti
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uuringud ndidanud, et muukeelse dpilase enesehinnang on oluliselt madalam kui eestikeelse
Opilase enesehinnang (Ots, 2014).

Oma todelise identiteedi varjamine ei mdju lapse vaimsele tervisele hésti. Identiteedi
varjamise pohjuseks vdib olla hirm olla ,,mina ise*, kuna uhiskonna jaoks voib Opilase paritolu
olla mingil mééral vastuvdetamatu, millega voib kaasneda iseenda stereotliipimise oht. See on
olukord, kus Gpilane juba eeldab, et temasse suhtutakse halvasti v0i et tihiskonnal on tema suhtes
negatiivne eelarvamus. Selline eeldamine, hirm voi kahtlus tekitab Gpilases &revust ja ebakindlust
iseenda suhtes ning vdib viia enesesaboteerimiseni — see kdik aga mojutab Opilase sooritus- ja
keskendumisv6imet, mis omakorda mdojutab otseselt akadeemilist edukust (Steele & Aronson,
1995). Eelmainitud probleeme vG@ib véltida, kui mitmikidentiteediga @pilast tunnustatakse ja
toetatakse, mitte ei suruta alla ega trjuta (Chung et al., 2020).

Chung jt (2020) toovad oma uuringus Vvélja, et osa mitmekultuurilistest dpilastest Koreas
varjab oma mitmekultuurilist tausta kaasopilaste eest, et valtida diskrimineerimist ning sulanduda
paremini keskkonda. Perekonna ja kooli toetus on selliste dpilaste jaoks kriitilise tahtsusega, sest
see aitab neil mdista, et nende eripdra on vaartustatud ka teiste seas (nt kaasates Gppetddsse ja
koolikeskkonda arutelusid, mis puudutavad nende rahvuslikku kultuuri véi kogukonnaprobleeme),
ja seeldbi saavad nad tuge ja heaolutunnet ka tlejaanult Ghiskonnalt, mis omakorda aitab neil oma
identiteedis selgusele jouda ja see omaks votta (Kich, 1992).

Erineva kultuurilise taustaga Gpilaste kaasamiseks on vajalik stiveneda nii kogukonna- Kui
ka Opilaste isiklikesse probleemidesse ning Opetada enamusdppijaid neid mdistma, nende
probleemides kaasa radkima ja nende probleemide lahendamisse panustama (Hammond, 2015).
Selleks et edukalt toetada muukeelseid ja teisest kultuurist parit dpilasi, on vaja keskenduda tiksnes
nendele rahvustele, mis on parasjagu koolis vdi Klassis esindatud, sest vastasel juhul ei kdneta need
tegevused otseselt kedagi ja jdévad liiga pealiskaudseks (Gay, 2000).

Mitmekultuurilise hariduse puhul on oluline olla teadlik dpilaste ja dpetajate kultuurilisest
taustast ja kultuurilistest eripdradest, et mdista ja arvestada erinevat suhtumist, kaitumist,
probleeme ning sotsiaalseid ja Opilaste isiklikke vajadusi dppetdos ja kooli tegevustes (Grant &
Lei, 2001). Opilase tugeva identiteedi kujunemisele aitab kaasa vbimalus enesevéljenduseks,
vOimalus edendada ja avastada oma kultuuriparandit eelarvamuste vabas, toetavas ja tema isiksust

vaartustavas keskkonnas (Grant & Lei, 2001).
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Muukeelsete ja -kultuuriliste Gpilaste toetamisel on kdige mdistlikum rakendada erinevaid
pedagoogikaid, mis keskenduvad mitmekultuuriliste Gpilaste toetamisele ja vaartustamisele. See
tdhendab, et koolid vOiksid kombineerida mitmekultuurilist haridust, sotsiaalset 6iglust
vaartustavat haridust ning kultuuritundlikku Gpetamist.

Mitmekultuurilise hariduse rakendamise mote on mitmekesisuse vé&rtustamine, mis
seisneb mitte ainult vahemus6ppijate kultuuri kaasamises, vaid ka enamusdppijate maailmavaate
avardamises ja erinevate perspektiivide kasitlemises (Banks, 1995).

Sotsiaalset diglust vaartustav haridus keskendub sellele, et suurendada Opilaste teadlikkust
thiskonna sotsiaalsete voi majanduslike probleemide osas. Selle eesmark on kujundada Gpilastes
oskust margata thiskonnas esinevaid ebadiglusi ning neid lahendada(Hytten & Bettez, 2011). Kui
arvestada seda, et vene kultuuritaustaga Opilased voivad tihti tajuda negatiivset vdi stereotiilipset
suhtumist, siis voiksid koolid 6ppet6dd ja koolielu planeerides eelmainitud I&henemist Kindlasti
arvesse votta.

Gloria Ladson-Billings (2014) on mitmekultuurilise hariduse edasiarenguna valja
kujundanud kultuuritundliku dpetamise pBGhimdtte, mis keskendub 0&pilaste kultuuritausta
kaasamisele Oppetdosse ja Opikeskkonda ning mis aitab dpilasel vaartustada endale omast kultuuri,
tbsta Opilase enesekindlust ning arendada enamusdppija Kkultuuripadevust. Opilaste
kultuuripdrandi kaasamine Oppetotsse aitab suurendada Opilase motivatsiooni, huvi ja
enesekindlust, mis omakorda aitab suurendada akadeemilist edukust (Aronson & Laughter, 2016).
Eri kultuuride kaasamine vdib véljenduda nt materjalide kohandamises dpilase vajaduste jargi,
emakeele Oppimise toetamises vOi Opilase kultuuri ja kogukonna l8imimises kooli/kohaliku
kultuuriga (Gay, 2000).

Selle pedagoogika fookuseks on tervislike interkultuuriliste suhete loomine, et maandada
uhiskonnas juba vélja arenenud interkultuurilisi pingeid ja ebakindlusi nii koolis kui ka valjaspool
seda. Kultuuritundlike dppematerjalide loomisel tuleks tugineda dpilaste tegelikele vajadustele ja
taustale, mitte eelarvamustele, vastasel juhul ei kdneta need Opilast ega aita dpilase arengule kaasa
(Hammond, 2015; Vedder et al., 2006).

1.6 Emakeele arendamine ja toetamine
Uks identiteedi oluline element on keel — Gpilase emakeelte ja/vGi kodukeelte tunnustamine ja

tundmine on oluline dpilase kognitiivses arengus, tema pere ja kogukonna vahelise suhte loomisel
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ning Opilase identiteedi kujunemisel (Cummins, 1981; Vedder et al., 2006). Seepérast on oluline
jalgida, et Gpilase esimene keel saaks vaarikat tdhelepanu, tuge ja arenemisv@imalust. Emakeele
Oppimise toetamine suurendab integreerumise vOimalusi, sest survet enamuse keele
omandamiseks vOidakse mdista assimilatsioonina (Hieronymi, 2005; Vetik, 2008). Kui 0pilane
oskab hasti emakeelt vdi kodukeeli, on tema perel vdimalik teda ka dppet6os aidata (Vedder et al.,
2006 viidatud Extra et Yagmur, 2006).

Arvestama peab ka raskustega, millega muukeelne laps vdib teist keelt omandades kokku
puutuda. Eesti kontekstis rddkides peab arvestama vene ja eesti keele grammatika ja stintaksi
erinevusi, mis vOib vene emakeelega Opilasele tekitada lisatakistusi dppetdo protsessis osalemisel

vOi hoopis segada tema emakeele taisvaartuslikku omandamist (Kilmoja et al., 2003).

1.7 Uurimuse eesmark ja kisimused

Toetudes uurimisprobleemile, vajadusele saada rohkem infot mitmikidentiteediga Opilaste kohta
eesti Oppekeelega koolides, eelnevale teoreetilisele Ulevaatele ja varasematele uuringutele, mis
rohutavad mitmikidentiteedi olemasolu ja toetuse olulisust identiteedi kujunemisel, keskendun
oma magistritods eelduslikult mitmikidentiteediga 0&pilastele, nende enesemaaratlusele,
toetamisele ja vajadustele.

Minu t06 eesmark on saada (he eesti Oppekeelega gumnaasiumi nditel Glevaade
eelduslikult mitmikidentiteediga Opilaste enesemaaratlusest ning sellest, kuidas Gpilased ise oma
identiteedi toetamist ja vaartustamist hindavad. Lisaks on eesmark vélja selgitada, kuidas kool ja
Opetajad suhtuvad eelduslikult mitmikidentiteediga Opilastesse, kuidas nad panustavad nende
identiteedi kujunemisse ning millised on Opilaste endi soovid nende kultuurilise tausta
vOimalikuks toetamiseks ja vaartustamiseks.

Arvestades eelmainitut ja toetudes varasematele uuringutele, sdnastan uurimuskusimused
jargmiselt:

1. Milliseid identiteedi tllpe esineb eeldatavalt mitmikidentiteediga &pilastel ning
kuidas/mille m&jul need kujunevad?

2. Millist tuge saavad eeldatava mitmikidentiteediga Opilased koolist oma identiteedi
kujunemisel?

3. Kuidas arvestatakse eeldatava mitmikidentiteediga Opilaste kultuurilise taustaga

koolitegevustes ja kuidas nende kultuurilist identiteeti koolitegevustesse kaasatakse?
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4. Kuidas arvestavad dpetajad eelduslikult mitmikidentiteediga dpilaste kultuurilise taustaga

ja kuidas nad seda dppesse kaasavad?

2. Metoodika

Uuring on l&bi viidud kvalitatiivsel meetodil, sest uuringu fookuseks on kitsas valim ning uuring
keskendub uuritavate isiklikele kogemustele, tunnetele ja arvamustele (Qunapuu, 2014). Uuringu
labiviimiseks on valitud intervjuude meetod, sest just see meetod annab dpilastele vGimaluse
detailseks enesevéljenduseks, mis omakorda annab parema (levaate nende enesemadratlusest,

toetuse tunnetusest jt uuringus kasitletavatest teemadest.

2.1 Valim
Uuring viidi l&bi Ghes Tartu gimnaasiumis 10.-12. klassis Oppivate dpilaste hulgas. Tegemist oli
n-6 puhta gimnaasiumiga, st koolis ei tegutse I-III kooliastet.

Valjavalitud glimnaasiumile oli saadetud kutse osalema uuringus, milles kirjutati detailselt
lahti uuringu sisu ning paluti abi uuritavate leidmiseks. Eesmark oli leida Ules eelduslikult
mitmikidentiteediga noored. Kool saatis tleskutse dpilastele edasi ning mulle edastas uleskutsele
vastanud Opilaste kontaktandmed. Koolile edastatud palves oli uuringu sihtrihma Kirjeldatud
jargmiselt:

- Opilane on péarit mitmekultuurilisest ja/voi -keelsest perekonnast;

- Opilasel on vdhemalt kaks ema- vdi kodukeelt.

Kool edastas mulle 11 dpilase kontaktandmed. Mul dnnestus Ghendust saada kaheksa
Opilasega. Sellest lahtuvalt on uuringu valimis kaheksa mitmekultuurilistest peredest parit
gumnaasiumidpilast. Selleks et veenduda, kas Gpilased sobivad uuringusse, palusin neil vastata
tdiendatavatele  kusimustele, et saada parem Ulevaade nende  taustast ja
emakeele(te)st/kodukeel(te)st (Tabel 1).
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Tabel 1. Uuringus osalevate dpilaste Ulevaade.

Uuritav Vanus Klass Eelnev kool Kodukeel(ed)

uuritav nr. 3 17 a. 10. klass vene vene
Oppekeelega

uuritav nr. 4 17 a. 11. Klass vene vene
Oppekeelega

uuritav nr. 5 18 a. 12. Klass vene vene
Oppekeelega

uuritav nr. 6 19 a. 12. klass vene, hiljem vene
eesti
Oppekeelega

uuritav nr. 7 19a. 12. klass vene vene
Oppekeelega

uuritav nr. 8 18 a. 12. klass vene, hiljem vene/itaalia/inglise
eesti
Oppekeelega

uuritav nr. 9 19 a. 12. klass vene, hiljem vene
eesti
Oppekeelega

uuritav nr. 11 18 a. 12. Klass eesti vene
Oppekeelega

Lisaks Opilastega tehtud intervjuudele anallusisin ka kooli dokumentatsiooni. Kogu

dokumentatsioon on kattesaadav kooli kodulehelt ning analtitsiks valiti jargmised dokumendid:

- pBhiméarus,
- arengukava 2021-2024,
- Oppekava,

- ainekava.
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2.2 Mdotevahend

Uuringu tegemiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud, mis tugines eelnevalt koostatud
intervjuukavale. Selline andmekogumise viis annab vdimaluse saada intervjueeritavatelt
pohjalikke ja mitmekulgseid vastuseid esitatud kisimustele ning tadnu poolstruktureeritud
intervjuule on v6imalus intervjuu kéigus kisida lisakisimusi, mis tunduvad uuringu kontekstis
olulised (Ounapuu, 2014).

Intervjuukava (Lisa 1) koostati lahtuvalt uurimuse eesmarkidest ja uurimiskiisimustest.
Lisaks lahtuti teoreetilisest tlevaatest ning varasematest uuringutest.

Modtevahendi usaldusvaarsus tagati pilootintervjuuga. Pilootintervjuu eesmark oli
veenduda, et koostatud intervjuukava on sobilik, arusaadav ning vastab seatud eesmarkidele.
Samuti aitas pilootintervjuu mdista, et mdne kiisimuse sGnastust ja jarjekorda tuleb muuta ning
paaril korral Ghendada kaks kisimust (iheks, sest esines kordusi. Pilootintervjuu kaasati 16plikku
valimisse, sest intervjuukavas ei tehtud parast pilootintervjuud sisulisi muudatusi, seega on

pilootintervjuu tulemused usaldusvaarsed.

2.3 Andmete kogumine

Intervjuud viisin l&bi koolimaja eraldatud klassiruumis, kus ei viibinud kdrvalisi isikuid.
Intervjuud kestsid 30-45 minutit, olenevalt intervjueeritava vastustest. Intervjueeritavad vastasid
enamasti eesti keeles, paar inimest soovisid intervjuukisimustele vastata kas osaliselt voi taielikult
vene keeles. Intervjuud salvestasin diktofonile, seejarel transkribeerisin need ning laadisin
helifailid koos transkriptsioonidega (iles turvalisse keskkonda, millele on ligipa&s ainult minul ning
mis on Kkaitstud parooliga.

Helifailide transkribeerimiseks kasutasin Tallinna Tehnikatlikooli Kiiberneetika Instituudi
foneetika- ja kdnetehnoloogia laboris véljatootatud tdisautomaatset veebipGhist kdnetuvastust.
Saadud transkriptsioonid lugesin lle ning parandasin tekkinud ebatdpsused. Sellele jargnes

intervjuude kodeerimine, mille teostasin programmiga QCAmap (www.gcamap.com).

2.4 Andmete analts
Andmete analtitisiks kasutasin kvalitatiivset sisuanaltitsi, mis tdhendab, et andmete jareldus ei ole

seotud arvuliste naitajatega (Ounapuu, 2014). Tulemusteni jdudmiseks kasutasin induktiivset
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sisuanaliiisi, mis seisnes jargmises: intervjuude transkriptsioonide korduv Ulelugemine,
kodeerimine, koodidest kategooriate moodustamine.

Andmeanaliiisi usaldusvaarsuse tagamiseks oli kodeerimisse kaasatud kaaskodeerija.
Kaaskodeerija eesméark oli veenduda minu kodeeringu ja tulemuste digsuses, mis seisnes kahe
intervjuu kodeerimises. Sellele jargnes tekkinud koodide ja kategooriate vordlus — koodide
erinemisel arutlesime tulemuste Ule ning jéudsime Ghise arusaamani. Kooli dokumente analtdsisin
tekkinud kategooriate jargi. Labitdotatud teooriale tuginedes selgitasin vélja, kuivoérd on kool
suunatud mitmekultuurilise hariduse rakendamisele ning mitmekultuuriliste 6pilaste arvestamisele

koolis ja klassiruumis.

2.5 Uurimiseetika

Koolile saadetud kutses teavitati 6pilasi uuringu eesmérgist, intervjuude sisust ja pikkusest ning
nende konfidentsiaalsusest. Kool edastas tleskutse uuringus osalemiseks oma Opilastele ning
Opilased andsid koolile vabatahtlikult marku oma soovist uuringust osa votta. Koolist saadetud
kontaktandmete alusel saatsin kdikidele intervjueeritavatele teavituse ja meeldetuletuse nende
soovist uuringust osa votta. Enne intervjuu labiviimist informeerisin Gpilasi uuringu sisust, selle
kéigust ja eesmarkidest. Seejarel tutvusid intervjueeritavad uuringus osalemise ndusolekuvormiga
ning allkirjastasid selle.

Kogutud andmeid hoitakse vaid selleks ette ndhtud kohas (andmete hoiustamise
pilvelahendus Scaleway, mis on kooskdlas Euroopa Liidu isikuandmete kaitse ldmé&&rusega
(GDPR, 2016), kuhu on ligipaas vaid minul ning mis on kaitstud parooliga. Andmete kogumise
jargselt anondiiimiseerisin andmed ning kustutasin kdik isikuandmed.

Kuna olin ise mitmikidentiteediga Opilane, pidin uuringu l&biviimisel arvestama oma
seotust teemaga ning teadvustama vOimalikke isiklikke eelarvamusi ja hoiakuid teema
késitlemisel. Selleks et sailitada objektiivsust, kasutasin kogu uuringu kédigus uurijapaevikut (Lisa
2), et kaardistada ja teadvustada oma mdotteid ja tdhelepanekuid ning eristada saadud tulemusi

vOimalikest isiklikest eelarvamusest.
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3. Tulemused

Selles peatiikis on esitatud intervjuude analtlsi tulemused. Esmalt on analtdsitud esile tulnud
Opilaste identiteedi tliupe, seejarel kasitletakse lahemalt kooli ning Opetajate toetusega seotud
teemasid. Tulemuste kokkuvotete eesmdrk on néidata mitmekultuuriliste Gpilaste identiteedi
olemust, selle kooskdla vdi konflikti ning kooli, dpetajate ja keskkonna rolli selle kujunemises.

Tulemused on esitatud uurimiskisimuste kaupa, tulemusi ilmestavad intervjuude valjavotted.

3.1 Opilaste identiteedi tiiibid
Kdik intervjueeritavad olid erineva tausta ning looga, kuid intervjuude analtiisi kaigus ilmnes
Opilaste puhul teatud sarnasusi, mille p6hjal dnnestus moodustada neli erinevat identiteedi tldipi.
Allolev joonis esitab kokkuvdtlikult tekkinud identiteedi tliibid koos neile omaste tunnustega.
Analidsi tulemusel selgus, et identiteedi juures on mééravateks omadusteks dpilase enda ja tema
pere madratletud rahvus(ed), kodune keel/kodused keeled ja Gpilase emakeel(ed). Nende tegurite
kombinatsioon maéras, kas Opilane tunnetab endal mitmikidentiteeti voi mitte. Kuigi eelduslikult
olid kdik intervjueeritavad mitmikidentiteediga, néitab analliis, et tegelikkuses Opilased ise seda
alati ei tunneta.

Jargnevalt analtlsin igat tlupi lahemalt, et anda Ulevaade iga tlibi identiteedi tekkest
(Joonis 1). Tulemuste analuls vastab esimese uurimiskiisimuse esimese osapoolele:

Milliseid identiteedi tulpe esineb eeldatavalt mitmikidentiteediga dpilastel?
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Joonis 1. ldentiteedi tlitibid

I thdp — tugev vene identiteet

Esimese moodustatud identiteedi tiibi puhul on tegemist sellise tliibiga, kus ei tule esile
mitmikidentiteeti. Seda tulpi dpilane (uuritav nr. 3) on tugeva vene identiteediga, mis pdhineb
uhel etnilisel identiteedil. Tal ei ole identiteedisegadust, ta on kindel oma enesemadaratluses ning
ei nde vajadust selle varjamiseks.

Ta madratleb oma pere ja iseend venelastena, vaatamata sellele, et peaaegu kdik
pereliikmed ja ka tema ise on siindinud Eestis. Tema eneseméératlus ei soltu olukorrast,

keskkonnast voi kdneldavast keelest.



Mitmikidentiteediga Opilane eesti dppekeelega gimnaasiumis 19

., Koik on venelased, peaaegu. Vanaisa on Kirgiisiast. KOik on parit Eestist, Eestis

stindinud. * (uuritav nr. 3)

Seda tulpi Opilane on kindel ka teiste poolt madratlemises — ta on kindel, et teised
maaratlevad teda samuti venelasena, nagu tema ise.
,, KOik Opetajad said kohe aru, et olen venelane, ma ei hakka endast kujutama kedagi

teist. Kui ma olen venelane ja see teile ei meeldi, siis need on teie probleemid. *“ (uuritav nr. 3)

See Opilane on dppinud venekeelses koolis, tema kodukeeleks on vene keel ning enne

gumnaasiumis Gppimist oli ta Umbritsetud peamiselt venekeelse kogukonnaga.

,, Rahvuselt ma tunnen, et olen venelane. Ma suhtlen vene keeles ja elan vene keeles.

Venelane.  (uuritav nr. 3)

Tugevat vene identiteedi toetab antud tutpi dpilase kindel kodukeele ja emakeele maaratlus
— nii kodukeeleks kui ka emakeeleks peab dpilane vene keelt. Tema emakeel ei muutu olenevalt
olukorrast voi keskkonnast ning tema enda arvates ei sdltu tema isiksus kdneldavast keelest ega

muutu kdneldava keele mojul.

Il tGUp — I6hestunud identiteet

Teist tldpi Opilased (uuritavad nr. 7, 8, 9) on selgelt mitmikidentiteedi elementidega, kuid neil
esineb kahtlusi ja segadust. Neil esineb n-6 18hestunud kaksikidentiteet — nad méaaratlevad end
vastavalt olukorrale kas venelase vOi eestlasena. Kogu intervjuu véltel esines neil enda
enesemadratluse osas kdhklusi.

Teise tulbi dpilased maaratlevad oma pere venelastena, iseenda méaaratlemisega voib neil
aga raskusi olla. Need dpilased vBivad end mééaratleda vdi tunda nii venelaste kui ka eestlastena —
sOltuvalt olukorrast voi keskkonnast on nende enesetutvustus erinev. Seda tiilipi Gpilased on oma

muutlikust enesemaaratlusest vaga teadlikud ning neil ei esinenud identiteedi varjamise vajadust.
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., Nagu praegu ma ei oskagi 6elda... ma tunnen nagu ma olen mdlemat. Kui keegi kusib,
siis ma titlengi, et mu emakeel on vene keel, aga ma ei tea, kes ma nagu otseselt olen.

(uuritav nr. 7)

,,Kui mingi venelaste seas v0i venelaste keskel kamp on koos, siis seal tunnen end jah
rohkem venelasena. Kui klassikaaslaste seas, siis ma ei saa 0elda, et ma olen venelane.

Keeruline. (uuritav nr. 9)

Uhel &pilasel vdis aga identiteedisegadus tugevamalt viljenduda. Uuritav nr. 8 ei
maéaratlenud end kindlalt venelasena. Samas ei méaaratlenud ta end intervjuu véltel ka eestlasena

ning vene kogukonna probleemide Gle arutledes raékis ta meie-vormis.

,,»Mina kiill el m&éara end venelasena, vene traditsioonid [9.mai] kuidagi pole minu omad
jama ei saa neid lihtsalt omaks votta. Ma maaran end mingi poolvenelane ja pooleestlane,

kuidagi niimoodi. “ (uuritav nr.8)

Selle opilase identiteedisegadus voib tuleneda pdhikoolis kogetud kiusamisest, kui teda
kiusati just tema tema rahvuse pérast — dpilasel voib olla soov oma identiteeti varjata, kuid ta ei

soovi siiski oma péritolust loobuda.

., pohikoolis keegi ei tahtnudki minuga raakida, sest arusaadav, eestlane-venelane,

kuidagi palun ei. * (uuritav nr. §)

Koolitausta roll ei ole seotud dpilaste identiteedi tilipidega, kuid lda-Virumaa eesti
Oppekeelega koolide negatiivne mdju muukeelsete dpilaste identiteedi kujunemisele on korduv
muster, mis esineb ka teiste tutipide dpilastel, mida toon nditeks jargnevate tlupide kirjelduses.

Kui uurisin, kuidas dpetajad ja kaasdpilased intervjueeritavatesse suhtuvad, ei toonud nad
enamasti vélja konkreetseid naditeid. Muude kiisimuste kdigus toodi aga vélja erinevad kogemusi,
mis viitavad sellele, et Opilased on mingil mé&é&ral tajunud halba suhtumist endasse vdi oma
rahvasse. Need kogemused ei ilmnenud ilmtingimata gimnaasiumis, vaid voisid juhtuda nooremas
eas, pohikoolis vdi uldiselt Ghiskonnas.
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,,aga mu vennal oli [juhtum], et ta sGbrale ei lubatud mu vennaga suhelda, sest ta on

venelane * (uuritav nr. 7)

,,eestlased vist kardavad et ma ei saa neist aru voi midagi sellist, kui neil on abi vaja,
siis nad nagu tulevad minu juurde, aga nad tulevad nagu tasapisi, et mina saaks aru, mida nad

radgivad /.../ ma saan neist viga hdsti aru iga kord* (uuritav nr. 8)

Teist thupi Opilaste kodukeeleks on vene keel. Raékides aga emakeelest, vOis nende

Opilaste arvates nende emakeel olla mitte ainult vene keel, vaid ka eesti keel.

A: ,,Mis sa pead oma emakeeleks?

B: ,, Nii vene keelt kui eesti keelt, molemad keeled. “ (uuritav nr. 7)

Emakeele méératluse segadust mdjutas riigiidentiteedi surve voi véljaarenenud tugev
riigiidentiteet — Opilane vOis tunda, et eesti keel peab olema tema emakeel, sest ta on Eestis

suindinud.

,,Kuna ma elan Eestis, on vaja eesti keelt 6ppida ja ma olen sellega ndus, sest [mul on]

Eesti kodakondsus. Eestis on hea aga... ma ei tea [Opilane kdhkleb] *“ (uuritav nr. 9)

Erinevalt teistest tlupidest tunnetasid need Opilased, et keel v6ib nende kaitumist voi olekut
mingil maaral mdjutada. See aga vdibki olla seotud selle tliibi identiteedisegadusega, millega

kaasneb ebakindlus ka teistes kiisimustes.

,»Ma arvan natuke kiill, sest et sbnavara poolest kuidagi mu keel erineb hasti palju [siis
kui] ma raégin kummaski keeles. Vene keeles olen vdib-olla natuke... noh kasutan rohkem

slangi ja niimoodi... ma ei tea... eesti keel tundub natuke ametlikum minu jaoks.* (uuritav nr. 7)
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11 th0p — segaduses identiteet

Kolmandat tulpi Opilastel (uuritavad nr. 5, 6) esineb véhemal voi rohkemal maééral
identiteedisegadust. Need Opilased méaratlevad oma vanemaid venelastena, kuid iseennast
eestivenelastena. Sellist tllpi enesemdaératlus nditab nende teadlikkust kuuluvusest sellesse
uhiskonda — nad on Eestis sundinud vene paritoluga eestlased. Nendel Opilastel on selgelt
kujunenud kaksikidentiteet. Siiski vdib ka sellel titbil esineda kdhklusi oma eneseméératluse osas.
Néiteks tekkisid thel opilasel kerged kbhklused oma enesemaératluse osas, kui palusin tal
seletada, kuidas ta tutvustaks end Venemaalt périt venelasele. Kuna dpilane ise méératles end
enesekindlalt eestivenelasena, tekitas enesemé&ératlemine sellises situatsioonis temas kerget

segadust.

., Ma iitleks, et olen venelane ikkagi aga rdidgiksin, et ma olen pdrit Eestist... ma ei teagi.
Ma ei olegi nagu pool ja pool, nagu pooleestlane ja poolvenelane, mul on puhtalt venelaste

pere.” (uuritav nr. 5)

Teisel Opilasel tulenes mainitud kbhklus eelnevast eluperioodist, mil 6pilane varjas oma

rahvuslikku tausta, piides sulanduda eestikeelsesse keskkonda ja ihiskonda.

,, Varem oli kall niimoodi, et kui ma olin eestlaste seas, siis ma ikkagi tritasin raakida
niimoodi, puhtalt eesti keeles, et peita seda vene aktsenti, et keegi ei saaks aru, et mina olen

venelane, et ma ei ole nagu puhas eestlane nii-6elda. “ (uuritav nr. 6)

Kuna Opilane on sellest etapist véljunud ja leppinud oma kultuurilise eriparaga, ei varja ta
enam oma toelist ,,mina‘“, kuid kohklus on siiani jadnud. Seetdttu kuulub ka see Opilane siiski

kolmanda, mitte neljanda identiteedi tiidbi alla.

,,Venelane ma arvan. Vene eestlane. Ei tea (naerab), venelane, vene eestlane.

(uuritav nr. 6)

Kolmanda tlubi dpilaste eelnev koolitaust on erinev ning eeldatavalt tundsid nad end just

seetOttu eneseméaératlemisel véhem vdi rohkem enesekindlana. Uuritav nr. 5 on Gppinud Tartus
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vene dppekeelega koolis ning on margata, et see dpilane on oma enesemaaratluses enesekindlam
ega ole tundnud vajadust varjata oma identiteeti. Opilasel, kes on dppinud algselt J8hvi vene
Oppekeelega koolis ning seejérel Johvi eesti Oppekeelega koolis, esineb enesemé&aratluse osas
rohkem koéhklusi ning ta on tundnud vajadust oma identiteeti varjata. Opilane varjas oma
identiteeti eesti Gppekeelega pdhikoolis ppimise ajast kuni giimnaasiumi teise aastani. Opilasel
tekkis soov oma identiteeti varjata koolikeskkonnast tuleneva negatiivse suhtumise téttu — ta on

tajunud eestluse survet, mis soodustas tema rahvusliku identiteedi alavaaristamist.

,,Ma olen kuulnud viiga palju [kommentaare] pohikoolis, kui ma raékisin vene keeles
sOpradega, oma kaasdpilastelt ja teistelt Opilastelt, et see on eesti kool, see on Eesti riik, sa pead

eesti keeles rddkima* (uuritav nr. 6)

Identiteedi varjamine oli Opilase vOimalik enesekaitsemeetod, et valtida ka jargnevates

koolides sama kohtlemise kogemist.

,»Mul on olnud sellega ka nagu raskusi, siis kui ma nagu just vahetasin pohikoolist kooli
/.../, siis ma just tahtsin rohkem nagu eestlastega suhelda, pidasingi ennast nagu eestlaseks, et
mul on ainult eesti keel see pdhiline keel ja ma ei tahtnud vene keeles suhelda ja oma vene

sopradega. “ (uuritav nr. 6)

Nagu ka eelnevalt mainisin, siis koolitaust ei olnud identiteedi tulpide kujunemisel
méarav, kuid kindel muster koolitausta mgjust on siiski mérgatav.

Kolmanda tutbi dpilased nimetasid oma kodukeelena vene keelt, kuid nimetavad oma
emakeeltena nii vene kui ka eesti keelt. Emakeelte nimetamisel esines kdhklusi, kuid kokkuvottes
valiti emakeeleks siiski mdlemad keeled. Kohklus vdis jallegi esineda riigiidentiteedi survel voi

majul.

,,Ma arvan, et ikkagi vene keel pigem aga samal ajal ei taha oelda ka, et vene keel on mu
emakeel, sest ikkagi olen Eesti kodanik, olen eestlane ja ikkagi mu emakeel peaks olema eesti
keel ja ma kogu aeg olen eesti keeles dppinud ja eesti keelt ka dppinud nagu emakeelena. Et ei

teagi“ (uuritav nr. 6)
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Kolmanda tudbi dpilaste arvamus keele mdjust isiksusele lahknes — ks dpilane arvas, et
isiksus ei sOltu kdneldavast keelest, teine dpilane arvas, et voib s6ltuda, aga ei osanud samas naidet
tuua.

,,Ma ei saa delda, et see [isiksuse muutus] on — me oleme k&ik nagu samad ja samas

erinevad, see keel ei ole see, mis iseloomustab meid ikkagi. " (uuritav nr. 6)

IV tllp — varjatud identiteet

Neljandat tulpi Opilaste (uuritavad nr. 4, 11) identiteedi olemus on kdige keerulisem ja
mitmetahulisem. Neil esineb selgelt kaksikidentiteet, kuid dpilased ise seda otseselt vélja ei Utle.
Nende enesemadratlus on mingil mééral soltuv nende endi negatiivsetest eelarvamustest vene
rahvuse suhtes. Naiteks uuritav nr. 4 ei varja oma péritolu ja rahvust, kuid annab mérku, et ei soovi
end oma rahva pérandiga seostada. See v6ib tuleneda sellest, et Gpilasel seostub rahvus ,,venelane*
Venemaaga, mida dpilane vOib seostada millegi negatiivsega. Samuti puudub dpilasel arusaam

etnilise ja riigiidentiteedi erinevusest.

,, Vot see sona venelane... tegelikult ma olen eestlane, sest ma elan ju Eestis. Aga nagu
eestlane, kelle emakeeleks on vene keel, kelle kodukeeleks on vene keel, vdib olla nii niimoodi,
sest nagu venelane, mis see peaks tdhendama, et ma olen nagu Venemaalt parit... “

(uuritav nr. 4)

Teisel &pilasel, uuritaval nr. 11, on margata identiteedi varjamise marke. Opilane on périt
vene perest, kuid ta on lasteaiast saadik Gppinud eestikeelses kogukonnas, tema sdbrad on eesti
rahvusest ning ta on igapdevaselt imbritsetud eestikeelse kogukonnaga, samas aga on tema pere
vene rahvusest ja ka pere traditsioonid on seotud vene rahvusega. Koik see viitab sellele, et dpilasel
on vélja kujunenud kaksikidentiteet, kuid dpilane ise seda véga ei taju. Intervjuu valtel piidis

Opilane enesemdaaratluse kusimust véltida, kirjeldades enda asemel oma pere.

., Tal [emal] on juured Venemaalt, aga samas ta on Eestist, aga ta vist ikka arvab, et ta

on venelane... mul selles osas pole vahet... Ei teagi** (uuritav nr. 11)
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Intervjuu kéigus puldsin ka vélja uurida dpilase soove ja vajadusi tema kultuurilise tausta
toetamiseks. Uuritav ei ndinud vajadust midagi muuta ega lisada, 6eldes, et kdik on juba hasti,
samas tulemused nditavad, et kool ega Opetajad ei tee otseselt midagi selleks, et toetada Gpilaste
kultuurilisi eripérasid. Need detailid annavad mérku, et dpilane ei ole huvitatud oma rahvusliku

identiteedi toetamisest. Sellele viitab ka tema avaldatud soov eralduda venekeelsest kogukonnast.

A: ,,Kuidas vdiksid dpetajad votta arvesse su kultuurilist tausta?
B: ,, Ei taha seda, ma ikkagi kaldun selle eestluse poolele, seepérast ei taha neid kuidagi

vordseks teha. Mulle sobib nii nagu on.* (uuritav nr. 11)

Puldes valja selgitada, miks Opilane ei soovi oma etnilist identiteeti arendada, andis

opilane viimaks oma enesemadaratlusest méarku.

A: ,,Kas sa oskad pdhjendada, miks sa ei soovi?

B: ,, Mulle meeldib end eestlaseks pidada, sellepdrast.” (uuritav nr. 11)

Teine dpilane (uuritav nr. 4) vbis oma pere madratleda nii venelaste kui ka eestlastena ning

iseend eestlasena, samas vdib see enesemadratlus olla kohati teistsugune, kuid mitte teadlikult.

., Emme titles, et ta on eestlane, sest tema t60 on eesti keeles, tema 0pib eesti keeles, tema
Opetab eesti keeles, ta ainult perega raagib vene keeles ja voib-olla ménede sébrannadega, aga

muidu koik eesti keeles.  (uuritav nr. 4)

Sellel dpilasel ega ta perekonnal ei ole mérgata otsest identiteedi varjamist, vaid pigem

sulandumist riigiidentiteediga.

,, Tundub, et me oleme sama nagu eestlased. Sest me oleme siin elanud kogu elu.

(uuritav nr. 4)
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Opilase enesekindlus oma rahvusliku enesemaéaratluse osas erineb teistest tiliipidest, sest

ta kaldub kindlalt riigiidentiteedi poole.

A: ,,Kuidas sa end maaratled?
B: ,,Ma olen eestlane, aga ma raagin vene keeles.
A: ,,Kui tuleb jutuks su paritolu, kuidas sa end tutvustad?

B: ,, Eestlasena. Ja, ma arvan eestlasena ikka*“ (uuritav nr. 4)

Mainitud enesekindlus ja ,,sulandumine* riigiidentiteediga vdib olla aga iihiskonna surve

tagajarg, mis tekitab tunde, et inimestel on kohustus pliielda eestluse poole.

., See lihtsalt on riigikeel, sa pead seda teadma, seda on vaja siin. Voi kui sulle ei meeldi,
siis no ma ei tea — otsi mingit teist riiki, vOi ma ei tea, otsi mingit teist voimalust siin ellu jddda.

(uuritav nr.4)

Neljanda tulibi dpilased peavad oma kodukeeleks samuti ainult vene keelt. Emakeeled aga
erinevad — Uks Opilane peab oma emakeelteks nii vene kui ka eesti keelt, teine ainult vene keelt.
Emakeele maédratlus sbltub siin seosest eestikeelse kogukonnaga — kuna uuritav nr. 11 on
eestikeelses keskkonnas alates lasteaiast, nimetab tema oma emakeelteks mdlemat keelt,

vastupidiselt uuritavale nr. 4, kes laks eesti 6ppekeelega kooli alles glimnaasiumis.

3.2 Opetajate, kaasdpilaste ning kooli teadlikkus ja suhtumine
Esimese uurimisklsimuse teise osapoole analtilisis kujunesid vélja jargmised alakategooriad —
Opetajate ja kaasOpilaste poolt mé&ratlemine ning suhtumine Opilastesse. Need alakategooriad

moodustusid kodeerimises kéigus loodud koodidest, mis on illustreeritud joonisel 2.
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KUIDAS TUNNEVAD END
MITMIKIDENTITEEDIGA
OPILASED EESTI OPPEKEELEGA
KOOLIS?

Opetajate ja kaasspilaste

poolt madratlemine Suhtumine &pilastesse

Stereotiiiipse v&i
negatiivse
suhtumise kogemine

Stereotiiiipne, Uhine &pilase Positiivse suhtumise

eelarvamuslik enesemé&dratlusega kogemine

Joonis 2. Esimesest uurimiskiisimusest tulenevad kategooriad, mis annavad ulevaate vdimelikest mGjutustest

identiteedi kujunemisel

Esimese uurimisklsimuse teise osapoole eesmérk oli vélja selgitada, kuivord teadlikud on
Opetajad ja kaasdpilased uuritavate Opilaste kultuurilisest taustast ning kuidas nad suhtuvad
uuritavatesse Opilastesse. See teadmine on vajalik selleks, et mdista, kuivord Opetajad ja
kaasoOpilased tunnevad oma Opilasi/kaasopilasi ning kas suhtumises on erisusi — kui jah, siis kuidas
see véljendub ning millest see tuleneb. Samuti on vajalik valja selgitada, kas teiste suhtumine
mdojutab muukeelsete Gpilaste identiteedi kujunemist.

Uuritavate sdnul on klassikaaslased nende rahvusest kindlasti teadlikud, kuid Gpetajate
osas nad nii kindlad ei olnud. Osa Opilastest arvas, et mdni Opetaja on tema taustast teadlik, kuid
mitte kdik. Osa Opilastest usub, et dpetajad ei ole tldse teadlikud. Teadlikkus vdis Opilaste arvates
tuleneda sellest, et nad rdagivad aktsendiga, neid on kuuldud vene keelt radkimas voi nad on oma

tausta ise maininud.

,,Ma arvan klassis ikkagi peetakse [mind] vGib-olla rohkem venelaseks, sest nad teavad,
et ma oskan hasti vene keelt ja ma tulin venekeelsest pdhikoolist. Aga dpetajad ma ei tea...
Teavad vist vaga hasti, sest mul esineb esiteks aktsenti. Teiseks, ma vahel unustan sénu.

Kolmandaks, ma ise olen ka sellest rddikinud klassikaaslastele ja opetajatele ka* (uuritav nr.5)

Kui aga radkida nende dpilaste rahvuslikust maaratlemisest, siis kippusid Opetajad voi
kaasOpilased neid mé&aratlema oma eelarvamustele tuginedes, samas kui dpilane ise vois end

méératleda vastupidiselt.
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A: ,,Kuidas dpetajad ja kaasdpilased maaratlevad sind?
B: ,,Ma ei tea, aga ma olen marganud, et kui jutt hakkab kdima Venemaa kohta, siis kdik
pO6ravad minu poole — aga ma ei ole Venemaalt, nagu ma ei tea, miks nad podravad — lihtsalt

rddgin vene keeles. * (uuritav nr 4)

Uuritavad Opilased kirjeldavad Opetajate ja kaasOpilaste suhtumist nendesse enamasti
positiivselt — nad on abivalmid ega diskrimineeri neid nende rahvuse tottu. Kohati téid aga moned
Opilased vélja néiteid, mis viitavad, et kaasOpilastel vdib olla stereotiilipne suhtumine vene

rahvusesse, mis aga murtakse parast tutvust.

., Uks tiidruk titles mulle, et ta on alati mdelnud, et venelased on teistsugused [kurjad ja
egoistlikud]. Voib-olla ta arvas, et ma tahan eestlaste maad enda katte saada ja ma ei tea, mis

veel teha. *“ (uuritav nr.4)

Suhtumise erinevus vdib ilmneda ka vaiksemates detailides, mil eestlastest kaasdpilased,
pludes tutvuda vene rahvusest dpilasega, kohtlevad neid kui teise riigi kodanikke. Kuigi selline
k&itumine vo6ib tunduda sultu ning negatiivse tagamdtteta, siis vdivad muukeelsed 6pilased end
selle tottu tunda teist sorti kodanikena. Enamasti tulenevad sellised kommentaarid aga eesti

Opilaste teadmatusest ja kogenematusest erineva kultuurilise taustaga inimestega suhtlemisel.

A: ,,Kui keegi sinult kiisib rahvuse kohta, mida sa vastad tavaliselt?
B: ,, Tavaliselt ma vastan, et olen venelane, aga parast seda tuleb mingid kommentaarid, et noh,

jallegi kiisimus, et kuidas sa siis elad, kust sa tead eesti keelt ja seda kbike...” (uuritav nr. 8)

Negatiivset vOi stereotulpset suhtumist on Gpilased kogenud peamiselt lapsepllves voi
pdhikoolieas, mis vdiski mdjutada nende identiteedi kujunemist, mida aga ei 6nnestunud tapselt
seostada kujunenud identiteedi tlupidega. Negatiivse suhtumise eeldus vOib tuleneda ka

perekonna kogemustest, mis mdjutab dpilaste enesemaératlust vGi soovi varjata oma identiteeti.
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,,Kogu aeg raagitakse, et eestlased vihkavad venelasi. Isegi mu kasuisa nii raakinud

(uuritav nr. 4)

Uuring nditas, et dpilastel on esinenud ka iseenda stereotutipimise ohtu — dpilased, kes on
eelnevalt oma etnilise péritolu tottu kogenud stereotitipset kohtlemist vdi negatiivset suhtumist,

eeldasid sarnast suhtumist ka gimnaasiumis.

., Ma olen kartnud, et mind hakatakse enda klassis vihkama, sest ma olen venelane ja
seda, et ma raagin vene keeles rohkem ja palju paremini /.../ Ma alati kartsin, et kui ma tulen

eestlaste seltskonda, nad hakkavad teisiti minusse suhtuma.* (uuritav nr.4)

Selline hirm toob kaasa identiteedi varjamise ja enesesaboteerimise ohtu.
Enesesaboteerimine seisneb iseenda stereotttipimise ohus, kui Opilasel tekib arevus vdimaliku
negatiivse suhtumise parast. See mojutab otseselt Gpilase enesehinnangut ning sellega seotud
arevus voib mdjutada tema akadeemilist edukust. Uuringus ei keskendutud eraldi sellele, milline
on stereotliipide moju Opilaste akadeemilisele edukusele, kuid uuring nditas, et iseenda
stereottitipimise oht mdjutas negatiivselt Opilaste kohanemist uue keskkonnaga, sotsialiseerumist
kaasOpilastega, alandas nende enesehinnangut ning pani neid kohati ka alavééristama ja varjama

oma paritolu.

,,Ma peas motlesin, et vOib-olla, et ma olen mingi veider... noh, kuidas ma koostan nagu
praegu enda laused, jaa see, et see [lausete koostamine] vottis paris palju aega... mul oli sellega

pdris palju raskusi. *“ (uuritav nr. 5)

3.3 Kooli toetus identiteedi kujunemisele
Teisest uurimiskisimusest moodustusid jargmised alakategooriad — enesevaljenduse vdimalus
koolis ning toetus identiteedi kujunemisele. Need alakategooriad moodustusid kodeerimise kéigus

loodud koodidest, mis on illustreeritud joonisel 3.
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MILLIST TUGE OPILASED
KOGEVAD OMA IDENTITEEDI
KUJUNEMISES?

Enesevtljenduse vsimalus Tugi identiteedi

koolis kujunemisel

Va lused
Vaimalused panustada Vaimalused panustada Vaimalused oma téelise e S

" " kultuurilise tausta
keskkonna loomisesse koolielu protsessi mina” véljenduseks

avastamiseks

Joonis 3. Teise uurimiskiisimuse kategooriad, mis annavad (levaate saadavast toest dpilaste identiteedi

kujundamisel

Selle uurimiskiisimuse eesmérgiks oli valja selgitada, millist koolipoolset toetust tajuvad
Opilased oma identiteedi kujunemisele.

Analulsi kaigus saadud tulemused néitasid, et Opilased ei osanud sellele kisimusele
vastata. Opilaste vastused olid véga Uldised, kuid nendest sai vélja lugeda naiteid nagu
enesevaljendus oma vélimuse kaudu, Opilasesinduse koosseisus Uritustesse panustamine ning

keelte péeva stendi loomise vdimalus.

., Kui sa nded, et midagi toimub [dpilasesinduses], sa vdid tulla ja aidata. Vdi kui toimub

mingi sundmus, siis sa void seal osaleda. ““ (uuritav nr. 4)

Enesevéljenduse vdimalus on Opilaste arvates olemas, kui nad ise seda soovivad, ning kool

ei keela ega sega neil olemast nemad ise.

,,Siin keegi nagu vdga ei piira sind, alustades iildse oma vdilimusest, sa void vilja ndha

selline, kuidas tahad ja keegi viga ei hakka sind kritiseerima siin. * (uuritav nr. 6)

On néha, et koolikeskkond on positiivseks enesevéljenduseks turvaline, kuid on siiski
maérgata, et kdik need tegevused vajavad Opilase initsiatiivi, mis tdhendab, et koolil endal pole
konkreetseid tegevusi, mis annaks voimaluse oma toelise ,,mina‘“ ja paritolu avastamiseks. Keelte
péeva raames loodud stendid, mis puudutavad vene kultuuri, vdivad jd&da pinnapealseks, kui need

el puuduta Opilaste endi kultuurilise tausta eriparasid ega seostu nende eripéaradega.
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,, Uheteistkiimnendas klassis vene keele Opetaja palus meil teha mingisuguse stendi siin
koridoris nii-6elda Venemaa kohta — mis on Venemaa traditsioonid, kombed, tahtpéevad, faktid

Venemaa kohta... seal saime nagu kded kiilge panna* (uuritav nr. 9)

3.4 Kooli tegevused Opilaste kultuurilise taustaga arvestamiseks ja selle kaasamiseks
Kolmandast uurimiskisimusest moodustusid jargmised alakategooriad — kooli teadlikkus dpilaste
taustast ning kooli tegevused dpilase identiteedi toetamiseks. Need alakategooriad moodustusid

kodeerimise kéigus loodud koodidest, mis on illustreeritud joonisel 4.

KUIDAS KOOL ARVESTAB NING
KAASAB KOOLITEGEVUSTESSE
APILASTE KULTUURILIST TAUSTA?

Kooli teadlikkus &pilase Kooli tegevused &pilase
taustast identiteedi toetamiseks

Koolil puudub ilevaade Urituse korraldamine, mis Koolis sppivate spilaste

Kool on teadlik spilaste )
spilaste kultuurilisest helmab teiste riikide ja kultuurilise tausta

emakeeltest
taustast rahvuste kultuure mittearvestamine

Joonis 4. Kolmanda uurimiskiisimuse kategooriad, mis annavad (ilevaate kooli rollist ja tegevustest dpilaste
identiteedi arengus

Selle uurimiskisimuse eesmark oli vélja selgitada, kui teadlik on kool oma Opilastest ja
nende kultuurilisest taustast ning kuidas kool arvestab Opilaste erinevat kultuurilist tausta kooli
tegevuste planeerimisel ja l&biviimisel.

Intervjuude pdhjal vOib jéreldada, et kool pole Gpilase kultuurilisest taustast teadlik — kool
kisib kall sisseastumisel, mis on Opilase emakeel, aga pole teada, kuidas seda teadmist

rakendatakse ning kui ststeemselt see info dpetajatele edastatakse.

,,Ma ei arva, et [kool] on teadlik, sest meilt ei ksita [pere tausta], nad teavad, et ma
olen nagu venelane, sest mul on ka seal Stuudiumis marge, et mu emakeel on vene keel, aga

traditsioonidest ma arvan, et nad ei tea.  (uuritav nr. 5)
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., Emakeelt on ikka kisitud sisseastumisel ja sisseastumisvestlusel. Siis kui sa endast
raagid, kui sa ise Utled neile, kes oled, siis nad teavad tépselt nii palju nagu ma olen neile

oelnud. ** (uuritav nr. 11)

Kuigi tulemused néitavad, et mérkimisvéaarset negatiivset vdi stereotiilipset suhtumist
koolis ei esine, peab kool arvestama, et need Gpilased tulevad nende kooli juba eelnevalt kogetud
negatiivse suhtumisega ning kooli roll on keskenduda vdimalikele tagajargedele.

Radkides konkreetsetest kooli tegevustest, mis toetaksid Opilaste kultuurilist eripara voi
nende perele vOi rahvale omaseid traditsioone ja kombeid, oli Opilastel iseseisvalt raske
konkreetseid tegevusi nimetada ning enamus Oppijatest vajas nditeid ja suunamist. Selleks oli
loodud tegevuste valik, mis aitas kaardistada voimalikke tegevusi. Sellest valikust® tdid opilased
valja ainult Ghe tegevuse, milleks on emakeele kasutamine kooli stendil voi seintel. Tegelikult
kajastus see ainult Gihes tegevuses, sest kdik intervjueeritavad toid nditeks Euroopa keelte paeva,
mil lisaks vene keelele kasutati erinevatel stendidel ka teisi Euroopa keeli. See nditab, et koolis ei
tunnustata eraldi neid keeli, mida dpilased radgivad, vaid neid koheldakse kui iga teist Euroopa
keelt.

., Kui meil on mingi keelte pdev, Euroopa keeltepaev, akki kord aastas, siis tehakse neid

stende erinevatest keeltest ja siis on vene keel ka seal. *“ (uuritav nr. 6)

Muid tegevusi Opilased ei maininud. Uks Opilastest iitles, et on koiki neid tegevusi
mérganud, kuid ta ei osanud néiteid tuua, mis vdib viidata sellele, et dpilaste keele ja kultuuri
kaasamine vOib esineda ka teistes tegevustes, kuid slisteemse markamise ja tunnustamisega kool
ei tegele. Seetbttu voib jareldada, et Opilase etnilist identiteeti ei toetata ega aidata kaasa selle
kujunemisele, kui see erineb riigiidentiteedist.

Nagu neljanda tulbi 6pilaste analtitisis on jareldatud, siis on mérgata ka oma kultuurilise

eripara eiramist ja alavaaristamist, kuid tllbist olenemata on mitmed intervjueeritavad maininud,

! kooli stendil/seintel on esitletud su rahva tahtsad isikud/tahtpaevad; kooli stendil/seintel on kasutatud su emakeelt; kool
tahistab/teadvustab labi erinevate tegevuste su rahvale téhtsaid tahtpéevi/piihi/kombeid; kooli traditsioonid on seostatud sinu rahva
traditsioonidega
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et ei nde selliste tegevuste jarele vajadust ning kohati tuuakse pdhjuseks subjektiivne arvamus, et
kaasopilastele ei oleks need tegevused huvitavad. See vdib osutada ka asjaolule, et dpilased on

leppinud sellega, et riigiidentiteedi toetamine ja arendamine on prioriteet.

,,ma arvan, et ei pea seda [vene rahva kultuuri kaasamist] tegema, koik kes siin Opivad
nad ei ole selles huvitatud, miks siis ainult minu v6i mingi veel paari dpilase parast siin peab

midagi muutma /.../ ma ju ise valisin ja teadsin kuhu ma tulen.* (uuritav nr. 4)

,,See lihtsalt on riigikeel sa pead seda teadma seda on vaja siin. Voi kui sulle ei meeldi
siis no ma ei tea otsi mingit teist riiki voi ma ei tea otsi mingit teist voimalust siin ellu jddda.

(uuritav nr.4)

Opilasi intervjueerides sain ka ilevaate dpilaste perede traditsioonidest, millest kujunesid
valja Opilaste tajutud erinevused eestlastega. Vene rahvusest perede traditsioonid erinesid eesti
rahvusest perede omadest peamiselt joulude ja aastavahetuse tahistamise osas. Osa Opilastest
tahistab joule vene kalendri jargi ning osa eesti kalendri jargi ning selles erinevus seisneski.
Kdikide Opilaste perede traditsioonide kohaselt on aastavahetus tahtsam pidustus kui joulud, sellest
kujunevad vélja ka kahe kultuuri erisused vaartuses ja kommetes.

., Koige suurem erinevus on vist joulud ja uus aasta minu jaoks. Kuna meie pole joulude
ajal mitte kunagi perega kodus istunud, siis minu jaoks muidugi oli vaiksena imelik, et ma ei
saanud oma sdpradega valja minna, sest olid joulud ja nad olid kodus perega ja nad ei tohtinud
valja minna, sest selline oli traditsioon. Ja siis ka see uus aasta ja vana-aasta tahistamine — see
kuidagi hakkas mingi hetk segama. Paar aastat tagasi, kui ma sain aru, et teised ei pea nii nagu
meie, siis mul oli kuidagi imelik kodust &ra minna, sest ma tahtsin ka sdpradega olla, aga samas
see oli meie pere traditsioon, mul oli imelik kodust dra minna, et sopradega seda pidada. *

(uuritav nr. 11)

., Venelaste jaoks on pere nagu kéige olulisem, ma ei tea. et nende pere on nende jaoks

vaga oluline, aga tundub, et venelastele see on olulisem. ;me oleme harjunud, et kui on mingi
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pidu siis oleme koos perega voi teeme kaks pidu, et esialgu sBpradega ja siis perega, aga nagu

eestlased véivad tiksi seda tdhistada voi sopradega. ** (uuritav nr. 4)

Need teadmised on koolile vajalikud, et mdista, milles seisneb eri kultuuri Opilaste
erinevus ning mis viisil muukeelsete Gpilaste erisugust kultuurilist tausta kaasata ja l1dimida kooli
ja enamusOppijate traditsioonidega.

PBhimé&arust analulsides ei leidnud ma (htegi peatukki, mis késitleks mitmekultuurilist
haridust vdi mitmekultuurilise Opilase toetamist. Kooli tegevuste ks eesmérkidest on tagada
Opilastele keskkond, mis toetab nende individuaalset arengut. Selle alusel vdiks arvesse votta
Opilaste keelelist ja kultuurilist tausta ning Opilase isiksuse ja identiteedi arengut, kuigi tulemustest

see vélja ei paista.

., Kooli tegevuse eesmark on pakkuda vdimalust omandada heatasemeline Gldkeskharidus

Oppija individuaalset arengut toetavas koolikeskkonnas.” (uuritava kooli péhimdcdrus, §6)

Lisaks sellele v6ib kooli maarusest vélja lugeda, et kooli eesmérgiks on arendada dpilastes
kriitilist motlemist, kaasates ihiskonna probleeme, ning Gpetada sallivust ja hoolivust. Intervjuu
tulemustele tuginedes vdib aga oletada, et kuigi viiakse labi tegevusi, mis neid padevusi arendaks,

pole need otseselt seotud koolis Gppivate Gpilaste elukogemustega.

,, Kool pakub Opilastele voimalust omandada tanapédevane thiskonna vajadustele vastav
haridus, mille kaudu kujuneb dppijates valmisolek elukestvaks dppeks ja teadlikuks
karjaarivalikuks; suutlikkus rakendada kriitilist analtitisioskust mitmekesises teabekeskkonnas;
valmidus kodanikualgatuseks ja ettevotlikkuseks; soov hoolida endast, kaasinimestest ja

umbritsevast keskkonnast.” (uuritava kooli pohimdcdrus, §$6)

Kooli arengukavas on eraldi peatiikina valja toodud dpilaste arengu ja heaolu kava. Kava
kohaselt keskendub kool peamiselt dpilase eneseregulatsioonile, té6koormusele, rahulolule ja
Oppeedukusele. Kuigi arengukavast ei selgu otseselt, kas need fookusteemad on seostatud dpilaste
kultuuriliste eripdradega, on koolil sellegipoolest potentsiaali seda teha, sest ka identiteedikindlus

ja sellest tulenev sisemine rahu ning enesekindlus on tihedalt seotud dpilase heaoluga.
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3.5 Opetajate tegevused dpilaste kultuurilise taustaga arvestamiseks ja selle kaasamiseks
Neljandast uurimiskisimusest moodustusid jargmised alakategooriad — Opetajate tegevused
Opilase identiteedi toetamisel ning Gpilaste soovid ja vajadused enda identiteedi toetamiseks. Need
alakategooriad moodustusid kodeerimise kaigus loodud koodidest, mis on illustreeritud joonisel
5.

KUIDAS OPETAJAD ARVESTAVAD
JA KAASAVAD OPPETOOSSE
MITMIKIDENTITEEDIGA OPILASTE
KULTUURILIST TAUSTA?

Opetajate tegevused Opilaste soovid ja

spilase identiteedi vajadused

toetamiseks

Opilaste soovid ja

Opilaste kultuurilise Opilaste vajadus oma
eripéra kaasamine kultuurilise tausta
oppetossse kaasamiseks

Opilaste kultuurilise

eripdraga arvestamine

Joonis 5. Neljanda uurimiskisimuse kategooriad, mis annavad llevaate dpetaja rollist ja tegevustest dpilaste
identiteedi arengus

Selle uurimiskisimuse eesmérk oli vélja selgitada, kuidas dpetajad arvestavad ja kaasavad
Opilaste kultuurilist tausta 6ppetdd protsessi.

Intervjuud aitasid valja selgitada, kas ja kuidas Opetajad kaasavad Opilaste kultuurilist
eripara Oppetdosse ning kuidas need tegevused dpilasi kdnetasid ja millised on nende enda métted
ja soovid. Opetajate tegevuste kaardistamiseks andsime dpilastele vBimaluse ise nimetada
Opetajate tegevusi, mis toetasid nende kultuurilist eripéra.

Enamasti ei osanud dpilased selliseid tegevusi nimetada, kuid mdned tdid vélja kaks
tegevust — lisamaterjalide kasutamise vdimalus ning abi kiisimine. Opilaste vastustele tuginedes

moeldi lisamaterjalide all enamasti sdnastike.

,, Pole méarganud midagi, kui mina vajan toetust, siis nii vdi naa vdin ise Opetaja juurde

tulla. * (uuritav nr. §)
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Teiseks anti dpilastele loetelu tegevustest?, mida nad véisid olla klassiruumis marganud.
Etteantud valikust tdid 6pilased enamasti valja valikuv@imaluse materjalide valikul — mdningatele
Opilastele anti vdimalus kasutada eestikeelsete materjalide asemel venekeelseid materjale (videod,
uudised) vOi saada Oppetdd kéigus abi, seda aga juhul, kui Opilane ise kusis vOi leidis

asendusmaterjale.

,,VOin ise Opetaja juurde tulla, [ja kisida], et eesti keele Gpetaja ma ei saa sellest sdnast
aru, kas te voiksite mind palun aidata, aga et keegi tuleks minu juurde ise ja utleks, et davai, ma

aitan sind voi midagi sellist, seda ei olnud. ** (uuritav nr. 8)

,, Eesti keele petaja annab natuke rohkem materjale kui ma kisin talt. Ma olen ka

kusinud lisaharjutusi, et arendada enda eesti keelt natuke rohkem. ** (uuritav nr. 7)

Uksikud 6pilased tdid valja emakeele kasutamise vdimaluse, markasid stereotuitipide (le
arutlemist voi ajaloo, kultuuri vdi Opilase pere vdi rahvaga seotud Uhiskonna probleemide
kaasamist Oppettdsse. See osutab sellele, et moni 6petaja markab ja pidab vastu tulla, kuid kindel

stisteem puudub.

,,Ajaloos korra rddkisime et miks mitte toetada eesti keele opet venekeelsetes koolides. *

(uuritav nr. 7)

Ajaloo sidumine Opilase pere vOi rahva ajalooga voib olla ka juhuslik, sest eesti rahva
ajalugu on tihedalt seotud vene rahva ajalooga ning nende seostamine vdis esineda tiksnes uhiste

ajaloostindmuste kasitlemise ja 6ppekava eesmarkide taitmise kéigus.

2 Bpetaja annab valikuvdimalust materjalide valikul; Gpetaja annab vdimalust kasutada 6ppetdds su emakeelt; Gpetaja seostab ajalugu sinu/sinu
pere rahva ajalooga; Gpetaja seostab oma Gppeainet sinu/su pere rahva kultuuri ja keelega; Opetaja kaasab arutelusse/iilesannetesse sinu/su pere
rahvaga seotud uhiskondlike probleeme; 6petaja arutab klassiga stereotiilipidega kaasnevatest ohtudest ning nende olemasolust klassis, koolis
ja hiskonnas; dpetaja ei mdista hukka su pere erisugust maailmavaadet ajaloostindmustele ning aitab seletada lahti olemasolevat/voimalikku
konflikti
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,, Voib-olla see [seostab ajalugu siin rahva ajalooga] on ka, aga see on ka ainult
sellepéarast, et gimnaasiumi ajaloos radgitaksegi [vene] ajaloost, selles mattes, et seal

radgitakse kdigest. “ (uuritav nr. 8)

Tahtis on ka arvestada intervjuu kéigus mainitud eestluse survet ning selle moju Gpilase
identiteedi kujunemisele. Opilaste arvates seisnes surve nende kultuurilise parandi eiramises ning
emakeele Oppe ja kasutamise vdimaluste puudumises. Samuti toonitasid dpilased Uhiskonna
stereottiiipset suhtumist, millest voime jareldada, et riigiidentiteedi surve voib olla ka passiivne,
sOltumata kooli suhtumisest ja tegevustest. Siiski saab kool kaasata uhiskonna probleeme

Oppetodsse, et aidata mdista olemasolevat konflikti vdi stereotliipset suhtumist.

,.Ja kuigi ma praegu tean uudistes, et tahetakse sulgeda koik venekeelsed koolid, siis ma

tunnen seda survet [olla nagu eestlane] vdga palju. * (uuritav nr. 5)

Nende tulemuste toetamiseks, tépsemalt Opilaste mérgatud tegevustele Oppetdds,
analliisisin kooli ainekavasid, et saada parem (ilevaade Opetajate ainepdOhistest eesmarkidest.
Keele ja kirjanduse tundidest radkides ei osanud Opilased enamasti tuua nditeid, kuidas kirjanduse
tunnid oleksid seotud nende kultuuri v6i rahvaga. Moned dpilased tdid aga vélja, et nad sooviksid
vBimalust lugeda vene autoreid ning dppida tundma nende seost eesti kultuuri ja Ghiskonnaga.
Ainekavasid analusides ei leidnud ma konkreetseid eesmérke, mis nditaksid, et vene kultuur ja
parand oleksid fookuses. Ainekavades on néiteks vélja toodud, et antud kursuse 18puks mdistab
opilane Ghiskonna ja kirjanduse seoseid uhiskonnas toimuvaga, kuid sellega seoses oleks vaja
mdista, kuidas nii Kirjandus kui ka loodud seos hiskonnaga on seostatud ka Kklassis Gppivate

mitmekultuuriliste dpilastega.

Kursusel dpetatuga taotletakse, et opilane Kursuse |6pul &pilane: Kirjandus kui thiskonna thismalu kajastus;

1) mdistab thiskonna ja kirjanduse seoseid, 1) selgitab kirjanduse ja tihiskonna omavahelisi suhteid, nimetades kadunud pélvkond kirjanduses; J. Peegel, E.
Ohiskonnas toimuva moju kirjandusele ja lugejale;  kirjandusteose stndi ja vastuvottu majutavaid tegureid; Mihkelson; luule kui thiskonna peegeldaja. V.
2) oskab méératleda teoste ja autorite olemust 2) maérab vahemalt kahe kursuses késitletud autori ja nende teoste Luik "Seitsmes rahukevad". Satiir, allegooria ja
vastavalt ajastule voi kuuluvusele rahvus- voi koha ajastus voi rahvuskirjanduses; grotesk; J. Kaplinski; M. Kundera. Voim ja
loomegruppi; 3) toob loetud tekstile/katkendile tuginedes néiteid Uhiskonnaolude ja inimene; M. Bulgakov; P-E. Rummo. §. Oksanen
3) arutleb kirjandusteksti esteetiliste, eetiliste inimese kujutamise kohta, arutleb selle teema ja probleemide ning "Puhastus" v6i "Kui tuvid kadusid" véi L.

Joonis 6. Katkend keele ja kirjanduse ainekavast
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Kursuse Gpetusega taotletakse, ef: Kursuse 8puks dpilane: 20. sajandi voolud ja suunad. Modernism.

1. dpilasel kujuneb Ulevaade 20. sajandi kirjanduse 1. iseloomustab &ppematerjalidele toetudes modernismiajastu Eksistentsialism. Elutdde ja kunstitdde. Varasema
olulisematest suundumustest; kirjandust, tahtsamaid voole ja Zanreid, autoreid ja nende teoseid; kirjanduse mdju 20. sajandi kirjandusele; Goethe
2. dpilane oskab eristada modernismi t&htsamaid 2. seostab eesti kirjanduslugu Euroopa kirjanduse perioodide, voolude "Faust”. Hesse "Stepihunt”. Kirjandus ja

voole, Zanre ja autoreid ning nende teoseid; ja suundadega; Uhiskond. Diistoopia. Orwell "1984" ; Huxley

3. opilane seostab eesti kirjanduse arengut 3. vordleb kahte vabalt valitud kirjandusteost, tuues esile thiseid ja "Hea uus ilm".

Euroopa kirjanduse arenguga, samuti analtusib erinevaid jooni; Modernistlik draama (Maeterlinck). Maagiline

Joonis 7. Katkend keele ja kirjanduse ainekavast

Anda Ulevaade maailma- ja eesti kirjanduse ajaloost Kursuse I8petamisel dpilane: Kultuuri mdiste. Maailma loomise miitdid ja

antiigist 19. sajandini. 1) iseloomustab 6ppematerjalidele toetudes eri ajastute kirjandust ja muistendid; eri rahvaste loomismiiiite.
kirjandusvoole, nimetades nende ajapiirid ja tunnused, tahtsamad Vanakreeka mutdid. Antiikkirjandus (Homeros,
Zanrid, teosed ning autorid; Sophokles, Vergilius jt). Kirjanduse pdéhiliikide ja
2) méaarab eesti kirjanduse tekkeaja ning vordleb selle kujunemist muu  Zanride teke. Piibel kui kirjanduse alustekst.
Euroopa kirjanduse arenguperioodidega; Keskaja kirjandus (saaga, kangelaseepos,
3) maistab ning hindab kasitletavate kirjandusteoste humaanseid, rattliromaan, keskaegne luule ja draama jm).
eetilisi ja esteetilisi vaartusi; Renessansikirjandus (Dante Alighieri, Francesco
4) on tervikuna I&bi lugenud ja analttisinud véhemalt neli teost, tunneb  Petrarca, Giovanni Boccaccio, Thomas More,
tenste nina nende autarite kohta fildises kultuuri- ia kirianduslons William Shakesneara Minuel de Carvantes it)

Joonis 8. Katkend keele ja kirjanduse ainekavast

Ainekavades puudusid ka eesmargid, mis oleksid suunatud muukeelsetele dpilastele. K&igi
intervjueeritavate dpilaste kodukeeleks on vene keel ning enamik dpilastest on eelnevalt 6ppinud
vene Oppekeelega koolis, mis tdhendab, et nad on omandanud eesti keele vodrkeelena. Samuti
tuleb intervjuudest valja, et pea kdikidel dpilastel oli gimnaasiumi alguses eesti keelega raskusi
ning nad vajasid eesti keele tundides abi. Sellest lahtudes peab arvestama, et dpilased vajavad eesti
keele Oppes erisugust tuge, mis ainekavadest valja ei paista, kuid mida p6himaaruses ja
arengukavas eesmargistatakse kui individuaalset l&henemist.

Intervjuude tulemusel saime (levaate ka teistest dppeainetest. Lisaks kirjandusele ja
keelele sooviksid Opilased ka kunstitundides naha seost vene kultuuri ja parandiga ning vene
kunstnike kaasamist labitavatesse teemadesse. Ainekavades pole eraldi valja toodud eesmarki, mis
kaasaks mitmekultuuriliste Opilaste tausta sellesse ainetundi. Ometi on perioode, mil labitakse
Euroopa kunstiajalugu, kus on vdimalus Opilaste kultuurilist eripara arvestada.

Anda ulevaade kunstiajaloost (Euroopas). Opilane tunneb ja teab kasitletud teemade péhipun Kursus annab tlevaate kunstiajaloost, mis
Tutvustada kte ning keskendub sajandivahetusest kuni t&naseni
kunstikultuuri arenemise kulgu. Kujundada dpilase  oskab avaldada oma arvamust antud teemadel. Tun (1.impressionism, neoimpressionism,

oma arvamust kunstiloost ning dpetada markama  neb téhtsamaid kunstnike, ehitisi ja skulptuure. postimpressionism; 2. juugend/simbolism; 3.

ning tunnetama kunsti. Teab kunstiajastuid, stiile ning oskab neid vorrelda. fovism/ekspressionism; 4. kubism/futurism; 5.
Oskab oma arvamust esitada ja selgitada. Maistab inimese kujunemise rolli ja ajastute abstraktsionism; 6. dada/surrealism; 7. popkunst; 8.

Joonis 8. Katkend kunstiainete ainekavast

3.5.1 Opilaste ootused koolile nende keelelise ja kultuurilise eripdraga arvestamiseks
Intervjuu kaigus kusiti dpilaste motteid ka selles osas, milliseid tegevusi nad sooviksid koolis ja
tundides nédha, ning ideid, mida vdiksid kool ja Opetajad veel teha nende kultuurilise eripara

toetamiseks. Nendele kiusimustele vastamine oli Opilaste jaoks pisut keeruline.
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Kooli tegevustest raékides ei ndinud suur osa dpilastest vajadust midagi muuta vdi ei nainud nad
vajadust enda kultuurilise tausta kaasamiseks kooli tegevustesse. Vdimalik, et dpilased ei osanud
ette kujutada, kuidas nende tegevuste rakendamine vélja ndeks ning kuidas see vdiks neile

potentsiaalselt kasulik olla.

,,Ma ei n&e lihtsalt motet seostada eesti kooli vene traditsioonidega /.../ vaga suurel

maaral. Sellel pole iildse motet. * (uuritav nr. 8)

Moni dpilane soovis siiski ndha ronkem emakeelt kooli seintel ning tunda kooli Uritustel

suuremat seost tema pere voi rahva kultuuriga.

,,See [et kool tahistab 1abi erinevate tegevuste rahvale tahtsaid tahtpaevi] voiks olla —
mitte kogu aeg, vaid naiteks uks kord aastas, sest ma tean, et selles koolis on suht palju venelasi
ja ma métlen, et ikkagi oleks venelastel esiteks meeldiv ja eestlastel oleks mida dppida ja

[vBimalus] tutvuda vene traditsioonidega.” (uuritav nr. 7)

Oppetdd protsessi lle oli dpilastel juba lihtsam arutleda, sest tundus, et sellest on neil
parem arusaam. Opilased toetusid etteantud valikule ning sellest valikust soovisid dpilased
Oppetdo kéaigus enamasti naha stereottipide Ule arutlemist ja stereotutipide kaasamist 6ppetdosse.
See teema on ilmselgelt kdikidele intervjueeritavatele vdaga stidameldhedane, sest intervjuude
pohjal voib jareldada, et kbik Opilased on oma etnilise tausta tottu mingil maaral tajunud

stereottitipset suhtumist vdi negatiivset kohtlemist.

,,ajaloo tundides voiksid raakida sellest, et praegu on juba kdik teisiti, inimesed on
muutunud ja minevikus ja igal pool mujal oli kdik teisiti. Need ei olnud ainult venelased, kes

kditusid halvasti eestlaste suhtes.” (uuritav nr. 4)

,,Ma voib-olla tahaks, et eestlased ei sttdistaks [venelasi] ja I6ppeks eelarvamuslik ja

halb suhtumine ainult selleparast, mis oli varem. “ (uuritav nr. 4)
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Erinevates intervjuukisimustes oli valja toodud emakeele ja kultuurilise tausta sidumine
kooli voi klassi tegevustega. Kahjuks tuleb tédeda, et see ei vasta Opilaste tegelikele soovidele ja

vajadustele.

,, VOib-olla naiteks kunsti ajaloos vdiks raakida ka vene kunstnikutest. Ma olen
marganud, et radgitakse nagu kdikidest kunstnikutest, vene kunstnikutest pole nagu Gldse

réadgitud seal, aga neid on viga palju.” (uuritav nr. 8)

,,No kindlasti seda praegu Eestis ei ole, aga oleks tahtnud et eestikeelsetes koolides oleks
ka v@imalik dppida vene keelt nagu emakeelena ehk dppida samal tasemel nii eesti kui ka vene
keelt naiteks. /.../ Siin on ka vene keele tunnid olemas, aga need on B1-B2 tasemele maksimum ja
see ei ole minu tase ja lihtsalt pole motet seal kdia. Mul on kahju, kui minu emakeel mul ununeb “

(uuritav nr. 5)

Lisaks Opilaste soovidele on téhtis margata kogu intervjuu valtel antud vastuseid ning
analtiisida, millist tuge mitmikidentiteediga Opilased koolikontekstis vajaksid. Intervjuu
sissejuhatav osa, mille ka&igus wuuriti Opilaste kohanemist koolis, andis (levaate
mitmikidentiteediga dpilaste toetamise vajadustest just gimnaasiumi alguses. Kahjuks ei ole kool
ja Opetajad valmis arvestama muukeelsete Opilaste keelelise eriparaga, dpetades kbikidele eesti
keelt emakeelena. Tegelikult vdib vene dppekeelega koolidest tulnud Opilastel olla raskusi
eestikeelse keskkonnaga kohanemisega, kuna keskkond voOib suuresti erineda venekeelsest
keskkonnast ning keeletase ei pruugi olla piisavalt hea, et kohanemine ja Gppeprotsess oleks

sujuvam ja kergem.

,, Kimnenda klassi alguses oli vdib-olla natuke raske, et kdik on kogu aeg eesti keeles ja
nagu hasti harjumatu ja vasisin ara ja ma ei saanud nagu vaga mitmetest sdnadest aru ka, et siis
oleks vdib-olla vBinud kuidagi, ma ei tea isegi kuidagi toetada, et vdib-olla natuke rohkem

seletada” (uuritav nr. 5)
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,,Kuigi ma vdin mainida seda et ma saavutasin C1 taseme eesti keeles, minu jaoks oli
ikkagi vaga-vaga raske eesti keelt dppida ja mul oli see kogu aeg kolme ja nelja vahel “

(uuritav nr. 5)

4. Arutelu

Magistrito0 eesmérk oli valja selgitada, milliseid identiteedi tutipe esineb eeldatavalt
mitmikidentiteediga Opilastel, kuidas Gpilased ise oma identiteedi toetamist ja vaartustamist
hindavad ning kuidas kool ja dpetajad nendesse Opilastesse suhtuvad ja mil mééral nad
panustavad nende identiteedi kujunemisse.

Esimese  uurimiskisimuse ,, Milliseid identiteedi tiitipe  esineb  eeldatavalt
mitmikidentiteediga opilastel ning kuidas/mille mojul need kujunevad? ** vastuseid analliisides tuli
esile, et mitmekesise kultuuritaustaga Opilastel ei ole ilmtingimata vélja kujunenud terviklik
mitmikidentiteet. Mitmikidentiteedi olemus ja selle kujunemine on keeruline ning tekitab kohati
segadust, tihtipeale on see seotud ka teadmatusega selle vdimalikust olemasolust ja olemusest
(Cérdenas et al., 2021). Seda kinnitasid ka tulemused, sest kuigi kdik intervjueeritavad liigituvad
teooria pdhjal mitmikidentiteediga inimeste alla, ei pruugi see Opilaste endi vaatest nii olla.
Tulemuste pdhjal kujunes vélja neli erinevat identiteedi tlupi — tugev, I6hestunud, segaduses ja
varjatud identiteet. Lohestunud ja segaduses identiteediga Opilastel esines segadust
enesemadratlusel — kohati tundus justkui, et dpilane peab valima the vGi teise identiteedi vahel.
Selline ebakindlus v6ib olla seotud teadmatusega identiteetide olemusest ning mitmikidentiteedi
eksisteerimise vOimalusest voi hoopis tingitud riigiidentiteedi survest ehk kohustusest valida
rahvusenamusele omane eneseméaratlus, et paremini thiskonda sulanduda (Chung et al., 2020;
Lee et al., 2018).

Tulemused osutasid samas ka sellele, et alati ei pruugi Opilastes esineda eneseméaéaratluse
segadust, nagu nditeks esimest tulpi Opilasel, kes on saavutanud selguse oma enesemadratluse osas
ja kindluse oma padritolus ning identiteedi olemuses. Kuigi analliusitud olukorras oleks vdinud
eeldada, et sellel dpilasel on valja kujunenud kaksikidentiteet etnilise ja riigiidentiteedi kooslusest,
siis tulemused nditasid, et dpilase identiteet ei seostu riigiidentiteediga, vaid tema tugev identiteet

tuleneb tugevast emakeele ja kultuuritausta arendamisest ning sellest tulenevast enesekindlusest
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mis viis tervikliku minapildi kujunemiseni, nagu seda ka kirjanduses on valja toodud (Phinney,
1993). Selline néide aitab mdista, mis on tugeva identiteedi eelised ning kui suurt rolli dpilase
etnilise identiteedi toetamine méangib ,,minapildi“ kujunemises. Samas seda tiitipi Opilaste puhul
peab arvestama, et nende samastumine riigiidentiteediga on madal ning edukaks ja
vOimalusterohkeks tulevikuks vajaksid nad suuremat tuge I6imumisel antud Ghiskonnaga (Kiuru,
2011).

Grace Chung jt (2020) on valja toonud, et mitmikidentiteediga dpilastel esineb segadust ja
kdhklusi eneseméératluse osas ning lisaks v0ib esineda ka oma identiteedi varjamist. See tulemus
sai selle uuringu noori intervjueerides kinnitust, sest pea koigil dpilastel esines enesemé&ératluse
osas kohklusi, mis annab ka Kinnitust, et teismeiga on kriitiline aeg, mil oma identiteeti alles
avastatakse, ning noorte toetamine selles protsessis aitab neil jduda oma toelise ,,mina“ leidmiseni
(Erikson, 1968).

Esimese uurimiskisimuse analtiiisi tulemusena kerkis esile lisaks Uks ootamatu avastus —
Opilastel vdib esineda identiteedi varjamist vdi eraldumist oma etnilisest grupist, mida taheldati
just neljandat identiteedi tliiipi dpilastel. Identiteedi varjamise puhul on oluline mdista, millest see
on tingitud ja mdjutatud. Opilastega vesteldes ja neid tundma 6ppides sai varjamise
valjakujunemist jalgida ka Phinney (1993) etnilise identiteedi kujunemise staadiumite jargi.
Intervjuude pohjal oli vdimalik tuvastada mdningaid tegureid, mis seostuvad identiteedi
varjamisega. Néiteks, Uks vBimalikest identiteedi varjamise pohjustest v3ib olla oma paritolu tttu
negatiivse voi stereotiilipse suhtumise kogemine, mis tekitab soovi distantseeruda oma etnilisest
identiteedist, et edaspidi valtida sarnaseid kogemusi, nagu ka kirjanduses on osutatud (Cardenas
et al., 2021). Teine vdimalik tegur vdib olla assimilatsioon — isiku kultuurilist eripéra ja emakeelt
on maast madalast likatud tagaplaanile, mille tdttu isik kaotab kuuluvustunde ja seose oma etnilise
grupiga — samuti kirjanduses kajastust leidnud teema (Berry, 1997; Valk, 2001). Teades neid
vOimalikke tegureid, olemasolevate Opilaste taustasid ning vdimalik, et ka identiteedi tlilipe, on
koolil voimalus valja to6tada kindlad tegevused selliste Opilaste toetamiseks nende tervikliku
identiteedi kujunemiseks.

Intervjuudes oli margata ka liikumist Phinney (1993) etnilise identiteedi staadiumite vahel
— kui varem Opilane varjas oma identiteeti, sest kannatas oma rahvusliku kuuluvuse tottu kiusamise
all ning Kkartis seet6ttu diskrimineerimist ja stereotliiipset suhtumist ka teistes olukordades, siis

niddseks on ta sellest staadiumist vélja tulnud ning oma identiteedi olemusega leppinud. Selline
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eri staadiumite vaheline litkumine dnnestus tksnes seet6ttu, et ta sai tdokohalt, kus on enamasti
vene rahvusest tootajad, vajalikku tuge ja positiivset eeskuju oma etnilise grupi kultuuri omaks
vOtmises ning julgust avada oma toelist “mina”. See protsess toob endaga kaasa vodrandumist
riigiidentiteedist ja Ghiskonnast, sest Uhiskond ei andnud talle samasugust tuge ja heaolu, mida
pakkus tema etniline grupp (Vedder et al., 2006).

Intervjuud naitasid, et mitmekultuurilise ja -keelelise taustaga Gpilased vdivad mdnel oma
eluperioodil negatiivset vdi stereotiiipset kohtlemist kogeda ning kuigi neil ei pruugi kujuneda
vdlja identiteedi varjamist, on t6ené&oline, et tekib identiteedisegadus. Ajalooliste sundmuste mojul
on paratamatult vélja kujunenud negatiivne ja stereotlilipne suhtumine vene rahvusesse ning
kahjuks pole see veel siiani vaibunud (Mutt, 2017), mis m&jutab nende etnilise identiteedi omaks
votmist. Opilaste kogemustest raakides, intervjueeritavate naitel vaib oletada, et Tartu koolides on
olukord parem, vorreldes muu piirkonna pdhikooli l8petanud Opilastega, Murettekitavad on
piirkonnad, kus enamasti kdneldakse vene keelt (nagu nt lda-Virumaa) ja on tunda suurt
vastandumist ja rahvustevahelist vaenu. Seda arvestades on oluline aru saada, millest see vdib
tuleneda — kas rahvusenamus, kes antud piirkonnas on osutunud rahvusvahemuseks, tunneb end
ohustatuna ning vajab teiste arvelt enesekehtestamist, vdi on hoopis rahvusenamuse riigiidentiteet
niivord domineeriv, et on loonud soodsa keskkonna natsionalismi arenguks (Kelman, 1997)? Need
kisimused vajavad vastuseid ja lahendusi, sest praegune pingeline 6hkkond meie hiskonnas
mdojutab vene rahvusest Opilaste emotsionaalset seisundit ning sellest tulenevalt ka nende
akadeemilist edukust (Aronson & Laughter, 2016).

Uuritavate kogemused negatiivse vOi stereotliipse suhtumisega osutavad vajadusele
uhiskonnadpetuse tundidesse kaasata ka Eestis elavate rahvusvahemuste Uhiskondlikke ja
sotsiaalseid probleeme. See aitaks muukultuurilistel dpilastel suhestuda tunnis toimuvaga ja saada
vajalikku toetust oma identiteedi kujunemisele. Samuti saaksid klassis olevad enamusGppijad
ulevaate eri maailmavaadetest ja probleemidest, mis vGivad tihisel kodumaal eksisteerida.

Teisele uurimiskisimusele ,,Millist tuge saavad eeldatava mitmikidentiteediga Opilased
koolist oma identiteedi kujunemisel? “ vastust otsides selgus, et dpilased ei saa piisavalt tuge ei
kaasopilastelt, dpetajatelt ega ka koolilt Gldiselt ning eelmainitud tugi dpilastele seisnes enamasti
kooli positiivses suhtumises. Sellest voib jareldada, et dpilaste identiteedisegadus vdib tuleneda
kooli teadmatusest Gpilaste kultuurilisest taustast ning oskamatusest seda toetada (Chung et al.,

2020). Muukeelseid ja -kultuurilisi dpilasi on véimatu Gigesti suunata ja abistada, kui puudub
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ulevaade nende vajadustest, kultuurilistest eriparadest ning sellest tulenevatest dpiraskustest ja
-vajadustest. Need dpilased aga vajavad tuge mitte niivord kultuuriparandi séilitamiseks, vaid ka
selleks, et nad oleksid akadeemiliselt edukad. Opilaste juures on margata ebakindlust, kohati
madalat enesehinnangut, ennastsalgavat métlemist ning isegi iseenda stereotiitipimise ohtu — see
koéik mdjutab nende akadeemilist vdimekust, suutlikkust keskenduda Oppetd6le ning nende
Opimotivatsiooni (Aronson & Laughter, 2016). Nii uuritava kooli kui ka riikliku 6ppekava
eesmarkide kohaselt peaks dpilane omandama demokraatliku riigi p6himdtted ning véértused,
kuid seda ei saa saavutada rahvusvéhemuse kultuuri ja keele assimileerimisega (Berry, 1997).
Opilaste vastuste pdhjal voib jareldada, et koolikeskkond on iildiselt vaba ja turvaline dpilase
enesevaljenduseks, kuid puudub kindel susteem muu kodukeelega Opilaste mérkamiseks ja
toetamiseks vOi ollakse enamasti teadmatuses. Sellega seonduvalt on oluline mdista, missugune
on kooli roll Opilase identiteedi kujundamisel ning kuidas saab kool aidata kaasa tdelise
,minapildi“ loomisele ja oma etnilise identiteedi avastamisele.

Kolmanda uurimiskisimuse ,, Kuidas arvestatakse eeldatava mitmikidentiteediga Opilaste
kultuurilise taustaga koolitegevustes ja kuidas nende kultuurilist identiteeti kooli tegevustesse
kaasatakse? *“ puhul selgus, et kool ei arvesta ega kaasa otseselt erinevat kultuurilist tausta kooli
tegevustesse. Kooli dokumentatsiooni analtitisi pdhjal voib jareldada, et kooli liks eesmarkidest on
luua mitmekesine keskkond, kuid intervjuude tulemused lubavad oletada, et mitmekesisuse all
mdeldakse pigem rahvusenamuse kultuuri. Intervjuude tulemused néitasid, et dpilased on tajunud
Uksnes Uhte tegevust, mis puudutas nende rahva kultuuri ja keelt, mis on Euroopa keelte péeva
raames korraldatud stendid. Antud tulemused néitavad, et mitmekultuurilist haridust rakendatakse
antud koolis véhesel maaral ning on vdimalik ka, et mdtestamatult. Siinkohal on oluline mdista,
millele peaks keskenduma ning mis on planeeritava tegevuse peamine eesmark ning kas tegevus
on suunatud selle kooli rahvusenamusele voi rahvusvahemusele. Igat tegevust planeerides peaks
kool keskenduma koolis dppivate Opilaste eripédradele, eriti koolis ja klassides esindatud rahvuste
eriparadele. Kui antud kool keskenduks sellele, siis nad mdistaks, et nende koolis just vene keel
vajaks eraldi tahelepanu, et toetada koolis Gppivate vene péritoluga Gpilaste minapildi kujunemist.
Arvestades eelmainitut, on oluline, et kool looks vdimaluse omandada oma emakeelt, kujundaks
keskkonna, mis kdnetaks ka rahvusvéhemust, ning motestaks oma tegevusi ja traditsioone selliselt,
et need seostuksid ka rahvusvdhemuse kultuuri ja parandiga (Ladson-Billings, 2014). Emakeele

kasutus, oma rahvuse kultuuri ja paritolu tundma Gppimine ning positiivsete seoste loomine oma
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kogukonnaga on olulised sammud taisvaartusliku identiteedi kujunemisel (Kich, 1992; Phinney,
1993).

Neljanda uurimiskisimuse ,, Kuidas arvestavad dpetajad eelduslikult mitmikidentiteediga
Opilaste kultuurilise taustaga ja kuidas nad seda Gppesse kaasavad? “ osas selgus, et 6pilased olid
uldiselt vaga positiivselt meelestatud ja Gpetajate suhtes toetavad. See néitab, et kooli 6hkkond on
positiivne, mis on igati tervitatav, kuid pilaste vastustest vois ka vélja lugeda, et mitmekultuurilise
vOi muukeelse Opilase slistemaatiline ja l&bi motestatud toetamine puudub, mis tdhendab, et
Opetajatel on veel arendamist vajavaid padevusi. Opilaste vastustele tuginedes on koolil mdistlik
keskenduda Opilaste kultuurilise tausta ja pérandi kaasamisele kooli traditsioonidesse ja
tegevustesse, samuti kultuuritundlikule keskkonnale, mis kdnetaks rahvusvédhemuste kultuuri,
erisuguseid maailmavaateid ning erinevaid véartusi (Hammond, 2015). Opetajate tegevusi
kaardistades ja kooli dokumentatsiooni analliisides selgus, et muukeelsetele ja
mitmekultuurilistele dpilastele ei osutata slisteemset tdhelepanu, kull aga vajavad sellised dpilased
eesti keeles lisatuge, emakeele omandamise vBimalust ning oma rahva- v6i kodukultuuri sidumist
oppetddga (Hammond, 2015; Hutnik, 1991). Opilaste kultuurilise tausta arvestamisel ja
kaasamisel on oluline anda Opilastele vdimalus avastada oma kultuuri ning tunda end selles
eksperdina. Seda on voimalik saavutada, kui lisada dppetoosse kirjandust, mis samastub Gpilase
rahvuse, kultuuri v6i kogukonnaga. Samuti voiks Oppeprotsessis kajastada klassis olemasolevat
rahvuslikku mitmekesisust ning l8imida Oppetdd sisu, naiteks ilukirjandust, matemaatilist
problemaatikat voi ajaloolisi sundmusi, erinevate maailmavaadete ning Uhiskondlike ja
sotsiaalsete probleemidega, mis on seotud just klassis esindatud dpilaste kultuurilise taustaga
(Ladson-Billings, 2014). Selleks et need tegevused oleksid voimalikud, on oluline oma Opilasi
eelnevalt tundma Oppida, selgitada valja nende kultuuriline taust ning luua usalduslikke suhteid
(Hammond, 2015).

Opilaste kultuurilise eripdraga arvestamise olulisust kinnitavad mitte ainult erinevad
uuringud, vaid ka uuritavate dpilaste endi motted ja soovid. Uuringus osalenud Opilaste soove
uurides tuli valja, et Opilased soovivad vbimalust oma emakeelt arendada v6i avastada oma
rahvuslikku parandit. Lisaks sellele tuli valja ka teine vaga oluline punkt — Gpilased soovivad
arutleda Ghiskonna ja sotsiaalsete probleemide tle, mis puudutavad kas neid vGi nende etnilist
gruppi. Opilased tunnetavad ebavdrdsust ja negatiivset kohtlemist, samal ajal kui kooli

rahvusenamusest Opilased ei kujuta ilmselt ettegi, kuidas elab ja tunneb end rahvusvahemus.
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Magistritod praktiline vaartus seisneb Opilaste identiteedi tllpide valjaselgitamises.
Konkreetsete tulpide kirjeldus vdib aidata koolidel saada parema llevaade ka oma Gpilastest ning
selle pdhjal paremini toetada Opilaste identiteedi kujunemist. Lisaks sellele aitab magistritoo
koolidel ja dpetajatel mdista identiteedi toetamise vajadust ja olulisust, annab ideid, kuidas seda
tuge valjendada. Lisaks magistritd6 aitab naha Opetajate interkultuurilise kompetentsi arendamise
vajadust, muidu vastasel korral tekib juurde aina rohkem problemaatilise minapildiga noori, kellel
on raskusi jduda rahuloluni iseendaga ning leida oma koht selles maailmas.

Magistrito0 piiranguks vOib pidada uurimisviisi, mis piirdus Uksnes kvalitatiivse
meetodiga. See ei vOimalda anda Ulevaadet, kui levinud leitud identiteeditiibid Eestis on. Samuti
vOib teistes kontekstides esineda veel erisuguseid identiteeditliipe. Edaspidiseks soovituseks oleks
sarnane uuring laiaulatuslikumalt labi viia, kombineerides kvalitatiivset ja kvantitatiivset

uurimisviisi ning kaasates mitmikidentiteediga Opilasi Eesti eri piirkondadest.
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Lisa 1. Intervjuukava

UURIMISEESMARK

UURIMISKUSIMUSED

POHIKUSIMUSED

ALAKUSIMUSED

Minu t66 eesmark on uurida, mida tunnevad kaksikidentiteediga dpilased eestikeelses koolis, kas neid mérgatakse, toetatakse ja aidatakse nende identiteedi kujunemisega, kas arvestatakse nende

kultuurilise omapéraga

Sissejuhatavad kusimused

=

Kuidas sul on lainud tdna?
Mida toredat tdna koolist meenutad?

Taustakusimused

Ré&agi, palun, kus koolis sa enne
Tamme Gumnaasiumi kaisid?

Miks sa otsustasid siia sisse astuda?
Kuidas sul siin koolis kohanemine
on lainud?

1. Kuidas 6pilased
mitmikidentiteediga dpilased
maératlevad iseend ja oma
perekonda?

Palun kirjelda oma pere —

*kuidas te end méaratlete

*mis keeles te kodus raagite?
*missugused on teie pere
traditsioonid/kombed? Kuidas nad
erinevad/sarnanevad Eesti
traditsioonide ja kommetega?

Kui sinult keegi kisib rahvuse kohta,
mida sa vastad? Kuidas sa hindad,
kas see vastust soltub sellest, kellega
sa parasjagu suhtled?

Kui sa métled eestlaste peale, siis
mille poolest sa sarnaned
eestlastega? Mille poolest erined?

1.1 Mis on su emakeeled/kodukeeled?

1.2 Kuidas sa hindad, kas see, milline sa
inimesena oled, s6ltub sellest, mis keeles
sa parasjagu suhtled? Too palun naide.

1.2 Kuidas tunnevad ja
identifitseerivad end
mitmikidentiteediga Opilased
eesti dppekeelega koolis?

Mis rahvusest inimeseks su dpetajad
ja kaasdpilased sind peavad? Miks?

Kui koolis tuleb jutuks sinu paritolu
Vvdi taust, siis kuidas vdi kellena sa
ennast tutvustad? Palun pdhjenda

Kas sul on ette tulnud, et sinu vastus
sOltub olukorrast? Too palun naide

1.1 Kuivdrd su dpetajad ja kaasdpilased
lildse teavad, et su pere on teisest
rahvusest ja kodus radgite teises keeles?
Kuidas nad seda teavad/said teada?

Mis sa arvad, kuidas see, et sa tuled
vene/muu kodukeelega perest,
mdjutab sinu Bpetajate ja
kaasdpilaste suhtumist sinusse? Too
moni néide

a) Kuivord sa tunned survet olla
nagu eestlane? — nditeks:

*eesti keele ja kirjanduse tundides
*osaledes kooli Uritustel
*olukorras, kus arutletakse su
tuleviku perspektiivide tle

4.1 Kuidas sa end selles olukorras
tundsid? Kuidas reageerisid?

2. Millist tuge nad kogevad
oma identiteedi
kujunemises?

Kui raékida su huvidest ja oskustest,
keelelisest, rahvuslikust voi
perekondlikust taustast - kuidas sa
hindad, kuivdrd kooli keskkond ja
tegevused véimaldavad sul olla sina
ise? Too palun néiteid.

Kuivord kool ja dpetajad
voimaldavad sul tunda end
venelasena/eestivenelasena (see,
mida nad alguses enda kohta
Gtlesid)?

1.1 Missuguseid v8imalusi
annab sulle kool
Opikeskkonna kujundamises
/ koolitegevuste
planeerimises/Iabi viimises

3. Kuidas arvestatakse nende
kultuurilist tausta koolis?;

1. Kuivdrd teadlik on kool su
pere/rahva traditsioonidest?

1. 1 Kooli sisse astumisel,
sult ksiti su
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kuidas nende kultuurilist
tausta kaasatakse
koolitegevustesse?

2. Kuidas kool kaasab sinu
pere/rahva traditsioone kooli
traditsioonidesse?

3. Réagi palun, mida sa olnud
tegevustest arvad?

Kuivdrd need sind kdnetasid?
Mis sa arvad, kuidas kool voiks
(veel) sinu emakeelt ja kultuuri
koolitegevuste planeerimisel
arvesse votta?

o s

emakeeli/uuriti kultuurilist
tausta?

2.1 Millist tegevust sa oled
naiteks marganud koolis:
*kooli stendil/seintel on
esitletud su rahva tahtsad
isikud/tahtpéevad

*kooli stendi/seintel on
kasutatud su emakeelt
*kool téhistab/teadvustab
labi erinevate tegevuste su
rahvale tahtsaid
tahtpéevi/puhi/kombeid
*kooli traditsioonid on
seostatud sinu rahva
traditsioonidega

4. Kuidas Opetajad
arvestavad ja kaasavad
Oppesse mitmikidentiteediga
Opilaste kultuurilist tausta?

1. Mida teevad dpetajad, et toetada su
rahvuslikku/keelelist eripara?

2. Millist tegevust sa oled nditeks
mérganud klassis:

1.1 Kuidas dpetajad
seostavad venekeelse
kogukonna probleeme Eesti
ihiskonna probleemidega

1.2 Kuidas kaasavad
venekeelse kogukonna
probleeme 8ppetddsse/kooli
tegevustesse?;

*@petaja annab valikuvdimalust materjalide
valikul

*@petaja annab vdimalust kasutada 6ppetdos su
emakeelt

*Bpetaja seostab ajalugu sinu/sinu pere rahva
ajalooga

*Opetaja seostab oma Gppeainet sinu/su pere
rahva kultuuri ja keelega

*Bpetaja kaasab arutelusse/iilesannetesse
sinu/su pere rahvaga seotud thiskondlike
probleeme

*Bpetaja arutab klassiga stereotiiiipidega
kaasnevatest ohtudest ning nende olemasolust
klassis, koolis ja uhiskonnas

*Bpetaja ei mdista hukka su pere erisugust
maailmavaadet ajaloosiindmustele ning aitab
seletada lahti olemasolevat/vdimalikku konflikti

Kui 8pilane ei valinud olemasolevatest
valikutest tegevusi])

3.1 Milliseid tegevusi sa sellest
loetelust vajaksid/sooviksid? Kuidas
need tegevused aitaks sind? PGhjenda.

... Too niiiteid

3. Réagi palun, mida sa olnud
tegevustest arvad?
4. Kuivord need sind kdnetasid?

5. Mis sa arvad, kuidas dpetajad
vaiksid (veel) sinu emakeelt ja
kultuuri 6petamisel arvesse votta?

SISSEJUHATUS

Minu uuringu eesmérk on uurida mitte-eesti emakeelega dpilasi eesti dppekeelega koolis — kuidas sellised dpilased tunnevad end eesti ppekeelega koolis, kuivdrd
teadlik on kool sellistest dpilastest, nende vajadustest ning kuidas nad toetavad ja arvestavad selliste dpilaste kultuurilist tausta, nagu keel ja traditsioonid, 6ppetdds ja
koolielus. Seepérast viin tana labi sinuga intervjuu, et teada saada sinu médtteid ja tundeid sellel teemal. Intervjuu kestab 30-45 minutit ning intervjuud salvestatakse —
kas sa oled sellega ndus? Sinu konfidentsiaalsus on aga tagatud — sinu nime ega ka intervjuu véltel mainitud isikute nimesid vdi muid andmeid ei avaldata.

Intervjuu kisimustele vastamisel on oluline su enda seisukohad — ei ole olemas diged vdi valesid vastuseid, radgi nii nagu sa métled ja tunned. Kiisimused
vdivad olla tundlikud, sest puudutavad su rahvust, keelt ja enesemaaratlust. Kui sul on soov mingil pdhjusel monele kiisimusele vastamata jétta, siis sul on selleks digus.
Samuti, kui sa ei mdista kiisimust vdid sa sellest julgelt marku anda.

KOKKUVOTE

Sellega on intervjuu 1abi - Kas sul jaénud veel mingeid kiisimusi 8hku? Kas sul on soovi midagi veel lisada — kommentaar kogu intervjuu kohta vdi lisamérkus eelnevatele
kusimustele? Kas sa oled ndus vastama tapsustavatele kiisimustele, kui mul need andmeanaluiiisi kéigus tekivad? Kordan ile ka, et sinu konfidentsiaalsus on tagatud .-
sinu nime ega ka intervjuu valtel mainitud isikute nimesid vdi muid andmeid ei avaldata.

Soovin tdnada, et ndustusid osalema mu uuringus ning leidsid aega ja v8imalust vastata mu kiisimustele — sinu panus minu uuringusse on véga tahtis ja vajalik.
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Lisa 2. Valjavdte uurijapaevikust

10.02.21 — intervjueeritavad nr.5 ja 11

L] Ténane intervjueeritav nr 5 oli vene koolist ning eriti mures selle (le, kuivord raske tal oli kohaneda selle kooliga
. Peamised mured olid eest keelega ning emakeele kasutamisevimaluse puudumisega.
L] Pérast intervjuud Opilane raékis veel olulisi punkte, mis vdiksid olla intervjuus |- kuidas sellega olla, mida teha?
Naiteks parast intervjuud ta lisas, et: 1) eesti keele tundides, kui Gpetaja kiisib, jaetakse teda alati vélja / 2) ei anta kasutada materjale eesti keele t6ddes,

kuigi tema jaoks see vadrkeel ning tema eesti keele tase on markimisvaarselt madalam kui kaasdpilastel. / 3) Uldiselt ei arvestata, et ta eesti keele tase on
madalam ning sooviks dppida eesti keelt oma tasemele vastavalt. / 4) Ei anta vdimalust lugeda vene kirjandust/ 5) avaldas dldist muret, et kui vene koolid
tahetakse sulgeda, siis tldse ei saa kuskil vene keele ja kultuuri tuge, kui eesti koolis selliste Opilastega ei arvestata.

L] Ma kohati ei andnud talle aega mdelda ise mingeid nditeid, vaid andsin kohe valikuid — paranda see!

. Ma kohati liiga Kiirelt raégin ja ei haalda sénu valja — paranda see, muidu transkribeerimine saab olema raske.

L] Intervjueeritavaga nr 11 oli llatav ehk tekis esimest korda mu teema samastumine intervjueeritavaga, markasin seda kaksikidentiteedi kriisi ,,simptomeid*
— uuritav tuleb vene perest ning suure venekeelse kogukonnaga linnast, ning sama mainis, et talle ei meeldi venelased. Samuti i ntervjuu ajal pidevalt tuli
vélja arvamus, et ta ei vaja ega soovi oma vene poole tuge ega arendamist

L] Samas see intervjueeritav nr 11 (tles, et ta tutvustab end venelasena ning see ei soltu olukorrast voi inimesest — ta identifitseerib end venelasena ja ei varja
oma venelase poolt — kas siin joondub vélja konflikt enesega selle Ule, kes ta on ning kas tekib plile see unustada ja viia see tahaplaanile?

L] See oli suur kontrast uuritava nr 5 ja 11 vahel — (iks tuli vene koolist ja vene perest ning véga vajas oma emakeele ja kultuuri tuge aga teine, kes on véga
mdjutatud eesti kogukonnast ja kultuurist, sest dpis eesti koolis enamasti ja on eesti sdpradega, ei soovi selle tuge — kas see ongi see identiteedi
varjamine?

L] Proovisin tdna automaattranskriptsiooni programmiga transkribeerida tihte intervjuud — tekis palju vigu, mida pean hiljem parandama, aga tundub siiski, et
see lihtsam kui késitsi transkribeerimine, sest selle 30min intervjuu peale tuli 61k transkriptsiooni....
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