Tartu Ulikool
Sotsiaalteaduste valdkond
Haridusteaduste instituut

Oppekava: Humanitaar- ja sotsiaalainete dpetamine pdhikoolis

Annett Mangus
KOOLI FUUSILISE KESKKONNA VASTAVUS MITMEKULTUURILISE HARIDUSE
POHIMOTETELE UHE EESTI KOOLI NAITEL

bakalaureusetdo

Juhendaja: Haridusteaduste teadur Laura Kirss, MA

Tartu 2019



Mitmekultuurilise hariduse fiisiline keskkond 2

Resiimee
Kooli fiiiisilise keskkonna vastavus mitmekultuurilise hariduse pohimaotetele iihe Eesti

kooli niitel

Mitmekultuuriline haridus on Eestis kasvav tendents. Arvestades fliiisilise keskkonna rolli
Oppeprotsessi toetamisel ja/voi takistamisel ning mitmekultuurilisuse pohimotete jérjest
suurenevat tihtsust, oli oluline analiiiisida fuiiisilist keskkonda mitmekultuurilisuse
vaatepunktist ldhtuvalt. Bakalaureusetdo eesmérk oli vélja selgitada, kuidas véljendub kooli
fuiisilises keskkonnas tema mitmekultuurilisus iithe Eesti sellise tildhariduskooli néitel, et
vajadusel anda soovitusi pohimdtteliste vastavuste loomisele fiiiisilises keskkonnas. T66s
voeti vaatluse alla iiks kultuuriliselt ja keeleliselt mitmekesine kool. Andmeid koguti vaatluse
meetodil. Vaatluse andmed jdddvustati visuaalselt — fotodel. See uurimist6d pdhineb ruumi
dimensioonil ehk fiiiisilisel kohal ja objektide vaatlusel. Uurimistulemustest selgus, et
uuritavas koolis leidus mitmekultuurilise kooli elemente, aga pohiliselt oldi kaldu Eesti
kultuuri suunas. T60 autor leidis ka paar soovitust, kuidas tdiendada kooli mitmekultuurilist

futsilist keskkonda.

Miirksonad: kooli fiiiisiline keskkond, mitmekultuuriline haridus.
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Abstract
The Compliance of a School’s Physical Environment to the Principles of Multicultural

Education on the Example of an Estonian School

Multicultural education is a growing tendency in Estonia. Taking into account the role of
psychical environment in supporting and/or preventing the learning process and the increasing
importance of multicultural principles, it is necessary to analyze physical environment on the
basis of multiculturality. The aim of this Bachelor's thesis was to determine how
multiculturality finds expression in the psychical school environment, based on an example of
Estonian school of general education. This would help to give recommendations for creating
basically compliant psychical environment. This thesis observed one school with a
multicultural education system. The data was collected based on observations and it was
recorded visually in photos. The research is based on space dimensions, meaning physical
setting and object observations. The results of the research indicated that inside the school,
there were found multicultural elements, but these were mainly leaning towards Estonian
culture. The author found recommendations of how to supplement psychical multicultural

school environment.

Keywords: the psychical school environment, multicultural education.
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Sissejuhatus

Globaliseeruva maailma mdjul on erinevad kultuurid ja riigid liksteisele motteliselt aina
lahemal. Selle tottu saab tdnapéeval ndha eri kultuuride ja rahvuste elamist koos {ihes riigis
(Grant & Portera, 2010). Vottes arvesse rahvastikuprognoose, siis ka Eesti mitmekultuurilisus
on aina kasvav tendents (Tamm, Raud, Ehala, & Vetik, 2018). Euroopa Liiduga iihinedes
vottis Eesti endale kohustuse olla mitmekultuurilisusele avatud ja see on suurendanud
vilismaalt tulnud ja siia elama asunud dpilaste arvu Eesti koolides (Kasemets, Asser,
Hannust, & Rahnu, 2013). Ehala (2019) toob vilja, et Eesti on muutumas sisseriande riigiks ja
sellest jareldab ta, et Eesti mitmekesisus on jirjekindlalt kasvav tendents. Néiteks 2011.aasta
seisuga oli Eestis elanikke 1 294 236, kellest 30% olid mitte-eestlased, kuid 2018. aasta
seisuga oli Eestis 1 319 133 elanikku, kellest 455 901 olid rahvuselt mitte-eestlased, mis teeb
34% elanikkonnast. 2018.aasta seisuga raégiti 211 erinevat emakeelt, mis on alates
2011.aastast (192 emakeelt) kasvanud 19 keele vorra (Statistikaamet, 2018). Eesti Vabariigi
pohiseaduse (2015) jargi on riigil kohustus pakkuda kdikidele koolikohustuslastele (mis
holmab ka sisserdndajaid ja teise emakeelega Opilasi) vordset kittesaadavat haridust. Seoses
sisserdandajate aktiivse kasvutendentsiga on hakatud Eestis rohkem arutlema mitmekultuurilise

hariduse iile (Malozjomov, 2013).

Mitmekultuuriliseks hariduseks nimetatakse haridust, kus pohiline eesmirk on
valmistada Opilased ette kultuuriliselt ja religioosselt kirjuks eluks (Valk, 2010). Trasberg
(2002) lisab veel, et mitmekultuuriline haridus peegeldab lugupidavat suhtumist koikidesse
rahvustesse, avatust teiste inimeste suhtes ja maailma mitmekesisuse tolereerimist. Eelpool
mainitud mitmekultuurilise hariduse eesmarke aitab téita kooli fiiiisiline keskkond (Valk,
2010). Teise dppekeelega dpilane tahab tunda, et tema kultuuri ja emakeelt viirtustatakse

selles koolis (Palgindmm & Soll, 2011).

Kooli fiiiisilise keskkonna all mdistetakse olustikku, kus Opilased veedavad iihiselt
koos dppeaega ja kus ruumides toimub dppimine ja dpetamine (Soostar, 2014). Fiiiisilise
keskkonna kujundamisel on vaja jargida Eesti Vabariigi Valitsuse kehtestatud
tervisekaitsenoudeid koolidele, kus on vilja toodud, milliseid pdhimdtteid tuleb jargida, et
luua toetavat ja turvalist kooli. Oppekeskkonna eesmirgiks on toetada dpilaste arengut
(PShikooli- ja giimnaasiumiseadus, 2019). Vottes arvesse, et tavaparaselt veedab noor 1300
tundi aastas Oppehoones (Day et al., 1995), siis on véga tihtis, et koolikeskkond oleks dppuri

jaoks vaimselt meeldiv koht. Eesti 1dimumisvaldkonna arengukava “Ldimuv Eesti 2020
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(2014) edastab, et liheks iihiskonna ldimumise eesméirgiks on sotsiaalselt sidus Eesti
ithiskond. Edukaks iihiskonna ldimumiseks on vaja toetada dpilaste haridust koolides, vottes
arvesse mitmekultuurilise hariduse pohimotteid ja vastavalt ka toetada fliiisilise keskkonna

pohimotteid (Kultuuriministeerium, 2014).

Vottes arvesse eelnevalt toodud niiteid voime jireldada, et Eestis kasvab kultuuriline
mitmekesisus — siin dpib erineva taustaga noori ning haridus peaks nende identiteeti rohkem
toetama. Arvestades fiiiisilise keskkonna rolli dppeprotsessi toetamisel ja/voi takistamisel
ning mitmekultuurilisuse pdhimdtete jarjest suurenevat téhtsust, on oluline analiiiisida
fitisilist keskkonda mitmekultuurilisuse vaatenurgast 1dhtuvalt. Selle bakalaureuset66 autorile
teadaolevalt pole Eestis iihtegi uurimistood, mis keskenduks just mitmekultuuriliste koolide
fiitisilise keskkonna temaatikale. Bakalaureusetoo eesmirk on vélja selgitada, kuidas
viljendub kooli fiitisilises keskkonnas selle kooli mitmekultuurilisus. T66 votab vaatluse alla
ithe kultuuriliselt ja keeleliselt mitmekesise kooli ning analiiiisib selle pdhjal
mitmekultuurilise kooli vastavust mitmekultuurilise kooli pdhimdtetele. Vajadusel anda
soovitusi koolidele mitmekultuurilise hariduse pdhimdtetele vastava fiiiisilise keskkonna

loomise osas.

1. Teoreetiline taust

1.1 Kooli fiiiisilise opikeskkonna olemus

Pohikooli riikliku dppekava (2011) kohaselt moistetakse dpikeskkonda kui Opilast
{imbritsevat keskkonda, kus dppur saab dppida ja areneda. Opikeskkonna mdistet on
defineeritud erineval moel. Eesti digekeelsussdnaraamat (2018) seletab dpikeskkonda kui
dppimist mdjutavate vahendite ja tingimuste kooslust. Opikeskkond peab looma dpilasele
voimalused enesevéljendamiseks ja enesetdiendamiseks ning toetama nende arengut
(Viljataga, Pata, & Priidik, 2009). Mirja jt (2003) jagab dpikeskkonna teguriteks: fiiiisilised,
emotsionaalsed, intellektuaalsed ja psiihholoogilised. Edaspidi keskendub uurimistd6 autor
just Opikeskkonna fiilisilistele teguritele, sest need on selle bakalaureuset66 pdhikiisimused.
Fiitisilise opikeskkonna all moistetakse eelkdige Oppijat timbritsevat ruumi ja
oppevahendeid (Reinson, 2010). Samas kirjutavad Mérja jt (2003), et fiilisiline keskkond on
koik, mida saab kergelt liigutada ja muuta. Soostar (2014) on arvamusel, et kooli fiiiisilise
keskkonna eesmirk on muuta dppimine ja dpetamine tulemuslikumaks ning keskkond aitab

kaasa laste arengule, pakkudes neile parimaid akadeemilisi voimalusi. Réékides fliiisilisest
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keskkonnast ei ole voimalik tuua vilja iiht kindlat definitsiooni. Earthmann (2002) on
kirjutanud, et fiilisiline keskkond koosneb klassiruumis olevatest vahenditest ning hdlmab
disaini, plakateid, istekohti ja koike muud, mis moodustavad kogu klassiruumi. Feldschmidt
(2017) kasutab veelgi laiemat definitsiooni, et kooli fiitisilise keskkonna kujundab hoone
sisustus kuni kooli duealani vélja.

Opilastel on vaja tunda ennast koolis turvaliselt ning niha, et kool toetab hiid
oppimisvoimalusi. Selline olukord tagab suurema dpimotivatsiooni, mis omakorda toob
positiivseid tulemusi ja seelédbi maksimaalse heaolu dpilasele (Soostar, 2014). Ténapéeval
kaasatakse dpikeskkonna loomisel aina rohkem ka Oppijaid. See on iiks vdimalustest, kuidas
luua dppijakeskset ja huvipakkuvat dppimisolukorda. Soostar (2014) arvab, et nii dpetajatel
kui ka dpilastel on véga suur roll kooli fiilisilise keskkonna loomisel. Nii on vdimalik luua
kdikidele sobilik keskkond. Komendat (2010) on arvamusel, et dpikeskkonna loomisel on
oluline arvesse votta dpilaste vajadusi. Opilastele on vajalik puhkeala nii koolimaja kui ka
kooli timbritseval pinnal, kus noored saaksid istuda, suhelda ja puhata (Shamsuddin,
Bahauddin, & Aziz, 2012). Opilastele on tarvilik vaikne ja rahulik keskkond, kus neil on
vdimalus keskenduda dpingutele (Flutter, 2006). Opilastel on vajadus tunda koolipoolset
hoolt, et olla rohkem motiveeritud koolis kdimiseks (Hebert, 1998). Selles to6s mdistetakse
fiiisilise keskkonna all kooliruume ning dppe- ja dpetamisvahendeid: stendid, tahvlid,
plakatid.

Tartu Ulikooli loodusteadusliku hariduse keskuse teadur Klaara Kask kirjutas 2016ndal
aastal projekti "Opilaste motivatsioonist dppimisel avatud dppekeskkonnas" aruande, kus
osalesid Tartu Hansa kool ja Tartu Variku kool (Kask, 2016). Projekti eesmérgiks oli vélja
selgitada ,,avatud dppekeskkonnas matemaatika ja loodusdpetuse dppimise mdju dpilaste
motivatsioonile ja dpetajate valmisolek Opetada avatud dppekeskkonnas®. Projekti tulemused
néitasid, et Oppekeskkond tdstis Opilaste motivatsiooni ja dppetulemusi, kui oli loodud uudne
keskkond, mis pakkus Opilastele uusi dOppimisvoimalusi. Toetudes eelpool viljatoodud
ndidetele ja teooriale vdime jireldada, et kooli fiilisiline keskkond on dppimise tdhtis osa.
Seda on soovitav hoolikalt arendada ning kujundada opilastele sobilikuks, et noored oleksid

motiveeritud dppima.
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1.1.1 Visuaalne kultuur koolis

Kooli visuaalne kultuur hdlmab endas kolme pohielementi — visuaalne (visual), kultuuriline
(culture) ja hariduslik (schooling). Esimese elemendi sisu on visuaalselt tunnetatav. Teise
elemendi tdhendus on kirjutamata reeglid ja kditumispraktikad. Kolmanda elemendi sisu on
visuaalse kultuuri kontekst ehk see, kus ta paikneb ja toimib, ehk kooliharidus. Need kolm
elementi annavad koolile visuaalse mdiste (Prosser, 2007). Opilaste motivatsiooni ja edukust
on voimalik mdjutada ka siimboolsete tunnustega, nditeks erinevad seinakaunistused
(Cheryan et al., 2014). Tavaliselt vdib kooli seintel ndha dpilaste toid, asjakohast materjali,
dekoratiivseid esemeid, iilesandeid, reegleid, sdiduplaane, kella ja teisi huvipakkuvaid
esemeid (Emmer, Evertson, Worsham, & Emmer, 2006). Hubenthal ja Consortium (2009)
kirjutavad, et seintel rippuvad postrid ja plakatid mojuvad Opilaste dppeedukusele positiivselt.
Seejuures Read (2010) soovitab seinte kaunistamise ldbi mdelda, sest liigselt kirju sein vdib
tekitada hoopis vastupidise reaktsiooni. Visuaalne kultuur viljendab ka varjatud dppekava,

sest see loob tugevaid seoseid, mis kujundavad igapdevast tegevust.

1.2 Mitmekultuurilisus hariduses

Mitmekultuurilisus on Eesti hariduses aina tihedam néhtus. Nieto (2004) mdistab
mitmekultuurilisust tihiskonnana, kus elab palju erinevaid kultuurikandjaid ning kus riik
toetab erinevate kultuuride tihiskonda 16imumist ning nende vastastikust tundmadppimist.
Edaspidi toob autor vélja mitmekultuurilise hariduse, kultuuritundliku dppeprotsessi ja
mitmekultuurilise kooli pohimdtted, mis aitavad saada iilevaate mitmekultuurilisuse

olemusest hariduses.

1.2.1 Mitmekultuuriline haridus

Seoses sisserdndajate arvu suurenemisega on hakatud Eestis rohkem arutlema
mitmekultuurilise hariduse iile (Malozjomov, 2013). ,,Multikultuurse hariduse* ehk
,mitmekultuurilise hariduse* mdiste all peetakse silmas teadmiste omandamist erinevate
kultuuride iihistoona (Multikultuurse hariduse juhend, 2012). Trasberg & Soll (2013)
seletavad ,,mitmekultuurilise hariduse* terminit kui viidet kultuuride, rahvuste ja keelte
mitmekesisusele. Mitmekultuurilise hariduse eesmérk on kujundada kasvaval generatsioonil

oskust mdista ja sallida timbritsevate inimeste kultuurilist omapira (Vassiltsenko, 2008),
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edendada dpilaste 16imumisvdimet iimbritsevas maailmas (Martinelli & Taylor, 2003) ja
tunda ennast hésti erinevate kultuuride kokkupuutumisel (Multikultuurse hariduse juhend,
2012). Lisaks toovad Banks & Banks (2015) vilja, et mitmekultuurilise hariduse iiheks ideeks
on, et koik dpilased, sdltumata nende soost, sotsiaalsest klassist; etnilisest péritolust,
rassilistest voi kultuurilistest omadustest saaksid vordseid haridusvdimalusi. Gollnick ja
Chinn (2017) nimetavad mitmekultuurilise hariduse 1dhenemisviiside eesmérke: kultuurilise
mitmekesisuse viirtus, inimdigused, erinevuste austamine, alternatiivsed eluvalikud,
sotsiaalne diglus, vordsed vdimalused ja voimu diglane jaotus.

James A. Banks (2015) sdnastas viis spetsiifilist mitmekultuurilise hariduse
dimensiooni:

1. Oppesisu integratsioon (content integration) — aine sisusse integreeritakse vdimalikult
palju eri rahvuste ja kultuuride niiteid, informatsiooni ja vordlusi. Opilaste silmaring
laieneb ja suureneb teiste kultuuride moistmine.

2. Teadmiste konstrueerimine (knowledge construction) — dpilane koostab enda jaoks
maailmapildi erinevatest kultuuridest Oppeaine sisu ja kuuldu pohjal. Antud valdkond
jaguneb omakorda alaliikideks:

2.1. Personaalsed/kultuurilised (personal/cultural) teadmised on need arusaamised ja
mdisted, mille dpilane koostab endale eri rahvustest oma perekonna, kodu vdi individuaalse
kogemuse pdhjal.

2.2 Populaarsed voi populaarteaduslikud (popular) teadmised on need arusaamised ja
moisted, mis tulenevad massimeediast ning mdjutavad Spilast viga tugevalt.

2.3 Traditsioonilised akadeemilised (mainstream academic) teadmised on need
arusaamised ja moisted, mis kujundatakse traditsiooniliste teadusharude (sotsiaal-, reaal- ja
humanitaarteadused) pohimotete alusel.

3. Eelarvamuste vihendamine (prejudice reduction) — mitmekultuurilise hariduse
aspekt, mis 16hub viljakujunenud stereotiiiipe ja aitab Opilasel hoida positiivseid
hoiakuid erinevate etniliste rithmade vastu.

4. Vordsuspedagoogika (equity pedagogy) — valdkond, mis vdimaldab dppestrateegiaid,
mis sobivad koikidele rahvustele, kultuuridele ja mittetraditsioonilistele
ithiskonnagruppidele.

5. Koolikultuuri ja iihiskonnastruktuuri voéimestamine (empowering school culture and
social structure) — valdkond, mis voimaldab eri rahvustel ja kultuuridel saada

vOrdseid haridusvoimalusi.
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Sonia Nieto (1994) toob vélja kuus mitmekultuurilist haridust iseloomustavat tunnust:

e Antirassistlik — méérab dppekavas selgesonaliselt diskrimineerimisvastase vditluse ja
Opetab Opilastele oskusi hakkamasaamiseks rassismi ja muude rohumisvormidega.

o Koigi digus — edendab koigi iilidpilaste pohidigust osaleda akadeemilistes
Oppeainetes. Kisitleb dppuri tungivat vajadust areneda sotsiaalselt ja intellektuaalselt.

e Oluline koikidele dpilastele — koik Opilased véérivad ja vajavad kaasavat haridust.

e Labiv — rohutab ldhenemist, mis 1dbib kogu haridussiisteemi, sealhulgas koolikliimat,
fuitisilist keskkonda, dppekava ja suhteid.

e Protsess — mitmekultuurilise hariduse protsess toob esile inimeste ja haridusasutuste
arengu, mis holmab inimestevahelisi suhteid.

e Kiriitiline pedagoogika — oluline on panna Opilasi dpitavat kriitiliselt analiilisima.

1.2.2 Kultuuritundlik haridus

Kultuuritundlik haridus (culturally relevant education) toetab kdikide dpilaste kultuuri ning
kultuuriliste niiansside tundlikkuse kaudu integreeruvad kultuurilised kogemused, véartused
ja arusaamad dpetamis- ja dppekeskkonda (Brown-Jeffy & Cooper, 2011). Uldiselt vdib
oelda, et kultuuritundlik haridus on Oppestrateegia, mis annab Opilastele voimaluse kaasata
nende kultuuri, tausta ja kogemused koolikeskkonda ja klassiruumi (Gay, 2010).
Kultuuritundlikku haridust méaaratletakse kolme erineva elemendina: 1) akadeemilise edu
toetamine, seades iilidpilastele suured ootused ja pakkudes neile eduvdimalusi; 2) kultuurilise
padevuse holmamine, sealhulgas dppekava, mis pdhineb dpilaste eelnevatel teadmistel ja
kultuurilisel kogemusel; 3) kriitilise mdtlemise edendamine, pakkudes Opilastele vahendeid,
et kritiseerida ja vaidlustada ebavordsust sdilitavaid institutsioone (Aronson & Laughter,
2016). Kultuuriliselt tundlik dpetamine on kujunenud mitmekultuurilise hariduse
alamteooriaks, mille eesméark on dpetajate pedagoogiline reageerimine iiha
mitmekesisematele klassiruumidele (Johnson, 2003). Kultuuriliselt tundlik haridus peaks
sobitama klassiruumi mitmekultuurilise dpilase kultuurinormidega, et suurendada dppuri
sotsiaalsete oskuste arenemist ja viirtustada opilase individuaalsust (Bazron, Osher, &
Fleischman, 2005).

Mitmed autorid, sealhulgas ka Gay, on miiratlenud kultuuriliselt tundliku dpetamise

kuus tunnust (Gay, 2010):
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1. Tunnustav ja julgustav: Kultuuriliselt tundlik dpetamine on kinnitav, sest see
tunnustab Opilaste mitmekiilgsete parandite tugevusi.

2. Labiv: kasutab kultuuri kui ressurssi, et Opetada teadmisi, oskusi, véértusi ja hoiakuid.

3. Mitmedimensiooniline: kultuuriliselt tundlik dpetamine hdlmab paljusid valdkondi ja
rakendab mitmekultuurilist teooriat klassiruumis, dpetamismeetodites ja hindamises.

4. Vabastav: kultuuriliselt tundlikud dpetajad vabastavad opilasi.

5. Voimestav: kultuuriliselt tundlik dpetamine annab Opilastele voimaluse klassis ja
viljaspool seda silma paista.

6. Transformeeriv: kultuuriliselt tundlik dpetamine on muutustele suunatud ehk parem,

sest Opetajad ja nende Opilased peavad sageli muutma hariduslikke traditsioone.

Kokkuvotteks voib 6elda, et kultuuri tundlik dpetamine on oluline, sest Sleeter (2012)
toob vilja, et tdeline kultuuri tundlik dpetamine on oluline meetod saavutuste liinkade
vihendamiseks ja positiivsete etniliste rassiliste identiteetide edendamiseks erivirvi
Opilastele. Samuti toetab see muu keele- ja kultuuritaustaga dpilaste akadeemilist edukust

(Aronson & Laughter, 2016).

1.2.3 Mitmekultuurilise kooli pohimétted

Maie Soll (2008) toob vilja, et sisserdndajaid peab kooli vastu vdtma samamoodi nagu kdiki
teisi dpilasi. Opilaste aktiivsus ja motivatsioon dppetdds ei sdltu ainult tunni iilesehitusest ja
Opetaja pingutustest, vaid ka Opikeskkonnast. Vajalikud dppematerjalid ja fiilisiline keskkond
kiirendavad oOpilasel dppekeele omandamist. Kakskeelsed sdnaraamatud, ainedpet tdiendavad
visuaalsed dppematerjalid, Opitu kohta lihtsa sdnavaraga kokkuvdtted — need on
mitmekultuurilist haridust toetavad punktid (Soll, 2008). Teise dppekeelega dpilane tahab
tunda, et tema kultuuri ja emakeelt viértustatakse koolis (Palgindmm & Soll, 2011).
Dzalalova (2009) toob vilja dppematerjalis ,,Opetajate multikultuurilise kompetentsuse
arendamise alused®, et kokkuvotlikult saame teha selliseid jareldusi, et dpikeskkond, mis
vastab mitmekultuurilisuse pdhimdtetele, peab holmama selliseid omadusi, véértusi ja
psiihholoogilisi eriparasusi nagu: sallivus; positiivne ja avatud suhtumine teistesse
kultuuridesse; vordsed voimalused kdikide kultuuride esindajatele; valmisolek ja suunatus
mitmekultuurilisteks {ihistoodeks; vastuvotlikkus mitmekultuurilise Oppeprotsessi, materjalide
ja tilesannete koostamisel jne.

Sonia Nieto (2004) pakub vilja veel moned mitmekultuurilise kooli pShimdtted:
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e Mitmekultuurilises koolis voiks sd0gisaalides pakkuda erinevaid rahvuslikke toite, et
inimesed saaksid proovida, mida nende klassikaaslased igapédevaselt kodus s6ovad.
e Kehalise kasvatuse tunnis voiksid noored méngida erinevaid maailma spordiménge,
mis ei pea olema ilmtingimata konkurentsiga seotud.
e Lapsevanematele saadetakse infot meili teel selles keeles, mida nad valdavad.
e Lapsi ei karistata, kui nad radgivad koolis oma emakeeles. Vastupidi, neid just
julgustatakse seda tegema ja kasutatakse dra nende juhendamisel.
Mitmekultuurilise hariduse eesmérke (Dzalalova, 2009) voib lithidalt kokku votta nii:
e Opilaste isiksuse arendamine
e Erinevate vddrtushinnangute tutvustamine Opilastele ja neile valikuvdoimaluse andmine
e Kadikide kollektiivi liikmete kultuuri tundmadppimine ja teadlikkus iihisest ajaloost
e Opilaste arusaamise kujundamine maailmast ja inimeste vahelistest suhetest kui
tervikust.
Carrasquillo ja Rodriguez (2002) annavad idee, et petaja peaks kasutama klassiruumis
plakateid, pilte voi jooniseid, mis toetavad erinevaid keeli ja kultuure. Mitmekultuurilisuse
toetamisel on kaks pohilist funktsiooni: toetava-tunnustava sotsiokultuurilise keskkonna
loomine, kus koik dpilased kui kooli liikmed end dra tunnevad ja otseselt muukeelsete laste
dppe toetamine. Eespool mainitud tegevused toetavad mitmekultuurilise kooli pShimdtteid.
Kokkuvotlikult voib oelda, et igal Oppeainel on oma eripéra, kuid sobivat fiilisilist ja
visuaalset poolt saab luua igas klassiruumis (Palgindmm & Soll, 2011).

Bakalaureuset66 autor toetub oma uurimist66s eelpool toodud pohimotetele. Selle
uurimuse eesmérk on vilja selgitada, kuidas viljendub kooli fiilisilises keskkonnas kooli
mitmekultuurilisus. T60s voetakse vaatluse alla iiks kultuuriliselt ja keeleliselt mitmekesine
kool, kellele vajadusel anda soovitusi mitmekultuurilise hariduse pdhimdtetele vastava

futsilise keskkonna loomise osas.

Uurimiskiisimused, millele vastust otsitakse:
1) Milles viljendub kooli mitmekultuurilisus fiiiisilise keskkonna puhul?
2) Mil miiral vastab analiilisitav kool mitmekultuurilise hariduse pdhimdtetele?

3) Mis osas vajaks kooli fiitisiline keskkond mitmekultuurilisuse edasiarendamist?
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2. Metoodika

Bakalaureusetdo 1abiviimiseks kasutati kvalitatiivset uurimisviisi, mida viiakse 14bi
loomulikus keskkonnas. See vdimaldab uurijal mirgata kohta iseloomustavaid tiitipilisi
detaile (Laherand, 2008). Kvalitatiivne uurimus tegeleb rohkem protsessiga kui véljundite ja
tulemustega (Ochieng, 2009). Kvalitatiivne uurimist66 on uurimus, mis arvestab
olukordadega ja interpreteerib materjali praktilisel viisil, toetudes uurimise kdigus tehtud
materjalidele, mille eesmirgiks on teha maailm nihtavaks (Denzin & Lincoln, 2005). Selles
uurimist6os uuriti kooli visuaalset kultuuri, et vilja selgitada, kuidas viljendub
mitmekultuurilisus kooli fiiiisilises keskkonnas. Info kogumiseks kasutati vaatlust, tipsemalt
visuaalset metoodikat, mis voimaldab tuua vélja rohkem néiteid ja tdendeid seoses uurimistoo
sisuga. Visuaalsed meetodid on kvalitatiivsete uuringute jaoks tdhusad ja aktsepteeritud
meetodid ning neid kasutatakse laialdaselt mitmetes teadusharudes (Pain, 2012). Ounapuu
(2014) kirjutab, et vaatlus kvalitatiivse uurimuse juures aitab mdista teisi kultuure ja nende
tahendusi. Visuaalset metoodikat kasutatakse piltide tolgendamiseks ja filmide, fotograafia,
skulptuuride, videote, maalide, karikatuuride, reklaamide jne mdistmiseks (Barbour, 2014).
See lisab viirtust olemasolevatele meetoditele, andes juurde iihe mddtme, kogudes rikkalikke
mitmemodtmelisi andmeid ja jagades viirtuslikke teadmisi osalejate igapdevaelust (Glaw,
Inder, Kable, & Hazelton, 2017). Bakalaureusetdo autor on protsessi juures 100% ainult
vaatleja, kuid saab vajadusel 1dbi viia ka tdiendavaid intervjuusid. Vaatluse andmed on
visuaalselt fotodele jaddvustatud. Flick (2009), viidates Spradley’le, toob vilja vaadeldavate
olukordade iiheksa kirjeldavat dimensiooni (ruum, tegutseja, tegevus, objekt, akt, stiindmus,
aeg, eesmark, tunne). See uurimistdd pdhineb ruumi dimensioonil ehk fiitisilisel kohal ja

objektide vaatlusel.

2.1 Valim

Uurimiskiisimustele vastamiseks tutvuti eelnevalt mitmekultuurilise kooli pShimdtetega.
Kuna 16putd6 eesmirk oli uurida Eesti kooli vastavust mitmekultuurilise kooli pdhimdtetele,
siis valiti uuritavaks kooliks dppeasutus, mille puhul on teada, et tegemist on keeleliselt ja
kultuuriliselt mitmekesise kooliga, kus Opib ligi 400 Spilast (Eesti Hariduse Infosiisteem).
Selles munitsipaalkoolis, mis tegutseb tdistsiiklikoolina, Opib nii eesti kui ka vene, ukraina ja
iiri kodukeelega Opilasi. Ka Statistikaamet (2019) tdestab 2018. aasta seisuga, et Eestis on

kdige rohkem Eesti kodanikke, seejérel vene ja ukraina keelt konelevaid isikuid. Uuritavas
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iildhariduskoolis tootab 2018/19. dppeaasta seisuga 50 dpetajat, kellest suurem osa kuulub tile
40.aastaste vanusegruppi. Ka dpetajad on eri rahvustest: eestlased, venelased ja iiks udmurt
(Eesti Hariduse Infosiisteem). Koolis on kolm paralleelklassi, millest kaks on eesti
oppekeelega ja liks keelekiimblusklass. 2018/19. dppeaastal opib eesti keelt teise keelena 126
Opilast ja see arv on olnud aastate jooksul stabiilne. 2017/18. dppeaastal on varase
keelekiimblusprogrammi jargi tegutsenud Opilased kuni 5. klassini. Varase keelekiimbluse
kasuks otsustati pohjusel, et see toetab paremini muu kodukeelega dpilaste riigikeele
omandamist ning hilisemaid vdimalusi to6turul. Uuringusse valiti just see kool, sest vois
eeldada, et pikaajaline mitmekultuurilisus alates 2013.aastast, voiks viljenduda ka kooli

futsilises keskkonnas.

2.2 Andmete kogumine

Andmete kogumine toimus loomulikus keskkonnas ehk koolis kohapeal. Kui valimikool oli
vilja selgitatud, voeti ihendust koolijuhiga ning kiisiti luba uuringu teostamiseks ehk kooli
fiiiisilise keskkonna pildistamiseks. Koolijuhti informeeriti sellest, et opilasi, Opetajaid ega
muud koolipersonali ei pildistata. Kui luba oli saadud, vdeti ithendust kooli huvijuhiga, kes
uurimistdo autori koolis vastu vottis ning soovitud ruumidele ligipadsu tagas. Uuring viidi
1abi 2019. aasta veebruaris. Eelnevalt oli kokku lepitud, et huvijuht teeb t66 autorile
ekskursiooni, kus rddgib kooli ajaloost ja olemusest ning viiakse 14bi poolstruktureeritud
intervjuu. Kooli joudes oli eesmirgiks vaadelda ja pildistada visuaalset kultuuri.
Klassiruumidest valiti just ajaloo-, ihiskonna- ja inimesedpetuse klassid. Need dppeainete
ruumid valiti Eesti Vabariigi pohikooli riikliku dppekava (2018) jargi, kus on néha, et neis
ainetes on kdige rohkem kokkupuuteid mitmekultuurilisuse teemadega. Uhiskonnadpetuse
4.-6. klasside ja glimnaasiumi ainekavas on liheks lédbivaks teemaks mitmekultuurilisus
Inimeseodpetuse 4.-6. klassi ldbivaks teemaks on erinevuste aktsepteerimine. Ajaloodpetuse
giimnaasiumi dppekava dpitulemusteks on vilja toodud oskus analiilisida massiteavet ja
maailma kultuuride teadmine. Kahjuks selles koolis ei olnud eraldi inimesedpetuse klassi —
kéidi pildistamas ajaloo- ja iihiskonnadpetuse klassis, mis on kunstiga koos iihes ruumis.
Lisaks pildistati koridore, sest uurimistoo autor leiab, et just need ruumid on alahinnatud.
Valsiner (2018) kirjutab, et koolid ei kasuta ligikaudu 30% ruumidest dpetamiseks. See

holmab niiteks koridore. Seetdttu seisavad tavaliselt koridorid tiihjana, kuid voiksid kanda
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mitmekultuurilist mdju, arvestades kui palju aega veedavad dpilased just koridorides. Autor
tegi pilte stendidest, klassiruumidest, plakatitest, dekoratsioonidest ja koridoridest.

Info tépsustamiseks kasutati huvijuhiga ldbiviidud poolstruktureeritud intervjuud, mis
annab voimaluse vabas vormis arutada teatud probleemi voi teema {ile selle mdistmise voi
lahendamise eesmirgil (Ounapuu, 2014). Intervjuu viidi libi peale kooli pildistamist ja
ekskursiooni. Enne intervjuu algust tutvustati huvijuhile veelkord uurimistdo teemat ja
eesmirki ning kinnitati anoniilimsuse tagamist vastajale. Uuritavalt kiisiti luba, et kasutada
vestluse salvestamiseks diktofoni. Intervjueeritav oli sellega ndus. Poolstruktureeritud
intervjuu labiviimiseks olid uurimistd6 autoril olemas suunavad kiisimused, kuid enamus ajast
arutleti mitmekultuurilisuse konteksti iile koolis. Kiisimused to6tas vélja uurija koos
juhendajaga, toetudes varem labitdotatud teooriale. Intervjuus puudutati ka teemasid, mis
kerkisid esile tulenevalt sellest, mis koolis ndha oli. Poolstruktureeritud intervjuu viidi ldbi
kohapeal, mitte veebikeskkonnas just selleks, et saaks kiisida tdiendavaid kiisimusi seoses
koolis mirgatuga. Taustaintervjuu (Lisa 1.) eesmérk oli aru saada, kuidas koolis visuaalselt
kultuuri edastatakse; mis on selle pohimotted; kui tiilipiline on vaatluse kdigus leitud pilt;
kes tegeleb koolisiseselt visuaalse kultuuri loomisega ja mis pohimdtetest 1dhtutakse

klassiruumi kaunistamisel.

2.3 Andmete analiiiis

Kogutud andmete analiiiisimiseks valis autor induktiivse sisuanaliiiisi. Induktiivse protsessi
kiigus tehakse jireldusi kogutud info pdhjal (Ounapuu, 2014). Autor uuris eelnevalt teooriat,
seejarel vaatluse meetodil valimikooli ning selle pdhjal jitkas seaduspérasuste
viljaselgitamist. Sotsiaalteaduslike uuringute puhul on induktiivne strateegia eriti oluline
kvalitatiivses ldahenemisviisis, sest see laiendab voi arendab olemasolevat teooriat (Given,
2008). Sisuanaliiiisi kasutatakse kvalitatiivses uurimisviisis tekstide voi muude
elementide/objektide uurimiseks, et sellest teha usaldusviirseid jareldusi (Krippendorft,
2013). Vahemikus aprill-mai 2019 tegeles autor piltide kodeerimisega. Selle uurimist6o
andmekogu moodustavad 20 pilti. Autor valis pildid uurimist66 teema jérgi ehk
mitmekultuurilise kooli pohimdtetele toetuvad fotod. Andmete analiiiis jagunes kaheks osaks:

kodeerimine ja siistematiseerimine.
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1. Kodeerimine

Esimeseks etapiks oli piltide kodeerimine ehk tipsem piltide uurimine. Valiti vilja parimad
kaadrid ja seejérel vaadeldi tdhelepanelikult pildil olevat. Autor otsis kdiki objekte, mis
kuidagi viljendasid kultuuri. Esimeseks etapiks oli 4ra mérkida piltidel olevad objektid, mis
toetavad uurimuse eesmérki. Piltide kodeerimisel tekkisid alamkategooriad. Iga objekti puhul
méidirati, mis kultuure, riike voi keeli objekt viljendab. Eraldi analiiiisiti koridore kui avalikke

ruume ning klassiruume kui vahetuid dpikeskkondi.

2. Siistematiseerimine

Stistematiseerimiseks kasutas autor Microsoft Excel 2019 programmi, mis koosnes
analiiiisitavast tabelist. PGhinedes piltidele loodi valdkondade kategoriseerimise tabel.
Valdkondadeks olid: geograafia, kultuur, riiklus, filosoofia, kirjandus ja kdsit66. Tabelit
taideti pilte iseloomustava infoga. Tabeli eesmérk oli kokku koguda kdik mitmekultuurilisust
toetavad pildid ja analiilisida neid. Tabel koosnes kuuest tulbast (Joonis 1.): pildid; vaadeldav
ruum; objekti nimetus; selgitus objekti juurde; teema valdkond ja esindatud
keeled/kultuurid/riigid. Piltide tulpa lisati kdik pildid, mis toetasid mitmekultuurilise kooli
pohimdtteid. Sama valdkonna pildid koondati kokku. Vaadeldav ruum oli aineklass voi
koridor, kus antud pilt oli tehtud. Objekti nimetus oli see, mis objektiga on konkreetselt tegu
(plakat, maakaart, foto jne). Selgitus objekti juurde koosnes tdapsustavast infost ndhtud foto
kohta. Toodi vélja konkreetsed faktid, mis toetavad mitmekultuurilist keskkonda. Teema
valdkonnas koondati kokku piltide valdkonnad, kuhu antud objekt sobib (ajalugu, kirjandus,

riiklus, geograafia, késit6o, filosoofia).
PILDID VAADELDAV RUUM OBJEKTI NIMETUS SELGITUS OBJEKTI JUURDE TEEMA VALDKOND KEELED/KULTUURID/RIIGID

Maailma keeled plakat; Kehra
Kooli ajaloo stend; Kehra
Kooli siinnipaeva puhul
tehtud stend, kuhu pandi Ules slaavi keeled, germaani keeled,
koridor infostend Kehra Kooli ajalugu. Seal on Kultuur; ajalugu maailma keeled, vene keel,
naha vene keeles olevaid vene keeles ajalugu
reegleid ja vanu pilte.
Stendile pandi kdike, mida
leiti vanast ajast.

Joonis 1. Piltide analiiiisimise ndide

Koolis pildistatud fiiiisilise keskkonna fotode pdhjal saab teha jéreldusi, kui palju vastab

dppeasutus mitmekultuurilise kooli pohimdtetele. Lisaks iihiskonnadpetuse ja ajaloo klassile
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uuriti ka koridoride fiilisilist keskkonda. Kédesolevas t63s moistetakse fiitisilise keskkonna all

kooliruume, Oppe- ja dpetamisvahendeid: stende, tahvleid, plakateid.

3. Tulemused

Selle uurimistdo eesmérk oli vélja selgitada Eesti kooli vastavus mitmekultuurilise kooli
pohimdtetele tihe mitmekultuurilise kooli niitel. Tulemusi kirjeldatakse vastavalt
uurimiskiisimustele: milles véljendub kooli mitmekultuurilisus fiilisilise keskkonna puhul; mil
méidiral vastab analiiiisitav keeleliselt ja kultuuriliselt mitmekesine kool mitmekultuurilise
hariduse pdhimdtetele ja mis osas vajaks koolide fiiiisiline keskkond mitmekultuurilisuse osas
edasiarendamist. Vajadusel lisab uurija huvijuhiga labiviidud intervjuu tsitaate voi

lisaseletusi.

3.1 Geograafia valdkond

Geograafia valdkond puudutab koridore, iihiskonnadpetuse, ajaloo- ja kunstiklassi ehk
teisisonu koikides uuritavates ruumides oli antud valdkond vilja toodud. Selles sfaéris olid
ndidatud just geograafilised kaardid: kaks Euroopa Liidu kaarti, maailmariikide kaart ja Eesti
Vabadussdja kaart. Teise emakeelega Opilaste ja eestlaste jaoks on olulised geograafilised
kaardid (Pildid 1.), et neil tekiks iildine ettekujutus maailmas ja Euroopast. Kui dpilane on
Euroopa Liidust voi mujalt riigist, siis see riik on koridoris ndidatud. Eelpool toodud véited
kinnitavad mitmekultuurilise hariduse eesmirki — toetavad erinevaid rahvusi ja tekitavad
koikidel dpilasel fiiiisilises keskkonnas heaolutunde. Lisaks labitakse iihiskonnadpetuse tunnis

Euroopa Liidu teemasid, mis loob seose Opitu ja visuaalse kaardi vahel.

Pildid 1. Maailmariikide ja Euroopa Liidu kaardid
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Eesti Vabadussoja (Pilt 2.) kaarti tuleks selles valdkonnas tdiendada, sest hetkel tdidab see
vaid ajaloolist eesmérki. Vabadussdda on olnud Eesti jaoks tihtis siindmus, nii et selle
kajastamine on igati mdistetav, kuid selles voiks esile tuua rohkem kultuuridimensioone.

Kaart asetses klassi kdige tagumisel seinal. See oli ka ainuke plakat, mida vdis nidha

ajalooklassis.

Pilt 2. Eesti Vabadussoja kaart

Uurija leiab, et geograafilises valdkonnas on uuritav kool tditnud osaliselt

mitmekultuurilise kooli pohimdtteid, kuid vajaks veel tdiendamist.

3.2 Kultuuri valdkond

Kultuuri valdkond kajastub uuritavas koolis kdige rohkem koridoris ning vihesel médral ka
ithiskonnadpetuse ja kunstiklassis. Selles sfddris vaib ndha palju Eesti kuulsate inimeste
portreesid, uuritava kooli ajaloo infostendi, raamaturiiulit ja Opilaste joonistatud plakateid.
Teemad, mida kultuuri valdkond puudutas: Eesti tuntuimad kunstnikud aastast 1826 kuni
tanapdevani; Eesti mainekaimad kirjanikud; tuntuimad ilukirjandusteosed vene ja eesti keeles;
soome-ugri rahvuste ja keelte kohta Opilaste joonistatud plakat; uuritava kooli ajaloo
infostend.

Teise korruse koridoris v3is niha raamaturiiulit erinevate teostega (Pilt 3.). Enamus
raamatutest olid maailmakuulsad ilukirjandusteosed. Neid leidus nii eesti kui ka vene keeles
(nt Jack London "Martin Eden", Karl Ristikivi "Hingede 63", Oscar Wilde "Dorian Gray
portree") Riiulitel olid erinevates keeltes raamatud segamini, ei olnud igale keelele eraldi
ritulit. Veel sai ndha mitmesuguseid ajakirju, mida leidus ka kahes keeles. Ajakirjad olid eesti

ja vene keeltes ning erinevatel teemadel: ajalugu, kirjandus, tihiskond, harivad faktid jne.
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Huvijuhi sdnul oli raamaturiiuli eesmirk pakkuda Opilastele vahetunnis alternatiivi telefonis
istumisele. Koridoris oleva raamaturiiuli ilukirjanduslikud teosed toetasid mitmekultuurilise
hariduse pohimotteid, sest teoste kirjakeel ja autorite siinnikoht vdi elamiskoht on otseselt
seotud teise emakeele Opilase kultuuri ja rahvuse véirtustamisega, mis toetab dppuri kultuuri

ja kooli sidusust.

Pilt 3. Koridoris olev raamaturiiul

Koridoris olevatelt plakatitelt (Pildid 4.) saab erinevate soome-ugri rahvaste (liivlaste,
udmurtide, handide ja saamide) kohta tdpsustavat infot. Eesti keel kuulub Soome-Ugri keelte
hulka, mis seostab ka eesti kultuuri selle plakati teemaga. Huvijuhiga vesteldes selgus, et
Opilased on plakatid ise eesti keele tunnis koostanud ning dpetaja on need koridori riputanud,
kuna tegu on n-6 eesti keele korrusega, kus viiakse l1dbi koik eesti keele ja kirjanduse tunnid.
Soome-ugri rahvaste ja keelte plakati on dpilased ise kirjutanud ja joonistanud. Seinal olev
plakat toetab mitmekultuurilise hariduse eesmaérki, laiendades dpilaste silmaringi keelte ja

kultuuridega seoses ja ndidates kui 1&hedased on kultuurid iiksteisele.
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Pildid 4. Soome- ugri plakatid keelte ja rahvuste kohta
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Uhiskonnadpetuse ja kunsti klassis ning koridorides vdis niha Eesti tuntuimaid
kunstnikke aastast 1826 kuni tdnapdevani (nt Jiiri Arrak, Priit Parn, Johann Kdler); Eesti
mainekaimaid kirjanikke (nt Anton Hansen Tammsaare, Leelo Tungal, August Kitzberg)
(Pildid 5.). Koridorides, iithiskonnadpetuse ja kunstiklassis rippuvad Eesti kultuuritegelaste
portreed ei toeta tihtegi mitmekultuurilise kooli eesmérki, sest teise emakeelega Opilased ei
tunne 14bi nende sidusust ja fiilisilise keskkonna toetust. Need pildid tdidavad eesmirki
toetada muukeelsete laste dpinguid teadmiste osas, kuid ei toeta nende dpilaste kultuurilist
seostatust. Néiteks ei teki neil iilevaadet, millised muu kultuuri esindajad on samuti olulise

panuse andnud Eesti kultuurilukku.

Pildid 5. Kuulsate Eesti kirjanike ja kunstnike portreed

Viimane kultuurivaldkonna véljapanek oli uuritava kooli ajaloo infostend (Pilt 6.).
Esimese korruse koridoris sissepéddsu korval vais nidha kooli slinnipdeva puhul iiles riputatud
ajaloolist infostendi. Seal olid kirjas venekeelsed reeglid, kuidas histi kéituda koolis.
Eksponeeriti plakateid erinevatest maailma keeltest ja ka vanu pilte. Stend toi vélja kooli
kauge ajaloo ja moned eelmisel sajandil sdilinud esemed, mis iseloomustavad kooli pikka
ajalugu. Selline ajaloostend toetab vaid vene emakeelt konelevaid Opilasi, sest enamus infot
on Noukogude Liidu ajaloo kohta, mil vene keel oli iiks pdhikeel. Huvijuhti tsiteerides: ,,Me
vddrtustame oma ajalugu ja nditame seda erinevat pidi vdilja“ voib leida seletuse uuritava

kooli ajaloostendi olemasolu kohta. Selle eesmirk on tutvustada kooli minevikku.
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Pilt 6. Kooli ajaloo infostend

Uurimistdo koostaja leiab, et kultuuri valdkonnas on vélja toodud véga vihe
mitmekultuurilise kooli pohimotteid ja uuritaval koolil on selles osas veel arenemisruumi,

toetudes mitmekultuurilise kooli eesmirkidele.

3.3 Filosoofia valdkond

Filosoofia valdkonnas on mirkimist véérivaks koridori seinale kleebitud maailmakuulsate
inimeste tsitaadid. Need on kahes keeles (inglise ja eesti) ning motiveeriva sdnumiga (Pildid
7.). Aristoteles’e ja Elon Musk’i tsitaadid on inglise keeles ning Thomas A. Edison'i omad
eesti keeles. Huvijuhti intervjueerides selgus, et nimetatud kuulsate isikute litlused valis vilja
opilasesindus, kuhu selles koolis kuuluvad 7.-12. klassi opilased. Noored valisid vilja endi
arvates parimad tsitaadid, mis olid vene-, inglis- ja eestikeelsed ning nendes seast said
hiiletuse teel valituks just need, mis seintel niha on. Opilased jitsid kolmest keelest vilja just
vene keele. Huvijuht arvas, et venekeelseid tsitaate ei ole seinal sellepérast, et dpilased ei
osanud internetist selles keeles neid leida. Leitud motiveerivad tsitaadid kuuluvad Ameerika
drimagnaadile Elon Musk’ile, Ameerika leidurile Thomas Alva Edison’ile ja vanakreeka
filosoofile Aristoteles’ele. Siinkohal on niiha, et Ameerika Uhendriikide mottetargad

domineerivad oma iitlustega.
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Quality is not an act, its a habit,
Aristoteles

Pildid 7. Kuulsate inimeste tsiteeringud koridoris

Uurimist66 autor leiab, et filosoofia valdkonna stendid kannavad endas mitmekultuurilise
hariduse pdhimdtteid, kujundades Gpilastes vddrtushinnanguid 14bi maailmakuulsate inimeste

tsitaatide.

3.4 Riikluse valdkond

Kooli sissepdisu juures saab ndha Eesti Vabariigi presidentide portreesid (Pilt 8.). Raamis on
kujutatud Konstantin Péts, Lennart Meri, Arnold Riiiitel, Toomas Hendrik Ilves ja pracgune
president Kersti Kaljulaid. Piltide alla pole pandud presidentide nimesid. Autor toetab Eesti
Vabariigi presidentide fotode iilesriputamist, ja on nous sellega, et igas valdkonnas ei tule
mitmekultuurilisust sisse tuua. Eesti koolis ripuvad Eesti Vabariigi presidentide pildid, mis on

tdiesti arusaadav ja kohane. Tulebki vdirtustada Eesti tdhtsamaid isikuid ja ajalugu.

Pilt 8. Eesti presidentide fotod
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3.5 Kisitoo valdkond

Kaisit6o valdkonnas on nédha klassiruumi uksel rippuvat kaunistust (Pil¢ 9.), millel on
kujutatud Eesti Vabariigi rahvuslinnud — suitsupédésukesed - lipuvérvides. Selle valmistasid
Opilased ise. Huvijuhti intervjueerides selgus, et koolis kaunistatakse siseruume, arvestades
suuri tédhtpdevi. Eelpool mainitud dekoratsioon oli iiles riputatud Eesti Vabariigi 101.
stinnipdevaks. Huvijuhi tsitaat: ,, Praegu on joulukaunistused maha voetud, lasime koolimajal
natuke hingata ja niiiid tuli peale Vabariigi aastapdev . Sellest saab teha jarelduse, et liks ja
sama lipuvérvides kisitoo ei ole aastaringselt nditusel, vaid on kujundatud Eesti Vabariigi

aastapievaks. See nditab, et koolis véartustatakse oma riigi kultuuri ja rahvust.

4

O

Pilt 9. Opilaste kisitoo kaunistus
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4. Arutelu

Kiesoleva bakalaureusetd6 eesmirk oli uurida Eesti kooli vastavust mitmekultuurilise kooli

pohimdtetele iihe mitmekultuurilise kooli niditel. Allpool vastab autor uurimiskiisimustele.

Esimene uurimiskiisimus: Milles viljendub kooli mitmekultuurilisus fiitisilise
keskkonna puhul? Selles t06s moisteti fiilisilise keskkonna all dpikeskkonda, mis on liigutatav
ja muudetav ning eelkdige timbritseb dppijat (Reinson, 2010). Mitmekultuurilise kooli
fuitisilise keskkonna eesmérk on toetada teise emakeelega dppija olekut, motivatsiooni ja
heaolu dpperuumis (Palgindmm & Soll, 2011). Toetudes uurimuse teooriale vdib véita, et
kooli mitmekultuurilisus fiiiisilise keskkonna puhul viljendub klassiruumi visuaalses pildis.
Oluline on, missuguseid plakateid, stende ja raamatuid dpperuumis leidub, sest see peegeldab
visuaalselt ja ka fiitisiliselt kooli mitmekultuurilisuse pohimdtteid. Mitmekultuuriline kool
peab toetama erinevaid rahvuseid, olema avatud mitmekesisusele ja vastuvotlik dppeprotsessi,
materjalide ja iilesannete koostamisel (Dzalalova, 2009). Mitmekultuurilises hariduses tuleb
esile tdsta koikide dpilaste kultuuriviirtusi ja teadlikkust iihisest ajaloost. Opilane peab aru

saama maailma ja kultuuride omavahelisest seosest (Dzalova, 2009).

Teine uurimiskiisimus: Mil mddral vastab analiitisitav keeleliselt ja kultuuriliselt
mitmekesine kool mitmekultuurilise hariduse pohimotetele? Analiilisides iihe Eesti
mitmekultuurilise tildhariduskooli mitmekultuurilise hariduse pohimdtteid, leiab autor, et kool
vastab osaliselt nendele pdhimdtetele, nditeks erinevates keeltes ilukirjandus voi tsitaadid
koridori seintel, mis toetavad mitmekultuurilist dppurit, kuid on veel arenguruumi just
kultuuri valdkonnas seoses tuntud Eesti inimeste portreedega. Uurija leiab, et kool oli liiga
Eesti kultuuri poole kaldu, sest geograafia, kultuuri, riikluse ja kisitoo valdkondades on Eestit
viljatoodud ja meie kultuurile rohutud. Tulemustest voib ndha, et osades valdkondades on
mitmekultuurilisuse pdhimotted téielikult puudu. Paljudes sfddrides on tugevalt esile tostetud
Eesti kultuur, kuid mainimata jaetud teised. Uuritava kooli fiilisiline keskkond on osaliselt

toetatav, just toetades dppurite dpikeskkonda monede mitmekultuuriliste elementidega.

Kolmas uurimiskiisimus: Mis osas vajaks kooli fliiisiline keskkond
mitmekultuurilisuse osas edasiarendamist? Toetudes bakalaureuset60 teooriale leiab autor, et
koolil oleks vaja tugevdada mitmekultuurilise hariduse pdhimotteid. Kultuuriliselt tundlik
haridus on iiks mitmekultuurilise hariduse pdhimdtetest, mille eesmérk on sobitada

klassiruum mitmekultuurilise dpilase kultuurinormidega, et suurendada tudengi sotsiaalsete



Mitmekultuurilise hariduse fuisiline keskkond 25

oskuste arendamist ja vddrtustada Opilaste individuaalsust (Bazron, Osher, & Fleischman,
2005). Kultuuritundlik haridus puudus uuritavas koolis. Bakalaureusetdo autor soovitab
kujundada ka kultuuritundliku hariduse pdhimotteid, toetades Opilaste erinevaid kultuure ja
vadrtustades nende erinevat rahvuslikku tausta. Autor toob vélja uuritavate valdkondade
kaupa arutelu selle iile, mida leiti uuritavas koolis. Edaspidi lisab uurija soovitusi toetudes

mitmekultuurilise hariduse pohimdtete teoorias.

Bakalaureuset66 autor toob vilja geograafia valdkonnaga seoses soovitusi, et

taiendada mitmekultuurilise hariduse eesmarki.

Maailmariikide ja Euroopa Liidu kaardid (Pildid 1.) tiidavad eesmirki toetava-
tunnustava sotsiokultuurilise keskkonna loomist, kus kdik dpilased tunnevad ennast koolis dra

ja tunnevad nende péritolu hinnatust.

Eesti Vabadussoja kaardi (Pilt 2.) puhul pakub uurija, et kaarti vdiks tdiendada eri
rahvuste rollide tutvustamisega Eesti Vabadussdjas ning, kuidas Vabadussdda mdjutas Eestis
elavaid rahvusi. Voib lisada tol perioodil (1918.-1920. aastatel) Eestis elanud rahvusi, et teise

emakeelega Opilased saaksid ennast seostada selle Eesti tihtsa ajaloosiindmusega

Uurija leiab, et kultuuri valdkonnas oli véljatoodud vihe mitmekultuurilise hariduse
pohimdtteid, sest et mitmekultuurilise hariduse eesmirk on koikide kollektiivi liikmete
kultuuri tundmadppimine ja teadlikkus iihisest ajaloost Dzalova (2009), mida kultuuri

valdkonnas esines vidhe. Edaspidi toob autor soovitusi ja tdhelepanekuid kultuuri valdkonnas.

Teadaolevalt koridoris oleval raamaturiiulil (Pil¢ 3.) ei vahetu lugemismaterjal kuigi
tihti ja autor soovitaks uuritaval koolil mdne aja tagant vahetada raamatud niiteks
teisekeelsete vastu, et kindlustada, et kdoik mitmekeelsed lapsed tunneksid seost oma kultuuri
ja kooli fiitisilise keskkonna vahel. Uurijal tekkis kiisimus ka selle kohta, et kas see
lugemismaterjal on noortele atraktiivne alternatiiv telefonis olekule? Kas antud kirjandus

lahtub dppurite huvidest voi on pigem kellegi kooli tdiskasvanu valik.

Soome-ugri plakatid keelte ja rahvuste kohta (Pildid 4.) pakub bakalaureusetdo autor
vilja idee, et iga mdne aja jérel voiks plakateid timber vahetada, eksponeerides eri kultuure ja
rahvusi, siis Opilaste silmaring avardub ja nad saavad teadmisi maailma riikide ldhedastest

suhetest ja sarnastest kultuuridest.

Kuulsate Eesti kirjanike ja kunstnike portreed (Pildid 5.) ei toeta mitmekultuurilisuse
pohilist funktsiooni ehk toetava-tunnustava sotsiokultuurilise keskkonna loomist, kus kdik

Oppurid kui kooli litkmed tunneksid ennast dra. Seetdttu pakub t66 autor vilja motte, et voiks
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juurde lisada ka teise emakeele voi erinevate kultuuride tdhtsamate isikute fotosid ning

tutvustada isikuid, kes on kunagi Eestis elanud ja kunsti voi kirjutamise alal tegutsenud.

Kooli ajaloo infostendi (Pilt 6.) kohal soovitab urimistdo autor lisada voimalusel
klaasi taha teiste keelte voi kultuuridega seotud ajaloolisi objekte, et siduda kooli ajalugu ka
teiste rahvustega, mis toetaks Opilase arusaamise kujundamist maailmast ja inimeste

vahelistest suhetest kui tervikust.

Uurija leiab, et filosoofia valdkonnas oli viljatoodud iiks mitmekultuurilise hariduse
eesmirke, milleks on erinevate vairtushinnangute turvustamine Dzalova (2009), mida
filosoofia valdkonnas esineb. Edaspidi toob autor soovitusi ja tdhelepanekuid filosoofia

valdkonnas.

Kuulsate inimeste tsiteeringute (Pildid 7.) eesmirgiks voiks olla erinevate riikide,
erinevate valdkondade ja erinevates keeltes tsitaatide paigutamine seinale. Opilaste
maailmapildi ja silmaringi laiendamiseks ning kultuuride paremaks tundmadppimiseks
soovitab autor lisada tsiteeritava isiku paritolumaa ja tegevusvaldkonna. See annaks Opilastele
aimu erinevate riikide kuulsuste olemasolust. Positiivne on, et Opilastele voimaldati
enesevéljendamist ning tegevus toetas nende enda initsiatiivi. Kui dpilastele tundusid need
tsitaadid tdhenduslikud, siis ongi see parim lahendus. See véljendab Opilaste valikuid ja
eelistusi ning tegelikkuses Elon Musk vdib olla sdltumata kodukeelest dppurite iidol. Autor
on arvamusel, et oluline on jélgida, et antud protsessi kdigus ei ignoreeritud mone
rahvusrithma (vihemuse) eelistustest {ile. Dzalalova (2009) toob vilja, et iiheks
mitmekultuurilise hariduse eesmérgiks on Opilastele erinevate vaartushinnangute
tutvustamine. Antud tsitaatidega tuuakse vilja vidrtushinnanguid, mille pdhjal on Opilasel

vOimalik valida endale sobiv.

Edaspidi toob autor soovitusi riikluse valdkonnas, milles hetkel ei esine iihtegi

mitmekultuurilise hariduse pohimotet.

Autor soovitab Eesti presidentide fotodes (Pilt 8.) kirjutada teistest rahvustest Opilaste
jaoks fotode alla presidentide nimed. See tdiendaks muudest riikidest tulnud dpilaste teadmisi

Eestis riigi ja ajaloo kohta.

Allpool toob uurija tdhelepanekuid kisitod valdkonnas, milles esineb
mitmekultuurilise hariduse iiks eesméarkidest toetada muukeelsete laste dppimist, mida antud

koolis tehakse 14bi Eesti kultuuri.
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Bakalaureuset66 autor arvab, et dpilaste késitoo kaunistused (Pilt 9.) on hea mote
niidata Eesti Vabariigi ajalugu ja kultuuri 1dbi riigi siinnipdeva tihistamise ja Opilaste poolt

kaunistuste meisterdamise.

Selle bakalaureusetod tulemused néitavad, et uuritav mitmekultuuriline kool vastab
osaliselt mitmekultuurilise kooli pohimotetele, kuid on veel arenguruumi. Autor leiab, et kui
uurida ka teisi Eesti mitmekultuurilisi koole, siis saab tulevikus hakata muu emakeelega
lastele pakkuma viga toetavat mitmekultuurilist haridust, mis motiveerib neid ja tdstab
fuitisilisest keskkonnast saadavat heaolutunnet. Teadusministeeriumi 2017. aasta todplaanis
(Haridus- ja Teadusministeerium, 2017) on kirjas, et Elukestva Oppestrateegia tagamiseks on
itheks eesmirgiks ,,vordsete voimaluste tagamine ja véljalangevuse vihendamine
iildhariduses®, millel omakorda on eesmérk: ,,mitmekultuurilised pdhikoolid — koolide
valmisoleku parandamine mitmekultuurilisuseks®. Selle eesmérgi tdhtaeg on 31.12.2020.
Sellest tulenevalt leiab uurija, et viga tahtis on rohuda Eesti mitmekultuuriliste koolide
pohimotetele, et edaspidi mitmekesisuse kasvades olla valmis vastu votma teistest

kultuuridest tulnud Opilasi ja pakkuda neile toetavat ja turvalist fiiiisilist dpikeskkonda.

Uurija toob vélja piirangud, mis on t66l sdltuvalt kasutatud metoodikast ning kooli
valikust ehk valimi otsusest. T60 autor tunneb, et piiranguks on see, et antud uuringu kéigus
oli voimalik fikseerida, vaid {iks hetk kooli fiilisilise keskkonna seisundist — pohjalikumate
jarelduste tegemiseks tuleks keskkond vaadelda pikemaajaliselt voimalus terve dppeaasta, et
tekiks terviklikum pilt sellest, kuidas visuaalselt kultuuri kujundatakse ning, mis pdhimotteid
seal rakendatakse ning kui palju on selles sonadigust koolipere erinevatel liikmetel. Samuti on
antud kool, vaid tiks mitmekultuurilistest koolidest — suurema teadmuse kujundmaiseks tuleks

uuringut jatkata ning tulemusi vorrelda ka teiste mitmekultuuriliste koolidega.
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Lisa 1.

Intervjuu kiisimused:

1.

Kui tihti visuaalset ilmet muudetakse? Millal viimati muudeti?

. Kes tegeleb viljaspool klasse fiiiisilise keskkonna loomisega?
. Millest 1dhtuvalt valitakse klassiseintele plakateid, kaunistusi jne?

2
3
4.
5

Millest soltub kooli visuaalne ilme?

. Mis pdhimdtetest ldhtutakse kooli visuaalse poole loomisel?
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