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Kultuuri roll hariduses, mitmekultuuriline oppekeskkond
Raamatu koostaja Tatjana Sile, MA

Kasutatud allikad: A. DZalalova "Opetajate multikultuurilise
kompetentsuse arendamise alused" (6ppematerjal), Narva, 2009

1 Kultuuri roll hariduses

Maailma haridusruumis arutletakse aktiivselt hariduse vaartuste ja
eesmarkide uue sltsteemi Ule, mis vastaks kultuurisobivuse, tolerantsuse
ja inimoigustest kinnipidamise pohimotetele. Kultuuride omapara,
vordsuse ja mitmekesisuse vaartused, millel pdhineb multikultuurilise
hariduse idee, on kirjas Mehhiko kultuuripoliitika deklaratsioonis, mille
avaldas UNESCO 1982.a

1995.a esitas UNESCO Rahvusvahelise Komisjoni aruande hariduse
globaalsetest strateegiatest 21. sajandil, kus tapsustati kultuuri rolli
hariduses:

» o0n vaja oppida koos elama, arendades teadmisi teistest, nende
ajaloost, traditsioonidest ja motlemisviisist;

» VOttes arvesse kiireid muutusi, mis on seotud teaduse progressi
ning majandusliku ja sotsiaalse tegevuse uute vormidega, on vaja
Uhendada laiad Uldteadmised kultuurist voimalusega neid siigavalt
moista piiratud arvu ainete raames;

o Uhest klljest on vaja olla teadlik oma juurtest, maarates seega
kindlaks oma koha maailmas, teisest klljest on vaja naidata
aupaklikku suhtumist teistesse kultuuridesse.

Haridusruumi subjektid asuvad praeguses sotsiaalkultuurilises olukorras
kultuuride piiril. Kultuuride koost66 ndouab dialoogilisust, arusaamist ja
austust koikide inimeste kultuurilise identiteedi vastu. See aga tahendab,
et haridusele seatakse uued lUlesanded vormistada ja arendada neid
omadusi tanapaeva noortel.

EESTI

Sellised protsessid on eriti aktuaalsed Eesti
jaoks, kus multikultuurilisus on juba ammu saanud normiks, mitte
erandiks. 2008.a oli Eestis 566 kooli, nendest 473 eesti Oppekeelega, 65
kooli muu Oppekeelega ja 28 kooli eesti ja muu oppekeelega. Eestis opib
118 889 last eesti keeles ja 28 630 last muus keeles. Enne Teist



maailmasodda oli Eesti etniliselt suhtelist homogeenne riik - eestlased
moodustasid 88% elanikkonnast. Tanapdeval (2009.a) on eestlaste
osakaal riigi elanikkonnast 68,7%, etnilised vahemused v0i teiste rahvuste
esindajad moodustavad aga 31,3%. Kdige suurem arv on venelasi
(25,6%), ukrainlasi (2,1%), valgevenelasi (1,2%) ja soomlasi (0,8%).
Seega moodustavad teised rahvused umbes Uhe kolmandiku Eesti
elanikkonnast.

Eesti vene Oppekeelega koolide jaoks on multikultuurilisus pigem
traditsiooniline. Antud juhul on tegemist vene keelt kdnelevate lastega,
kes tegelikult erineva kultuurilise, rahvusliku ja usulise taustaga. Eesti
oppekeelega kooli jaoks on muu kultuuri esindajateks vene keelt
kdonelevad lapsed ja ,uusimmigrandid". Viimati nimetatute hulka kuuluvad
lapsed Euroopa riikidest, kelle vanemad tulid Eestisse todle, ja
pagulasperedest parit lapsed.

Vastavalt Eesti riiklikule integratsiooniprogrammile on programmi tUheks
peamiseks elluviijaks haridussiuisteem. Eesti kooli Glesanne on teha
Uhiskonna arengueesmargid ja kultuuriline keskkond mdistetavaks kdigist
rahvustest oppureile, avardada indiviidide arusaamu teistest kultuuridest,
leida ja laiendada eri rahvusrihmade kultuurilise labikaimise vorme ja
viise. Nende Ulesannete realiseerimiseks kultuuridevahelise dialoogi ja
multikultuurilise hariduse arendamise alal on vaja pdoérata erilist
tahelepanu Opetajate ettevalmistusele tdoks mitmekeelelistes ja
multikultuurilistes klassides ning nende multikultuurilise kompetentsuse
kujundamisele ja arendamisele.

2 Mitmekultuurilise opikeskkonna vaadrtused
Peatlikki teksti autor on Anna DZalalova, PhD

Tanapaeva uUhiskonnas, mida iseloomustab dialoogilisus, ei saa
opikeskkonda vaadelda eraldatuna sotsiaalkultuurilisest kontekstist.
Nildisaegne dpikeskkond eeldab erinevate kultuuride esindajate koost6d6d
ja vOoimalust enda sotsiaalkultuurilise identiteedi vabaks maaratlemiseks.

Teaduskirjanduses on kisimus hariduse spetsiifikast leidnud peegelduse
vastavasisulistes terminites:

o polikultuuriline haridus (A. Dzurinski, V. JerSov, M. Kuzmin, V.
Makajev, Z. Malkova, L. Suprunova),

o mitmekultuuriline haridus (G. Dmitrijev, L. Drobizeva),

o globaalne haridus (B. Vulfson, Z. Gassanov),

o interkultuuriline haridus (G. Auernheimer, P. Batelaan, M. Bennett,
W. B. Gudykunst, H. Fennes & K. Hapgood),

o multikultuuriline haridus (J. Banks, P. Gorski, J. Lynch, W. Nieke, S.
Nieto, T.M. Singelis, C.E. Sleeter, M.T. Talib, P.L. Tiedt, I.M. Tiedt,
K. Trasberg, jt).



Moistet multikultuur" tdlgendatakse kui paljudest kultuuridest koosnevat
kultuuri . J. Banks'i ndgemuse jargi evolutsioneerus multikultuuriline
haridus jargmiselt:

I faas: Monoetniline suund dpetamises
IT faas: Multietniline suund dpetamises
ITI faas: Multietniline haridus

IV faas: Multikultuuriline haridus

Vastuseks muutuvatele sotsiaalpoliitilistele ja -kultuurilistele tingimustele
on Uleminek Uhest faasist teise Uiheaegselt nii hariduse arendamise ja
progressi reaktsioon kui ka ajalugu. Seega on haridus labimas teed
kultuuriliselt monismilt kultuurilisele pluralismile.

Multikultuurilise hariduse esialgne mudel, mis tekkis Ameerikas, kujutas
endast sulatusahju", kus erinevate etniliste rihmade esindajate tiheda
koostdd tulemusena tekib omaparane kultuuride sulam. Seega on
tegemist mingisuguse Uhise, Uldise kultuuri tekkimisega paljude
individuaalsete kultuuride asemele ning jarelikult uue rihmaidentiteedi
tekkimisega. Multikultuurilise hariduse kaasaegne mudel eeldab
aupaklikumat suhtumist individuaalsetesse kultuuridesse. Nende
kooseksisteerimine ja poimumine, samuti uue kogemuse saamine
tuginevad ideel erinevate rahvuste esindajate traditsioonide ja vaartuste
omapara sailitamisest. Seega, saades kultuuridevahelise koost66
kogemuse rikastavad ja tdiendavad Oppeprotsessis osalejad samal ajal
oma kultuurilist pagasit.

Tanapadeval on multikultuuriline haridus suunatud kultuuriliste vaartuste
mitmekesisuse sailitamisele ja arendamisele ning on oma olemuselt
kultuuriparane. K. Trasbergi sonul peab multikultuuriline haridus
kultuuride vastastikuse moju tingimustes soodustama oma identiteedi
sailitamist ja arendamist, kultuuridevahelise suhtlemise oskuste
kujunemist, rahvuslikest ja teistest erinevustest pohjustatud konfliktide
ennetamist ja edukat lahendamist. Multikultuuriline haridus avardab
tunduvalt iga inimese voimalusi suhtlemiseks ja koostddks.

Mida moistetakse multikultuurilisuse tingimustes nildisaegse Opiprotsessi
vaartuste all? Anallltsides multikultuurilise hariduse pohivaartusi toob S.
Nieto (pildil) esile selle jargmised omadused:



o multikultuuriline haridus on rassismivastane;

o multikultuuriline haridus on Uhine;

o multikultuuriline haridus on tahtis kdikidele Opilastele;

o multikultuuriline haridus on kdikehdlmav ja sligav;

o multikultuuriline haridus on sotsiaalselt diglane;

o multikultuuriline haridus on protsess;

o multikultuuriline haridus on kriitilisele moétlemisele suunatud
pedagoogika.

Seega, kui opikeskkond holmab inimese kujunemist, arengut ja hariduse
saamist mojutavate tingimuste kogumit, siis multikultuuriline opikeskkond
kindlustab veel ka haridusprotsessi koigi subjektide kultuurilise
Uksteiserikastamise.

Kokkuvotteks voime teha jarelduse, et opikeskkond, mis vastab
multikultuurilisuse pohimotetele, peab hdlmama selliseid omadusi,
vaartusi ja psuhholoogilisi eriparasusi nagu:

« tingimuste olemasolu Opiprotsessi kdikide subjektide kultuuriliseks
enesemaaratluseks;

o positiivne vaartustav suhtumine erinevatesse kultuuridesse;

o suunatus teadmiste kujundamisele maailma kultuurilisest mi avatus
teistele kultuuridele;

« voOrdsed tingimused eksisteerimiseks kdikide kultuuride
esindajatele;

o valmidus multikultuuriliseks koostdoks;

» tundlikkus Opiprotsessi subjektide kultuurilise eripara suhtes;

o suunatus kultuurilistest erinevustest tingitud kaitumismudelite
analtusimisele;

o suunatus erinevate kultuuride esindajate vahelise koostédoskuse
kujundamisele;

« mitmekeelsus;

o Uhiskonna multikultuurilise koosseisuga arvestamine ainekavade,
materjalide ja Glesannete koostamisel.



Selleks, et Opikeskkond omaks koiki nimetatud omadusi, on vaja seda, et
Opetaja pedagoogilise koostdo subjektina aktsepteeriks multikultuurilise
hariduse vaartusi ning oskaks neid rakendada pedagoogilise koostd6d
protsessis, mis omakorda eeldab multikultuurilist kompetentsust dpetajas
endas.

3 Mitmekultuurilise hariduse eesmargid

Pamela ja Iris Tiedt ndaevad multikultuurilise hariduse eesmarki stisteemi
loomises. See stisteem vdimaldab Oppimisvoimalusi kdigile lastele
sootsiumis, soodustab nende potentsiaali maksimaalset arendamist nii, et
nad suudaksid kasutada koiki ressursse, mida maailm saab inimkonnale
pakkuda. Sel juhul peab pedagoogiline tegevus tuginema kolmel
pohimottel: aususel, empaatial, diglusel (EEE mudel: Esteem, Empathy,
Equity). Nende pohimotete rakendamine on suunatud jargmiste
eesmarkide saavutamisele:

. 6pi|aste identiteedi arendamine nende individuaalse vaartusena;
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« soodustada opilastes erinevate vaartushinnangute olemasolu
teadvustamist ja arendada arusaamist sellest, et just need
erinevused vOimaldavad tOsta variatiivsusetaset otsuste tegemises
erinevates elulistes olukordades;

» individuaalsete eesmarkide ja perspektiivide erinevuse
teadvustamine, nende pohjustest arusaamine;

« Uhine ajaloo ja kultuuriparandi tundmadppimine kdikide
hariduskollektiivis esindatud kultuuride kohta, valtides kriitikat ja
stereotuupe;

» arendada opilaste arusaamist kogu inimkonna omavahelisest
seostatusest ja soltuvusest.

Seega vOib multikultuurilise hariduse eesmarkideks pidada kdigi dpilaste
potentsiaali maksimaalselt taielikku arendamist sdltumata nende
rassilisest, rahvuslikust ja kultuurilisest kuuluvusest. Seejuures
kasvatatakse ja Opetatakse iga last oma rassi, rahvuse ja kultuuri



tunnustuse ja lugupidamise vaimus, stereotiilipide ja iUhese motlemise
uletamise vaimus, teiste arvamuste, tavade ja vaartuste aktsepteerimise
ja lugupidamise vaimus. Multikultuurilise hariduse pohimotete
rakendamise tingimuseks on mitmekulgne haridusreform.

4 Mitmekultuurilise hariduse pohimotted

Madratledes multikultuurilise hariduse pohimotteid teeb P. Gorski lGlevaate
kontseptsioonidest, mis on esitatud selle ala peaspetsialistide poolt, kelle
hulgas on ka Sonia Nieto, Christine Sleeter, Carl Grant ja James Banks.
Vaatamata sellele, et kdigil neil on oma multikultuurilise hariduse
definitsioon, ndustuvad nad kodik jargmiste pohimotetega:

o multikultuuriline haridus on poliitiline liikumine ja protsess, mille
kaudu plltakse tagada sotsiaalne diglus neile dpilastele, kes on
pandud ebavordsetesse/halvematesse tingimustesse;

« samal ajal kui mdnedes Oppeasutustes rakendatakse
multikultuurilise hariduse pohimotteid pidevalt on sotsiaalne diglus
institutsionaalseks probleemiks, mistottu vdib lahendus olla ainult
labi mitmekdilgse koolireformi labiviimise;

« mitmekdllgse koolireformi labiviimine on vdimalik ainult voimu- ja
privileegide ststeemide kriitilise analltdsi labiviimise kaudu;

o multikultuurilise hariduse pohieesmark ehk kriitilise analtusi
eesmark on ebavordsuse korvaldamine hariduses;

o multikultuuriline haridus on hea haridus kdigile dpilastele.

Seega eeldab multikultuurilise hariduse pohimodtete elluviimine hariduse

eesmarkide ja sisu uuendamist vastavalt sotsiaalkultuuriliste ja
Uhiskondliku arengu eesmarkide diinaamikale.

Mitmekultuurilise hariduse strateegiad
Raamatu koostaja Tatjana Sile, MA
Kasutatud allikad:

Mitmekultuuriline mitmekesisus ja hariduslikud erivajadused, projekti
raport, Euroopa eridagoogika arendamise agentuur

http://www.teretere.eu/kui-kooli-tulev-laps-on-parit-teistsugusest-
kultuuriruumist/

1 Moiste sisserdndaja
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Kirjutatu p6hineb Tartu Rahvusvahelise Kooli opetaja isiklikel
tédhelepanekutel, koolitustelt saadud teadmistel ning Rootsis kasutusel
oleval immigrantlaste koolitamise mudelil.

Teksti koostas Ave Kikas, Tartu Rahvusvaheline Kool (materjalid
pohinevad oma kogemustel ning vestluses 6pilaste, vanemate ning
Opetajatega, kohati ka internetiallikatel - UNESCO materjalid)

Moistet "sisserandaja" defineeritakse eri riikides erinevalt. Erinevused
sOltuvad riikide randeolukorrast. Maaratlused sdltuvad ka riikide ajaloost
ning poliitilisest ja majandusolukorrast. Riigid kdasutavad moistet
sisserdndaja voi vdlismaalane |ahtudes Opilaste voi nende vanemate
stinnikohast voi esimesest kasutatavast keelest, mis monikord erineb
vastuvotva riigi keelest.

OECD (2006) ja Eurydice (2004) kasutavad moistet sisserdndajatest
Opilased vélismaalastest Opilaste tahenduses, viidates Opilastele, kes on
sundinud valjaspool vastuvotvat riiki. Teise pélvkonna sisserdndajateks
peetakse neid, kes on stndinud vastuvotvas riigis, aga kelle vanemad on
stindinud modnes teises riigis. Kolmanda voi neljanda pdlvkonna opilasi
peetakse juba pdliselanikeks: neil voib olla elukohariigi kodakondsus, nad
on stindinud vastuvotvas riigis ning vahemalt Gks nende vanematest on
stindinud vastuvotvas riigis. Pika sisserandetraditsiooniga riikides ei peeta
kolmanda vdi enama podlvkonna esindajaid sisserandajatest Opilasteks,
vaid pigem erineva etnilise taustaga opilasteks, kes kuuluvad
rahvusvahemustesse.

Uute tulijate Gheks grupiks on nn uusimmigrandid, kel plaan Eestisse
pikemaks ajaks voi isegi alatiseks paigale jaada. Ent teine grupp on n-6
labirandajad - kel vanemad siia vaid moneks aastaks tédkohustusi taitma
vOi Oppima on tulnud. Selle eristuse liheks suurimaks teelahkmeks on
esimese grupi vajadus ja (loodetavasti) ka huvi dppida selgeks eesti keel
ning hakata elama eesti thiskonnas (integreeruda, assimileeruda).
Samavorra ent tuleks eristada teise grupi teistsuguse suunitlusega
huvisid, kus eesti keele dppimine ning siinsesse ihiskonda sulandumine
pole esmaseks prioriteediks. Neis perekondades on pohimureks laste
konkurentsivboimeline haridus, emakeelse dppevoimekuse areng voi
vahemalt sadilimine ning kultuurilise mitmekesisuse kogemuse positiivsus
ja avatus. Uheks vdimaluseks ,lébirdndajatele® on Eestis pakutav
ingliskeelne haridus (Eesti Rahvusvaheline Kool Tallinnas, mis tegutseb
mh ka rahvusvahelise inglise keelse dppeprogrammi pdhjal, ning Tartu
Rahvusvaheline Kool, mis Opetab pohikooliealisi dpilasi eesti Oppekava
pohiselt inglise keeles).

Innovatsiooniaasta raames peab majandusolukorrast séltumata avatud
silmil ringi vaatama ning kaaluma tulevikus konkurentsivdoimelisust
hoidvaid lahendusi. Avatus, ideederohkus ja koostdd eeldab ka vastavate
voimaluste loomist, sh kooliharidus Eestisse tulevate spetsialistide,



oppejoudude, Ulidpilaste jm lastele. Rootsis on naiteks loodud n-06
rahvusvahelisi klasse riigikoolide juurde, mille pdhjenduseks toodi lisaks
rahvusvahelisele ,noudlusele" (reisivate ja valismaal téotavate laste
vanemad) ka rootsi enda vanemate soov saada oma lastele parem
stardipakk tulevikuks. Siinkohal tuleb rohutada, et seda ei tehta rootsi
keelest voi kultuurist loobumise hinnaga. Kakskeelsust ndhakse seal kui
vahendit ja voimalust, mitte hirmutavat ja tokestavat kohustust.

UNESCO kultuurilise mitmekesisuse moistega tegelev deklaratsioon
margib, et ,Maailma kultuuriline rikkus seisneb selle erinevuste dialoogis."
Kultuurilist mitmekesisust ndhakse inimkonna Uhise parandina ning
inimkonnale sama vajalikuna kui loodusele looduslikku mitmekesisust.
Deklaratsioonis margitakse, et indiviidi GUlesandeks pole mitte ainulksi
Jteisesuse" selle igasugustes vormides tunnistamine ja tunnustamine, vaid
ka omaenda identiteedi pluralismi nagemine Uhiskonnas, mis iseenesest
on juba aarmiselt mitmekesine. Mitmekesisuse ning identiteedi ning nende
moistete sisude poimumise ja porkumise kiisimused muutuvad
kaasaegses maailmas Uha aktuaalsemaks.

Koige ilmsemad erinevused ilmnevad juba vaatlusel - valimus, riietus,
keel, temperament. Lahemal tutvumisel selguvad ka erinevused
traditsioonides, kombestikus. Veel stigavamale minnes tdstatuvad
tugevamad allhoovused - naditeks erinevas lahenemises ajale, moraalile,
suhtumises oma keskkonda sh kaasinimestesse ning kaaskultuuridesse.
Samas ei saa kunagi korvale jatta ka indiviidide erinevusi, mis voivad
sOltumatult kultuuritaustast viia taiesti erinevate suhtumiste ja tulemiteni
suhtlemises.

Kuigi teema on vaieldav, kaldun pooldama seisukohta, et kultuuriliste
erinevuste sailitamisele aitab kaasa eraldatuse ning fundamentalistliku
suhtumise valtimine. Dialoog teadupadrast on teineteise arakuulamine.
Suhtlemisest ent voib tousta uus kvaliteet, mis sailitab ja Ghtlasi arendab
edasi ,vana" luues selle pohjal midagi ,,uut®. Kuidas ent jouda sellise
kultuurilise mitmekesisuse ning vastastikku taiendava ja loova (mitte
havitava) tulemini koolis, lapse ja dpilase ning vanemate vahalises
suhtlemises? Lisaks voimalustele peidab see endas ka mitmeid karisid.

Uued tulijad klassis



Jargnevalt moningad isiklikud tahelepanekud teisest kultuuriruumist
tulijate kohta Ulelldiselt (need tdendoliselt Uhtivad suuresti mistahes
elukohta voi kooli vahetava pere kogemustega):

Tulijate puhul esineb mitmeid vdimalusi:

o Perekond ja lapsed on randamisega harjunud, tugevad
peresidemed ja avatus teevad (taas) uude keskkonda tulnuile siia
lGlitumise lihtsamaks (mis ei tdhenda probleemitust! Lihtsalt avatus
ja perepoolne moistmine ja vastutusvdoime voimaldavad
probleemidest radkida, neile lahendusi otsida)

o Perekond ja lapsed pole réandlejad — puudub varasem teises
kultuuris elamise kogemus ja seega on kultuuriSokk ootamatum
ning sellega ei pruugita osata toime tulla

o V0ib esineda peresidemete jm probleeme (lahutus, kasuvanemad,
kasulapsed jmt). Kolimine oli lapse soovide vastu, eriti raskelt voib
see kulgeda teismeealistel

o Laps vOib uues kohas leida mdistmist ja sOpru, saavutada uue
iseseisvuse ning tugevuse;

o VOIi laheb taiesti vastupidi ning uudsus saab n-6 kirstunaelaks;

« VOi pole uued oskused ja sidemed Uhiskonnale soovitavas suunas;

o Uude keskkonda tulemine on Sokk pigem vanematele -
Ulemuretsevad lapsevanemad, kes iga pisimagi probleemi korral
muutuvad Ulikaitsvateks emaldvideks ja isatiigriteks tihti tehes oma
vosukestele sellega tdendoliselt hoopis karuteeneid - naiteks vottes
oma lapse raskuste ilmnedes kohe koolist ara, voimaldamata
seelabi raksute vditmise edukogemuse saamist ning tdenaoliselt
takistades sellega laste sotsiaalset arengut

Koigil eelnimetatud juhtudel mangivad rolli veel ka tulijate isiksus,
eelarvamused, hoiakud, eelnevad kogemused jmt (nagu sai juba
mainitud).

Miks iildse tegeleda uue tulija kultuuri, kommete, usuga?

» See tekitab tulijas tdoendoliselt sooja tunde. Kui uus erinev opilane
klassis avastab, et tema , vana kool / kultuur® on moédduka huvi
objektiks ning tema eelnevat tausta arvestatakse siis ei tunne ta nii
suurt draldigatust

. Opilase kommete tundmine aitab paremini kaasa kasvatust6os,
distsipliini loomisel, dpilasega toimuva moistmisel. Naiteks teatud
eetika- vOi usureeglite teadmine aitab lapsele selgitada/ ennetada
ettetulevaid sotsiaalseid olukordi voi konflikte (uskliku voi
traditsioonidest kinnipidava pere laste puhul saab seda ka n-6 ,ara
kasutada"™ - rohuda teatud eetikaprintsiipidele voi
maailmanagemusele; ent samas on see teistpidi ka potentsiaalne
oht ja konfliktikoht, kui usutraditsioon laheb vastuollu kohalike
tavadega)



nt juutidl piha - Sukkot e. Lehtmajadepiha, kus on neli taime, mis
tahistavad erinevaid inimtllpe ning Uhtlasi seda, et peab dppima
nendega koos elama sellistena nagu nad on. See aitab seletada
erinevaid inimtllpe ja suhtumisi

aarmiselt oluline on teadvustada nt erinevusi suhtlemises - n-6
Skandinaavia vs postsovijeti suhtluskultuur (thes kultuuris ollakse
kohati harjunud autoritaarsusega koolis, teisal ent hoopis radakimise
ning arutamisega, kokkulepete ja kooli vOi Opetajate
professionaalsuse austamisega vm) voi saksa tapsus vs
Idunaeurooplaste manjana-kultuur

usutraditsioonide ja nduete vastuolu koolis valitseva kultuuri
kommete ja tavadega (nt Jehhoova tunnistajad ja sinnipaevade ja
joulude tahistamine)

Opilaste kultuuritausta k.a. tema kultuurigrupi v&i rahva ajaloo
tundmine ja moistmine aitab teadvustada ja ehk ka ennetada
tulevasi potentsiaalseid konflikte, nt poolakate suhtumine
sakslastesse voi venelastesse kui vallutajarahvastesse; juutide
suhtumine holokausti teemasse ning sakslastesse, ent ka
moslemitesse ja araablastesse ning muudesse ,,vaenlasriikidesse"
(seoses Iisraeli paevapoliitikaga)

Opetajal tuleb teadlik olla potentsiaalsetest kultuurierinevustest
ning voimalusel klassi neist erinevusteks ette valmistada, et nii
teisest kultuurist tulija kui ,,vanad olijad" saaksid voimaluse
pehmemaks kohtumiseks (erinev nahavarv ja valimus, riietus, keel,
kombed jne). Vooras ja teistsugune tekitab natuke kdhedust vOoi
siis Uleliiast uudishimu ja elevust - et see oleks mdlemale
osapoolele vdahem traumeeriv tuleb seda esitaks teadvustada ja
teiseks pehmendada.Teistsuguse kultuuritaustaga inimese tulek
klassi/rihma vdimaldab samamoodi Opetada-kasvatada ka klassis
valdava kultuuri kandjaid enama tolerantsuse ning arvestamise
suunas. N-0 sotsiaalainetes on see hindamatu voimalus
eriarvamuste, diskussioonide, kdnelemise-kuulamise
praktiseerimiseks.

Opetajas llesandeks oleks seega juba eelnevalt teha eeltédd tulija
valimuse, kultuuri, kommete ja uskumuste kohta, oma teadasaadut
ka klassile neutraalselt ning hoomatavalt (nt pildimaterjal,
empaatiat ja arusaamist-moistmist taotlev [dhenemine) tutvustada.
Viéltida tuleks tabuteemade teket, ent samas nii tulija kui kohalike
kultuuri jaoks olulise eelistamist voi omakorda mahasurumist.
Moningate teemade puhul tuleks jatta voimalus kokku leppida
eriarvamusele jaamiseks (Let “s agree to disagree)

2 Olukord Euroopa tasandil

Enamikku Euroopa riikidesse on joudnud markimisvaarseid
randelaineid ning monedes riikides on sisserandel pikad
traditsioonid. Teiste riikide jaoks on sisseranne uus nahtus;
monesse Euroopa riiki, kus seni oli valdav véljaranne, on nitdseks



elama asunud sisserandajate rihmi. Hiljutine OECD sisserande
uuring (2006) osutab, et sisserande tase jaab Euroopa riikides
toenaoliselt korgeks ning isegi kasvab. Need mitmeplaanilised
demograafilised muutused on kujundanud Euroopa rahvastiku
identiteeti: Euroopa Uhiskond muutub Gha mitmekultuurilisemaks.
Mitmekesisus kajastub ka Euroopa koolilaste ja -noorte hulgas.
Koolides on erineva etnilise paritoluga Opilasi, kes parinevad
erinevatest riikidest voi kelle vanemad on sitndinud valismaal.
Nende kultuur ja monikord ka keel erinevad selle riigi omadest, kus
nad haridust saavad.

Haridussisteemid ja -0igusaktid taidavad olulist rolli toetamaks
sisserandaja taustaga inimeste integratsiooni vastuvotvasse
Uhiskonda. Sisserannet kasitlevas Euroopa Komisjoni rohelises
raamatus (2008:3) rohutatakse: "...Sisserdndajatest opilaste suurel
osakaalul on haridussiisteemile oluline ja mitmesuunaline moju.
Koolid peavad kohanema nende olemasoluga ja nende erivajadusi
arvestades taitma oma tavaparast lGlesannet, s.o pakkuma
korgetasemelist ja vordvaarset haridust. ... Koolidel on keskne osa
osalusltihiskonna kujundamises, kuna peamiselt seal on sisserandaja
taustaga noortel ja vastuvotva riigi noortel voimalik Uiksteisega
tutvuda ja panna alus vastastikusele lugupidamisele. ... Keelelised
ja kultuurilised eriparad vodivad osutuda koolidele vaartuslikuks
ressursiks. Selle uue rahvastikuosani joudmine ning sisserandaja
taustaga opilaste vajadustega arvestamine koolis on hariduspoliitika
kujundajate jaoks tdsine probleem ning suur valjakutse, millega
kogu Euroopa haridussltsteemid pludavad toime tulla."

Sisserandaja taustaga Opilaste ebaproportsonaalset esindatust
tugioppes voib taheldada eriti juhul, kui sellega on seotud
intellektipuue ja opiraskused. Ebaproportsionaalsuse pdohjused,
millele kirjanduses viidatakse, on jargmised: sisserdandajate ja
rahvusvahemuste seas sagedasemad probleemid sotsiaalselt
aktsepteeritava kaitumisega; varajase sekkumise voi tervishoiu
puudujaagid nende rahvusrihmade hulgas; sisserandaja taustaga
inimeste suhtes valitsevad eelarvamused vastuvotvas Ghiskonnas;
probleemid sisserandaja taustaga Opilaste vajaduste ja voimete
hindamisel.

Plsivaks valjakutseks on Opiraskuste ja keeleprobleemide
eristamine. Naiteks koigi aasia paritolu ja hiina dpilaste alaesindatus
spetsiifiliste Opiraskuste ja autistliku spektrihdirega Opilaste hulgas
vOib tuleneda sellest, et monikord tekitab probleeme dpiraskuste
eristamine inglise kui teise keelega seotud kisimustest (Lindsay,
Patherja Strand, 2006:117). Lisaks osutab Salameh (2003; 2006),
et kakskeelsus ei pohjusta kunagi keelepuuet. Kakskeelsel keele-
puudega lapsel on probleeme mdlemas, nii emakeeles kui
vastuvotva riigi keeles.

Uurimused osutavad ka asjaolule, et vaesus mdjutab tugevalt
opilaste suunamist erioppesse. Halbade sotsiaalmajanduslike
tingimuste tottu, milles moned sisserandajate rihmad ja



vahemusrahvused elavad, vOib tekkida terviseprobleeme, mis
mojutavad laste arengut. Vaesus on riskitegur monede hariduslike
erivajaduste hilisemaks tekkimiseks. See seisukoht on aluseks
sotsiaalmajandusliku mahajaamuse teooriale, mille kohaselt sisse-
randaja taustaga Opilased seisavad silmitsi samade probleemidega
kui samas sotsiaalmajanduslikus olukorras pohirahvusest opilased

3 Sisserdndaja taustaga opilased

Eri Euroopa riikides tehtud anallusid osutavad veel Uhele valdavale
suundumusele: sotsiaaltootajad, pedagoogid, kaasopilased jt peavad
hariduslike erivajadustega inimesi ning sisserandaja taustaga inimesi oma
rthma esindajateks. Teisisonu tundub, et sisserdndaja tausta vOi
hariduslike erivajadustega Opilasi kategoriseeritakse ja koheldakse
vastavalt eelarvamustele, mis valitsevad ,,rihmade" kohta, millesse nad
kuuluvad. Eelarvamuste mojul saab Opilasest kollektiivse riihma siimbol
ning rihma seostatakse hoolekande ja toetuse vajadusega (hariduslike
erivajadustega inimeste puhul) voi kultuuri ja religiooniga (sisserdndajate
ja rahvusvahemuste puhul). See tendents on kahetsusvaarne, kuna
loomulikult ei esinda Uksikud inimesed kultuuri voi rihma tervikuna.
Rihmaga seostuvad kategoriseeringud v0i eelarvamused ahmastavad
tegeliku isiksuse ning muudavad ta  tahtsusetuks; toimub
marginaliseerimisprotsess

Analtusitud uurimused ja publikatsioonid osutavad samuti, et sisserandaja
taustaga Opilaste ebaproportsionaalne esindatus tugidppes voib tuleneda
sellest, et tavaklassides rakendatav pedagoogika ja Oppemeetodid ei
arvesta selle konkreetseriihma haridusvajadustega.

Hariduslike erivajaduste ja sisserandaja taustaga Opilaste olukorda
kasitlev kirjandus osutab, et Opetajad ei moista, kui palju nende
Spetamisviisidest v8rsub nende oma kultuurist. Opimeetodid ja dpilaste



hoiakud varieeruvad kultuurist soltuvalt tugevalt. Mones kogukonnas on
normaalne, et Opilased Opivad Opetajatega suheldes, teistes seevastu
eeldatakse, et lapsed ei p6drdu otse taiskasvanute poole, vaid Opivad
kuulates, kuidas tadiskasvanud teineteisega raagivad. Seeparast peaksid
opetajad voimalikult palju selgitama oma Opetamise kultuuritausta ning
selgeks tegema, mida Opilastelt oodatakse. Valitseb tendents, et Opetajad
annavad sisserdndaja taustaga Opilastele (eriti kui need ei raagi
emakeelena vastuvotva riigi keelt) kergemaid Ulesandeid. Selle asemel
peaksid Opetajad plldma parandada sisserdndaja taustaga Opilaste
arusaamist sellest, mida klassis tehakse (hariduslike erivajadustega
migrantlapsi kasitlev Euroopa konverents, Kopenhaagen, juuni 1999).

4 Tugimeetmed

Haridusike erivajaduste ja sisserandaja taustaga Opilastele pihendatud
kirjanduses rohutatakse ka perede tahtsat rolli. Analtlsid osutavad, et
hariduslike erivajaduste ja sisserdndaja taustaga Opilaste pered Ulldiselt ei
kasuta tugiteenuseid nii palju, kui see oleks voimalik. Kdige sagedamini
nimetatakse pohjustena muuhulgas seda, et opilase vanemad ei raagi
vastuvotva riigi keelt; Opilase pere ei tunne sisteemi ja neile pakutavaid
teenuseid piisavalt vOi ei ole harjunud oma paritoluriigis sedalaadi tuge
kasutama; Opilase pere kardab, et nad saadetakse asukohariigist valja,
kui nad esitavad liigseid ndudmisi.

Seetottu on Ulimalt tadhtis anda hariduslike erivajaduste ja sisserandaja
taustaga opilaste peredele ammendavat teavet. Teavitamise eesmark
peaks olema tagada, et vanemad moistavad, milline on asukohariigi
hariduslike erivajaduste kasitlus ning

haridusslsteem. Peredele tuleb algusest peale anda selget, lihtsalt
moistetavat otseinfot. Vajaduse korral tuleks seda teha tdlgi voi pere
emakeelt raakiva tugitddtaja vahendusel. Ka eri tilpi materjalide
kasutamine (fotod Opilase tegevuste kohta jne) vOib toetada sujuvat
infovahetust kooli- ja dpilase pere vahel. Peresid ihendavad
aruteluriihmad toimivad samuti hasti ning annavad voimaluse luua
sidemeid vanemate vahel ning valtida hariduslike erivajaduste ja
sisserandaja taustaga Opilaste vanemate eraldatust.

Uurimused osutavad, et info ei tohi liikuda ainult Ghesuunaliselt, st koolilt
peredele. Ka pere peaks andma koolile infot oma lapse kohta ning
vanematega tuleks konsulteerida ning kaasata neid last puudutavate
otsuste tegemisse. Hariduslike erivajadustega migrantlapsi kasitleval
Euroopa konverentsil Kopenhaagenis 1999. aasta juunis rohutati, et
vahemusrahvusest Opilase hariduse edukus soltub suures osas vanemate
ja Opetajate vahelisest koost60st, suhtlusest ja vastastikusest
moistmisest. Opetajaamet tuleb demitologiseerida ning vanematel peab



olema vOimalus osaleda alt lles suunatud otsustusprotsessis
(konverentsiraport, Ik 15).

Peresid tuleks Uldse kaasata partneritena. Sel teemal tehtud uuringutes
avaldatakse veendumust, et koolil tuleks arvesse votta terve pere, mitte
Uksnes vanemate, vaid ka ddede-vendade ja vanavanemate kui
laiendatud pere rolli. MOned anallilsid naditavad ka, et eriti sisserandaja
taustaga peredes mojutab haridusliku erivajadusega lapse olemasolu
tugevalt perestruktuuri; monikord toob see kaasa muutusi pereliikmete
rollides (SIOS, 2004).

Spetsialistide roll on kokkuvotlikult tagada toimiv suhtlus peredega ja
valtida kultuuride kokkupdrkeid. Moro (2005:21) sOnutsi:
"...sisserdandajate laste jaoks aitab iga tehnika, mis ei vota arvesse nende
kultuurilist omapara, Uksnes kaasa nende kdhe maailma vahelise I6he
suurenemisele. Seelabi aitame tegelikult kaasa nende eraldamisele
vastuvotvast kogukonnast, nende marginaliseerimisele. Nende
kultuuritausta arvessevotmine seevastu soodustab individuaalse
kohtlemise strateegiate kasutuselevottu, Opiprotsessi ja osalust
vastuvotvas kogukonnas".

Kirjanduses osutatakse, et kaaluda tuleks positiivseid edule suunatud
ldhenemisviise Opilaste ja nende vanemate kaasamises. Perede ja Opilaste
sotsiaalkultuurilise, kognitiivse ja keelelise mitmekesisuse tunnustamine
on pohimottelise tahtsusega mitte tksnes voitluses

vOimalike diskrimineerivate hoiakutega, vaid ka hariduslike erivajaduste ja
sisserandaja taustaga Opilaste enesehinnangu ja motivatsiooni
tugevdamisel.

Kirjanduse anallsis touseb esile ka see, et viimati nimetatud llesande
taitmiseks ning edukaks toimetulekuks uue koolikeskkonna esitatavate
valjakutsetega peavad spetsialistid olema hea valjadppega. Koik
hariduslike erivajaduste ja sisserandaja taustaga Opilaste hariduse
olukorda kasitlevad analitsid osutavad, et spetsialistide koolitus on
dlimalt tahtis hindamisprotsessi, pakutava hariduse kvaliteedi ja koost66
parandamisel. Et votta arvesse uue Opilasriihma vajadusi, on tha enam
vaja pedagoogide tdiendusdpet ning ka Opetamismeetodite arendamist.
Hariduslike erivajaduste ja sisserandaja taustaga Opilaste vajaduste
arvessevotmiseks on vaja ka mitme eriala spetsialistide, mitte Gksnes
Opetajate, vaid ka psihholoogide, tugitootajate, tervishoiutdotajate jt
koostdod.

Tundub, et Euroopa riikide hariduspoliitikas ja -praktikas rakendatakse
Uhele suunale keskenduvat lahenemisviisi. Analulsid naitavad, et
hariduslike erivajaduste ja sisserdandaja taustaga oOpilaste toetamisel
lahtutakse ainult Ghest kdhe sihtriihma omadusest. Tahelepanu
pooratakse kas Opilase erivajadustele vOi sisserandaja taustale. Naiteks



programmid, mida sisserandaja taustaga Opilastele pakutakse vastuvotva
riigi keele Oppimiseks, ei kasitle enamasti hariduslikke erivajadusi.
Hindamisvahendid ja -meetodid, mida kasutatakse Opilase voimete
valjaselgitamiseks, ei arvesta omakorda opilase kultuurilise identiteediga.

Koik hariduslike erivajaduste ja sisserandaja taustaga Opilaste hariduse
olukorda kasitlevad uurimused jouavad jareldusele, et selles valdkonnas
on vaja tood jatkata: vaja on moelda uute strateegiate ja uue praktika
peale, et hariduslike erivajaduste ja sisserandaja taustaga Opilaste
vajadusi arvesse votta. Selleks tuleb teha taiendavaid uuringuid ja
analltse.

5 Hindamine

Lahtudes sellest, et sisserdandaja taustaga Opilaste osakaal tugioppes on
markimisvaarselt tasakaalust valjas, on uuringutes seatud kahtluse alla
sisserandaja taustaga oOpilaste puhul kasutatavate (peamiselt esmaste)
hindamisprotseduuride kvaliteet (Andersson, 2007; Rosenqvist, 2007).
Hindamisvahendid ja -meetodid on sageli valja kasvanud Opilase
elukohariigi kultuurist ja haridusest. Hindamisprotsess on seetdttu sageli
kultuuriliselt kallutatud; lastel, kelle kultuur erineb nende elukohariigi
kultuurist, on elukohariigi kultuuritaustaga lastest vahem voimalusi tabada
ja tolgendada kultuurilisi viiteid, mis varjatult sisalduvad testimisel
kasutatavas hindamismaterjalis. Seeparast soovitatakse kirjanduses, et
hindamis-materjal ja -protsessid tuleks labi vaadata, et teha vdimalikult
selgeks, mis kultuurilisi viiteid need vodivad sisaldada.

Uks peamisi ja kdige ilmsemaid kultuuritdkkeid, millega sisserédndaja
taustaga opilased hindamisel voivad kokku puutuda ning millele
kirjanduses korduvalt osutatakse, on seotud Opilaste voimete ja vajaduste
hindamiseks kasutatava keelega. Landon (1999) selgitas seda, kasutades
dusleksia naidet hariduslike erivajadustega migrantlapsi kasitleval
Euroopa konverentsil, mis toimus Kopen-haagenis: ,,meil on vaja
korvaldada raskused, mida need Opilased kogevad enne, kui suudame
leida need, kellel on taju- vdi kognitiivseid probleeme.
Disleksiakahtlusega kakskeelsete laste arv on palju madalam kui
Ukskeelsete laste puhul: tegelikult on dpilastel lugemisraskused, aga keegi
ei anna selget diagnoosi ... Opetajad ei marka probleemi, kuna nad ei tea,



kuidas seda hinnata" (Konverentsi raport, lk 18).

Moned uurijad on kindlal seisukohal, et sisserandaja taustaga
kakskeelsete dpilaste esmane hindamine peaks olema taiesti kakskeelne
ja/voi seda peaks labi viima spetsialistid, kellel on pdhjalikud teadmised
opilase keelest ja kultuuritaustast (Cline, 1999; Andersson, 2007;
Rosenqvist, 2007).

Kindlasti saab esmast hindamist monel puhul labi viia keelt kasutamata.
Siiski on kultuurierinevusi (naditeks varvide madratlemise voi dppe
konteksti tasemel, nagu on markinud Salameh, 2006), mis voivad
kahjustada mitteverbaalset hindamist, kui neid arvesse ei voeta. 2.
peatlkis kasitletakse mitteverbaalse hindamise kasutamist
Uksikasjalikumalt.

Uuringute anallls osutab, et hindamine peaks olema ammendav selles
mottes, et see peaks votma arvesse Opilase olukorda tervikuna; pere
rande asjaolusid, keelt, kultuuri, elukohamaa kogu-konna olukorda,
kodust keskkonda jne.

6 Haridusvoimalused

Riikide raportite pdhjal rakendab enamik riike vastusena Euroopas
suurenevale sisserandele lldise suundumusena inimdiguste ja vordsete
vOoimaluste pohimotetel tuginevat integratsioonipoliitikat.

Praktiliselt teostatakse seda poliitikat erinevate meetmete kaudu, mida
pakutakse sisserdandaja taustaga inimestele ja nende peredele ning mis
keskenduvad keeledppele, toohdivele ja kohalikku kogukonda
integreerumisele. Meetmete hulgas on keelekursused, sobivad haridus-ja
koolitusvdimalused, tlidrukute ja naiste sotsiaalse ja haridusliku olukorra
parandamine, integratsioon kohalikku kogukonda, elu mitmekultuurilises
Uhiskonnas ning kultuuridevaheliste padevuste arendamine, integratsioon
spordi jms kaudu jne.



Uldise hariduspoliitika raames on sisseréndaja taustaga dpilastel enamikus
Euroopa riikides samad digused alusharidusele, kohustuslikule haridusele
ja pohihariduse jargsele haridusele kui vastuvotva riigi opilastel.
Haridusalaseid seadusi ja maarusi rakendatakse koigi, sealhulgas
sisserandaja taustaga Opilaste s

Sisserdndaja taustaga oOpilastele suunatud Ope ja teenused

« Eraldi vastuvotuosakond kohalikul voi isegi kooli tasandil peamiselt
uustulnukate vastuvotmiseks ja nendega tegelemiseks;

« Ettevalmistavad vo0i vastuvotuklassid sisserandaja taustaga
opilastele: tavaliselt suunatud uustulnukatele ja Opilastele, kelle
vastuvdtva riigi keele oskus ei ole piisav. Opilased saavad tavaliselt
Uhe aasta jooksul lisakeeledpet, et Oppida keelt ning tutvuda
vastuvotva riigi kultuuriga. Parast jatkavad nad kooliteed seda
tlUpi haridusasutuses, mis neile kdige paremini sobib;

« Pagulaskeskused varjupaigataotlejatele ja pogenikele, keskustes on
ka koolid laste jaoks;

» Keeleoskuse kaardistamine, mis on suunatud koigile kooliteed
alustavatele kakskeelsetele opilastele, et selgitada valja nende
vastuvotva riigi keele oskuse tase ning kohandada Opet
vastavaltkaardistuse tulemustele;

o Keeledppe intensiivkursused vastuvotva riigi keele 6ppimiseks;

o Mitmekultuurilisuse tugikeskus: tavaliselt on kohalikul tasandil
madratud Uks kool vastu votma sisserdndaja taustaga Opilasi;

« Kultuurivahendajad: tavaliselt dpilaste emakeelt valdavad
Opetajad, kes loovad silla sisserandaja taustaga perede ja
koolikogukonna vahel;

» Koduste tédde tugi: opilastel on voimalik saada parast koolitunde
tuge koduste t6dde tegemisel;

» Toetatud Ope: Opilastel on voimalik saada rohkem individuaalset
juhendamist ja tuge vaiksemas rihmas;

« Tugiisikud koolis: mdnedel tugiisikutel on sisserandaja taust ning
nad saavad toetada Opilasi nende emakeeles;

« Tolketeenused: vdimalik kasutada koolitdotajate ja sisserandaja
taustaga vanemate vahelises suhtluses;

o Kultuuridevahelised programmid koigile lastele: rakendatakse eri
haridustasemetel eesmargiga arendada sotsiaalseid, kognitiivseid,
emotsionaalseid ja praktilisi oskusi, keeleteadlikkust, keele- ja
suhtlusoskusi;

» Haridust ja sellega seotud institutsioonide tutvustava info
levitamine vanemate hulgas: sedalaadi teavikud tolgitakse
tavaliselt eri keeltesse (peamiselt kdige sagedamini
kdsutatavatesse voorkeeltesse);

» Taiendav Opiabi, materjalide kasutamine kultuuridevahelise
hariduse edendamiseks, Opi- ja kutsendustamise pakkumine,
kohandatud Opikute ja materjalide valjat6otamine ja kasutamine,
int



« Esmane ja jatkudpe kultuuridevahelise suhtluse alal kdigile
Opetajatele.
o Interaktiivsed materjalid internetis jne;

Mitmekultuurilise opikeskkonna loomine
Raamatu koostaja Tatjana Sile, MA
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Mitmekultuuriline mitmekesisus ja hariduslikud erivajadused, projekti
raport, Euroopa eridagoogika arendamise agentuur

Oppimine ja 8petamine mitmekultuurilises dpikeskkonnas, koostanud Aiti
Kukk, autorid Maia Muldma, Jelena Nomm

http://www.google.ee/#hl=et&gs_nf=3&gs_rn=0&gs_ri=hp&cp=7&gs._id
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1 Kaasav opikeskkond

Kasitledes hariduslike erivajaduste ja sisserdandaja taustaga seotud
topeltprobleemidele suunatud tugimeetmete kavandatud voi juba tehtud
hindamist, osutab enamik riike, et kuigi selle teema kohta ei ole tehtud
palju uuringuid, voib leida riigi voi kohalikul tasandil tehtud vaiksema
ulatusega analliise. Nende analliiside pdhjal on jargnevalt tutvustatud
peamised edutegureid ja takistusi, mis on seotud kas kaasava VOi
eraldatud opikeskkonnaga mitmekultuurilises klassis.

Paljudes koolides, kus hariduslike erivajaduste ja sisserandaja taustaga
opilased Opivad koos eakaaslastega, on edukalt joutud kaasava Oppeni.
Tasub rohutada, et edu saavutamise eelduseks on piisavad lisaressursid ja
tugimeetmed hariduslike erivajaduste ja sisserandaja taustaga Opilastele.
Vaga tahtsaks peetakse ka Oppekava mitmekesistamist, hariduslike
erivajaduste ja sisserandaja taustaga Opilaste kogemustega arvestava



oppesisu ja Oppe-materjalide kasutamist. MOnes aines on olnud kasu
vaiksematest dpperiihmadest.

i

Toimivaks praktikaks on osutunud emakeelsete Opetajate vOi
abiOpetajate, kakskeelsete Opetajate voi eripedagoogide kaasamine
klassitodsse korvuti klassidopetajaga.

e o
2 |0 Eﬁ.t , 1)
I LA e = RS

Kaasava opikeskkonna kujundamisel mojub positiivselt ka
oppealajuhataja toetus ja koolitdotajate soodne hoiak. Oluliseks peetakse
Opetajate pohi- ja taiendusdOpet. Pedagoogid on tunnustanud koolide
avatust, Opetajate koost6édd Uksteise ning haridussisteemi valiste
organisatsioonide ja spetsialistidega. Monedes omavalitsustes peetakse
oluliseks mitmekultuuriliste rihmade loomist ettevalmistusklassides, et
valtida Uksnes Uhe vdOi kahe rahvuse esindajatest koosnevaid rihmi.
Oluliseks eeliseks peetakse sisserdandaja taustaga koolitd6tajate
olemasolu.

Vaga oluline kaasava hariduse arendamist soodustav tegur tundub olevat
pidev formatiivne klassis toimuv hindamine - naiteks vaatlus ja portfoolio
hindamine - alternatiivina standardtestidele.

2 Opetaja kompetentsus

Multikultuurilise kompetentsuse struktuuris voib eristada hulka
kompetentse. Naiteks on G. Palatkina arvamusel, et kvalifitseeritud
opetaja peab multikultuurilise opikeskkonna tingimustes olema
kompetentne jargmistes valdkondades:

e kultuur ja pluralism: kultuuride sisu, mitmekesisus, vahekord ja
dinaamika;

o« kommunikatsioon ja kultuurilised barjaarid: kultuur ja taju vormide
mitmekesisus,

» keel ja mitteverbaalne kommunikatsioon, keeled ja kultuuriga
seotud motteviiside rohkus;

o kultuur ja pollGetnilisus: pollkultuurilise haridusruumi eriparad,
kindla poltetnilise ruumi kultuurilis-geograafilised omadused;

o pslUhhosotsiaalne identifitseerimine ja kultuuridevahelised seosed:
kultuurilised erinevused ja pstihhosotsiaalse identifitseerimise



kujundamine, stereotliubid, kultuuride vastastikune arusaamine,
vahemuste olukord, sotsiaalpoliitilised aspektid

Opetaja pedagoogilised kompetentsused on multikultuurilise hariduse
sfaaris esindatud teoreetiliste teadmiste ja praktiliste oskustega
jargmistes valdkondades:

1. Kultuuridevahelise kommunikatsiooni teooria ja praktika aluste
teadmine, mis voimaldab sligavamat arusaamist sellest, mida
tahendab inimesele uude kultuurilisse keskkonda Uleminek ja mis
soodustab edukamat kohanemist.

2. Teoreetiliste teadmiste omamine 0ppekava Ulesehitusest ja sigav
arusaam Uksikute ainekursuste sisu valiku pohimdtetest, mis loob
eeldused paindlikumalt reageerida kuulajaskonna

- : kultuurilistele eriparadele.
3. Multikultuurilise klassile sobilike dpistrateegiate ja -meetodite
teoreetiline teadmine ja praktiline valdamine, mis vdoimaldab
Opiprotsessi efektiivsemat planeerimist ja lksteise rikastamist,
samuti koostd6d soodustavate tingimuste loomist.

Tuleb samuti markida, et multikultuurilisuse tingimustes soodustavad
edukat oppimist opetaja isiklikud omadused, sellised nagu tolerantsus,
paindlikkus, kannatlikkus, pusivus, isikliku ja kultuurilise iseteadvuse
arenemistase, refeleksiivsus, empaatia, oskus pakkuda emotsionaalset
tuge, entusiasm ja huumorimeel. Naiteks kirjeldab D.Matsumoto, viitades
Gudykunstile dpetaja multikultuurilise kompetentsuse mudelit, mis
koosneb kolmest pohitegurist: motivatsioonist, teadmistest ja oskustest.

Banks naeb Opetaja multikultuurilist kompetentsust kui tasakaalu
kultuurilise, rahvusliku ja globaalse enesemaaratiuse vahel;
mitmekilgseid teadmisi kultuuridest ja nende koostddst; motlikkust,
hoolivust ja refleksiivsust; sotsiaalset aktiivsust ja soovi luua
humaansemat rahvust ja maailma.

M. Ramirez arvab, et multikultuuriline kompetentsus avaldub dpetaja
plldes isiksuse maksimaalsele arendamisele; oskuses kohaneda
erinevates situatsioonides; liidri vOimete omamises; oskuses lahendada
konflikte erinevates rihmades uudsete lahenduste abil; suunatuses
sotsiaasele oiglusele kdigi kodanike suhtes.



D. Pop-Davis, H. Coleman, V. Ming Lu, R. Toporek defineerivad
multikultuurilist kompetentsust kui Opetaja iseloomujoonte kogumit, mis
valjendub puldluses omandada kultuurilisi teadmisi ja teha koost6dd
erinevate kultuuride esindajatega; teadlikkuses ja arusaamises hoiakutest
ja stereotitpidest; puidluses laiendada maailmavaadet; sotsiaalses
aktiivsuses, mis on suunatud kdikide sotsiaalse ebadigluse vormide
Uletamisele.

3 Opetaja mitmekultuuuriline kompetentsus
Kultuurilis-kognitiivne komponent

Opetajate multikultuurilise kompetentsuse kultuurilis-kognitiivset
komponenti seloomustab see, kas nendel on slisteemsed teadmised oma
kultuurist, antud sotsiaal-hariduslikus keskkonnas esindatud rahvuste
kultuurist; teadmised teistest kultuuridest ja maailma
multikultuurilisusest; mitmekultuurilise kommunikatsiooni aluste
teadmine; metoodiline valmisolek t6dks multikultuurilises klassis;
teadmised Oppimise kultuurilise sisu  kujundamise pdhimodtetest. See
komponent kujuneb tulevastel Opetajatel kdorgharidusasutuses
Oppimise protsessis ja areneb pidevalt erialase tegevuse kaigus.

Védartus-isiksuslik komponent

Vaartus-isiksuslik komponent sisaldab multikultuurilisuse pdhimotetele
vastavate humanistlike vaartuste ja vaartushoiakute valjaarenenud
susteemi; uldinimlike ja erialaste vaartuste valjaarenenud slsteemi;
positiivset  etnilist enesemaadratlust; teadvuse tolerantsust ja
psuhholoogilist valmisolekut té6ks multikultuurilises kollektiivis.

Multikultuurilise hariduse eesmarkide realiseerimine eeldab seda, et
oppeprotsessi subjektidel on olemas vastav vaartushoiakute slisteem. N.
Kljujeva margib Oiglaselt, et juhul kui Opetaja vaartused on vastuolus
haridusslisteemi sisu ja suunaga, tekib oht Opetaja tegevuste
ebaadekvaatsuseks. Selleks, et tegutseda tohusalt, on vaja viia kooskodlla
isiklikud vaartused ja elu eesmargid tendentsidega, mis on olemas
Uhiskonnas, kultuuris ja hariduses. See ei téhenda seda, et tuleb loobuda
isiklikest vaartustest ja eesmarkidest.

On tahtis see, et need ei astuks vastuollu sotsiaalses keskkonnas
toimuvate sligavate protsesside ja tendentsidega.

Erilist tahelepanu tuleb pddrata selliste vaartuste arendamisele, mis
Uhendavad erinevatest kultuuridest inimesi nagu tervis, armastus, onn,
vabadus, areng, saavutused elus, sallivus jm. Opetaja isiksuslikes



suundumustes avaldudes soodustavad need multikultuurilisuse
pohimotete rakendamist hariduses.

Motivatsioonilis-tegevuslikkomponent

Motivatsioonilis-tegevuslik komponent eeldab valjakujundatud
kultuuridevahelise koost66 oskusi; multikultuurilises kollektiivis elluviidava
pedagoogilise t66 meetodite, vormide ja tehnikate valdamist; Oppimise
kultuurilise sisu tagamise oskusi; humanistlikku pedagoogilise koost6d
stiili.

Nagu oli margitud esimeses peatlikis on multikultuurilisel dpikeskonnal
hulk eriparasusi, mistdttu muutub ka Opetaja erialane pedagoogiline
tegevus nendes tingimustes, lahtudes selle spetsiifilisest omaparast.
Naiteks baseerub pedagoogiline koostd6 kultuuridevahelise
kommunikatsiooni pdhimotetel.

Pamela ja Iris Tiedt'i seisukohalt avaldub Opetaja multikultuuriline
kompetentsus pedagoogilises koostdds jargmistes asjades:

¢ selge arusaamine omaenda etnilisest ja kultuurilisest identiteedist;
e Opetaja siiras suunatus saavutustele, usk kdikide opilaste edukusse;
e plilidlus diglase lahenemise poole kdikide Opilaste suhtes;

e oskus seostada Oppimise erinevaid vorme, meetodeid ja |dhenemisi
opilaste voimete ja voimalustega;

e oskus saavutada vastastikune modistmine; siiras hoolitsus opilaste heaolu
eest;

e slisteemne multikultuuriline baas, mis hdlmab laiu ja sligavaid teadmisi
etnilisest, soolisest, samuti erivajadustega laste Opetamisest
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4 Opikeskkond

Koolihariduses on igal ainel tanu oma pedagoogilistele voimalustele taita
oma koht Opilase isiksuse kasvatamisel.,Kultuuridevaheline
kommunikatsioon koolis ja Uhis-konnas" programmi raames on Eestis
valjatoodtatud mitmekultuurilise kooli tulevaste Opetajate ettevalmistamise
kontseptsioon. Kaesolevas programmis voOetakse vaatluse alla paljud
kisimused ja probleemid: mitmekultuurilisus kui etniline ja sotsiaalne



fenomen, kultuur, identifitseerimine ja kommunikatsioon, multikultuurse
hariduse sisu ja selle realiseerimise ressursid, uhiskondlike
orientatsioonide kujundamine jpm. (Kdosaar, 2009).

Selle programmi eesmarke, mis on suunatud sallivuse ja tolerantsuse
arendamisele, voib llihidalt iseloomustada jargmiselt:

¢ luua visioon mitmekultuurilise kommunikatsiooni teooriast ja praktikast,

e Opetada mitmekultuurilise strateegiate kasutamist tavaelus ja koolis
klassi- ruumi tingimustes, aidata identifitseerimise kriisi Uletamist
hariduse rolli tunnustamise ja moistmise kaudu;

e arendada sallivust, tolerantsust ja empaatiat kultuuriliste erinevuste
vastu (Kaosaar, 2009).

Kokkuvotvalt voib 6elda, et mitmekultuuriline haridus on suunatud Opilase
sotsiali-seerimise  ja  inkulturatsiooni  probleemide lahendamisele
Uhiskonnas. Mitmekultuu-rilise Uhiskonna tolgendamine lahtub
arusaamast, et kaasaja maailmas iga inimene ei kuulu ainult oma
sotsiaalsesse rlihma, naiteks oma etnilise grupi juurde, vaid et ta esineb
paljude erinevate sotsiaalsete Uhenduste liikmena ning et need tGhendused
pidevalt dinaamiliselt arenevad.

Eesti Uhiskonna areng avaldab sligavat moju vaartuskasvatuse
prioriteetide kujun-damisele kooliharidussiisteemis. Haridus tahendab
mitte ainult teadmiste kogumi edasiandmist, vaid kdige esmaselt inimese
kasvatamist ja kujundamist. Seega on haridus slgavalt seotud eetiliste
vaartuste omandamisega, kuna lahtub arusaamadest, kes on inimene ja
mil moel peaks ta tegutsema, kdituma, motlema. Riiklik dppekava ptlitab
anda vastust kilsimustele - mis on hariduse eesmark, milliste
vaartushoia-kute ja kaitumisnormidega last me tahame kasvatada? Eestis
kehtiva oppekava jargi on lasteaia ja koolihariduse eesmargiks kujundada
tulevast riigikodanikku, kes on teadlik oma kodanikukohustustest, -
vastutusest ja -Oigustest, austab ja jargib seadusi, tunneb ja austab oma
rahva kultuuri, juhindub oma valikutes ja tegudes kolbelistest
alusvaartustest ning toetab aktiivselt Uhiskonna demokraatlikku arengut.
Eesti naitel voib nentida, et praegu plltab Uks osa Uhiskonnast kramplikult
kinni hoida traditsioonidest, autoriteetselt polvest pdlve edasi antavatest
vaartustest; teised tunnistavad modernset, sotsiaalselt toimivat
Uhiskonda; kolmandad elavad postmodernistlikku elu, kus inimene
keskendub ainult iseendale. Esinedes U(hel ajastul Idhestavad need
suundumused inimvaartusi (Sutrop, 2009).



Eesti ajaloolane, kulturoloog David Vseviov peab moraali pohikategooriaks
headust, mida on labi kogu inimkonna ajaloo ikka Uhtemoodi mdistetud:
ausus, sobralikkus, truudus, abivalmidus, vaarikus jms on need ideaalid,
mille poole inimlast pultakse suunata.

Vaartuste edastamise vOimalustest. Vaartuskasvatus on kdillaltki
kompleksne ettevotmine. Kuigi laps 0pib alguses kaskude ja keeldude ning
eeskujude jaljenda-mise kaudu, muutub isiksuse kasvades jarjest
olulisemaks refleksioon ja arutlemine enda ja teiste vaartuste ule. Lisaks
on vaartuste kujunemisel vaga oluline, missugune on keskkond, kas ta
vOimaldab tegutseda positiivsete vaartuste jargi. Vaartuskas-vatus, nii
formaalne kui ka mitteformaalne, saab innustada lapsi austama iseend
ning Uhiseid vaartusi, nagu austus ja 0iglus, tegema sotsiaalselt
vastutustundlikke otsustusi ning olema suuteline otsuseid ja tegusid
pohjendama (Cooper&Burman & Ling jt, 1998).

Vaartuskasvatus on protsess, mille alguses saab laps teadlikuks oma
vaartustest ja vordleb enda vaartusi teiste omadega. Edaspidi hakkab laps
oma vaartuste Ule reflekteerima, mdeldes jarele selle lle, miks tajust neid
asju vaartustab. LUhidalt 6eldes, vaartuskasvatus peaks olema suunatud
sellele, et Opetada enda ja teiste vaartusi ara tundma, reflekteerida
vaartuste (le, vodimaldada voorusi praktiseerida, anda tagasisidet,
toimides kui peegel (Cantell & Cantell, 2009).

Vaartuste omandamist mdjutavad tegurid. Kooli ees seisab paris keeruline
valja-kutse - muutuda teadmiste kesksest koolist vaartuste keskseks
kooliks. Kuna tead-mised polevaartusvabad on oluline teadvustada
vaartusklsimusi, seega vaartustest tuleks radkida kodigis ainetes.
Vaartuskasvatus ainetunnis sisaldab tegevusi, mis vdivad olla omavahel
tihedalt seotud. Ainetunnis saab opetada vaartusi markama ning nende
Ule ka reflekteerima, seega vaartused on tunnetus- ehk kasitlusobjektid.
Kuid vaartustest teadlik olemine ei tahenda veel, et nende jargi ka
tegutsetakse. Tahtis on, et Opilasele antaks aega ja vOimalust moelda
selle Ule, miks Uks voi teine vaartus on oluline. Kui lihtsalt edastada
teadmist, et mingi asi on oluline, ei pruugi see veel Opilasele omaseks
saada. Seetdttu on oluline lasta Opilasel ise selle teadmi-seni jouda ning
kdige olulisem, saada kogemustseda teadmist rakendada. Voorused
kujunevad labi harjutamise, Opetas veel Aristoteles. (Aristoteles, 2003).

Vaartuskasvatuse puhul on vaga olulised koolis valitsevad suhted ja
isetegemise ning otsustamise voOimalused. Samuti tuleb moelda sellele,



missugune on kooli, klassi opikeskkond. Oluliseks peab pidama ka Uhiseid
tegemisi: Uhine ettevalmistus olimpiaadideks, tasemetddodeks, kooli voi
klassi koosoleku labiviimine, teatri/kont-serdi kullastamine on sageli
vadrtuskasvatuse vaatevinklist tunduvalt mdjusam kui ainetunnis Opitav.

5 Opilaskaasavad éppemeetodid

Aktiivope (active learning) — Oppijad osalevad aktiivselt dppeprotsessis,
mis aitab Oppijatel Opitavat motestada ja seostada omandatud teadmisi
tegelikkusega.

Aktiivoppe rakendamisel on oOpilased situatsioonis, kus nad on sunnitud
raakima, kuulama, kaasa motlema ja kirjutama; omandavad tunnis uusi
teadmisi ja kogemusi aktiivse tegevuse kaudu.

Muutub Opetaja roll - ta pole enam infomonopoli valdaja ja teadmiste
edasiandja, vaid opilaste juhendaja, ndustaja ja toetaja.

Muutuvad Oppimiskasitused: individuaalse t66 korval vaartustub Opilaste
koost06, Opieesmarkide seadmisel ja hindamisel arvestatakse (iha enam
Oopilaste vajadustega, abstraktse teabe asemel eelistatakse avatud
Ulesandeid ja probleeme elust enesest, oluliseks muutub autentne
kontekst, diskussioonid, Opilaste enesehinnang ja analllsivoime.

Uksikteadmiste ja algoritmiliste oskuste k&rval muutuvad jarjest
olulisemaks integratiivsed ja komplekssed padevused, mis Ilubavad
Opilasel mdista paremini nahtuste ja protsesside olemust ning kujundavad
valmidust toime tulla ka teistsuguste probleemide lahendamisega uudses
keskkonnas.

Opikeskkond avardub, &ppetds kandub osaliselt klassiruumist ja Spikute-
todvihikute juurest valjapoole kooli, sh virtuaalsesse keskkonda. Olulist
rolli Opilase arengus ja elukestvas Oppes hakkavad mangima virtuaalsed
opithisused - sarnaste huvidega kogukonnad Internetis.



Aktiivbppe méarksonad-
e uudishimu,

e vabadus ja aktiivsus,
e originaalsus ja loomingulisus,

e avastamine,

e iseseisev motlemine,

e kriitiline motlemine,

e suhtlemine ja koost6o,

e tegutsemine vastavalt situatsioonile,
¢ elulised ulesanded,

e enda ja teiste t66 hindamine.
Aktiivope ja arvutipbhine 6pe

o Opetaja peaks edastama valmis materjali (teadmisi) vdhem, et &pilased
motleks enam. Soodustada diskussiooni e. vestlust ja ajurinnakut
klassis.

e Aktiivsust aitab suurendada naitlikustamine. Naiteks kditvas loengus
kasutatakse erinevatest allikatest parinevaid mitmesuguseid naiteid,
vastuolusid, illustratsioone, naitlikustamist.

 Opitarkvarast kasutada probleemlahendusprogramme ja simulatsioone.
e Kasutada ahelkirjutamist (nditeks Miksikese Jutuvabrik).

e Pakkuda enne uue materjali esitamist nn. soojendus- e.
haadlestusilesandeid, mis aktiviseeriks varasemad teadmised, tombaks
Opilaste tdhelepanu ja looks soodsa keskkonna Opitava edastamiseks.
Soojendus- e. haalestusiilesanded voiks olla seotud esitatava teemaga,



kuid Opilaste jaoks ei pruugi see seos ilmtingimata kohe nahtav olla.
Naiteks enne Ludwig van Beethoveni tutvustamist lasta dpilastel raakida,
mis muutuks nende elus, kui nad jaaks kurdiks. Samuti voiks esitada enne
teema esitamist teemaga seonduvaid klsimusi, tostatada probleeme ja
naidata vastuolusid.

e Ka esitlusi, veebilehti, t6djuhendeid, elektroonilisi tédlehti saab koostada
nii, et need soodustaks aktiivopet.

e Kasutada arvuti suhtluskeskkonda (suhtlemine ja koost6d). Enam
kasutada arvutipdhises Oppes just arvuti vahendusel toimuva
kommunikatsiooni vodimalusi: e-mail, jututuba, foorum, videokonverents
jms. Sellisel juhul klassi (0pilasriihma) Opilaste sotsiaalne staatus ei
mojuta niivord arvamuste aktsepteerimist voi mitteaktsepteerimist.

e Pakkuda Opilastele elulisi Ulesandeid, vottes reaalsed andmed
Internetist. Oppetdds vdiks enam kasutada erinevaid interneti vdimalusi:
raamatupoed, madodblipoed, linnade, maakondade, valdade ja erinevate
koolide kodulehed, valitsusasutused, teatrid, kinod, turismitalud,
ilmavaatlused jms.

e Interneti kodulehed voOimaldavad virtuaalse ekskursiooni labiviimist.
Selleks kasutada looduskaitsealade, muuseumide, ettevotete jms
kodulehti, kus on pildid, informatsioon "kilastatava" objekti kohta voi
isegi virtuaalne tuur. Saab kasutada ka integreeritult keeledppega
"rannates vaatama" maailma eri paikade kultuurivaartusi.

e Kasutada arvutipohist rollimangu. Naiteks projekti Kevadpaev Euroopas
otsuse-tegemise rollimang.

e Lasta Opilastel teha markmeid - moistekaardid, ideeskeemid, mandala
(Kidspiration ja Inspiration).

e Teadmiste kontrollimiseks lasta dpilastel koostada klisimusi, ristsonu voi
kasutada vaitlust. Informatsiooni otsimisoskuse kontrollimiseks kasutada
aaretejahti.

e Pakkuda paaristd6 ja rihmatdo eriliike (lumepalli riihmad, delfi meetod,
mosaiikrihmad).

o Opetamaks toimetulekut liigsete v&i puudulike andmetega ning
olukordades, kus ei saa maarata ainudiget lahendust, kasutada
probleemopet.



o Gpetamaks, kuidas leida lahendusi uurimuse abil, kasutada
uurimusopet, kus uurimuse labiviimiseks ja/vO0i tulemuste esitamiseks
kasutatakse arvuti abi.

» Oppeainete integreerimiseks kasutada projektdpet.

e Kasutada Opilaste poolt esitatavate tulemuste (uurimuse kokkuvotte,
referaadi, PowerPoint esitluse jms) esitamiseks seminari, kus kantakse
ette oma t6d ning kuulajad esitavad selle kohta kisimusi, arvamusi.
Samuti saab kasutada videoseminari mitme kooli vahel.

Keel ja kultuur
Raamatu koostaja Tatjana Sile, MA
Kasutatud allikad':

http://translate.google.ee/translate?hl=et&langpair=en%7Cet&u=http://li
brary.thinkquest.org/C004367/la5.shtml&ei=fIJrFUP2DH4_JswbznYEg

http://www.hm.ee/index.php?047530

1 Keel maarab kultuuri

Inimeste voime omavahel keele abil suhelda on kdige selgem tunnus, mis
eristab inimest teistest loomaliikidest. Inimene on raakiv loom, homo
loquens, ja simboleid kasutav loom, homo symbolicus. Teiste elusolendite
(mesilaste, vaalade) suhtlusslisteemid ei ole vorreldavad inimkeelega
slisteemi keerukuse, pohimarkide (sdnavara) hulga, vahelduvuse, ega
varieeruvuse osas. Erinevus on eelkdige kvaliteedis.

Iga paev laheb meil vaja tuhandeid sonu. Eestlase raakimiskiirus on
argivestluses 150-180 sdna, inglase keskmine lugemiskiirus on 250 sOna
minutis ehk 15 000 sona tunnis. Kogu inimihiskond ja kultuur soltuvad
suurel maaral keelest, side varasemate sugupodlvedega sdilib eelkdige tanu
keelele: raamatutele ja dokumentidele.

Olulisim inimeste suhtlusvahend on loomulik keel. Kdik normaalse
arenguga inimesed raagivad mingisugust loomulikku keelt. Loomulik
tahendab kolme asja.

e Keeled on tekkinud ja loomulikul teel arenenud sadade tuhandete
aastate valtel ja nende vahendid, eriti sdbnavara, on kujunenud



valjendamaks just seda, mis konkreetses kultuurilises ja flusilises
keskkonnas on olnud vajalik.

e Inimlaps omandab esimese ehk emakeele loomuparaselt, ilma
Opetamata.Piisab lihtsalt suhtlemisest teiste inimestega.

e Kui esimene keel on omandatud, kasutavad inimesed seda
sidevahendina igapdevastes olukordades ja maailma verbaalseks
kujutamiseks.

Tavaliselt moeldakse suhtluse ehk kommunikatsiooni all seda, et saatja
saadab sonumi teate vastuvotjale. SOnum on materiaalne nahtus voi
protsess, naiteks linnulaul, foori punane tuli voi kdne. Sonumi Ulesanne on
tavaliselt info edastamine. Ulesanne on tdidetud, kui saatja on sdnumile
mingil moel reageerinud. Suhtluse eelduseks on kanal — naiteks foori
puhul on selleks valguslained, suulise kone puhul helilained, mille abil on
voimalik lahetatud sdnumit kuulda. Loomadel on suhtluskanaleiks sageli
teised tajud: haistmine, kompimine, maitsmine. Tehniliste sisteemide
kanaleiks on nt elektrijuhe voi raadiolained.

Keeleline suhtlus on kahesuunaline ja mitmeti interaktiivne. Oma sonumit
keeleliselt kodeerides peab kdneleja arvestama suhtlussituatsiooni ning
kuulaja eeldusi ja teadmisi. Tdlgendusprotsessi ehk dekodeermisprotsess
muudavad vastuvotjale kergemaks taustateacjrpised koneleja ja

kdnelemisprotsessi kohta.

Kdige tavalisem keelelise suhtluse eesmarkidest on siiski info
vahendamine. Vahendatud info vdib olla vastuvotjale uus voi mitte. Kui
keegi Utleb Tuli pdleb juhul, kui teine seda juba teab, siis ei saa teine
teada midagi uut, kuigi info iseenesest vahendub. See on keeleslisteemi
poolt voimaldatav semantiline info, mis tuleb lahus hoida inimese
tedmusest suhtluse hetkel .See on individuaalne ja vahelduv ning pohineb
kogemusel, teadmistel maailmast, dsja peetud vestlusel jne.

Info all voidakse moelda ka statistilist infot, mis pdhineb koodi markide (nt
loomuliku keele sdnade voi haalikute) arvul ja nende esinemistdendosusel.
Mida rohkem marke kood sisaldab, seda rohkem infot iga mark esinedes
vahendab. Uksikmérgi informatiivsus on seda suurem, mida
rohkemargilisemast koodist ta on valitud. Info statistiline tGhik on bitt.
Sonum vahendab seda enam bitte, mida ootamatum see on.



Psiihholoogid ja lingvistid on ammu tdestanud keele ja motlemise seose,
mis tahendab, et motlemine ja keel tekkisid koos ning motlemine toimub
keelelisel alusel. Tanapadeval on kill igasuguseid muid ekstravagantseid
seletusi, millel on aga vahe Uhist tegelikkusega. Hoimul, rahval ja
rahvusel on oma keel ja motlemine, millel on pikad traditsioonid ja
ajalugu. Motlemine on tdiuslik Uksnes esimeses, nn emakeeles, mis on
lapseeas omandatud. Just selles keeles kujuneb taiuslik sdnavara,
grammatika, motte- ja valjendusmallid. Harvad on juhtumid, kui inimene
on tdielikult kakskeelne (on suuteline perfektselt motlema

kahes keeles). Kui inimene on kasvanud mitmekeelses keskkonnas, voib
juhtuda, et motlemine on parsitud ning inimene on poolkeelne ning
motlemispuudega.

2 Keelepoliitika EL-s

Peatliki teksti koostaja Maie Soll Haridus- ja Teadusministeeriumi
keeleosakonna nbéunik

Euroopa Liidu haridus- ja keelepoliitika

Euroopa Liidu haridus- ja keelepoliitika ei ole direktiivne. Liikmesriigid on
autonoomsed ja iseseisvad oma haridus- ja keelekorralduses. Kuid
arvestades inimeste (iha kasvavat mobiilsust, on joutud mitmetes
valdkondades arusaamisele Uhiste eesmarkide vajaduses.

Eesmargid ja Uldisel tasandil lahendusteed raagitakse labi kdigi osapoolte
vahel. Koikide liikmesriikide esindajad osalevad hariduskomisjonis ja
keelepoliitika to6rihmades. Koostd6 tulemused sdnastatakse soovitusteks.
Nende valjatootamisel Idhtutakse eeldustest, et mitmekeelsus on oluline
Euroopat iseloomustav joon, kus koik keeled on vordselt vaartuslikud ja
keeled on kultuurilise parandi tahtis koostisosa.

2000. aastal leppisid liikkmesriigid Lissabonis kokku Euroopa Liidu
strateegilises eesmargis: muuta Euroopa Liit 2010. aastaks
teadmistepohise majandusega ihenduseks, mis on voimeline tagama
jatkusuutliku majanduskasvu koos enamate tédkohtadega ja suurema
sotsiaalse sidususega.

Euroopa Liidu riikide juhid réhutavad hariduse ja koolituse, sealhulgas
keeledppe keskset rolli plstitatud eesmargi saavutamisel. Euroopa
integratsiooni eeldus on omavahelise kommunikatsiooni edendamine,
mille alusel kujuneb Uksteisemdistmine. Selle saavutamiseks on oluline
kodanike erinevate keelte oskus, mis voimaldab olla mobiilne, aktiivne,
moista teisi, tulla toime mitmekeelses ja —kultuurilises ihenduses ja
maailmas. Keelte oskus on liks baasoskustest, mis on vajalik nii Ghiskonna
kui indiviidi arengu seisukohast. Indiviidi tasandil on olulisteks



marksdnadeks mobiilsus ja modistmine, lihiskonna tasandil aga
mitmekesisuse sailimine.

Haridus- ja keelepoliitika strateegilistes dokumentides - ,Mitmekeelsuse
strateegia”, ,Elukestva Oppe votmekompetentsused” — on Uiheks
strateegiliseks eesmargiks pustitatud emakeeleoskus pluss vahemalt kahe
voOrkeele oskus. Nende eesmarkide saavutamiseks on algatatud mitmeid
tegevusi ja valja téoétatud soovitused riikidele igati soodustada keelte
omandamist toetavaid tegevusi.

Olulisimate eesmargi saavutamist toetavate vahenditena, mis riikide
tasandil vOi konkreetsetes tegevuskavades tapsustatakse, tuuakse valja:

o rahvuslike strateegiate valja to6tamine;

o keeledpetuse kvaliteedi paranemine;

» varajane keeledpe;

« integreeritud keele- ja ainedpe;

« keeledpe kdrghariduse tasemel;

« mitmekeelsuse ja kultuuridevahelisuse alased uuringud;
o Euroopa keeleindikaatori valjaté6tamine.

Rahvuslikud strateegiad peaksid sisaldama konkreetseid keelte dppimise
ja omandamisega seotud eesmarke ja meetmeid haridustasemeti,
sealhulgas ka taiskasvanutele suunatud meetmeid. On oluline, et
tahelepanu poorataks vordselt emakeele, voorkeelte ja vahemuskeelte
oppe voimalustele. Konkreetsete tegevuste tulemusena nahakse mitte
ainult erinevate keelte oskajate arvu kasvu ja keeleoskuse paranemist,
vaid ka teadlikkuse tdousu mitmekeelsuse ja —kultuurilisuse olemasolust ja
kasust.

Keeledppe ja Opetamisega seotud eesmargid ja tegevused Eestis on
kasitletud olemasolevates , Eesti keele strateegias 2004-2010", riiklikus
programmis , Integratsioon Eesti tihiskonnas 2000-2007", ,Elukestva Oppe
strateegias 2004-2008" ning valjatdodtatavas ,Voorkeelte strateegias”.

Keeledpetuse kvaliteedi paranemine tugineb ootusele, et uuendatakse
Opetajakoolituse dppekavasid ja Opetuse kvaliteedi lle teostatakse
pidevalt jarelevalvet. Nii Opetajakutse vaartustamise kui ka dpetuse
tohususe parandamisel peetakse oluliseks Opetajate koost6dd nii vahetult
kui ka vorgustike kaudu, mis voimaldab jagada parimaid kogemusi ja
kasutada elektroonselt levitatavaid Oppematerjale. Eestis kasitletakse
vOOrkeeledpetajate ettevalmistust ja teostatakse uuendusi dppekavades
tervikliku dpetajakoolituse raames. Hiljuti valmis dpetaja kutsestandard,
muutmisel on dpetajakoolituse raamoppekava ja pedagoogide
kvalifikatsiooninduded. Uuendustegevuses voetakse arvesse muuhulgas
ka mitmekeelse ja —kultuurilise Ghiskonna ndudmisi. Aasta aastalt on
suurenenud voorkeeledpetajate, eriti inglise keele opetajate koostdo teiste
riikide kolleegidega, mille raames saadakse osa parimatest kogemustest
ja tulemustest ning jagatakse dppematerijale.



Euroopa Liidu keelelise mitmekesisuse strateegias vaartustatakse korgelt
varajast keeledpet. Selleks aga, et voimalikult tohusalt ara kasutada
vaikeste laste manguliselt keele omandamise voimet ja luua positiivhe
hoiak voorkeelte Oppimise suhtes ning et lapsed omandaksid jargnevate
keelte Oppimiseks vajalikud Opioskused, on darmiselt tahtis, et opetajad
omaksid vastavat ettevalmistust, et Opigrupid oleksid vaikesed, et oleks
vOimalik kasutada eakohaseid ja lastele huvipakkuvaid dppematerjale ja
et keeledOpe oleks muude tegevuste korval vaartustatud.

Eestis algab kohustuslik voorkeeledpe 3. klassis. Reaalselt alustatakse aga
Uha sagedamini voorkeelte, valdavalt inglise keele, Opetamist juba
lasteaedades vanemate soovil ja ringitédna alates 1. klassist. Probleemiks
on, et meil ei ole spetsiaalselt ette valmistatud opetajaid ning praegu
puudub Ulevaade dppe kvaliteedist, missuguseid Oppemeetodeid ja -
vahendeid kasutatakse. Ka ei ole koolieelses eas algav keeledpe
kattesaadav kdigile, kuna puuduvad vajalikud pedagoogid ja/vOoi
majanduslikud véimalused.

Uhe vdimalusena dpitavate vddrkeelte arvu suurendamiseks ja vajalikul
tasemel keeleoskuse omandamiseks nahakse integreeritud keele- ja
ainedpetust. See tdhendab, et mingeid aineid Opetatakse voodrkeeltes.
Arvestades kohustuslike tundide arvu, ei ole Uldjuhul voimalik suurendada
voorkeele tundide arvu.

Integreeritud keele- ja ainebpe voimaldab Oppida ja omandada praktilisi
vilumusi keeletundide arvu suurendamata ning kohustab keelt praktiliselt
kasutama. Integreeritud keele- ja ainedpetust soovitatakse rakendada
erinevatel haridustasemetel, ka kutse- ja kdrghariduses. Sellise meetodi
kasutamisel on samuti aarmiselt oluline dpetajate vastav ettevalmistus,
labimodeldud ainete valik ning jarelevalve nii ainealaste kui ka keeleliste
eesmarkide saavutamise iile. Oppevara seisukohast on soovitatav teha
koostddd teiste riikidega. Eestis on voorkeeltes aineid Opetatud juba
suhteliselt pikka aega; voorkeelte siivadppega koolides on ainete valikul
lahtutud pohimottest, et voorkeelt kasutatakse eelkdige Opitavate keelte
maade kultuuri-, ajaloo- ja geograafiaalaste taiendavate teadmiste
omandamiseks. See traditsioon jatkub ka tdnapaeval. Vene Oppekeelega
koolides on edukalt rakendatud eestikeelset ainedpetust. Kuid ka selles
valdkonnas puudub Eestis tanaseks lUlevaade 0ppe kvaliteedist, selle
tohususest ja mojust keeleoskusele. Ka ei ole Opetajaid selleks
spetsiaalselt ette valmistatud, valja arvatud eestikeelseks ainedpetuseks
vene Oppekeelega koolides.

Korghariduse tasandil on nii tlidpilaste kui Oppejoudude mobiilsus vaga
oluline marksdna. See eeldab erinevates keeltes kursuste loomist.
Uldtunnustatud teaduskeeleks on inglise keel, mis vdib tdhendada, et
suureneb ingliskeelsete kursuste arv, millel on ettenagematud tagajarjed
rahvus- ja regionaalkeeltele.

Rahvuskeelse kdrghariduse olemasolu on aga ks keele elujoulisuse
naitajaid. Seega on korghariduse rahvusvahelistumise protsessi raames



vaja uurida ingliskeelse 0ppe suurenemise moju rahvuskeelte
elujoulisusele ning samal ajal teha joupingutusi, et motiveerida Ulidpilasi
osalema ka rahvuskeelsetel kursustel ja tagada keeledppevoimalused.
Eesti keele strateegias on ette nahtud tegevused, mis toetavad kaasaegsel
tasemel eestikeelse korghariduse sailimist, sealhulgas 0ppevahendite
koostamist.

Lisaks siseriiklikele tegevustele on kavandatud ja rakendatud tegevusi,
mida koordineeritakse Euroopa Liidu voi Euroopa Noukogu tasandil.
Koostdos liikkmesriikide ekspertidega tootatakse aastatel 2006-2008 valja
keeleindikaator - mootmisvahend pohikooli I0puklasside Opilaste
keelteoskuse mootmiseks. Ehkki esimesel etapil on kavas moota
keeleoskuse taset enamlevinud vdorkeelte osas, on hiljem voimalik seda
kohandada kdigi liikmesriikide riigikeelte oskuse mddtmiseks. Uhiselt
soovitakse algatada ja edendada diskussiooni dpetajakoolituse kaudu oppe
kvaliteedi tostmiseks, naiteks koostods valja toéotatud
kvaliteediindikaatorite kaudu. Erinevate projektide kaudu, mis on
suunatud Ghest kiljest spetsialistide koost66 edendamisele, teisest kuljest
valdkondlike eesmarkide saavutamisele, tutvutakse Uksteise
kogemustega. Euroopa Liidu projektide kaudu toetatakse uurimistegevust,
naiteks teadus- ja arendustegevuse 7. raamprogrammi raames
keeletehnoloogia, tolkega seotud jt tegevusi.

Eestis on keeledpe vahemalt deklaratiivsel tasandil olnud kogu aeg
vaartustatud. Ometi ei anna see meile vdimalust loorberitele puhkama
jaada, sest viimase aja tendentsidest ilmneb selgelt orienteeritus inglise
keele omandamisele, mis on vastuolus mitmekesisuse pdhimottega. Ka
Opetajakoolituse valdkonnas on probleeme, mille lahendamisega tuleb
tegeleda.

Erinevate programmide ja strateegiate raames kavandatud tegevuste
kaudu peaks Uhiskonnas kujunema hoiakud, mis on kooskdlas téanapaeva
maailma noudmistega. Mitmekeelsust nii indiviidi kui ka Ghiskonna
tasandil tuleks vaadelda ja kasitleda rikkusena, mitte probleemina. Iga
uue keele Oppimine on kui avastamata saare leidmine, kuid keele
omandamiseks vajalikud dpioskused peaks omandama juba esimese keele
oppimisel ja hiljem neid taiustama. Eesti, nagu paljude teiste riikide jaoks,
on oluline valjuhaalselt teadvustada, et peale inglise keele on ka teiste
keelte oskamine vaga suur vaartus, sest tahame ju, et eesti keeltki
opitaks. Eesti on oma elanikkonna poolest mitmekeelne ja —kultuuriline.
Uheks paljudest véljakutsetest meie jaoks on dppida ka meie kdrval
elavate inimeste emakeelt ja naha selles riigi tasandil vajalikku ressurssi.

Pere kaasamine oppeprotsessi

Raamatu koostaja Tatjana Sile, MA



Kasutatud allikas:

http://www.tlu.ee/opmat/ka/opiobjekt/ME_Haridusest/koolivline_koost. ht
ml

1 Kooli ja pere koost66

Koolivaline koostdé hdlmab kindlasti lapsevanemaid. Vanemate kaasatus
on oluline, see motiveerib neid rohkem kursis olema kooli klisimustega
ning soodustab koolivalist koost6dd. Mida teha, et kujundada kooli
mainet, kuidas Idimida loovus ja haridus, kuidas kaasata erinevaid
huvigruppe ja tihendada koost6dd, kuidas tuua noori loodusele
ldhedamale ja siduda erinevaid rahvusi looduse abil - need olid
pohiteemad koolivadlise koost6o teema all.

Vanemate kaasamiseks pakutakse valja erinevaid vbimalusi. Nende huvide
valja selgitamine, Uhistunnid lastevanematega, vanemate hoiakute
kujundamine ja et kool tuleb lapsevanema juurde  koju
(tagurpidisisteem). On oluline, et kool astuks esimesed sammud
lastevanematega koostd6 tohustamiseks, et julgustada vanemaid rohkem
osalema kooli elus. Kooli selge ja toetav sonum sellele peletab vanemate
hirmu ja kohklused.

Koolis sbddetakse lastele ette valmis teooriaid ning fakte. Rohkem tuleks
arendada isiksust, keskenduda arutlusele, Uldistele toekspidamistele.
Koolis keskendutakse hindamisele ja hinnete jagamisele, mis on vale
lahenemisviis. Selle asemel tuleks keskenduda Opetamisele, teadmiste
jagamisele. Praegu hinnatakse kaitumist, selle asemel tuleks ka&itumist
hoopis Opetada. Hukkamoist mingi vaikese osa tottu on pdohjendamatu.
Naiteks ei ole voimalik, et kdik sama hasti palli viskaks voi viisi peaks, see
ei tahenda aga, et keegi kellestki halvem oleks. Inimeste areng on vaga
erinev ning seda tuleks arvesse votta. Kehalises kasvatuses,
kunstidpetuses ning muusikadpetuses pole voimalik kdiki Opilasi samade
kriteeriumite ja normide abil hinnata. Tahtis on vaartustada inimese
puldlikkust ja osavottu. Pedagooge tuleks sellel alal koolitada ning jouda
toetava 8Uks huvitav koostéd idee, mille koostamisel osalesid ka lapsed
ise on, et osa loodusOpetuse tunde vOiks toimuda naiteks loomade
varjupaigas, kus lapsed saavad loomi aidata. Loomi ei panda magama,
isegi kui neid on liiga palju. Varjupaigaloomi Uldse ei olekski (inimesed
votavad koju rohkem lemmikloomi). Kui lastel voi koigil inimestel ei ole
voimalik koju loomi votta, siis voiks olla sellised kohad, kus sul vob olla
oma loom, aga ta ei ole sul kodus. Loomade varjupaigad voiks olla



koolidega koos, et Opilased saaksid peale tunde loomi aitamas kdia. Idee
juures on tanuvaarne see, et on kaasatud lapsi oma arvamust avaldama.
Kas seda ideed just sellisel kujul saab kasutada, aga mote on vaga hea ja
hea tahtmise juures oleks kindlasti osaliselt teostatav.

Oluliseks peetakse tdiskasvanute loovust. Selle idee juures rohutatakse
just inimese enda muutumise tahtsust - inimene peab julgema teha vigu,
peab olema avatud, salliv ja paindlik, peab julgema lletada piire, nautima
oma tegemisi, ei naeruvadrista teisitimotlemist ja vigu. Tahtis on luua
loovust soosiv keskkond, korraldada vastavaid koolitusi, kaasata
passiivseid kaasa motlema ja julgustama klsima inimesi MIKS ja KUIDAS
kisimusi. Kooli aspektist lahtuvalt peaksid Opetajad olema loovad,
julgeksid Oppida Opilastelt ja julgema tunnistada, et nad ei tea lahendusi.
Oppimine peaks olema eluldahedane ja isiklikult tdhenduslik.

Positiivne oli leida idee Opetajate ja lastevanemate koostodst, mille on
postitanud lapsevanemad ise. Nad pakuvad valja, et lapsevanem voiks ise
kooliga kontakti votta, kui lapsega on mure ning pakkuda dpetajale oma
abi. Lapsevanem peaks olema kooli oodatud ja kontakt Opetajaga voiks
olla tihedam. Kahjuks ei ole vanemad oma ideed tapsemalt lahti
kirjutanud, kuidas tihe koostdo toimima peaks.

Tahtis on ka koost6d lapsevanematega. Arenguvestlused pole aga meie
arvates piisav lahendus, sest need on sageli darmiselt pinnapealsed ning
ei (tle lapse kohta eriti palju. Hea lahendus oleks korraldada Opetajate,
laste ning lapsevanemate kohtumisi laste kodudes. Sellised koduvisiidid
tekitaksid marksa personaalsema kontakti ning vdimaldaks mdlemal poolel
Uksteist paremini tundma Oppida, usaldada ning mdista.

Kisimusele, kuidas leida vordsed arengutingimused koikidele lastele,
pakutakse lahenduseks, et vOiks olla infoslisteem, mis (hendab endas



huviringide, kooli, lasteasutuste ja vabatahtlike juhendajate info. Peetakse
oluliseks, et koik huvikoolid, spordiklubid, muusikakoolid, kunstikoolid,
loomeringid, beebikoolid jne. oleksid tasuta koigile lastele ning et
probleemsetel lastel oleks voimalik kdia huviringides. Kuidas ja mis
ressurssidega seda ideed rakendada, kirjeldatud ei ole.

2 Ideed koostooks

Pakume omalt poolt valja motteid, mida katsetada lastevanemate nadala
raames.

e korraldage avatud tundide paev, kus koikide klasside uksed on avatud ja
lastevanemad voivad oma lapse klassiga koolipdeva veeta. Teine voimalus
on jalgida klassi tavapdrast tunniplaani, aga lihendada kdiki tunde nt 15
minutini, mille jooksul Opetaja tutvustab ennast ja oma tddd, klassi
tooplaani, Oppemeetodeid, hindamisslisteemi ja muud toredat, mis aines
tehtud

e Opetage lapsevanemat, nt koolipsiihholoog raagib lapse arengust,
kehalise kasvatuse Opetaja lapse tervisest, raamatukoguhoidja tutvustab
uut laste- ja noortekirjandust

e kutsuge lastevanemad tundi andma, nt politseinikust lapsevanem raagib
uuest  liiklusseadusest  (liikluskasvatus), kohaliku  volikogu  voi
linnavalitsuse liige raagib oma toéost (Uhiskonnadpetus), ponev oleks tuua
ka monu muusika, spordi v0i kunstiga tegelev lapsevanem tundi

e pakkuge lastevanematele ja vanavanematele vdimalust viia 1abi oma t66
vOi hobidega seotud tunde/kursuseid, nt bioloogiahuviline korraldab
loodusretke metsa (erinevate seente, marjade ja puudega tutvumine), IT-
spetsialist peab loengu klUberohtudest, reisipisikuga nakatunud
lapsevanem v0ib nadidata pilte ja tutvustada oma reisisihtkohtasid

e lapsed oOpetajaks, nt lapsed Opetavad vanavanemaid kooli arvutiklassis
internetipanka kasutama

e korraldage talgud voi tore sligispéaev kooliaias kuhu kaastatud
lapsevanemad, Opetajad, vanavanemad

e kutsuge lapsevanemaid lles kiitma Opetajat ning pdhjendama, miks on
Opetaja vaart kiidusonu ning hea sOnaga tunnustada kuidas on Opetaja
aidanud lapse arengule kaasa.

e kutsuge kooli hoolekogu ajuriinnakule, nt arutlema, millised on
koostoovoimalused kooli ning kodu vahel



Muusika ja kunst kultuuri kandjana
Raamatu koostaja Tatjana Sile, MA
Kasutatud allikas:

Oppimine ja O6petamine mitmekultuurilises dpikeskkonnas, koostatud Aiti
Kukk, autorid Maia Muldma, Jelena N6mm

1 Muusika ja kunst

Voéime maalida ning maalidelt tédhendusi ammutada, muusikat luua ja
nautida, tant-sida, etendusi lavastada ning luuletusi kirjutada on meile
moistatuslik anne. Kunstilisi valjendusviise antakse (le kogu maailma
polvest pdlve edasi kui kultuuri semiootilisi* ja semantilisi* marke, sest
universaalselt tajutakse, et need kestavad Ule aja ning Utlevad
inimolemuse kohta midagi tdest ja siligavat. Semiootika alaldiku, mis
tegeleb kunstiga nimetatakse esteetikaks*; sellega seotud
kunstitdlgendamisele plhen-datud alaldiku hermeneutikaks*. Need kaks
valdkonda tegelevad nahtustega, mis on seotud inimeste reaktsiooniga
helidele, vormidele ja sdnadele ning pdohjustega, emotsioonidega, mis neid
reaktsioone tingivad (Danesi & Perron, 2005).

Miks on siis kunst emotsionaalselt niivord mojus, olenemata sellest, mis
kultuuri esindaja seda teeb voi millisel ajastul on see teos loodud? Voib-
olla kdige tuntuma ning laiemalt tunnustatud teooria, mis kunsti vaele
seletuse annab, esitas 20. sajandi keskel Ameerika filosoof Susanne
Langer. Ta rohutas, et inimene ei koge kunsti mitte Uksikute kilbemete ja
fragmentidena (nootide, vormide, varvide, sonadena jne) vaid kui tervikut
(Langer, 2000).



Muusika mojust inimesele arvab antropoloog C. Levi-Strauss (2000)
jargmist:,Muusika esineb keelena, mis on modistetav suuremale hulgale
inimestest". Sealjuures, rohutab ta, et kdikide keelte seas on muusika
ainsaks, mis suudab Uhendada ka vastandlikke moisteid. Ameerika
kaasaja muusikapsihholoogi John Sloboda kinnitusel on keel ja muusika
inimkonda iseloomustavad universaalsed tunnused. Keele ja muusika
molema loomulik toimekeskkond on kuuldeline ja haaleline (Sloboda,
2000). Ulal-toodud mdttekaikude jatkuks arvab Soome muusikasemiootik
EeroTarasti, et (ks semiootika arengu tdhtsamaid poOhjusi viimastel
aastakimnetel on oma loomult hermeneutiline*.Ta peab nimelt silmas
probleemi, kuidas ulimalt erinevaid kultuurilisi kontekste,
vaartushinnanguid ja keeli esindavad inimesed vdivad modista Uksteist
kaasaegses maailmas, kus juba geograafiliselt on kultuur ja muusika
vallutanud kaugemadki piirkonnad ja viinud nad Uksteisega
kommunikeeruma (Tarasti, 1999). Et suhtlemist lihtsustada, soovitab
kultuurisemiootik J. Lotman kasutada meta-keelt*, st keelt, mille kaudu
Oopitakse, seletatakse teisi keeli, et saada Uksteisest aru

Miks on siis kunst emotsionaalselt niivord mojus, olenemata sellest, mis
kultuuri esindaja seda teeb voi millisel ajastul on see teos loodud? Voib-
olla kdige tuntuma ning laiemalt tunnustatud teooria, mis kunsti vdele
seletuse annab, esitas 20. sajandi keskel Ameerika filosoof Susanne
Langer.Ta rohutas, et inimene ei koge kunsti mitte Uksikute kiibemete ja
fragmentidena (nootide, vormide, varvide, sdnadena jne) vaid kui tervikut
(Langer, 2000).

2 Muusika inimeste iihendajana

Eesti haridusslsteemi prioriteedid suunavad koolis toimuvaid dppe-ja
kasvatusprotsesse, mojutades Uheaegselt ka tihedas koosluses olevat nn
kolmnurka: dpetaja-0pilane-lapsevanem. Muusika oma fenomenaalse
vOoimega modjutada ja Ghendada inimesi, aitab haridusslisteemis pustitatud
prioriteete saavutada. Kultuuride dialoogi eelduseks on etnokultuurilise
mentaliteedi saavutamine ning vajadus arendada oOpilaste/0petajate
sotsiaalset aktiivsust. Pakutav mudel eeldab kdikide komponentide tihedat
koosmoju (Muldma, 2004).

Postmodernistlik maailm avaldab mdju Eesti hariduse ja hariduspoliitika
prioriteetidele ning kuna tanane dpilane on Eesti tulevikulihiskonna liige,
on oluline viia traditsioonilisse hariduselu korraldusse teatud korrektiive
ning leida uudseid teid ja voimalusi Eesti integratsiooniprotsessi
labiviimisel. Nimelt, kujundada eesti-ja vene 0ppekeelega kooli Opilaste
rahvusliku ja kodanikuidentiteeti kultuuride dialoogi konstrueerimisel ja
labiviimisel. Kuna paljud uurijad: Sirkka Hirsjarvi 1998, Jaan Mikk 1999,



Mirja-Tytti Talib 2002 jpt. tdestasid, et Oppeprotsessis vahendab vaartusi
eelkdige dppematerjal, siis oli oluline selgitada muusikaalases
oppekirjanduses oleva informatsiooni sisaldumist kultuuride dialoogi
ettevalmistamise eesmargil.

Muusikaalase Oppekirjanduse osatdahtsuse moistmiseks kultuuride

dialoogi kujundamisel on koostanud
mudel, mille keskmes on muusikalist motlemist toetav ja arendav
muusikaalane dppematerjal. Muusikaline motlemine, mille pohifunktsioon
seisneb oskuses opereerida muusikalise materjaliga, kujundades
kultuuride dialoogi konstrueerimisel olulisi oskusi: analtlsida ja
sunteesida, otsides ja leides muusikas sarnasusi ja erinevusi (ratm,
meloodia, laad jne.); luua emotsionaalse reaktsiooni ja muusika sisu
valjendamise vahelisi seoseid, mis soodustab sotsiaalkultuuriliste gruppide
emotsionaalset Uhtekuuluvusetunnet, mis lihtsustab Opilaste suhtlemist ja
isiklike kontaktide loomist. Samas aitab dppematerjalis olev informatsioon
enesearatundmist kultuurilises teises" ning toetab sotsiaalkultuurilise
mentaliteedi kujundamist.

Muusikaalase 0ppematerjali kontentanallils toestas joonisel 5 oleva
skeemi reaalset teoreetilistvdimalust. Kontentanaliilsi tulemused lubavad
jareldada, et muusikaalane materjal aitab kujundada opilastel
eksplitsiitsetja implitsiitset mina-pilti (Kon, 1981). Esimene on
ratsionaalne ja konstrueeritakse kultuurilise kompetentsuse alusel
(haridus, ajalugu, rituaalid), mis saab sisaldada riigiidentiteeti. Samas aga
teine, implitsiidne mina-kontseptsioon on irratsionaalne (emotsioon,
alateadvus) ja konstrueeritakse lahikeskkonna emotsionaalsete
assotsiatsioonide alusel (suhted, malestused, simbolid), mis on suuresti
rahvusliku identiteedi kandjaks (Maslow,2007). Mdlemad identiteedid on
vordsel maaral vajalikud kultuuride dialoogi edukal labiviimisel.

Koolislisteemis esineb kultuuride vaheliste sildade loojaks ja Opilaste
vaartushinnangute kujundajaks kahtlemata dpetaja. Uurimus naitas, et
eesti ja vene Oppekeelega Opilaste sotsiaalkultuurilist aktiivsust on
voimalik mojutada heliloomingu abil. Riiklikus 6ppekavas on valja toodud
kohustuslik laulurepertuaar vanuseastmete kaupa, mille omandamine loob
lisavdimalusi kultuuridialoogi pidamiseks.
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