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Restimee

Vaatluse ldbiviimine kunstitegevuses 3-4-aastaste laste néitel
Bakalaureusetdo eesmirgiks oli vilja selgitada kui palju muutub 3-4-aastaste laste
kunstitegevuses maalimise toovotete ja objekti detailide kujutamine kui kunstitegevuse
kiaigus keskendutakse vaatlusele. Vaatlus on loomupirane tegevus, mida inimene kasutab
info kogumiseks limbritsevast maailmast. Vaatluses voivad olla rakendatud erinevad meeled.
Koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas on vaatlus tihedalt seotud kunsti valdkonnaga.
T60 teoreetilises osas on vilja toodud vaatlusega seotud pohisisu, vaatluse liigitus, vaatluse
dpetamine, vestluse ldbiviimine vaatluse ajal. Kuna bakalaureuset66 uurimuslik pool oli
seotud maalimistehnikaga, siis on teoreetilises osas tutvustatud maalimisega seotud
toovotteid. Uurimuse ldbiviimiseks kasutati kvantitatiivset uurimisviisi ning
eksperimentaalset meetodit. Kuna uuringus osalenud test- ja kontrollrithma vahel statistiliselt
erinevusi ei ilmnenud, arvestati mélema rithma andmed analiiiisimisel kokku. Tulemustes
selgus, et vaatlus muudab lapsed tédhelepanelikumaks detailide kujutamises ning samuti on

lapsed kasutanud erinevaid maalimisega seotud toovotteid.

Votmesonad: vaatlus, eelkooliealised lapsed, lasteaed, kunstitegevused, kunst.

Summary

Conducting an observation in art activities on the example of 3-4 year old children
The aim of the bachelor's thesis was to determine how the depiction of work techniques and
details of the object of art activities for 3-4-year-old children change when the focus is on
observation. Observation is a natural activity that humans use to gather information from the
surrounding world. Different senses can be applied in observation. In the national curriculum
for preschool education, observation is closely related to the field of art. The theoretical part
of the thesis presents the main content related to observation, classification of observation,
teaching observation, and conducting conversations during observation. Since the research
aspect of the bachelor's thesis was also related to painting, the theoretical part introduces
painting techniques as well. To achieve the goal of the thesis, an experimental method and
quantitative research approach were used. As there were no statistical differences between the
test and control groups in the research, the data from both groups were combined for analysis.
The results showed that observation makes children more attentive to depicting details and

improves their painting techniques.
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Sissejuhatus
Vaatlus on meie igapdevane uurimismeetod info hankimiseks iimbritsevast maailmast.
Vaatlus algab huvist, midagi ldhemalt uurida (Bartel, 2011). Vaatlusel kasutab inimene
pohitdoriistana silma, kuid vdivad olla kaasatud veel erinevaid meeleelundeid nagu korvad,
nina, keel ja nahk (Kumar, 2022). Libi meeleelundite kogutud info tekivad ajupiirkonnas
aistingud ning tajud. Aistingute tottu saab laps infot vaadeldava objekti omaduste kohta,
millest hiljem pannakse kokku taju ehk tervikpilt (Bartel, 2011).

Vaatlusmeetodit kirjeldatakse kui objekti voi ndhtuse jélgimist, kuni tekib aimdus voi
arusaam vaadeldavast. Vaatlusmeetod eeldab ka tahelepanu suunamist ning
keskendumisoskust, mis on ka dppimise eelduseks (Bartel, 2011). Kui objektide vaatlusel
peab laps leidma selle kdige iseloomulikumad tunnused, siis kunstiteoste vaatlemise puhul on
oluline iiles leida kunstiteose sonum. Sellist vdimet nimetatakse aga visuaalseks
kirjaoskuseks (Porri, 2011).

Nii riiklikul kui ka rahvusvahelisel tasandil, olemasolevas kirjanduses on rohutatud
vaatluse olulisust. Rahvusvaheliselt on vaatlus koolieelse lasteasutuse dppekavades iiks osa
(Fox & Lee, 2013). Koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas (2008) kunsti valdkonna nelja
sisubloki all on kirjas, et kunstiteoste analiiiis sisaldab kunstiteoste vaatlemist ja vestlemist
kunstiteostest, kunstist. Ameerikas peetakse vaatlemist iiheks kriitiliseks teadusliku uurimise
oskuseks, mida lapsed peaksid hakkama arendama juba varases eas (Fox & Lee, 2013). Nii
nagu Eestiski on ka Ameerikas tootavatelt lasteaiadpetajatelt ndutud, et nad pakuksid
opilastele vaatluse kogemust erinevates Oppetegevustes (Fox & Lee, 2013; Koolieelse
lasteasutuse..., 2008).

Koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas (2008) on kunsti valdkonnas vilja toodud,
et laps peab oskama vaadelda, kirjeldada timbritsevat, tarbeesemeid, kunstiteoseid ja ndhtut
(Koolieelse lasteasutuse..., 2008). Vaatlus sisaldab veel endas vaadeldava kirjeldamist,
saadud info analiilisimist. Vaatlus, vestlus ning seeldbi teadmiste vdljendamine praktikas
moodustavadki iihtse terviku (Eisen, 1985). Nii riiklik dppekava kui ka Kéisi (1992)
metoodilise vaate kohaselt peab jirgnema vaatlusele praktiline t66 ning hiljem oma td0st
vestlemine.

Varasematest uurimustest Raudsepp (2015) ja Rebane (2016) on selgunud, et
tanapdeval vaatlevad lasteaiadpetajad lastega individuaalselt rohkem objekte, néhtusi ja
esemeid. Vihem viiakse 1dbi aga pildimaterjali ning kunstiteoste vaatlust (Raudsepp, 2015).
Samuti eelistavad dpetajad koolieelses eas vaatlusi 14bi viia riihmas. Peetakse oluliseks seda,

et lapsed saaksid kuulata iiksteise motteid ning sellisel viisil dppida tliksteiselt midagi uut
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enda jaoks (Eberbach & Crowley, 2009). Samas on kunstitegevustes vaatluse uurimiseks
tehtud uuringuid tisna véhe ning nende ldbiviimise aeg ulatub iile kiimne aasta tagusesse aega
(Carver & Vlach, 2008). Carver ja Vlach (2008) to6tasid oma uuringus vélja
hindamissiisteemi vaatluse hindamiseks kunstitegevustes, mis tugines veel omakorda

hilisematele uuringutele.

Teoreetiline tlevaade

Vaatlus kunstitegevustes

Lasteaia riiklikus 0ppekavas, kunstivaldkonnas kasutatakse kunstilise nigemise arendamise
vahendina vaatlust. See on eesmérgiparane tegevus, mis keskendub objekti voi nidhtuse
tajumisele ja nende iseloomulike tunnuste esile tdstmisele (Vaas, 2022). Lapsed peaksid
alustama vaatlusoskuste harjutamist voimalikult varakult, kuna vaatlus on aluseks
sotsiaalsete, fiilisiliste, kognitiivsete ning emotsionaalsete oskuste arendamiseks (Bullard,
2012; Fox & Lee, 2013).

Sotsiaalsete oskuste arendamisele aitab kaasa see, et vaatlus on véga tihedalt seotud
vestlusega. Laps peab olema teistega lugupidav ning arvestav (Cotner, 2010). Vaatluse
kéigus voib laps kogeda erinevaid emotsioone, tunda eduelamust, rahulolu. Fiiisiliselt toetab
vaatlus peenmotoorikat ehk toetab kdelist arengut. Vaimsete oskuste poole pealt dpib laps
nditeks tdhele panema, meelde jitma saadud infot, kujutama nihtut, omandab uusi mdisteid
(Juss, 2005). Kogu vaatlus protsessi kdik aitab lapsel mdista ning tajuda iimbritsevat ning
Opetab védrtustama seda, mida ta kogeb ning nédeb (Cotner, 2010).

Vaatlemine hdlbustab lapse vdimet dra tunda objektidele omistatavat mitmekiilgseid
omadusi, aga ka seoseid erinevate ndhtuste vahel (Kulderknup, 2009; Vaas, 2022). Vaatluse
kaudu on laste kunstikogemus rikkalikum ja kunstiline véljendus detailsem (Vaas, 2022).
Moned pedagoogid ja teadlased soovitavad lasteaiadpetajatel anda lapsele vdimalus vaatluse
tulemused ja nende tdhelepanekud jdddvustada just kunstitegevustes (Eisen, 1985). Kodige
sagedamini kasutatakse viikeste laste puhul vaatlustulemuste kujutamiseks joonistusi. Lisaks
joonistamisele on lapsel voimalus ka maalimise, voolimise vdi meisterdamise kaudu
véljendada oma arusaamu ja muljeid maailmast (Fox ja Lee, 2013; Vaas, 2022).

Vaatlust viib 1dbi Opetaja, mis algab eesmérkide seadmisega. Lahtudes koolieelse
lasteasutuse riiklikust dppekavast (2008) voib olla kunstitegevuse eesmérgiks, et laps
kirjeldab vaadeldavat looma ning kujutab teda vabalt valitud viisil. Seejérel dratatakse huvi

vaadelda objekti voi ndhtuse vastu ning seotakse see lapse igapdevaeluga nditeks kiilastatakse
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loomaaeda, talu. Vaatlus protsessi juhitakse, kas avatud voi suletud kiisimuste abil. Esmalt
kiisib dpetaja tildisemaid kiisimusi vaadeldava kohta, minnes kiisimustega jérjest
detailsemaks. Vaatlusel saadud teadmisi alati ka meenutatakse kiisimuste esitamise abil,
samuti vorreldakse juba teada olevate objektide v3i ndhtustega, nditeks teiste loomadega.
Viimasena otsitakse vaadelda objekti kdige iseloomulikumaid tunnuseid, milleks vdivad olla
nditeks virv, kuju, suurus, 16hn, héil (Koolieelse lasteasutuse..., 2008; Vaas, 2022).

Siiski ei pea koik kunstiteosed pdhinema vaatlusel, moned kunstiteosed vdivad
toetuda ka kujutlusvdimele, kogemuspdhistele jutustustele (Vaas, 2022) ning lisaks on veel
vdimalik tajuda lapsel iimbritsevat maailma liibi emotsioonide (Kulderknup, 2009). Uhtaegu
sisuka ja isikupdrase kunsti loomiseks on soovitav esmalt teemasse siiveneda 14bi erinevate
tegevuste nagu néiteks mangude, muusika, lihtsate ndidendite voi muinasjuttude. Néiteks
vOib lapsele lugeda muinasjuttu ,,Kolm porsakest” voi vaadata selle teemalist ndidendit voi
méngida ,,Kolm porsakese” lauaméngu (Kulderknup, 2009). Oluline on, et kunstitegevus
oleks lastele mitmekiilgne ja tdhendusrikas kogemus, mis ei keskenduks ainult tehniliste
oskuste arendamisele vdi 15pptulemusele (Vahter, 2014). Opetaja kohus ei ole vaatlemist
sundida, vaid anda vdimalus mérgata ja vaadelda timbritsevat ning seejuures suunata last

olema tdhelepanelikum (Bartel, 2011).

Vaatluse liigid

Olenevalt vaatluse eesmirgist on voimalik vaatlust liigitada erinevalt. Antud t60s 1dhtutakse
koolieelse lasteasutustes 14bi viidavatest vaatlustest, milleks on struktureeritud/
struktureerimata vdi/ja otsene/ kaudne voi/ja individuaalselt/ rithmas. Lisaks neile voimalik

vaatlust liigitada ka sisu jargi (Kumar, 2022).

e Vaatlus voib olla struktureeritud ehk plaanipérane. Sellist vaatlust voib kasutada nii
oues kui ka riihmaruumis. Struktureeritud vaatlus voib olla seotud loendusega, kus
nditeks loendatakse jalutuskéigul néhtud sdidukeid, inimesi, loomi vms. Andmeid
talletatakse néditeks tabelite ndol. Struktureerimata vaatlus aga on pikaajalisem
protsess, kus objekti, ndhtust vaadeldakse pikema perioodi jooksul. Seda vaatlust
iseloomustab néiteks vaatluspdeviku pidamine, info talletamine piltide ning
salvestuste néol. Pikaajaline vaatlus on see aga sellepirast, et kdik olulised muutused
vOi tunnused leitakse analiitisi kdigus alles pdrast vaatlust (Kiis, 1992; Vihalemm,

2014; Kumar, 2022).
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e Veel on voimalik 1dbi viia vaatlust individuaalselt v4i rithmaga. Individuaalsel
vaatlusel jagab laps vaatlusel kogutud infot ainult dpetajaga. Vaatlusi l14bi viies
riihmas peab laps arvestama ka teiste arvamustega. Oma arvamuse, mdtete jagamine

nduab sellisel juhul rohkem julgust ning laps peab olema iseseisvam (Bullard, 2012).

e Vaatlustegevusi viiakse 1dbi ka otsese ning kaudse vaatluse teel. Otsesel vaatlusel on
uurijal vahetu kontakt vaadeldavaga, vaatlus protsessi ei kontrollita ega mojutata.
Kaudne vaatlus eeldab aga digivahendite kasutust, nditeks telefoniga filmitud videod

voi diktofoniga tehtud salvestised (Kumar, 2022).

e Vaatlust saab veel liigitada selle jargi, mida tapselt vaadeldakse. Vaadelda saab
nihtusi, esemeid, riideid, taimi, loomi, putukaid, linde jne. Sellest saab jireldada seda,

et koike meie iimber on voimalik vaadelda ning uurida (Kéis, 1992).

Arvestama peab ainult sellega, mis lapsele huvi pakub ning mille kohta ta rohkem infot
sooviks saada (Vaas, 2022). Samuti on oluline silmas pidada, mida rohkem erinevaid
meeleelundeid on kaasatud vaatlusesse, seda aktiivsemad vaatlejad on lapsed (Soydan &
Erbay, 2013; Kumar, 2022). Koiki eelnevalt vélja toodud vaatluse liike on voimalik
kunstitegevustes praktiliselt teostada nii joonistamises, maalimises, meisterdamises,
voolimises lapsele enda vabalt valitud viisil (Kiis, 1992; Kumar, 2022). Arvestades

seejuures nditeks selliseid pohitunnuseid nagu varvus, kuju, materjal, suurus (Kéis, 1992).

Vaatlusoskuse opetamine

Vaatlusoskuse dpetamine algab vaadeldava objekti voi ndhtuse valikust ning lapsele
eakohaste vaatluseesmirkide seadmisest (Vahter, 2008). Vaatlusobjekti voi ndhtuse valimise
osa on Opetajate jaoks oluline iilesanne vaatlustegevuse planeerimisel ja lébiviimisel. Mida
vihem on vaadeldavaid objekte seda parem, sest lastel on viiksem mélumaht vorreldes
taiskasvanuga (Vaas, 2022). Vaatlemiseks kasutavad dpetajad nii fotosid, kunstnike tdid,
raamatute illustratsioone, loodusnéhtusi kui ka néidistdid (Eisen, 1989; Ivanova & Leppoja,
2007; Vaas, 2022). Opetajal on oluline silmas pidada laste varasemaid kogemusi ja teadmisi
(Vaas, 2022).

Eelistatumad on objektid ldhitimbrusest, mis on seotud laste enda huvidega:

igapdevaselt kasutatavad médnguasjad, lasteaia hoovis kasvavad puud, pddsad, taimed, lisaks



Vaatluse ldbiviimine kunstitegevuses 3-4-aastaste laste nditel 9

veel erinevad loomad ja linnud (Eisen, 1989; Ivanova & Leppoja, 2007; Vaas, 2022).
Opetajal tuleb arvestada, et lastele pakuvad suuremat huvi reaalsed objektid, mida on
voimalik katsuda, tdsta, podrata voi isegi maitsta ja nuusutada (Vaas, 2022). On leitud, mida
rohkem erinevate meelte kasutamist on vaatlus protsessi kaasatud, seda suurem on laste huvi
(Soydan & Erbay, 2013). Ainutiksi vestluse, kehakeele, kiisimuste esitamine ja hddletooni
kasutamine voib lastele jddda viheks ning seetottu tahelepanu ka hajub (Soydan & Erbay,
2013, Vaas, 2022).

Soovitatav ei ole planeerida védga pikaajalisi vaatlusi. Lapsed ei suuda kdiki uusi
teadmisi korraga omandada (Vaas, 2022). Lastel on iilekaalus tahumatu tdhelepanu ning
seetdttu on neil keeruline hoida tdhelepanu pikema aja véltel iihel tegevusel. Samuti tuleb
arvestada sellega, et pohjaliku iilevaate ja info saamiseks vaadeldavast objektist voi ndhtusest
on oluline anda lapsele piisavalt aega vaadelda, uurida ning teda mitte tagant kiirustada
(Eisen, 1989; Vaas, 2022).

Kuna lastel on tugevaim dppimisinstinkt imiteerimine, siis suure tdendosusega
etteantud ndidistoo pdhjal, opib laps vihem jédlgima vaatluse kdigus seda, mida ta tegelikult
ise oma t60s kujutada sooviks. Kui lapsi Opetatakse teiste inimeste kunstiteoseid kopeerima,
on nad tdoendoliselt 1dpuks oma vaatlusjoonistuses pettunud. Tegelike objektide vaatlemine on
raskem kui kopeerimine. Kopeerimine voib pérssida reaalsest maailmast vaatlemise dppimist.
Nagu iga harjumust, on head harjumust lihtsam kujundada kui halba harjumust muuta
(Bartel, 2011).

Lapsed vodivad kiill vaatluse kéigus kasutada erinevaid meeli ja seeldbi koguda endale
vaadeldavast objektist erisugust informatsiooni. Siiski ei pruugi laps néha objekti olulisemaid
tunnuseid tervikliku pildi loomiseks. Selleks, et lapsel tekiks vaatluse kdigus objektist dige
kujutlus on oluline roll dpetajal lapse tihelepanu suunamisel. Opetaja jirjekindlal suunamisel
oppima mirkama teatud niiansse, kujuneb lapsel harjumus olla téhelepanelik (Ivanova
& Leppoja, 2007). Téhelepaneliku vaatluse arendamiseks suunatakse lapsel ka mirkama alati
midagi uut (Vaas, 2022).

Vaatlus algab tavaliselt sissejuhatava teksti lugemise voi vestlusega. Sellele jargnevad
iildistavad kiisimused ning lapse iseseisev vaatlus (Vaas, 2022). Vaatlus protsessi toetab
Opetaja avatud voi suletud kiisimustega. Suletud kiisimustele saab vastata {ihe voi kahe
sonaga, milleks voivad olla jah, ei, vdib-olla. Avatud kiisimused suunavad last arutlema,
andma pohjalikumaid kirjeldusi ning seletusi. Avatud kiisimused (mida? mis? milline?
miks?) aktiveerivad lapse passiivseid teadmisi ja aitavad mirgata detaile, mida kohe tdhele ei

paneks. Esitatud kiisimused peavad muidugi 1&htuma vaatluse alguses piistitatud
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eesmirkidest. Samuti on oluline, et kogu protsessi viltel laps ise esitaks kiisimusi vaadeldava
kohta (Bartel, 2011; Vaas, 2022).

Ka tehtav kunstito méngib dpetajal vaatlusobjekti valimisel suurt rolli (Vaas, 2022).
Vaadeldud objekti kohta saadud info muutub lapse jaoks téhtsaks alles, siis kui tal avaneb
voimalus mérkida see iiles, kas joonistamise, voolimise vdi maalimise kaudu (Fox & Lee,
2013). Tasapinnalisi objekte eelistatakse kujutada néiteks maalimis- ja joonistamistehnikate
kaudu (Bartel, 2011; Vaas, 2022). Kdige keerulisem on ruumiliste objektide vaatlus, kuna
vaadeldakse erinevate nurkade alt (Krabbenhoft, 2002). Kolmemddtmeliste objektide
kujutamiseks kasutatakse aga voolimistehnikat ning meisterdamist (Bartel, 2011; Vaas,
2022). Edasijoudnud ja vaatluses veidi voimekamate lastega kasutatakse ka
kolmemdotmelise objektide kujutamist kahemddtmelise joonistusena. Seda nimetatakse
iimberkujundamiseks, mis nduab lapselt suuremat loovust ning pakub suuremat vdimalust
kujutlusvéime arendamiseks (Bartel, 2011).

Laste loomuses on olemas teatud uudishimu uurida ja soov avastada {imbritsevat.
Seda silmas pidades on vajalik, et Opetaja annaks vaatluse kdigus lapsele piisavalt iseseisvust
ja vabadust (Bartel, 2011). Laps ei tohiks jddda passiivse kuulaja rolli (Eisen, 1989).
Viltimaks valede arusaamade tekkimist, peab dpetaja vaatlust juhtima suunavate

kiisimustega ja soodustama seelédbi vestlusi (Eisen, 1989).

Vestlused kunstiteostest
Kunstiteoste vaatluse iiks osa on vestlused kunstist. See on meetod, mille abil teadmised
kinnistuvad dpetaja ja lapse vahelise dialoogi kaudu vaatluse ajal (Dahlgren jt, 2009). Vaatlus
kui ka vestlus kunstist toetavad visuaalse kirjaoskuse arengut, 14bi mille luuakse kontakt
kunstiteosega, Opitakse méirkama eripérast vdljendusoskust, avardatakse silmaringi (Porri,
2011). Vestlus kunstist on oluline vaatlus- ja arutlusoskuse arendamiseks, sest suunavad last
uurima, analiiiisima, tdlgendama ja siinteesima uut infot. Lisaks arendab veel lapses
tahelepanelikkust mérkama olulisi nliansse teoses nagu néiteks materjali, védrvide kasutust,
kompositsiooni jne. Samuti dpib laps kasutama kriitilist motlemist maailma tdlgendamiseks
(Eckhoff, 2013; Vaas, 2022).

Vestluse tekkimiseks on vaja esitada kiisimusi. Kiisimused peaksid olema Opetajal
koostatud enne vaatluse ldbiviimist (Vaas, 2022). Viltimaks lastes valesti vastamise hirmu
tekkimist, ei tohiks kiisimused olla sdnastatud liiga konkreetsed, mis justkui eeldaksid

kindlaid vastuseid Lapsele peaks peale kiisimuse esitamist jadma mulje nagu dpetaja ei teaks
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isegi antud kiisimusele kindlat vastust (Barrett, 1995). Selleks, et panna last motlema,
kasutatakse avatuid kiisimusi. Vestluse alustamiseks sobiks niiteks kiisida lapselt ,,Mida sa
sellel pildil nded?”. Esmalt keskendutakse sellele, mida laps ise oskab médrgata (Eisen, 1989).
Kui sissejuhatav osa tehtud minnakse kiisimustega detailsemaks niiteks kiisitakse ,,Millist
meeleolu sulle antud maal tekitab?” (Barrett, 1995; Vaas, 2022). Opetaja iilesanne on kogu
vestluse viltel jdlgida, et laps mérkaks ka teisi olulisi detaile, mis esmapilgul vdivad jddada
tahelepanuta. Téhelepanu suunamiseks saab dpetaja kasutada erinevaid suunavaid kiisimusi,
muutes need detailsemaks (Eisen, 1989).

Kasutatud peaks olema kunstialast oskussdnavara, mis suunaks ka last kunstiteose
kirjeldamisel digeid viljendeid kasutama (Cotner, 2010; Vaas, 2022). Opetaja poolt histi 14bi
motestatud kiisimused ja juhitud vestlus aitab arendada lapse analiiiitilist motlemist,
sotsiaalseid oskusi kui ka nihtu tajumist. Uue oskussOnavara saamiseks nii lastele kui ka
dpetajale voib suur abi olla ka tegevkunstnike kaasamisest koolieelse lasteasutuse
dppetegevustesse, kes saaksid samamoodi viia ldbi vaatlusi, vestlusi kunstist (Cotner, 2010).

Vaatlemise muudavad sisukamaks kiisimustele jirgnevad arutelud, mis on seotud
motlemise ja kdnega. Arutelud saavad aga tekkida dialoogis dpetaja v3i hoopis riihmas teiste
lastega (Eckhoff, 2013). Bullard (2012) on aga tihtsustanud vaatluse lébiviimist rithmas,
kuna tiksteise arvamusi kuuldes ja jagades seostavad nad oma mdtteid teiste ideedega.
Uhistes aruteludes kujunevadki lapsel pdhjalikumad teadmised vaadeldavast (Eckhoff, 2013).
Opetaja, kes laste arutelusid juhib peaks suutma hoida vestlust laste jaoks pdneva ning huvi
tekitavana (Avogbade, 2013).

Lastel on sageli rikkalik kujutlusvdime, mida rohkem kiisimusi esitada, seda enam
uusi stsenaariume kujutlusvdime tekitab (Bartel, 2011). See, mida dpetaja lapsele
kunstiteosest radgib ning milliseid teadmisi vestluse kdigus kujundab mdjutab otseselt lapse
kunstilisi oskuste, kunstikohaste vddrtushinnangute kujunemist ning arengut. Seepérast on
dpetaja verbaalne viljendusoskus terve vestluse véltel viga oluline (Cotner, 2010).

Kaisi (1992) metoodilise vaate kohaselt peaks praktiline t66 koostamise etapp
jdrgnema peale kunstiteosest tehtud vaatlust ja vestlust. Vaatlus, vestlus ning seelédbi
teadmiste vdljendamine praktikas moodustavadki iihtse terviku (Eisen, 1985). Need
konkreetsed aspektid on vilja toodud ka koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas
kunstivaldkonna all. Praktilise t66 koostamise juures sdltub lapse meeleolu, eduelamus
suuresti sellest, kas valitud t66 on eakohane ja emotsionaalset rahulolu pakkuv (Vaas, 2022).

Lapsel peab avanema kindlasti vdimalus ka enda praktilist t66d tutvustada,

kirjeldades 14dbi tunnete oma kujutlusmaailma, radkides kasutatud todvahenditest, vérvidest,
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toovotetest, materjalidest jne (Vaas, 2022). Kiisimusi peaks dpetaja esitama ka lapse enda
tehtud t66 kohta. Lapse enda kunstiteose analiiiisi, refleksiooni kaudu arendatakse lapses
veelkord vajalikke analiiiitilisi oskusi (Eckhoff, 2013). Opetaja peab last julgustama
avaldama oma arvamust pohjalikult. Samuti kujundama lapses seejuures védrtust, et kdigi
inimeste motted on olulised, ainulaadsed ning tdhenduslikud siin elus (Eckhoft, 2013).
Iga vaatlus peaks 10ppema alati kokkuvdtte, tagasisidega. Vorreldakse tehtud t66d
ning vaadeldavat objekti. Tuuakse uuesti esile vaatluse kdigus nimetatud pdhitunnused,
korratakse uusi moisteid, keskendutakse t606 sisule. Viimaks annab dpetaja ka omapoolse

tagasiside lapse todle, ldhtudes vaatluse alguses seatud eesmérkidest (Vaas, 2022).

Maalimine

Maalimine on vérvide abil kahemddtmelise pinna kujutamine (Eesti keele seletav
sOnaraamat, s.a). Maalimistehnikad jagunevad akvarell- ja kattevirvitehnikateks. Lasteaias
kasutatakse enamasti, aga akvarelltehnikas akvarellvédrve ning kattevérvitehnikas guas§vérve
(Vaas, 2022).

Toovotetest kisitletakse koolieelses lasteasutuses pintsli kasutamist, joonte voi
tappide kujutamist, pindade voi tausta katmist, virvide segamist, sdrme, kogu kée voi
templiga trilkkkimist (Vaas, 2022; Kulderknup, 2009). Selleks, et aga laps omandaks diged
maalimistehnikad on vaja lapsel harjutada esmalt digeid liigutusi kédelihastega ning saada
kitte pintsli vajutamise tunnetus (Vaas, 2022).

Maalimisel on oluline pddrata tahelepanu digetele todvahenditele ning materjalidele.
Guassvirvide puhul eelistatakse tugevamaid pintsleid, sest akvarelliga vorreldes on virv
oluliselt paksema konsistentsiga. Akvarelltehnikas on soovituslik pehme karvaga pintslid
(McArdle, s.a.). Pintsleid valitakse veel pintsli otsa jargi, arvestades seejuures soovitava t6o
tulemust. Lapikpintslid sobivad pinna katmiseks ning timarpintslid detailide kujutamiseks
(McArdle, s.a.). Samuti esineb erinevus ka paberi valikul. Guassvirvide jaoks peaks olema
lapsel paksem, mittelibe paber. Akvarellvérvi jaoks on olemas spetsiaalne paber, mis on
samuti tekstuurilt paksem, kuid iihelt poolt krobeline (Vahter, 2005). Maalimisvahendite
valiku puhul méirab palju ka lapse vanus, mida vdiksem on laps seda suuremad on

kasutatavad materjalid ja to6vahendid (Vahter, 2005).
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Uurimuse eesmdrk ja uurimiskiisimused

Varasemalt on uuritud kui palju ning milliste tegevuste kdigus kasutavad koolieelse
lasteasutuse Opetajad kunstitegevuses vaatlust. Uurimisvdimaluseks edasi on vilja toodud,
millist mdju voib avaldada vaatlus kunstitegevustes, testimaks kuivord ja mille poolest
erinevad laste kunstitdod ja todvatted juhul, kui tihe testriihmaga vaadeldakse ja vesteldakse
kunstniku t66st samas, kui teisele testrithmale antakse lilesanne vabalt maalida (Raudsepp
2015; Rebane, 2016). Samuti on vaatluse uurimiseks tehtud tisna vihe uuringuid ning nende
labiviimise aeg ulatub iile kiimne aasta tagusesse aega (Carver & Vlach, 2008). Seega on
oluline uurimisprobleem, kas ning kuidas mojutab vaatlus kunstitegevuses maalimise
toovotete ja objekti detailide kujutamine. Uurimisprobleemist tulenevalt on kidesoleva
bakalaureusetdd eesmérgiks vélja selgitada kui palju muutub 3-4-aastaste laste
kunstitegevuses maalimise toovotete ja objekti detailide kujutamine kui kunstitegevuse

kiigus keskendutakse vaatlusele.

Uurimiskiisimused:
1. Milliseid erinevusi esineb detailide kujutamisel 3-4-aastaste laste kunstitoddes kui on
kunstitegevuse ldbiviimisel kasutatud vaatlust?
2. Milliseid erinevusi esineb maalimise toovotete kasutamisel 3-4-aastaste laste

kunstitéodes kui on kunstitegevuse labiviimisel kasutatud vaatlust?

Metoodika
Uurimuse labiviimiseks kasutati kvantitatiivset uurimisviisi ning eksperimentaalset meetodit.
Eesmargiks oli vorrelda kahe erineva grupi samu véairtusi (Parring et al., 1997). T66 autor

viis ise ldbi eksperimendi.

Valim

T66s kasutati mugavusvalimit (Ounapuu, 2014), kaasates autori tddkoha lasteaia lapsi ning
naabruskonnas asuva lasteaia lapsi vanuses 3-4 aastat. Uuringus osalenud molema
lasteaiariihma lastevanematelt sai kiisitud lapse uuringus osalemiseks kirjalik ndusolek (vt
lisa 4). Koiki vanemaid teavitati uurimuse eesmérgist ning kinnitati osalemise ja andmete
konfidentsiaalsusest ja anoniiiimsusest. T60s on avaldatud, vaid laste vanusegrupp. Laste
nimed ja sugu on anoniiiimsed. Nende asemel kasutati numbreid. Laste keskmine vanus oli

3,79 aastat.
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Protseduur

Uuringus osalejad jagunesid test- ja kontrollriihmaks, kus 3-4-aastastest lastest moodustatud
testriihmas viis katset 14bi uurija ning kontrollrithmas teise lasteaia rithmadpetaja. Iga
vaatluse ning praktilise osa sooritamine vottis aega orienteeruvalt 2030 minutit. Ajakulu
olenes suuresti laste piisivusest. Kogu eksperiment viidi 14bi nelja nddalase perioodi jooksul.
Kodigi osalejatega sooritati esimese nddala alguses esimene kunstitod, kus neil paluti maalida
Sipsikut ilma eelneva sissejuhatava teksti ning Sipsiku vaatluseta. Sipsiku kujutamine valiti
antud eksperimendis seetdttu, et lapsed olid selle tegelaskujuga juba varasemalt tuttavad ning
neile pakkus suurt huvi ka ,,Sipsiku” raamat. Peale esimese kunstitdo sooritust, said lapsed
edaspidi vihemalt kaks korda nédalas vaadelda ning selle kdigus ka vestelda erinevatest
objektidest, loodusnéhtustest, taimedest, loomadest, lindudest, fotodest, raamatute
illustratsioonidest, inimesestest jne. Vaatluste planeerimisel lahtuti eelkdige laste huvist ning
igapdevaelust. Téhelepanu poorati sellele, et laps saaks vaatlusel kasutada erinevaid meeli.
Lapsed said voimaluse objekte katsuda, tosta, podrata voi isegi maitsta ja nuusutad.
Vaatlemisel keskendusid molemad riihmad kdige iseloomulikumatele tunnustele, milleks oli
vérv, kuju, suurus, 10hn, hdil. Samuti juhtisid Opetajad tihelepanu ka detailidele, mida lapsed
ise kohe ei suutnud tuvastada. Peale vaatlusi said lapsed vdimaluse vaadeldut kujutada ka
praktilise tdOna, kas joonistuse, maali, meisterduse voi voolimistodna. Uuringu viimasel

nédalal tehti osalejatele teine kunstitoo koos vaatlusega.

Mootevahendid

Modtevahendina kasutati hindamistabelit (vt lisa 2), mille koostamisel toetuti varasemalt
tehtud Carver ja Vlach (2008) uuringule, kus oli kasutatud punktide miiramise juhendit.
Juhend jagunes kolmeks suuremaks osaks, milleks olid pea osad, kehaosad ja ndoosad.
Selline jaotus oli tehtud ka Carver ja Vlach (2008) uuringus, ainult loomade sebra ja kitse
kujutamise kohta. Sipsiku hindamisjuhendisse tuli juurde lisada veel juuksed ning looma
jalad muudeti iimber kéteks ja jalgadeks. Pea osade all hinnati pea, juuste maalimist,
kehaosade juures kere, jalgade, kéte, triipude maalimist ning ndoosade juures silmade, suu,

nina maalimist.

Andmekogumine
Modlema riihmadpetajad kogusid andmeid sarnaselt. Esimese kunstitoo puhul, said lapsed

maalida vabalt, ilma eelneva vaatluseta. Teise kunstitoo sooritamiseks oli t66 autori poolt
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koostatud vaatluse iilesehitus (vt lisa 1), mis koosnes sissejuhatavast tekstist ,,Sipsiku reis
Kuule”, pehme kaisunuku vaatlusest ning eelenvalt koostatud abistavatest kiisimustest. Kuna
t60 autoril oli ,,Sipsiku” raamat ja Sipsiku kaisunukk olemas, viis ta enne esimese ja teise
kunstitoo tegemise pdeva kontrollrithma dpetajale raamatu ja Sipsiku kaisunuku. Nelja
néddalasel vaheperioodil sooritasid dpetajad oma rithmaga erinevaid vaatlusi. Vaatluste arvuks
leppisid mdlema rithmadpetajad kokku, et sooritavad pohjalikumaid vaatlusi vihemalt kaks
korda nédalas.

Modlemad rithmadpetajad viisid vaatlusi 1dbi 3-4 riihmades. Kuna vaatlus toimus
viiksemates riihmades maaliti vajadusel nii esimene kui ka teine kunstit66 kahel jirjestikusel
pdeval. Esmalt oli laste iilesandeks kuulata, kuidas dpetaja loeb juttu ,,Sipsiku reisist Kuule”.
Peale jutu lugemist pani dpetaja lastele vaatamiseks ja katsumiseks lauale Sipsiku kaisunuku.
Seejérel esitas dpetaja lastele rahulikus tempos kiisimusi (vt lisa 1). Oluline ei olnud, et
kiisimused oleksid esitatud tépselt nii nagu vaatluse iilesehituses kirjas. Vaatluse lébiviija pidi
esiteks keskenduma sellele, et oleksid esitatud avatud kiisimused, mis suunaksid arutlema
ning teiseks keskenduma vaatlusel pea, kere ja ndoga seotud detailidele.

Kuna t66 autori riihmas oli mértsikuu projektiks ,,Imeline kosmos”, said lapsed
vaadelda ja vOrrelda palju raamatute illustratsioonide ja piltide abil planeetide suurusi, virve
ja kuju. Putukate dppeprogrammi raames dnnestus veel uurida erinevaid eksootilisi putukaid.
Putukate vaatlemisel lisandus iseloomulike tunnuste vaatluse juures veel 16hn ja héal. Lapsed
said kuulata putuka lendamisel tekkinud héélt ja tunda tuhatjalgse hirmu korral kehapinnalt
eristatavat I0hna.

Teise riihmadpetajal, aga sellel perioodil projekti kdimas ei olnud. Vaatluseid tehti
vastavalt nddalaplaanile. Nadalateemad olid seotud kevade tulekuga. Lapsed vaatlesid ilmaga
ja loodusega seotud muutusi. Uuriti erinevaid rdndlinde, kes Idunamaalt saabuma hakkasid.
Vorreldi lindude vérve, suuruseid, kuju. Kuulati linnulaulu nii helisalvestiselt kui ka vabas
looduses. Looduses erinevatel jalutuskéikudel said lapsed keskenduda ka vaatlemisel

erinevatele 10hnadele.

Andmeanaliiiis

Esmalt keskenduti pea osade detailsuse hindamisele. Pea maalimisel hinnati, kas laps on
maalinud pea piirjoonega voi on katnud virviga ka piirjoone sisse jddva ala. Sipsikule pea
piirjoonega kujutamise eest sai laps 0 punkti ning piirjoone sisse jddva ala guasSvérviga
katmise eest 1 punkti. Juuste puhul sai laps 1 punkti vastavalt sellele, kas laps oli juuksed

kujutanud voi mitte.
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Hindamistabeli teises osas hinnati kehaosade maalimist. Kehaosades vaatles uurija,
kas lastel oli Sipsikule maalitud guasSvérviga kaetud kere, sinna kiilge kujutatud kaks jalga
ning kaks kétt. Kuna uuringus selgus, et iikski uuritavatest ei kujutanud ainult {ihte jalga voi
iihte katt, siis hindamistabeli kohaselt said lapsed 0,5 punkti selle eest kui ta oli kujutanud
Sipsikule, kas ainult kaks kétt voi kaks jalga. 1 punkti sai laps, siis kui oli maalitud nii kaks
katt kui ka kaks jalga. Samuti hinnati kehaosade juures ka Sipsiku triibulise riietuse
maalimist. 1 punkt sai laps siis, kui Sipsikule oli selga maalitud triibuline riietus, 0 punkti aga
triibulise riietuse puudumise eest.

Viimasena hinnati ndoosade kujutamist. Nédoosade all hinnati silmade, suu ja nina
maalimist. Silmade osas hinnati, kas laps oli Sipsikule silmad kujutanud voi mitte. Kui laps
oli silmad kujutanud, siis uurija hindas ka seda, kuidas laps oli seda teinud. Ainult kahe tapi
vai piirjoonte maalimise eest sai laps 0,5 punkti, kui laps oli kujutanud ka silmaava ehk
pupilli oli voimalik saada teise 0,5 punkti lisaks. Suu ja nina hindamine oli sama, mis triipude

ja juuste puhul ehk siis voimalik oli mdlema detaili eest saa eraldi 1 punkti.

Tulemused

Test- ja kontrollriihma 3-4-aastaste laste kunstitddes esinevad detailide kujutamise
erinevused kui on kunstitegevuse ldbiviimisel kasutatud vaatlust
Selgus, et enne sekkumisperioodi erinesid test- ja kontrollrithma oluliselt pea osade,
kehaosade ja ndoosade detailide kujutamine. Peale vaatlust kujutasid oluliselt rohkem detaile
kui enne vaatlust. Jargnevalt on peatiikis vélja toodud tabelid protsentides, kuidas oli pea

osade, kehaosade ning ndoosade detaile kujutamine esimeses ja teises kunstitdos.
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Joonis 1. Pea maalimine.
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Jooniselt 1 on niha, et ndo piirjoone sees oleva ala katmine vérviga suurenes peale vaatlust.
79% lastest keskendusid teise kunstitdo tegemise ajal pea kujutamisel mitte ainult piirjoone
maalimisele, vaid katsid guasSvérviga ka piirjoone sisse jddva ala. 8% lastest parandasid oma
tulemusi pea maalimisel. 21% eksperimendil osalenutest oma tulemusi ei parandanud.

Joonis 2. Juuste maalimine.
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Kui votta arvesse kogu eksperimendil saadud tulemused, oli juuste kujutamise protsent laste
seas koige korgem. Jooniselt 2 on néha, et juba esimese kunstitdd sooritamisel maalisid
juuksed 92% lastest. Teise kunstitddga vorreldes oma tulemusi ei parandanud 4% lastest ehk
1 laps 24-st lapsest maalis Sipsiku ilma juusteta.

Joonis 3. Kere maalimine.
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Eksperimendis selgus, et 25% lastest suutsid parandada oma tulemusi teises kunstitdos, mis
tehti koos vaatlusega, nagu ka jooniselt 3 voib vilja lugeda, et 92% lastest joonistas teises
kunstitods vérviga kdetud Sipsiku kere. Seega vaatlus suurendas virviga kere katmise

protsenti. 8% lastest tulemusi ei parandanud ning piirdusid piirjoonega kere maalimisel.
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Joonis 4. Kite ja jalgade maalimine.
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Jooniselt 4 on niha, et 92% lastest maalisid peale nelja niddalast vaatluse eksperimenti kere
kiilge nii kded kui ka jalad. Oma tulemusi parandasid selles osas 38% lastest. Tulemused ei
paranenud, vaid iihel lapsel 24-st ehk joonis 4. kohaselt 4% lastest.

Joonis 5. Triipude maalimine
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Jooniselt 5 selgus, et 42% lastest peale vaatluse dpetamist pdorasid Sipsiku maalimisel

tahelepanu ka triibulisele riietusele. 8% laste tulemusi vaatlus ei mojutanud.
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Joonis 6. Silmade maalimine.

100%
90%
80% 1%
70% 63%
60%
50%
40% 33% g0
30%
20%
10% 4% 0%
0% |
Silmi ei olnud maalitud Silmad maalitud ainult Silmad maalitud

piirjoonte vOi tdppidega piirjoontega ning lisaks
kujutatud silmaava ehk

m Eeltest Jareltest .
pupill

Vorreldes esimese ja teise kunstitod tulemusi, siis peale vaatlusele keskendumist kujutasid
16puks koik lapsed Sipsikule silmad, ainult erinevatel viisidel. Jooniselt 6 on néha, et
esimeses kunstitods, ilma vaatluseta, kujutas silmi kahe piirjoone vdi kahe tdpina 63%
uuritavatest, teises kunstitdos oli protsent tdusnud aga 71%- ni. Silmaava ehk pupilli
kujutamise protsent aga langes peale vaatlust. Kui esimeses kunstitods maalisid pupilli 33%

lastest, siis teises kunstitdos langes protsent 4 vorra.



Vaatluse ldbiviimine kunstitegevuses 3-4-aastaste laste nditel 21

Joonis 7. Suu maalimine.
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Joonisel 7 on ndha, et suu maalimise osas, peale vaatlust teise kunstitoo sooritamisel,
parandasid oma tulemust 38% lastest. 8% laste teise kunstit6o tulemused ei erinenud esimese
kunstit66 omadest. Vaatlus suurendas suu kujutamist laste seas.

Joonis 8. Nina maalimine.
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B Eeltest Jareltest

Nina maalimisel mdjutas vaatluse dpetamine 16% lastest. Teises kunstitéos oma tulemusi ei

parandanud 42% lastest. Samuti suurendas vaatlus ka Sipsiku nina kujutamist.
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Test- ja kontrollriihma 3-4-aastaste laste kunstitdddes esinevad maalimise toovotete

erinevused kui on kunstitegevuse 1dbiviimisel kasutatud vaatlust

Selgus, et enne sekkumisperioodi ei erinenud test- ja kontrollrithma maalimise toovotted.
Maalimise toovatetest olid kdik uuritavad kasutanud virvide segamist. Antud kunstit6o
puhul, segasid lapsed valge vérvi punasega ning said roosa virvi. Lapsed puhastasid
kunstitegevuse ajal ka pintslit enne uue vérvi votmist, mida néitab see, et toddes ei olnud
omavahel vérvide segunemist. Pintsliga oli ndha kdigis toodes kujutatuna jooni ning tappe.
Samuti kinnitasid mdlema rithmadpetajad, et lapsed oskasid hoida pintslit ka digesti kdes

pliiatsihoiu vottega.

Arutelu
Kéesoleva bakalaureusetod eesmirgiks on vélja selgitada kui palju muutub 3-4-aastaste laste
kunstitegevuse maalimise t60votted ja detailide kujutamine kui kunstitegevuse kéigus

keskendutakse vaatlusele.

Esimesele uurimiskiisimusega taheti teada saada, milliseid erinevusi esineb detailide
kujutamisel 3-4-aastaste laste kunstitdddes kui on kunstitegevuse ldbiviimisel kasutatud
vaatlust. Kui vorrelda esimese ja teise kunstitod tulemusi, muutusid laste t66d oluliselt
detailsemaks. Sooritatud eksperimendi tulemused tdestasid, et vaatluse dpetamine on oluline
ning muudab lapsi tdhelepanelikumaks mérkama vaadeldava objekti pohitunnuseid kui ka
detaile. Varasemates uuringutes on vilja toodud, et vaatlus arendab lapse aju ning arendab
tahelepanu, aitab meelde jitta ning kujutada néhtut (Juss, 2005; Carver & Vlach, 2008).
Varasemad uuringud kinnitavad veel, et eksperimendi tulemuste liks voimalikke mojutajaid
vais olla ka rikkalikumate vaatluskogemuste pakkumine ehk erinevate meelte kasutamine
vaatlustel ja pdhjalikud arutelud (Carver & Vlach, 2008). Kuna vaatlusi ldbiviinud
riihmadpetajad kinnitasid mdlemad, et lapsed olid vaatluste ajal ka viga aktiivsed vaatlejad ja
arutlejad jareldas autor sellest, vaatlus ilma vestluseta ning erinevate meelte kasutamiseta
poleks selliseid positiivseid tulemusi endaga kaasa toonud. Mdéttelised arutelud ja erinevate
meelte kasutamine vaatluse ajal aitasid lapsel saada parema iilevaate vaadeldavast infost.
Samuti pidev kordamine ja tdhelepanu juhtimine detailidele aitas neil paremini kdike meelde

jatta.
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Teise uurimiskiisimusega taheti teada saada, milliseid erinevusi esineb maalimise toovotete
kasutamisel 3-4-aastaste laste kunstitdddes kui on kunstitegevuse labiviimisel kasutatud
vaatlust. Uuringu tulemustes selgus, et maalimise toovotete osas olulisi erinevusi ei ilmunud.
Nii test- kui ka kontrollrithm kasutasid samasuguseid maalimise t6ovotteid mdlema kunstitdo
ajal. Lapsed said edukalt hakkama virvide segamisega tdiskasvanu abiga. Roosa vérvi
segamiseks valas iga laps punasest ja valgest pudelist kokku iihte klaasanumasse vérvid.
Kahe viérvi segamiseks kasutas iga laps oma pintslit. Probleeme ei tekkinud ka pintsli
puhastamisega, seda v3ib visuaalselt vélja lugeda laste maalidelt, kus on néha, et vérvid pole
omavahel oluliselt segunenud. Maalimis t6dvotetest tulid lapsed iseseisvalt toime ka joonte ja
tappide kujutamisega. Kuna uurimuses erinevused maalimise todvdtete poolest puudusid
niitab see ka seda, et lastel olid kasutusel diged vahendid ja materjalid. 3-4-aastaste laste
puhul oli soovitatav kasutada suuremat pintslit ja paberit (Vahter, 2005). Seda teadmist oli
kasutatud ka eksperimendis. Varasemas kirjanduses on vilja toodud selleks, et aga laps
omandaks diged maalimistehnikad on vaja lapsel harjutada esmalt digeid liigutusi
kielihastega ning saada kétte pintsli vajutamise tunnetus (Vaas, 2022). Sellest saab 1dputdo
autor jareldada, et lapsed on varasemalt saanud palju harjutada maalimist ning seeldbi
omandanud diged kieliigutused pintsli kasutamisel ja hoidmisel. Mdlemad riihmadpetajad
todesid, et pintsli kdes hoidmist ei olnud vaja korrigeerida. Pintslit hoidsid lapsed kées, kas
pliiatsihoiu vattega vai siis oli pintsli peale toetatud ka kaks sdrme.

Kokkuvotvalt voib viita, et vaatlus muudab lapsed tdhelepanelikumaks detailide
kujutamises. T606 tiheks kitsaskohaks voib vélja tuua, et kontrollriihma lapsi oli vihem, sest
suurem osa lastest puudusid pikalt lasteaiast. Teiseks kitsaskohaks voib pidada
sekkumisperioodi lithikest aega. Tulevikus vdiks uurida dpetajatelt, kui palju kasutatakse
dppetegevustes vaatlust ning milliseid vaatlusi 14bi viiakse. Lisaks vdiks uurida lasteaedade

Opetajate valmidust vaatlust ise planeerida ja 1dbi viia.

Téanusonad

Ténan juhendajat Irja Vaasi, kes oli t66 valmimisel suureks abiks ning toeks. Samuti soovin
tanada lasteaiadpetajat naabruskonnas asuvast lasteaiast, kes pakkus oma abi ning aitas kaasa

bakalaureusetoo valmimisele.
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Lisad

Lisa 1. Vaatluse iilesehitus
1. Vaatlust sissejuhatav tekst: Raamatust ,,Sipsik” autor Eno Raud peatiikk ,,Sipsiku reis
Kuule”
2. Sipsiku- pehme kaisunuku vaatlus
3. Vaatluse kéigus esitatud kiisimused:
o Kellest voi millest jutus radgiti?
e Kuhu Sipsik minna soovis?
e Milline Sipsik vélja ndeb?
e Mis tuju Sipsikul on?
e Mis sa arvad, miks Sipsik on sellise ndoga?
e Millised ndoosad Mart Sipsikule oli dmmelnud?
e Millised kehaosad Mart Sipsikule dmbles?
e Millised on Sipsiku juuksed?
e Mis Sipsikul seljas on?
e Millised on Sipsiku riided?

4. Praktiline t60

Lisa 2. Niide hindamistabelist

PEA OSAD
Kas laps maalis pea? (Op =Ei, 1p =Jah)
Detailid
0 punkti — maalitud on piirjoonega pea. 1 punkt — maalitud on piirjoonega pea,
vérviga on kaetud ka piirjoone sisse jadv
ala.




a) Kas laps maalis juuksed? (0=Ei, 1 =Jah)

Detailid

0 punkti — juuksed ei ole maalitud. 1 punkt — juuksed on maalitud.

Lisa 3. Laste maalitud Sipsikute ndited

Lapse maal ilma eelneva vaatluseta. Maal peale vaatluse 14bi viimist.
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Lisa 4. Lapsevanema ndusoleku leht

Lugupeetud lapsevanemad!

Olen Tartu Ulikooli Haridusteaduste instituudi koolieelse lasteasutuse dpetaja kolmanda
kursuse tilidpilane Hanna Miesalu. Koostan hetkel bakalaureusetodd teemal ,,Vaatluse
labiviimine kunstitegevuses 3-4-aastaste laste nditel*. Bakalaureusetdo eesmaérgiks on vélja
selgitada kui palju muutub 3-4-aastaste laste kunstitegevuses maalimise detailide kujutamine
kui kunstitegevuse kdigus keskendutakse vaatlusele. Bakalaureusetdo praktiline osa koosneb
esimesest ja teisest kunstitdoost, kus lastel palutakse maalida Sipsikut. Enne esimest
kunstitodd maalivad lapsed Sipsiku ilma eelneva sissejuhatava teksti ning vaatluseta. Teises
kunstit6os maaliksid lapsed samasuguse kunstitdd nagu esimene, ainult selle erinevusega, et
enne teise kunstitod sooritamist on lastega 1dbiviidud podhjalik Sipsiku vaatlus koos
vestlusega. Kinnitan, et osalenute andmed on anoniitimsed. Laste andmetest kajastub ainult

nende vanusegrupp.

Olen ndus, et MINU [aPS ...ocoveeiiiiiieeiieieeieee e osaleb bakalaureuset6o

praktilises osas.
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